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Einleitung

Die::Schulreformer haben:die: Eltern:entdeckt. Die wirkliché

Verinderung der Schule sei nur zu erreichen, wenn die Eltern
sich solidarisch fiir sie:stark machen, :
Grund fiir diese spite Entdeckung ist'eine niichterne Einsicht:
die: Hoffnungen auf die Reformaktivititen progressiver Regie-
rungen, die zu Beginn der 70er Jahre durch vielversprechende
Bildungsprogramme: und. Schulversuche wachgerufen. worden
sind, gingen weit iiber:das Mafl desssen-hinaus, was in‘den 80er
Jahren vielleicht realisiert wird; In :Anbetracht-der wirtschaftli=
chen' Schwierigkeiten wird deutlich; daf} auch sozialdemokrati=
sche Regierungen: mit :dem- Einsatz: der: staatlichen: Mittel ‘der
Planung und der Verwaltung nicht das einhalten kdnnen; was
ihre derzeitigen Funktionstriger-vor:Jahren versprochen haben:
eine grundlegende Reform des Bildungssystems in Richtung auf
Chancengleichheit aller Schiiler, unabhingig von ihrersozialen
Herkunft. : ;
Stehen: wir: am ~Anfang  einer  neuen: Reformmode, dle sich
nunmehr von' ‘einem ' aktiven . Engagement - der: Eltern: :das
erwartet; ‘was ‘die:‘staatlichen  Reformbemiihungen’ nicht ‘zu
leisten’ imstande- waren? -Oder handelt es- sich :nur um -die
Einsicht; dafy' man bisher auf-einen entscheidenden Aspektjeder
Bildungsreform - vergessen: hatte::- daff-»nimlich - eine::solche
Reform: iiber die. K&pfe: der direkt Beteiligten -hinweg mcht
moglich:ist?.

Wenn:die SCHULHEFTE das Thema ,,Elternrecht/Elternsor-
gen’ mit dieser Nummer aufgreifen; dann ist es jedenfalls diese
Einsicht, die dafiir den Grund:liefert: Schulreform kann:ohne
Beteiligung der Eltern:nicht funktionieren. Das heifit aber nicht
gleichzeitig, daff-wir ‘uns:von: der: Beteiligung der-Eltern :als
solcher: schon: jenen: Zaubereffekt erwarten, der: enttiuschte



Reformhoffnungen jedentalls erfillen muf}. Daf} sich bisher-am
_ Bildungssystem so wenig geindert hat, ist ja gerade ‘darauf
_ zurtickzufithren,  dafl  seine traditionellen  Strukturen dirch

Vertreter jener gesellschaftlichen: Interessengruppen; die von
ihnen profitieren; erfolgreich verteidigt-werden. Konnten. Und:
im Rahmen: dieser Interessengruppen: geschah und geschieht
eben auch j;Elternarbeit®; die  auf “die Verhinderung: von
Reformen gerichtet ist.
Wird der: Ausbau der Elternmitbestimmung dazu fithren, die-
Privilegienstruktur des Schulwesens in Frage'zu stellen; und die
Selektionsfunktion ' der - Schule zuriickdringen? Diese Frage
kann nicht ohne weiteres mit ja beantwortet werdert. Schlieflich
muf} man:damit rechnen;.daf} im Rahmeén der neuen Mitbestim=
mungsrechte  zunichst :sich eher - jene: Eltern. durchsetzeti
kénnen, die selbst aus besseren sozialen Verhiltnissen stammen.
Ist zu erwarten; daf} die mitbestimmenden Eltern ihreé Funktion
im: Intetesse aller. Kinder: einer ‘Schule = und nicht nur ihreér
eigenen — ausiiben?
Dieses SCHULHEFT ‘beansprucht nicht mehr als einige Vor-
kldrungen‘zu' solchien Fragen durchzufiihren: Dazu ist zuerst
und vor: allem. ein: Blick-auf. die tatsichlichen: Verhiltnisse an
unseren: Schulen : nétig: Welche: Rechte:-haben . denn' Eltérn
wirklich~an unseren Schulen; und welche von .den Rechten;-die
sie haben; kénnen sie angesichts der hierarchischen-Struktur def:
Schulverwaltung - wirklich - ‘wahrnehmen?: Und - schlieRlich*
welche von den Rechten, die sie wahrnehmen kénn(t)en,
nehmen sie auch wirklich wahr? Diesen Problemeri ist dererste
Teil - dieses': - Heftes - BESCHREIBUNGEN/ANALYSEN
gewidmet, in-den ‘auch"die Auseinandersetzung des Juristen
Theo Ohlinger iiber die' denkwiirdige Vorgeschichte der Ein-
schrinkung des Elternrechts aufgenommen wurde, Fiir Nicht-
juristen vielleicht nicht ganz leicht zu lesen;-schien uns dieser

T

Beitrag dennoch interessant, weil er deutlich zeigt, daR unsere

Schule juridisch noch in einer Weise im Staatsgefiige verankert

ist, die ihren heutigen Aufgaben nicht mehr. gerecht werden

kann, und:daf}: diese ihre juridische Verankerung zugleich die

Verbreiterung der Entscheidungskompetenz auf der untersten

Ebene, auf der Ebene. der Eltern;. Lehrer und Schiiler also,

verhindert. Leute, die Gesetze nicht nur interpretieren wollen;

sondern. thre Auswirkungen auch kritisieren wollen, kénnten |

dadurch zum Nachdenken kommen, . |

Der Schilderung der grundsitzlichen Situation der Eltern an !

unserer . Schule . entsprechen Berichte iiber INITIATIVEN: |

Berichte dariiber, was passiert, wenn = so die ausschliefliche ‘
|

Tendenz der Darstellungen — Lehrer versuchen:aktiv.mit ‘den
Eltern zusammenzuarbeiten. Auch diese Schilderungen vermit-
_teln zwischen den Zeilen Einblick in die Lage. Nooch scheint die
Aktivierung der Eltern vom Engagement der Lehrer auszuge:
hen und nicht umgekehrt. Umso erfreulicher, daf} die Zusam-
menarbeit mit dem Lehrer von Eltern meist nach Anfangs-
* schwierigkeiten als.unerwartet sinnvoll erfahren wird odér -

wie eine Schiilermutter das ausdriickt — wie ,,elne Reihe von
Wundern erlebt wird.

Die Frage, was_nun Elternmitbestimmung fur dle Reform der

Schule wirklich. bringen wird,. veranlafite "den ‘Politologen
Anton Pelinka. zu einer sehr radikalen Antwort,. die zugleich
euphorischem Reformdenken die politische Realitit, so wie der
Autor - sie: einschitzt, . entgegenstellen: will: .nicht die: Eltern
werden die Schule; sondern die Schile wird ~ wenn schon — die
Familien verindern, Zu dieser Ansicht schien uns eine Gegen-
these. notwendig, um. die- sich- Peter. Klein angenommen hat,
Beides..zu finden unter der Rubrik KONTROVERSE. Die
zentrale Frage in dieser Auseinandersetzung scheint uns zu sein;
ob die Suche nach-Méglichkeiten der Verinderung von starren




soziologischen Festschreibungen ganzer Bevélkerdngsgruppen
~ etwa der Elternals'beharrendes Element 'in einer Gesell:
schaft = ausgehen ‘darf. ‘Miifite man nicht vielmehr danach
fragen, unter welchen Bedingungen Eltern heute ditch Akte
der Solidarisierung unid der politischén Aktivierung zu Tragern
einer Reformbewegung werdén kéninen?
Der Aufbruch zu neuen Strukturen unserer Schule ist nur iiber
eine Erweiterung unserer Denkmdglichkeiten vorstellbar, Der
Blick {iber die Grenzen unseres Landes scheint uns deshalb ein
notwendiges ~ und hierzilande viel zu ‘wenig praktiziertes—
Element jeder méglichen Verinderung. Unter dem Stichwort
AUSLAND soll deshalb wenigstens fiir zwei wichtige europii-
sche Staaten, Ttalien und die Bundesrepublik Deutschland; die
Situation' geschildert werden, Erginzt werden dicse eher allge-
meinen’ Darstellungen’ durch den sehr Kosikieten Bericht einer
Osterreicherin, die es nach Holland verschlagen hat. Weénn man
thrén Bericht liest, wird mian’reidisch tind zugleich verirgert:
Warum “sind" solche’ einfachen * Formen® der” Beteiligiing “der
Eltern an der Schule = der sie ja immerhin tageweise ihre Kinder -
iiberlassen ‘miissen — nicht mdglich? ‘Oder ist, um nur ein
Beispiel vorwegzunehmen, hierzulande eirifach noch keinier auf
die Idee 'gekommen, leséschwachen Kindern direh s Lésemiit-
ter** zusitzliche Ubungsméglichkeiten zu vérschaffen? - Dann
konnte - dieser™ Bericht " die helmlsche Phanmsw erheblich
erweitern!
Schliefilich wollen die MELDUNGEN und KOMMENTARE
diésmal-in’ einer etwas verinderten Form; knappe Eindriicke
tiber aktuelle Ereignisse, wichtige Meinungen und Entwicklun-
gen in"der’ Bildungslandschafe “vermitreln, Die Meldurigen
enthalten sich ‘dabei’ nicht "der, bisweilen auch pointierten,
Stellungnahme. Sie wollen Meinung machen; aber Gegenmei-
nung nicht unterdriicken. Die Aura der ;,Objektivitit’ wire in

einer.auch in" Bildungsfragen durch und durch tendenziésen

Offentlichkeit politisch naiv,

Soweit die Einleitung zu diesem Heft. Eln Beitrag im SCHUL-
HEFT 1/77 (Thema: Lehrpline) fiihrte bei der letzten Heraus-
geberkonferenz zu lebhaften Disputen. Einige hatten sich tiber
die Glosse ,,Leistungsgruppen in allen Hauptschulen® gewun-
dert. Nicht dariiber, dafl sie die Glosse nicht vor dem
Erscheinen des Heftes zu Gesicht bekommen haben (so erwas

- kommt hiufig vor), sondern dariiber, daf sie {iber ihre eigenen

Erfahrungen dort etwa folgendes zu lesen bekommen: »»Es
schmerzt viele SCHULHEFT-Mitarbeiter, mit ihrer langjihri-
gen Kritik am Etikettenschwindel, durch den Hauptschulversu-
che als Gesamtschulversuche verkauft wurden, recht behalten
zu haben.” Nun es gibt auch SCHULHEFT-Mitarbeiter, die
angesichts des. Vorschlages zu einer Hauptschulreform, den
Minister Sinowatz prisentiert hat, keine solche Schmerzen
empfinden, obwohl sie den FEtikettenschwindel, durch den
Hauptschulversuche als Gesamtschulversuche verkauft wurden,
immer bekimpft haben. Die Frage, ob das System der

- getrennten Klassenziige in der Hauptschule besser ist als ein

Leistungskurssystem, lifit sich nicht auf den einfachen Nenner
bringen, dafl der ,,rote** Fred nun mit dem Reformgegner Taus
gemeinsame Sache macht. Bei einer Herausgeberkonferenz
wurden daher die Meinungsunterschiede auch innerhalb der
Herausgeberkonferenz zum Ausdruck gebracht und ein pro-
duktiver Ausweg, dem dann alle zugestimmt haben, gefunden.
Es wird im Herbst 1978 ein eigenes Themenheft geben, das sich
ausfiihrlich mit der Reform der Hauptschule befassen soll und
vielleicht auch konstruktive Ideen fiir die auf diesem Sektor ins

Haus stehenden Verinderungen prisentieren kann.




. boschrelbungen/analysen

Hadwig Seidl

Beschrinkte Méglichkeiten

Kommunikationsstrukturen zwischen Elternhaus und Schale

Jedes Kind hat ein' Recht auf Erziehung und Unterricht: So
steht es'jedenfalls im Gésetzbuch:

Wenn man sich die Mithe macht und die gesetzlichen Bestim-
mungen: genauer: unter die Lupe nimmt, findet man nur-selten
Aussagen iiber die Rechte des Kindes, dafiir hiufig solche {iber
die: Rechte der Eltern und:noch hiufiger -solche -iiber. die
Pflichten der Eltern. Die entsprechenden Passagen im Allgemei-
nen Biirgerlichen Gesetzbuch beginnen'mit Formeln wie: ,,Die
Eltern haben die Verbindlichkeit . . .; »Die Eltern haben das
Recht %5, Die Eltern: sind berechtigt .:",;.;,Es ist vorziig-
lich die Pflicht des Vaters ., .. B
. DasKind ist sozusagen der Gegenstand, -dem gegeniiber. die
Eltern bestimmte Rechte und Pflichten besitzen, Die Rolle der
Eltern wird im Gesetzbuch {noch) 'nicht als die eines Anwaltes
definiert, der die Rechte des Kindes zu garantieren hat und das
Kind 'schrittweise dazu fiihren soll, sein’ Recht auf. Selbstentifal-
tung immer mehr wahrzunehmen; bis es in seiner Miindigkeit
so. weit gefestigtist; daf} die elterliche Unterstutzung zurucktre‘
ten kann;

Ahnlich wie das Verhaltms Eltern - Klnd ist auch das Verhaltms
Schule - Eltern in den 8sterreichischen Schulgesetzten definiert.
In: den:allgemeinen Zielformeln ‘ist zwar: noch von ‘einem
Elternrecht die Rede, etwa wenn es'im § 2 des Schulorganisa-
tionsgesetzes aus dem Jahre 1962 heifit, daR die $sterreichische
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Schule die Aufgabe hat, durch einen Unterricht, der der
Entwtck[ungmtufe und dem Bildungsweg der Kinder zu ent-
sprechén hat, an der Entwicklung der Anlagen-der Jugend
mitzuwirken. Uberall dort, wo jedoch das Verhiltnis zwischen
Schule und Eltern konkreter bestimmt wird, treten die Pflichten
der Fltern in den Vordergrund. Etwa im Schulpflichtgesetz, in
dem- die: Aufnahme in die Schule.und das Fernbleiben vom
Unterricht geregelt ist. Aber auch im Schulunterrichtsgesetz, in
dém - die: Mitbestimmungsmoglichkeiten: der Eltern definiert
sind, werden im § 61 zunichst die Pflichten der Erziehungsbe-
rechtigten beschrieben, bevor Rechte der Mitbestimmung: (ein-
geengt: auf. wenige Bereiche) beschrieben werden:. Wihrend:im
Schulorganisationsgesetz. noch davon''die Rede ‘ist, daf} die
Schule ‘an der Erziehung mitwirken soll, wird im Schulunter-
richtsgesetz das. Verhiltnis  umgedreht,” wenn'es heifit:: ;,Die
Er21ehungsberecht1gten haben die Unterrnchtqarbelt der Schule
Zu unterstiitzen. ‘

Obwohl es also ein’ generelles Recht des Kindes auf die: freie
Entfaltung seiner Personlichkeit und ein"generelles Recht der
Eltern der Schule gegeniiber gibt und obwohl auf diese Rechte

in Sonntagsreden -immer wieder Bezug genommen wird; wird
die: konkrete: Rollendefinition - bereits* in' dén: gesetzlichen
Béstimmungen - folgendermafien vorgenommen: - Die: Kinder
sind von den Eltern abhingig und die Eltern sind von der Schule
abhingig.” Von - einer: gemeinsamen = Erziehungsaufgabe des
Elternhauses  und der Schule, welche die Bildung- der. Person=
lichkeit des Kindes zum Ziel hat und ein sinnvolles Zusammen=
wirken der beiden Erziehungstriger verlangt (die Formulierung
stammt ‘aus der-Bundesverfassung der BRD), bleibt also in‘der
konkreten- gesetzlichen Definition: deés. Verhiltnisses:zwischén
Eltern und:Schule nur mehr wenig iibtig.
Die ‘Abhingigkeit der Eltern von ‘der Schule kommt in allen

Situationen zum Vorschein; in'denen Lehrer und Eltern routi-
nemiflig in Kontakt kommen. Demi Ritual am Einschuliungstag,
den*schriftlichen: Mitteilurigeniiberden Leistungsstand oder

‘das Veérhalten: der ' Kinder: (in*“Form :von: Eintragungenins

Schulheft; von Zeugnissen und blauen Briefen) und den Gespri-
chen-an"Elternsprechtagen bzw., bei Spréchitunden liegt eine
Kommunikationsstruktur - zugrunde, -die es ‘iz alltiglichen
Leben nur zwischen Uber~ und- Untergeordneten ‘gibti'Schulé
und Elternhaus sind nicht nur voneinarider getrennteé Instanzen,
sondern-auch’ Instanzen unterschledhchen Ranges : ‘

Eltern als Empfzmger des Lebrernytedls i o s it s,

Hiufig wird: iber Kommunikationsschwictigkeiten ‘zwischen
Eltern und:Lehrern geklagt. Der Grund:fiir die. Defizite in der
Verstindigung zwischen Eltern und Lehrer legt nicht prinidrin
persénlichen Unfihigkeitenauf einer der beiden Seiten; soriderti
in'dem Spannungsverhiltnis zwischen den Aufgaben des Leh-
rers.und dén Erwartungen ‘der Elvern; das:durch die Leistungs-
auslese der Schule konstituiert wird. Wie sehr die'Eeistungspro-
blematik - Struktur und ' Inhalt* des” Gesprichs Zwischen “den
Erziehungspartnern bestimmt, ist bereits daraus zu‘ersehien; dafy
der Gesetzgeber die Forderung nach: Abhaltung von Sprechtas
gen und Sprechstunden in jenemAbsatz aufstellt; in dem vor
der Pflicht der Information det Eltern' iberdie ‘schulische
Lelstungsbeurtellung die> Rede” ist (Schulunterr;chtsgesem,
»Die Erzxehung:berechtlgten sind von'der Beurtex]ung dér Lexstungen
des. Schiilers:,durch. Schulnachrichten (-.'«:) in: Kennthis:zu setzen;
Dariiber }nmus ist: den Erzwhungsberecht:gten an allgemeinbildenden
Pﬂlchtschulen durch zwei Sprechmge im UnterrlchtSJahr, an - allen
anderen Schularten — ausgenommen an Bérufsschulen = durch die

wochentliche ‘Sprechstundé  des "einzélnen Lehters sowie 'bei Bedarf
durch-Sprechtage Gelegenheit zu Einzelaussprachen zu geben.®
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Die Funktion: der Gespriche zwischen dem Lehrer urd den
Eltern liegt also primir in der Information der Eltern iiber die
Schulleistungen des Kindes. Auch wenn die Leistungsinforma-
tionen in Erklirungen und Interpretationen eingebettet sind, ist
bereits durch die Ausrichtung des Gesprichs auf das Thema der
Schulleistungen, deren Beurteilung in der alleinigen Kompetenz
der Lehrer gelegen ist, ein Verhilenis der Ungleichheit vorgege-
ben. Obwohl das Gespriich zwischen Erwachsenen ablauft, die
das gemeinsame Anliegen der Erziehung des Kindes verbindet,
besitzen die Gesprichspartner einen unterschiedlichen Status.
Dem Lehrer steht als Informationsvermittler die aktive Rolle
‘zu, Die Eltern werden in' die Rolle des Zuhdrers; also in eine
passive Rolle, gedringt. Durch versteckte Hinweise auf die
fachliche Kompetenz des Lehrers bzw. auf die Inkompetenz der
Eltern in Fragen des Unterrichts kann der Lehrer diese Rollen=
definition noch unterstreichen. Die Eltern verstummen aus
~ Angst vor dem fachlichen Nichtwissen, und manche versuchen
sogar, sich durch den Besuch von Elternschulen jene Qualifika-
tionen  zu ‘erwerben; die sie: nach ihrer Auffassung fiir die
Unterstiitzung ihrer Kinder bei den Hausaufgaben brauchen:
Die Aneignung von pidagogischem Wissen im Schnellverfahren
ist jedoch sicher nicht' der geeignete Weg fiir den:Aufbau
elterlichen Selbstbewufitseins.
Durch. die Einengung der Kommunikation auf das zentrale
. schulische Thema, die' Schiilerleistung und die Leistungsbeur-
tellung, kann sich auch keine entspannte Kontaktsituation
‘ergeben: alltigliche Gesprichsthemen werden ausgeklammert,
persdnliche Auflerungen werden vermieden, emotionale Aussa-
gen werden “als Ausrutscher interpretiert, Der Lehrer ver-
schanzt sich hinter dem Schild der vorgegebenen Objektivitit
der Lelstungsbeurtellung Die Eltern schiitzen sich durch den
Riickzug in die Anonymitit, aus. Angst vor nachteiligen
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Effekten, die Mitteilungen liber: die' familiire Situation auf die

Schiilerbewertung ausiiben kénnten.: Es kommt Zzu*éinem

gegenseitigen ‘Abschirmungsprozef}, zu einer Beschrinkung auf

. deri “Naclivollzug *der formalen. Verpflichtungen - der: gesell=

schaftlich vorgegebenen Rollendefinitionen. Der Lehrer gibt
sich- als: Reprisentant der Schule; die die’ Aufgabe der Einschit-
zung der Schiilerleistungen und die darauf aufbauende Zuwei-
sung zu den Bildungs- und Berufskarrieren vorzunehmen hat.
Die Eltern akzeptieren den Lehrer aufgrund seiner Funktion als
Autoritit, selbst dann, wenn sie iiber ihn als Person anders
denken, als sie'es in dem Gesprich iiber ihr Kind zum Ausdruck
bringen (vgl. hiezu den Beitrag ,,Elternsprechstunde in diesem
Heft). ~

Gesprache unter Ausschluf des Betroffenen

Bei dén Gesprichen: zwischen Lehirern und Eltern’ bleibt der
Schiiler-in-den meisten Fillen ausgeschlossen, und zwar unab-
hingig ‘vom:Alter ‘und- vom Typ-der’ besuchten Schule. Die
Moglichkeit der Selbstinterpretation und der Rechtfertigung
der eigenen Handlungsweise wird dem Schiiler in - diesem
Kontext  nicht: “zugestanden: - Der Ausschluff“des ~ Schiilers
erleichtert es den Eltern; sich mit dem Lehrér gegen ihr eigenes
Kind zu solidarisieren: Statt die-Rolle des' Anwaltes des Kindes
durchzusetzen, machen’ sie-‘sich*hiufigt zumSprachrohr des
Lehrers. In manchen Fillen geht dies sogar so weit; daf§ sie den
Lehrer auffordern, gegen ihr- Kind ‘mit deér ndtigen Strengé
vorzugehen:und « went es notwetidig-ist = auch einmal das
Erziehungsmittel der’;;gesunden Ohrfeige’s einzusetzter; .
Die ‘Aussprache ‘in* der' Lehrersprechstunde hat eine verbliif-
fende Parallele in der Gesprichssituation des Beichtstuhls. Hier
wié dort stehen'die mehr-oder weniger Schuldigen wartend an;

* bis sie’ eintreten kénnen und' in”einem ‘Gesprich unter vier
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Augen: ihr Unvermdgen ‘eingestehen und sich: dem Spruch;
gegen den es keine Widerrede gibt, unterwerfen. Selbst ‘wenn
das Verstindris des Priesters bzw. des Lehrers fiir die Situation
des Betroffenen grof} ist, die Frage nach.der Schuld wird stets
individuell :geldst.. Faktoren; . die  nicht in der: Person des

Betroffenen gelegen isind,. werden nicht . beriicksichtigt;. Daft

auch. die individuell .nicht beeinfluflbare Beschaffenheit. -der

Situation, in deren Rahmen eine Person agiert, fiir ihr Handeln °

van Bedeutung sein kann, wird in beiden Fallen nicht beriick-
sichtigt.. ...+ S y : ‘ .
Die Auslesefunktiofi dér.Schule kann dann:am bésten aufrecht-
erhalten werden, wenn die Inforyma‘tionen tiber.die Schule an die
Eltern in dem derzeit tiblichen Rahmen von Einzelgesprichen
ablaufen. Was in diesen Gesprichen passiert, wird nicht trans-
parent, daher auch picht: von :den Eltern. und: den Lehrern
hingerfragbar, Die individuelle Riickkoppelung der Leistungs-
information von: der. Schule an.die Eltern und von den Eltern aﬁ
ihr¢ Kinder bedingt, daf. die. Ursachen der Leistungsdefizite.in
individuellen Eigenschaften des Schiilers gesucht werden, wobei
sich - als ' vorrangige . Griinde s»»Faulkertss und . ;,Dummbeir
anbieten. Komplexere Bedingungsfaktoren  des Leistungsver-
haltens, etwa_solche, die. in: der Organisation: der-schulischén
Lernprozesse -zu suchen wiren;: kénnen. von‘vorhherein gar
nicht ins: Zentrum yon Uberlegunger treten. .

Ist das Dilemma anflosbars? . , i : :
In.dem vorgegebenen: Rahmen der‘Ge‘spréichssituati’on sind:die
Eltern wie auch die Lehrer mjt unterschiedlichen Erwartungen
konfrontiert. Der Lehrer muf}. sich: auf der einen: Seite :als
Berater’ der Eltern und. Schiiler prisentieren; andererseits. muf}
er aber -die Auslesefunktion der Schule und die Rolle des
unparteiischen und objektiveri Richters. iibes die-Schulleisturi=:
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gen iibernehmen: Diese Widerspriichlichkeit bewirkt eine Unsi= ~
cherheit dariiber; nach.welchen Normen er sich verhalten:soll.
Die Eltern:stehen auch in-einem Dilemma. Einerseits. wird:von
ihnenerwartet, daf}:sie: fiir. ihr: Kind- Partei ergreifen; auf der
anderen;Seite: wird: ihnen aber nicht die Gelegenheit gegeben;
das zu tun. S e s
Die Voraussetzung fiir die Suche nach kreativen Losungen zur
Uberwindung: des: Kommunikationsdefizits zwischen Eltern-
haus: und. Schule ist die: Bereitschaft: von beiden . Seiten,. eine
partizipatorische . Kommunikation - zueinander - aufzubauen.
Kooperation zwischen Eltern-und Lehrern kann aber nut.dann
gelingen, wenn folgende Bedingungen gégeben sind:.-
- dié Betroffenen:miissen imstande sein; eine gewisse Distanz
zu ihrer eigenen Rolle einzunehmen,. -~ s
= sie-miissen durch ihr Verhalten demonstrieren, daf} sie’ die
Kompetenzen:des-anderen: anerkennen und auch zu unter-
stiitzen: bereit sind; k ’
~sie.miissen die:Kooperation als einen Lernprozefy bewerten,
in dem die Kompeténzen fiir-das gemeinsame: Handeln erst
aufgebaut werden. P
Einen Anfang zur Uberwindung der Apathie des Grofiteils der
Eltern,  die" sich ‘aus ihrer hoffnungslosen Lage der Schule
gegeniiber: ergibt, kann.am leichtesten der Lehrer machen. Er
kann den Eltern entgegenkommen, was allerdings bedeutet, daf
Gesprichsstrukturen: in-anderen. Kontexten  aufgebaut werden
miissen. “Offene ~ Gesprichsstrukturen - (bei - Elternabenden,
gemeinsamen Veranstaltungen, privaten Kontakten) werden es
dem. YLehrer -auch erm&glichen; trotz der widerspriichlichen
Erwartungen, die in seiner Berufsrolle:impliziert sind, mit den
Eltern zusammen-die: Schwierigkeiten mit-den: Schiilern bzw.
mit der. Klasse zu iiberdenken und gemeinsame: Strategien zu

erortern;
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Gleichberechtigte Kommunikation verlangt jedoch gleichzeitig
einen Wandel in den Denkstrukturen und ini Verhaltensstil auf
der Seite der Eltern. Es wird auch fiir sie nicht leicht sein; sich
aus der Hypnose durch’ die Schule zu befreien, aufgrund derer
sie”’thr “Kindals" Person ‘nur* mehr “unter ‘dem Aspekt von
Schulleistungen  betrachten. Wenn ' nimlich “die " Eltern die
Kinder andauernd unter Druck setzen, gute Leistungen in der
Schule zu erbringen, werden sie sie nicht motivieren, sondern in
vielen Fillen: auch 'noch von ihnen selbst éntfremden; Was-die
Schiiler aber nétig haben, ist nicht der elterliche Druck, sondern
eine Unterstiitzung gegen die Anspriichie der Schule;

»Umgang mit der Schule®;: so betitelt'Speichert” s¢in' Eltern:
Handbuch' zur praktischen Lésung von Problemen: it Schiis
lern und Lehrern. Er zeigt darin-eine Reihe vori Mdglichkeiten
auf, mit Lehrern“iiber den konkteten Schulalltag iris Gesprich
zu kommen. Speichert schreibt dies in'derUberzeugung; daf
Innovationen fiir die Schule nur dann’ wirksam werden; wenn
sich” auch der ‘Lehrer *damit - identifiziert “und ‘wenn sie” in
Zusammenarbeit: mit “den -Eltern ‘durchgefithrt “werden: Die
Position, die den Eltern in diesem Kommkunikationspr‘o'zeﬁ

zukommt, formuliert Speichert in den beiden Lern21elen seines

Buches:*

1.,,Die Eltern sollen in der Lage sein, ihre elgenen Bediirfnisse,
Wiirische ind Angste im Hinblick auf die Schule wahizunehnien; za
akzeptieren und zu kontrollieren, sowie die Bediirfnisse dér anderen
Partner (Schiiler, Lehrer) sehen und in.ihr Handeln einbeziehen.

2. ,,Eltern zu befihigen, nicht besserwisserisch, sondern in Anerkennt-
nis ihrer Rolle als pidagogische Laien durch Fragen, Vorschlige,
Hinweise und’ praktische Untemtutzung den Lehrern besseren
Unterricht zu ermdglicheén und sie dazu za motivieren.*

Aus diesen Lernzielen lassen sich bereits verschiedene Folge-
rungen: fiir das' Rollenverhalten der Eltern ableitén: Deén besten
Einstieg in ‘ein Gesprich werden'die Eltern dann finden; werin
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sie von ihren Erfahrungen mit der Schule und ihren eigenen
Beobachtungen ausgehen. Das Gelingen der Zusammenarbeit
wird weiters. davon, abhingig sein, ob sie die Kompetenzen des
Lehrers zumindest teilweise akzeptieren oder.ob sie ithn ganz in
Frage stellen, Vorsichtige Kritik in Form yon Fragen: wird
leichter akzeptiert werden als offene Kritik. Schlieflich miissen
die Eltern bei der Formulierung ihrer Wiinsche darauf achten,
dafl die Diskrepanz zwischen den Forderungen und der Realitit
nicht zu_ grof} ist. Ist. das Erreichbare zu weit von:dem
Erwiinschten entfernt, so liefern die Eltern selbst den Vorwand
dafiir; dafl gar nichts gemacht wird. Die wichtigste Vorausset-
zung. fiir das .gesamte. Unternehmen der Verinderung' der
Bezichungen zwischen Eltern und Schule liegt wohl darin; daff
die Eltern ihr Interesse zeigen und zugleich ihr eigenes Engage-
ment sichtbar werden lassen, indem sie hiufiger mit dem Lehrer
in Kontakt treten.

Im Laufe einer Intensivierung der Beziechungen zwischen den
Eltern und der: Schule miissen die Eltern auch die Erfahrung
machen und ertragen lernen, dafy die Anforderungen der Schule
nicht immer mit den Bediirfnissen ihre Kinder konform gehen
kénnen. Wie die Eltern. sich -nicht von vornherein mit. den
Forderungen des Lehrers identifizieren diirfen, kénnen auch die
Lehrer nicht allen Wiinschen. der Eltern nachkommen. Es gilt

-also fiir beide Partner, in der Kooperation- miteinander eine

gewisse Distanz zu halten, sich sozusagen . in ., kritischer
Freundschaft® zu begegnen.

Wem niitzt dic Offnung der Schule? -

Kooperation zwischen Eltern.und Lehrern auf der individuellen
Ebene ist nicht von vornherein mit einer Verbesserung der
schulischen Situation - in einer Klasse ' gleichzusetzen: - Das
Offnen des Beichtstuhls besagt nur, daff der duflere Rahmen der
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Begegnung geindert wird, besagt aber noch nichts iiber: die
Inhalte; die zur Debatte: stehen: So kdnnen sich Eltern in thren
Einzelinitiativen mit unterschiedlichem Effeke fiir persénli(:'he
Anliegen engagieren. Gerade aus der BRD kénnten eine Reihe
von' Elterninitiativen aufgezihle werden, die nur das ‘Anliegen
einiger' weniger Eltern einer Klasse bzw. einér Schule waren und
daher die Nebenwirkung hatten, dafl die weniger stimmgewalti-
gen Eltern an der Durchsetzung ihrer Interessen gehindert
wurden: Eine kritische Bestandsaufnahme der' Aktionen organi-
sierter Eltern - zeigt, daf} Eltern die langsamsten Truppen im
Bildungskonvoi sind-und in ihrer orgahisierten Mehrheit haufig
erst. nachtriglich legitimieren; was Blldungspolmker bereits
durchgesetzt haben: : £

Konnen die Eltern dennoch einer Politik; die sich die Verbesse-
rurig der“Bildungschancen fiir die Mehrheit der :Bevolkeriing
zum Ziel gesetzt hat, voranhelfen? Dazu ist zunichst zu sagen;
dafi ein ‘aktives Engagement”der: Eltérn'dém Lehrer erst die
Mbglichkeit bietet, von' seiner bishérigen Rollé als Beamter,
dessen Handeln durch Vorschriften geleitet ist, abzuwenden.
Wenri er keine Riickendeckung von der gesamten Gruppe der
Elterni hat, so ist er den- Angriffen jener Einzelginger, die sich
gégen - Veranderurigen in- der Schile grundsitzlich sperren,
wehrlos ausgesetzt. Die entscheidende Voraussetzung dafiir, ob
die Offnung der Schule allen oder nur wenigen niitzt, ist daher

das gemeinsame” Vorgehen aller Eltern, das ebenfalls erst auf

dem Weg iiber komplexe Lernprozesse aufgebaut werden mufs.
Bevor  allerdings die Eltern gemeinsame . Aktionen starten
kdnnen; miissen sie sich gegenseitg kennenlérnen: Dies: kann
etwa' béit Eltérnabénden erfolgen; “wo “die “Eltern“versuchen
sollten; selbst“die Leitunig: der Diskiission zu ‘tibernehmen,
Narrienslisten mit Telefénnummeérn uid ‘Adressen: weiterzuge-
ben ‘und konkrete ‘Erfahrungen mic: erfolgreich  verlaufenen

20

Aktionen einzubringen.. Kleinere Aktionen kénnen dann' die
Basis fiir eine Solidaritit unter den Eltern schaffen, auf der man
bei spiteren Aktionen wieder aufbauen kann. Vielleicht ist es
notwendig, die Hoffnungen auf eine rasche Verinderung etwas
herabzuschrauben und zu akzeptieren, dafl auch kleine Fort-
schritte etwas wiegen, wenn man den Teufel Iskreis der Ohn-
macht und Resignation, der das Verhiltnis zwischen Eltern und
Lehrern derzeit bestimmt, aufbrechen méchte. In dem beéreits
erwihnten Buch schreibt Speichert zu dieser Frage:

,»In hundertfiinfzig Jahren hat sich die Schule kaum verindert. Wer sich
jetzt einzumischen beginnt, wird es ndtig- haben, genau hinzuschen,
wenn er nicht-an. der ,Folgenlosigkeit® seiries Tuns verzweifeln will.
Aber die kleinste Verinderung im Verhalten eines Lehrers ist heute

- wichtiger als ein ganzes bildungspolitisches Grundsatzprogramm. Und

deshalb miissen Sie scharfiugig sein, damit Sie die kleinen Fortschritte
nicht tibersehen.*

Wertvolle. Anregungen zu diesem Beitrag stammen aus. den beiden

Biichern:

Biichner; Peter (Hrsg), Die Eltern und die: Schule — Zwischen
Konfrontation und Kooperation Miinchen 1976:

Speichert, Horst, Umgang mit der Schule = Ein Eltern-Handbuch-zur
praktischen Lsung von Problemen mit Schiifern. und . Lehrern,
Reinbek bei Hamburg 1976,

.
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Der Gesetzestext ist willig — aber . . .

»Die Organe des Elternvereines konnen dem Schulleiter und
dem Klassenvorstand Vorschlige, Wiinsche und Beschwerden
mitteilen. Der Schulleiter hat das Vorbringen des Elternvereines
zu priifen und mit den Organen des Elternvereineés zu bespre-

chenl!*

So kurz und prignant das Schulunterrichtsgesetz.

In sehr vielen Schulén Osterreichs ist ein Elternverein einge-
richtet worden. Das liefe den Schluf} zu, dafl es heute eigentlich
keine Schule mehr gibt, in der Lehrer und Dircktoren gegen-
iiber Schiilern und Fltern autonom, bisweilen sogar diktatorisch
entscheiden kénnen. Doch die Forderungen des Schulunter-

richtsgesetzes werden nur zu einem-geringen Teil erfiillt; :

Komplizierte Gesetze

Das liegt nichtausschliefflich ander Lethargie der’ Eltern,
sondern an dem fiir unsere Gesellschaft typischen Antagonis-
mus zwischen Macht abgeben uhd Macht ¢rhalten: Der Fehler
der Eltern, besser gesagt ihr Nachteil ist; dafi sie das Gesetz zu
wenig kennen, mit dem Paragraphendschungel zuselten kon-
frontiert werden. Deshalb sind sie in'den meisten Fillen auf die
Auskiinfte und, was gefihrlicher ist, auf die Interpretation der
Gesetzeslage durch die Schulbehdrde angewiesen.

Trotzdem: das alles kann den Eltern nur teilweise zugute
gehalten werden. Denn im Interesse des eigenen Kindes miifite
sich jeder verpflichtet fiihlen, die Gesetze richtig 'zu’ kennen
‘und, um sie zu realisieren, aktiv am Schulleben teilzunehmen.
Nur so besteht die Chance, Kinder wirksani tunterstiitzen zu
kénnen, Offen bleibt die Frage, ob es der Gesetzgeber mit der
Demokratie in der Schule ernst meint. Vor allem fiir Juristénist
es einfach, Gesetze zu konzipieren und’dem Parlament zur
Beschlufifassung vorzulegen. Die Schwierigkeit beginnt dort,
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wo' jene; ‘die’ vom: Gesetz betroffen sind, gar nicht oder nur .
unzureichend: darauf vorbereitet wurden. Wenn das Schulunter-
richtsgesetz. ‘sich’ auf eine 6ffentliche Diskussion beruft, dann
besteht diese  Offentlichkeit: offerisichtlich ‘nur aus einem
kleinen ‘privilegierten Kreis der-Lehrerschaft und politischen
Interessenvertretungen. Jene, die das Gesetz von seinem Auf-
trag her exekutieren sollen, blieben in Wirklichkeit ausgeschlos-
sen. Das trifft auch auf die Elternvereine zu, die jetzt zwar
endgiiltig toleriert wurden, in der Offentlichkeit aber wie-
derum durch Dachverbinde reprisentiert werden, deren Funk-
tiondre; und jetzt schliefit sich- wieder der Kreis, ebenfalls
politische Mandatare, also parteipolitisch abhingig sind.

Bis jetzt fithlte sich der Gesetzgeber noch nicht verantwortlich,
den Betroffenen ein hohes Maf}- an Information zukommen zu
lassen. So mufY‘der Eindruck entstehen, dafl durch das Schulun-
terrichtsgesetz den Eltern-und * Schiilern einerseits formale
Rechte: zugestanden: werdén, andrerseits aber die Betroffenen
durch die Kompliziertheit'der Legistik auch in Zukunft von der
Demokratie in‘der Schule ausgeschlossen bleiben sollen.

Wie man Mitbestimmung verhindern kann

Zweifellos, die Schule'von heute erfiillt das Gesetz: Sie ermég-
licht den Eltern’die Einrichtung von Elternveréinen; sie bildet
dotrt, wo" es worgeschrieben 'ist, Schulgemeinschaftsausschiisse
usw. Den konservativen Direktoren und Lehrern gelingt es aber
immer ‘noch, kritische ‘Eltern und kritische Schiiler vom Ent-
scheidungsprozefl “auszuklammern:* Aber nicht nur das. Es
weérden auch Eltérn, die sich: bereit erkliren; im: Elternverein
tatig' zu - sein; durch' Formalismus und Schulhierarchie:so
unmiindig gehalten, daff sie sich ihrer eigentlichen Aufgaben gar
nicht bewufit: werden konnen. Nur so ist'es zu erkliren; dafin
den:meisten Fillen bei Elternvereins= und Schulgemeinschafts-
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ausschiissen finanzielle und organisatorische Probleme gegen=

tiber innerschulischen Belangen im Vordergrund stehen, Die
Eltern ;,diirfen’* mitentscheiden; was mit dem Geld; das eigent-
lich dem: Elternverein' gehért;: geschieht. Dariiber: hart: man
dann in den Elternvereinsveranstaltungen bei Tagesordnungs-
punkt - ;,Berichte,” dafl: die. Zusammenarbeit- zwischer den
Beteiligten bestens funktioniert hat, Dabei wird jedoch ver-
schwiegen, wie es zu solchen Beschliissen gekommen ist: Die
Lehrer begriinden {hre Wiinsche »pidagogisch*; sie sprechen
von ihrer ;,reichen Erfahrung®, sie erkundigen sich zwischen:
durch, ganz, beiliufig nach dem Leistungsstand jener Kinder,
deren Eltern gerade anwesend sind, und kénnen dann sicher
sein, daf} von seiten der Eltern her keine Einwinde gegen ihré
finanziellen. Forderungen, erhoben werden. Es gelingt* den
Lehrern sogar, die Eltern mit dem Gefiihl »u entlassen: ,, Wir
kénnen froh sein, daf unsere Kinder solche Lehrer haben!¢
Schulleiter kénnen so lange sicher sein, daf} die s Zusammenar-
beit“. zwischen Elternverein und Schule »funktioniert, - s6
lange die Zusammensetzung des Elternvereines von ‘thnen
entschieden wird: Man spricht nur hinter vorgehaltener Hand
dartiber. Die Namenslisten der Eltern, . ihre Geburtsdaten und
Wohnadressen, all das gelangt nicht selten in die jeweiligen
Bezirksparteisekretariate. So.kénnen »politisch. Zuverlissige;
verdiente Parteimitglieder ermittelt werden. Entsprechend der
politischen Zugehérigkeit des Schulleiters knnen auf diesem
Weg kommende Elternvereinsvertreter ausgewihlt werden.
Man bittet die in Frage kommenden Eltern in die Kanzles,
spricht sie daraufhin an, erklirt, daf der Arbeitsaufwand ja'sehr
gering sei, ‘man miisse ja lediglich einigen Sitzungen des
Elternvereines beiwohnen etc. Die meisten lassen sich liberzeu=
gen und stimmen zu. Alles andere liegt bei der Geschicklichkeit
des Direktors.. Bei der Jahreshauptversammlung des Elternver-
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eines. schligt der Schulleiter: seinen Favoriten vor; lobt  éeiné
Aktivititen und ist {ibergliicklich, wenn die Eltern seinen
Vorschlag einstimmig akzeptieren.

So treibt die formale Demokratie ihre Bliiten. Bei den einzelnen
Vorschligen; egal ‘ob es um Personen oder um Sachbereiche
geht, “diirfen dié¢: Anwesenden aufzeigen: Damit erréicht man
zweierlei: Einerseits kann man sich auf Abstimmungsergebnisse
berufen; andrerseits gibt man den Eltern das Gefiihl, daf sie‘es
sind;.die entscheiden.

Wenn es-ernst wird , ;
Die Abhingigkeit der neugewihlten Funktionire vom Schullei=
ter-ergibt sich:aus der Tatsache, daf sie in den meisten Fillén
tiber den organisatorischen  Ablauf von' Sitzungen: nicht
Bescheid wissen, von ihrer neuen Aufgabe tiberfordert sind und
aus Dankbarkeit all das tun, was ihr grofler ,,Génner will:
Daraus liefRe sich der Schluf ableiten, dafl Elternvertreter in
Wirklichkeit die Interessen der SchulbehSrden vertreten, wenn
nicht-manchmal ein ,;kleines Malheur passieren‘® wiirde.
Einige Funktiondre nehmen ‘ihre  Aufgabe ‘plétzlich ernst. Sie
beschiftigen: sich mit-der’ Gesetzeslage, sie beginnen mit-den
Eltern; die sie-vertreten; zu sprechen und fithlen sich fiir ihre
Belange verantwortlich. Jetzt wird ¢s fiir die Schule gefihrlich.
Ein aufgebrachter Obmann; selbst gar nicht so sehr betroffen;
bringt die- Anliegen und Beschwerden éiniger Eltern:vor-den
Elternvereinsausschuff. Die Klagen beziehensich auf die Unter-
richtsmethoden -~und - die- Erziehungspraxis einer -Lehrerin,
Schulleiter und Lehrervertreter sind erstaunt. Das hat man nicht
erwartet. * Eigentlich: sollte:"die - Schulbuchaktion - organisiert
werden =~ und jetzt das.’ Innerhalb: weniger Augenblicke for-
miert sich. die:sonst gar nicht so- einheitliche ';;pidagogische
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Front™ und versucht gemeinsam, die Argumente der Eltern zu | sich plétzlich verantwortlich. Wenn aber die iibergeordnete

widerlegen. + Schulbehérde nicht will . . .?

Das Verhalten des Obmannes hat die Lehrer plétzlich auf d1e Der Direktor verliert seinen' Posten, die Eltern werden-einge-
Gefahr eines richtig funktionierenden Elternvereines aufmerk-. |  schiichtert, man spricht wieder vom Geld. Elternverbinde
sam gemacht. Die Eltern hatten doch nicht etwa vor, kritischzu | unterschiedlicher Fgrbschattierung fiihlen sich nicht zustiindig.
werden? Man iiberlegte Gegenmafinahmen, Bei der nichsten ; Sie reden in der Offentlichkeit. lieber einmal‘fiir und: einmal
Lehrerkonferenz wurde beantragt, die Eltern zu verpflichten, |  gegen die Einfihrung der 5-Tage-Woche. Sie forder neue
die.vorgesehene Tagesordnung bzw. besondere Anliegen: schon  Lehrinhalte, sprechen von einer Reduzierung der selben und

vor der -eigentlichen Sitzung in der Direktion vorzubtingen: |~ geben sich loyal.

Man will vorbereitet sein, um solche Angriffe womdglich  Nach auflen hin scheint wicder alles in Ordnung zu' sein, das

vorher schon abblocken zu kdnnen. | herkdmmliche System wurde erhalten.

Ein Bericht zur Situation der Elternvereine wire jedoch unvoll- . Doch nur wenn alle am Erziehungsgeschehen, Beteﬂ]gten end-
stindig, wenn man nicht auch iiber jene Fille sprechen wiirde, | lich erkennen, daf} eine optimale. Erziehungsarbeit nur dann

in denen positiv eingestellte Direktoren und Lehrer eine ernste geschehen kann, wenn alle gleichermaffen mitbestimmen, im
Kooperation mit den Eltern suchen | selben Maf§ verantwortlich sind, kann man davon sprechen;, daf

Was hilft es, wenn Lc}n er und Eltern zusammenar bczten
wollens w ‘ [
Gelegentlich kommt es. vor, da Direktoren chrlich bemiiht
sind, - die Elternvereine aktiv.in das schulische ' Gescheheri
miteinzubeziehen. Die beriihmt-beriichtigten finanziellen Ent<
schieidungen stehen dann plétzlich nicht mehrim Vordergrund:
Sie sind vielmehr logische Konsequenz schulischer Beratungen
und von diesen Entscheidungen abhingig;

Es kommt vor, daf} Elternvereine gemeinsam mit I.ehrern und
dem Direktor nach neuen strukturellen Méglichkeiten fiir ihre

Schule suchen. Das kann dazu fiihren, daf} beispielsweise  der
Direktor, die Lehrer und Eltern auf. Grund: ihrer. Gespriche
beschliefen,,in ihrer Schule den Versiich einer Ganztagsschule
zu:‘erproben... Sie “setzen: sich' mit den Versuchsergebnissen
permanent auseinander, erproben Verbesserungen und fiihlen
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im Sinne.des Schulunterrichtsgesetzes gehandelt wird,
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Theo Ohlinger

Schule, Demo/emtze und Recht

Wenn etwas an unserer Schule in das &ffentliche Gesprich
kommt, wird nicht selten das',,Elternrecht® strapaziert, um
Verinderungen - sie mégen nun als ;;Reformen‘ qualifizierbar
sein oder nicht — zu blockieren. Von solchem gelegentlichen
Aufflackern abgesehen, gehdrvdas,,Elternrecht aber kaum s
Wirklichkeit unserer Schule, und dies, obwohl es in gewisser
Weise sogar in unserer Verfassung ausdriicklich verankert ist,
nimlich im 1. Zusatzprotokoll der Europiischen Menschen:
rechtskonvention, die in Osterreich den Rang eines Buridesver-
fassungsgesetzes - besitzt. - Bemerkenswerterweise wurde  die
Béstimmung abet noch nie von unserem Verfassungsgerlchtshof
angewendet;
Versuche; das -,,Elternrecht** als “aktive Mitwirkung ‘an ' 'der
Gestaltung des schulischen Unterrichts unserer Kinder auszt-
gestalten, prallen vielmehr in der Realitit sehr rasch auf
juristische Argumente, die sie geradezu als verfassungsw1dr1g
diskreditieren. Sie'selien:sich nimlich mit einer juristischen
Konzeption-der Schule konfrontiert; die in den Grundstruktu-
ren unserer Verfassung verankert gesehen wird: und- damit
gegeniiber: Verinderungen immunisiert ist. Das verkiiminerte
Dasein eines:;;Elternrechts®; obwohl seinerseits verfassungsge-
setzlich gewihrleistet, belegt dies nur beispielhaft. Jede Reform
“der Schule ist, manchmal mehr, manchmal weniger, mit dieser
Konzeption® ,,belastet™.  Es' mag ‘sich ‘daher lohnen; ' ihren
Grundziigen nachzugehen:

Schule: Teil der ,, Verwaltung*

Fiir den Verfassungsjuristen ist die Schule ein Teilbereich der
Sffentlichen Verwaltung. Dieser Verwaltungsbegriff. hat mit.

28

dem ,,natiirlichen® Sprachgebrauch nicht viel gemeinsam. Der
% g g
Jurist selbst.ist nicht in der Lage; ihn positiv zu definieren, Er
geht dabei von einer Aufteilung alles dessen, was irgendwie dem
Staat‘®.zuzurechnen ist, in drei Kategorien aus: Gesetzgebung,
S g g
Gerichtsbarkeir und. Verwaltung. Dieses Schema ist; grundge-

setzung des politisch miindig gewordenen Biirgertums mit der
absoluten Monarchie: entstanden.

Der Willkiir der absoluten Monarchen. sollte die M1tw1rkung
der. Biirger. (in der Form eines Parlamentes) an der Setzung
allgemein verbindlicher. gesellschaftlicher . Regeln. (Gesetzge-

Richter Schranken setzen., Alles, was nicht als. Gesetzgebung
und. Gerichtsbarkeit definierbar . war, sollte..dagegen - dem
Monarchen verbleiben.. Es wurde. als, Verwaltung, (Exekutive)
bezeichnet und galt nur als negativ definierbar, nimlich als alles
das, was eben nicht Gesetzgebung und Gerichtsbarkeit ist. Die
republikanische Verfassung hat, ohne Riicksicht auf den gewan-
delten. geistesgeschichtlich-politischen.. Hintergrund,. . dieses
Schema iibernommen. Alles.was irgendwie dem ,,Staat® zure-
chenbar ist, ist daher.,,Verwaltung, wenn es. nicht unter die
Kategorien der Gesetzgebung. oder Gerichtsbarkeit zu. subsu-
mieren. ist., Das_ reicht von.. der. ‘amtlichen Titigkeit eines
Polizisten oder Finanzbeamten iiber Sozialversicherung..und
Straffenbau bis zu. 6ffentlichen . Krankenhiusern,. staatlichen
Bithnen und eben auch &ffentlichen Schulen.

Verwaltung und Gesetz
Man kénnte diese Begrifflichkeit den Fach ]urlsten uberlassen,

dende Aussagen trife, die eben auch die Schule treffen. Es:tut
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legt von Montesquieu im.18..und 19. Jhdt., in der Auseinander=’

bung) und die Entscheidung. iiber die Frage, ob diese Gesetze’
eingehalten . wurden (Gerichtsbarkeit), . durch: unabhingige -

wenn nicht die Verfassung iiber diese ,,Verwaltung® entschei=.




<

dies vor allem der von Verfassungsjuristen als ,,Zentralnorm
unserer Rechtsordnung qualifizierte Art. 18- des Bundes-Verfas:
sungsgesetzes: ,,Die gesamte staatliche Verwaltung darf nur auf
Grund der Gesetze ausgeiibt werden. Der Verfassungsge-
richtshof leiter aus dieser Bestimmung die Forderung an den
Gesetzgeber ab, das Handeln der Verwaltungsorgane — und
auch Lehrer sind in dieser Sicht solche — moglichst genau zu
programmleren, und zwar so, daf} alles Wesentliché bereits im
Gesetz selbst entschieden und - das Verwaltungshandeln. auf
blofle ;, Ausfiihrung dés * Gesetzes reduziert wird." Juristen
haben erklirt, daf} dies¢ Forderung in dreifacher Hinsicht 7u
erfiillen ist: durch Geserz ist' die Zustindigkeit der Verwal-

tungsorgane, der Inhalt ihrer Titigkeit und das Entscheidungs-

verfahren bis ins einzelne zu determinieren. Letzteres erfolgtim
AVG, das tnter Pidagogen mit dem SchuG (§ 70 alte Fassung)
eine -zweifelhafte 'Bekanntheit = erlangt hat “=durchaus zu
Unrecht, handelt es sich doch um eines der letzten Meister
werke Ssterr. Leglstlk das hier nuram falschen Platz emgesetzt
wurde: ’ ‘
Es handelt sich bei dieser Konzeption des Verfassungsgerichts-
hofs um nichts weniger als um die zeitgemife Variante der alten
Gewaltenteilungslehre,  die  durchaus - von' demokratischem
Ideengut mitgeformt ist: Die strenge gesetzliche Bindung der
Verwaltung ‘ist einmal als Schutz gegeniiber ‘obrigkeitlicher
Willkiir gedacht (Idee des Rechtsstaates). Sie ist aber auch ein
Instrument der Realmerung von Demokr'me

Beispicl: Bezivksverwaltung

Man versteht diese Komponente des ,,Legalititsprinzips® am
besten auf dem Hintergrund jener Diskussion, in der die Idee
der Gesetzmifigkeit der Verwaltung ihre reifste, von Juristen
heute  noch'als ', ,endgiiltig”  eingeschitzte ‘Formulierung

v
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erfahren hat.:.Es . war: dies.die Auseinandersetzung: iiber . die
Forderung der Sozialdemokratie nach dem Ersten Weltkrieg,
die Bezirksverwaltung- zu. demokratisieren.. Es, wurde: damals
gefordert, den . vom Landeshauptmann ernannten  iind .ihm
gegeniiber. weisungsgebundenen Bézirkshauptmann, . demn sei-

_nerseits alle Bediensteten: der Bezirkshauptmannschaft: unter-

stellt sind, durch eine gewihlte Bezirksvertretung und ein dieser
verantwortliches (kollegiales)  Ausfiihrungsorgan zu ersetzen:
Gegen_ diese Parlamentarisierung der. Bezirksebene: nach dem
Muster. von Bund;. Land. und. Gemeinde argumentierten - die
damals fiihrenden Staatsrechtslehrer Hans Kelsen und:-Adolf
Merkl,, daf} »Demokratie in. ihrer allein realisierbaren repri-
sentativen. Form - Gesetzgebung. durch eine. Volksvertretung
heifle, deren: Willensbekundungen — eben. die. Gesetze —.den
Willen des Volkes selbst reprisentieren. Es gehe daher nur mehr
darum, diesen Volkswillen.mdglichst exakt und unbeeinflufit.in
die Realitit umzusetzen; und das garantiere am besten ein von
partiellen (parteipolitischen).und lokalen Interessén unabhingi=
gers.auf Lebenszeit ernannter und. iiber: die politische Verwral-

tungsspitze dém gesetzgebenden Gesamtparlament verantwort-.

licher. Stab. von. Berufsbeamten, Diese . Theorie. Kelsens: und
Merkls_hat sich; wie ersichtlich, durchgesetzt, auch wenn-die
Forderung nach Demokratisierung der Bezirksverwaltung pro-
grammatisch in die Bundesverfassung (Art. 120) aufgenommen
und bis in das giiltige Parteiprogramm der SPO, allerdings nicht
auch in die Regierungsprogramme seit 1970, tradiert wurde:

Die Argumen;:ation Kelsens und Merkls inkludiert ~abgesehen

von:einer.geradezu 1deahs1erten Einschitzung. des demokrati-
schen Potentlals der Parlamente;:die im modernen Parteienstaat
auch zu tiberdenkén wiire ~ein bestimmctes,, Entscheidungsmo-

dell. Sie geht davon aus, dafy jede Verwaltungstitigkeit Anweri-
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dung einer generell-abstrakten Norm im Einzelfall und, vice
versa, jedes Gesetz eine generell-abstrakte Norm ist, die zu
hrer Realisation dieser ,,Vollstreckung im konkreten Einzel-

fall bedart.

In der Tat pafit dieses Modell im grofen und ganzen recht gut
auf das, was in einer Bezirkshauptmannschaft gemacht ‘wird,
wenn beispielsweise gewerbe- oder wasserrechtliche Bewilli-
_gungen erteilt; Staatsbiirgerschaftsnachweise oder Fiihretrschei-
ne ausgestellt und Strafverfiigungen gegen Parksiinder verhingf
werden. Wichtig ist aber die = erst von der modernen Entschei-
dungstheorie aufgedeckte ~ Einsicht; daf}-‘és sich hier um ¢ine
alternative - Form  der Strukturierung von ~ Entschei
dungsabliufen handelt, die bestimmte Méglichkeiten und be-
stimmte  Grenzen hatund daher ‘richt vérabsolutiert werden
darf. Um mit ersterem zu beginnen: Es erméglicht dieses

- oder Konditionalprogramm = eine ‘sehr weitgehende und
prizise Determinierung der einzelnen Entscheidung, die’ als
solche als blofle Durchfiihrung vonetwas, was bereits anderswo
vorentschiedet ist; erschéint, Damit gewihrleistet es Gléichheit
der Entscheidung - und: Vorhersehbarkeit der: Entscheidung
— zwei wesentliche Momente also' der Idee der Bindung def
Verwaltung an -das Gesetz.. Die Grenizen dieses' Modells' aber
liegen in seiner zeitlichen Struktur: es ist vergangenheitsotien-
tiert, das heiflt, es kniipft die Entscheidungstitigkeit an bereits
realisierte Sachverhalte: Immer ‘wenn ‘der gesetzlich' definierte
Tatbestand (T) gegeben ist, hat das Verwaltungsorgan dlese
oder jene Entscheidung zu treffen: - ’

Das ist, im Kern, in der Tat die Struktur der bezirkshauptmann-

waltung “nennt - und* die dem ~ Ideal des bloﬁ reaglerenden
liberalen Rechtsstaates entsprechen:’
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Entscheidungsmodell — Luhmannnennt es das’ Wenn/Dann:

schaftlichen Entscheidungsprozesse; die man aich Hoheitsver=.

Schule: Kein Teil der,, Hobeitsverwaltung ™

Es gibt nun aber Entscheidungen (im weitésten Sinn), die sich in
dieses : Schema “nicht:‘pressen ~lassen; . sondern wo sich  die
konkrete Handlung nur'durch Ziele programmieren lifit (finale
Programmierung): Dazu gehort die Tatigkeit des Lehrers und =
weitgehend ~ der Schule iiberhaupt:: Zielvorgaben: reduzieten
aber das Handeln niemals auf einen bloflen ,,Vollzug®, vielmehr
verlagert sich hier das ,,Wesentliche® der Entscheidung — die
Setzung von Zielpriorititen und die Auswahl der Mittel — auf
die konkrete: Durchfithrung,die in diesem Sinn immer auch
emminent ;,politisch® bleibt und nicht:,,entpolitisiert ist wie
déem Ideal nach die Hoheitsverwaltung in der Hand von
Berufsbeamten. Damit ist wohl evident, dafl eine Demokratisie-
rung: - solcher. . Handlungsprozesse - ausschliefilich iiber das
Medium ‘des parlamentarischen Gesetzes hochst unzulinglich
bleiben mufl.. Nicht ‘zufillig - setzengerade. bei blof} final
programmierten. Verwaltungstitigkeiten — ein . Beispiel ist die
Raumplanung — die Forderungen nach direkter Mitwirkung der
Betroffenien in Form von, Biirgerinitiativen besonders vehement
ein. »

Was ist aus dieser. Einsicht fiir dle Schule und alle von ihr
Betroffenen — Schiiler, Lehrer; Eltern — zu gewinnen? Zunichst

wird. die . Relativitit: der juristischen Konzeption von Schule,

Gesetz. und .~ Demokratie deutlich.  Die Aufhellung = der
Urspriinge der offiziellen juristischen Schulkonzeption macht
einsichtig, -warum- die ,,Demokratisiefung“ der Schule. nach
diesem Modell faktisch vor allem eine ,,Biirokratisierung* wird.
Was in bezug auf eine Bezirkshauptmannschaft durchaus ernst
zu1 nehmen, jedenfalls aber diskussionswiirdig ist, kann nimlich
nicht einfach: pauschal und losgelst von den Bausteinen dieser
Theorie auf den Unterricht ibertragen werden, weil dieser nicht
so: wie' jener blofler: Gesetzesvollzug ist. ,,Demokratisierung"
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der Schule mufite demnach vielmehr dort ansetzen; wo sich der
zu demokratisierende Prozef} abspielt, also bei den innerschuli-
schen Organisationsstrukturen ‘und Herrschaftsbeziehungen,
deren ,,hoheitliche® Struktur eben nicht damit %1 rechtfertigen
ist, dafs es sich um ein blofles »unpolitisches* Vollzugsinstru-

ment des demokratischen Gesetzes handle:

Alternativen
Die Einsicht in die begrenzte Reichweite der bisherigen juristi-
schen Theorie kann dann; in einem zweiten 'Schritt, den Weg fiir
Alternativen: freimachen. Es muf} in ‘engster-Zusammenarbeit
von. Erziehungswissenschaftlern und  Juristen moglich . sein

Modelle der Schule zu entwerfen und in die Sprache des Recht;
zu iibersetzen, in denen die~ mir unverzichtbar erscheinende —
Letztverantwortung der Volksvertretung in'ihrer Funktiof als
Gesetzgeber eine autonome Kooperation vor Schiilern; :TLek-
rern und Eltern begriindet und sichert; nicht aber zerstért.

Es wird dabei abzuwigen sein; obim Detail eine ‘Anpassungan
den geltenden Verfassungstext erfolgeni oder aber dieser umfor-
muliert - werden: soll.: Im tibrigen scheint: mir -der’ von " der
V'erfa.lssung offengelassene Spielraum fiir innerschulische Orga-
nisationskonzepte schon heute viel grofier zu sein; als:bisling
behauptet wurde: Es gilt nur, Ansitze im geltenden: Verfas-
s}lngsrecht wie das',,Elternrecht® der Menschenrechiskoriven-

tion im positiven Sinn zu - aktivieren; statt: durch Betonung

anderer Verfassungsnormen einzuengen; Dazu Denkanstsfie zu

liefern, war die-Absicht dieser Zéilet:

.. ¢ hort sich die: Sache danniganz-anders an. Da'sind 4 Seiten

Christiane Sejkora / Traudl Mayr

Elternsprechstunde

Wir haben ‘uns 'schon oft gefragt, warum: Eltern vor-dem
Sprechzimmer - so - ganz ‘anders ‘reden: als “im Sprechzimmier
selbst.

Vorder Sprechzimmertiire ..

... hort man, daf die Eltern eigentlich nur hier sind, um beim
Lehrer ein Gesichtsbad zu nehmen, denn die Kinder sind alle
unheimlich brav und tiichtig, sie lernen zu Hause fleiflig und
wissen bis ins kleinste Detail Bescheid. Wenn es mit den Noten
nicht so recht klappt, dann nur wegen des Lehrers! Die Kinder
werden so gestrefit — 4 Seiten Englischaufgabe, das ist einfach
zuviel,” Auflerdem liegt dieses Fach dem Kind nicht. Es ist ja
auch- schwierig fiir “die "Schiiler; sich  in -der Schule alle
50 Minuten fiir ein anderes Fach zu interessieren, Der Lehrer ist
wirklich schon recht alt und pidagogisch nicht mehr auf dem
laufenden. Das Lehrbuch haben schon die Eltern gehabt und
schon damals unverstindlich gefunden.. Nachhilfe kostet viel;
eigentlich werden die Lehrer ohnehin schon dafiir bezahlt, die
Kinder zu unterrichten, Zum Lernen sollte doch die Schule
dasein; wann konnen die Kinder denn schon spielen, wenn sie

stundenlang bei den Aufgaben sitzen?

Im Sprechzimmer . . .

Englischaufgabe gerade recht zum Uben; da hat das Kind
geniigend Beschiftigung und rennt nicht dauernd auf den
Spielplatz. Das Liehrbuch gilt nun-als erprobt und der Unter-
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til als bewihrt. Der Leistungsdruck in der Schule ist gut
Vorbereitung fiir das Leben. Die schlechten Leistungen
ren viellercht daher; dal man sich’ zu wenig um sein Kind
gekiimmert hat, keinen Nachbhilfelehrer gesucht hat. Sicher ist
auch das Kind viel zu faul und unkonzentriert und: ver-
’spielt ... aber es wird doch durchkommen, das Kind,  nicht
wahr?
Warum benehmen sich Eltern so unmiindig und unterwiirfig?
Liegt es am Schulgebiude? An der Institution? An der Vorstel-
lung von ;Schule‘? Vielleicht ‘daran, daf viele Eltern meinen,
. sie wiirden ihrem Kind schaden, wenn sie offen ihre Meinung
sagen. Sie haben nicht den Mut, ein anderes als das vom Lehrer
vorgeschlagene Thema zu besprechen. Sie fithlen sich durch die
Riumlickkeiten und den’ Lehrer ‘als Gesprichspartner in- dje
eigene Schulzeit zuriickversetzt. Die Elterni benehmen sich so,
wie sie glauben, dafl es von ihnen erwartet wird.

Vorschlige zum Bessermachen
Woriiber kann und soll in der Sprechstunde trotz des Zeitdruk-
kes gesprochen werden? Am wenigsten iiber Noten — die wissen
Lehrer und Eltern ohnehin. Die Sprechstunde ist eine Gelegen-
heit, iiber das Zustandékommen der Leistungen zu reden; iiber
das Benehmen in der Schule und das Verhalten zu Hause, tiber
das Arbeitstempo, die Stellung in der Klasse und die Stimmung
in der Klasse iiberhaupt. Eltern kénnen iiber die familizre Lage
berichten; beengte Wohnverhiltnisse schildern; iibet die musi-
schen: oder: sportlichen Tdtigkeiten berichten; iiber die Zeit,
bevor das Kind die jetzige Klasse besuchte; dafl der Erziehungs-
stil im: Kindergarten 7. B. antiautoritir war oder daR in der
Volksschule nie auswendig gelernt werden mufite oder daf das
» Kind zur Zeit ini einer seelischen Krise ist: Elters kénnen-aber
nicht nur versuchen; Verstindnis fiir thr Kind zu erwirken; sie
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kénnen auch den Lehrer besser verstehen lernen. Es st namlich
sehr interessant zu wissen, welche Unterrichtsmethode - der
Lehrer plant, welche Schwerpunkte er im Laufe des Schuljahres
setzen. will; welche Ziele:er: erreichen mufl; ob er schon lange
unterrichtet oder bald in Pension gehen will; welches Unter-'
richtsmaterial ‘er im kommenden Jahr.verwenden will; welchen
Erziehungsstil er vorzieht, usw. :
Uber all diese Dinge sollte offen und freundlich gesprochen
werden. Unterwiirfigkeit und Schmeichelei verunsichern beide
Gesprichspartner, aufgestauter Arger liflt das Gesprich
unsachlich werden. Wenn den Eltern etwas gefillt, sollen sie
ihre Anerkennung natiirlich fuflern (,,Die aktive Mitarbeit der
Schiiler in Threm Unterricht finde ich sehr gut!*). Wenn etwas
nicht annehmbar scheint, soll die Kritik ausgesprochen und
begriindet werden (,,120 Vokabeln jeden Tag sind zuviel in der
ersten Klasse; andere Lehrer geben auch noch Hausaufga-
ben!*). Manches stellt sich als Miffverstindnis heraus (,,Mein
Kind hat, sagten Sie, das schlampigste Heft der Klasse —wird es
durchfallen?** — ;,Aber nein, es‘hat bisher immer gute Leistun-
gen gezeigt!) Nur ganz wenige ‘Konflikte bleiben letztlich
bestehen. Bei allen Meinungsverschiedenheiten - sollte-: doch
immer die Wiirde des Gesprichspartners gewahrt bleiben (;,,Da
bin ich nicht Threr Meinung* statt ,,Gehn’S noch einmal an die
Hochschule, Sie junge Ziege!’*). Sachlichkeit und Offenheit
wirken iiberraschend — aber sie schaden nicht dem Kind.

Zu guten und fruchtbaren Gesprichen wird es erst kommen,

" wenn die in den Eltern steckende Schulangst liberwunden wird.

Wenn die Eltern ihre verkrampfte Haltung gegeniiber - der
Schule aufgeben, wird der gute Kontakt zwischen’ Eltern und
Lehrern auch das Verhiltnis zwischen Lehrern und Schiilern
verbessern. Ein Klassenelternabend mit dem zustindigen Lehr-

. koérper auferbalb des Schulgebiudes, ein gemeinsamer Ausflug
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{mit den Schulern) kann entscheidend :zu 7 arbeit

An?osph-- e emgr entspanntén. WOY cmfcmgen mat der Elterndrbelt? ;
We hule in der Vorstellung der Eltern ‘eine Machtp051— A )
tion cinnimmt, .)sollte die Ermutigung zum offenen’ Gesprich

besonders .von den Lehrer
0 ausgehen.-Es mag fiir d
SCtherlg und . -ungewohnt  sein, plétzlich %uc‘;lrt r(:t:ﬂ}r eh;:; Erziehung. Die Abhanglgkelt der ‘drei am schullschen ‘Leben

Vortragende sondern der Zuhbrer zu s cin: das Verstindni , beteiligten Gruppen (Schiiler - Eltern - Lehrer) vonelnander st
zwischen Elternhaus und Schule wird dadurch sicher gefr. dert. s so grof}, daf} sich eine moghche Fbene fir Zusammenarbelt in
gegenseitige Angst verkehrt hat. Dazu kommen die iiblen
Erfahrungen, die alle'am schulischen’ Leben Betelllgten ‘erlébt
haben: * Ubertriebéne Lehrplanforderungen, Lelstungsdruck
Sanktionen verschiedénster Art, Aggressionen usw.
Niemandem ist klar, was der Deutsche Bildungsrat bereits 1970
hervorhob: daff ,,eine Kooperatlon zwischen Elternhaus und
Schule . . . sowohl Eltern wie Lehrern Gewinn' brmgen kann
Durch eine . . . Zusammenarbeit kénnen die Bemuhungen der
Schule durch dle Eltern unterstutzt werden, auch in dem Slnne,
daf Kinder davor bewahrt werden, Opfer falscher Ambmonen

cé

Zweifellos ist die mangelnde Untérstutzﬁhg der Schule durch !
das “ Elternhaus “eine Utsache fiir " die Knse der offenthchen

zu werden

gt

Die- SCHULHEFTE hat ‘es lntere551ert warum vor’ allem die
Kinder ernste Bemiihtingen der Lehrér; eine erige Zusammenar»(
beit von Schiilerri; Eltern und T.éhrern zu férdern, torpedieren.
Wir haben an 12- bis 13jihrige Kinder sechis Fragen gestellt, ‘die
das Verhiltnis Elternhaus = Schule betreffen Dle Antworten
der Schiiler sprechen fiir sich: : :

1. Warum laufen immer mehy Sc/auler von. u Hause weg?'~
Gabi -(12): - Weil 'sie “Argst: haben, von den Eltern gesch]agen
oder in ein Heim gesteckt zu werden! "

Wolfgang (13): Si¢'wissen nicht, wie es ohne Schule tind’ Elternr‘
+ist, und glaubeh; daR $ie es alleine schon schaffen: '
Silvia (12): Weil die Elterr i 1mmer mit- dem Heimn drohen oder

e

weil sie geschlagen werden.
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Andrea. (12) Nur so aus Spafl, weil sie frex sein wo]len von dér
Schule und von zu Hause.

Sissi (13): Weil sie Angst davot haben, daf} die Lehrer den
Eltern etwas Schlimmes erzihlen,

Karin P, (12)::Weil sie Angst haben, dafl die Lehrer die Eltern

anrufen und sie dinn von den Eltern geschlagen werden.

- Anita (13): Ich schlieBe daraus, daf} die Jugendlichen Angst vor

Zeugnissen, Vorladungen, Mahnschreiben und Vorsprachen

zwischen Eltern und Lehrern haben und deshalb abhauen.

Meiner Meinung nach hat das aber gar keinen Sinn, denn man

macht dle Sache nicht besser, sondern nur schlechter.

2, Wamm babt zbr Angst davor, wenn Lebrer mit Eltern
sprechen?.

Susi (12): Weil ich Hlebe bekomme oder Hausarrest

Anita ,(13) Zum Be,lsplel. Ein Schiiler hat in der Schule Mist

Eltern immer: ,,Wenn du eine Vorladung nach Hause bringst,
dann. passiert was! Soll man sich wundern; ‘wenn Schiiler
"Angst haben, auch wenn die Sache gar nicht so schlimm ist?

Karin P. (12): Weil die Lehrer viel mehr dazidichten, wenn sie
mit den Eltern reden.

Wenn man einmal tratscht, heifit es: »»Die tratscht immer.*
Andrea (12): Weil manche Lehrer soviel dazu erzihlen; was gar

dann glbt es Ohrfeigen. » ‘

Karin M. (12): Die Eltern gehen immer gleich iiber, wenn ‘sie
etwas Schlechtes horen, und dann. bekommen wir Hausarrest
»und Ohrfe:ge;n Die Lehrer. erzihlen® immer nur schlechte:
Sachen, die guten lassen sie bei sich.

40

gebaut. Et bekommt “eine’ Vorladung. Dabei drohen  die.".

Klaudia (13): Weil sie immer ¢twas erzihlen, was nicht wahr ist. .

nicht wahr ist, und meine Eltern glauben j jaden Lehrern, und

3. Was machen die Eltern, um dir in der Schule zu helfen?

Ricky (12): Sie helfen mir bei der Aufgabe, wenn sie zu schwer
ist.

Sylvia (12): Sie sagen, ich soll lernen,

Gabi (12): Sie geben mir Hausarrest und sch]agen mich. Meine
Eltern haben keine Zeit fiir mich, wie sollen sie mir da helfen,

Andrea (12): Sie gehen in die Schule nachfragen, und ich muf§
dann zu Hause bleiben und lernen.

Klaudia (13):. Meine Eltern kénnen mir nicht helfen, well sie
den. ganzen . Tag -arbeiten miissen,. Wenn: sie nach Hause
kommen, miissen sie andere Arbeiten machen.

Anita (13): Meine Mutter sagt immer:-,,Nicht fiir mich lerrist
du, sondern fiirs Leben!* . .

Gabi (12): Sie zahlen mir einen Nachhllfe]ehrer, der mir aber
auch nichts niitzt.

4. Viele Eltern schimpfen manchmal zu Hause uber dze Lebrer

Karin P. (12): Sie schlmpfen ja-gar nicht. '

Klaudia. (13): Wenn wir keine Hausaufgaben bekommen helﬁt
es gleich: ,,Schon wieder keine Aufgabe,-was sind denn das\
fiir Lehrer?

Silvia (12): Meine Eltern schimpfen nie iiber die Lehrer, d1e
geben ithnen immer recht.

Gerhard (13): Weil wir wegen jedem Blodsmn eine Vorladung
bekommen: : , :

Kurt (12): Meine Eltern geben immer den Lehrern recht; mir nie.

Karin M. (12): Viele Lehrer erzihlen im Unterricht Sachen; die
die Eltern nicht verstehen. Dann sagen sie: ,,Wozu lernst du
denn den Bl&dsinn?

Gabi (12): Meistens schimpfen sie mit mir,

Anita (13): Wenn sich meine Mutter aufregt, dann sagt sie: ,,So0
ein Trampel, die hat ja Haare auf den Zihnen, die sollte von
der Schule fliegen.: Aber es hilft ja nichts.
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5. Waram gehen die Elternvon sich ans so seélten in die Schule?

Karin P (12): Well kein: Lehrer wassagt, daf} sie. kommen
sollen.

Anita (13): Meine Mutter sagt 1mmer ,,Was ich nicht weifs,
. macht mich ‘nicht heif§!™ :

Klaudiz (13): Weil“sie: keine™ Zelt haben, dle arbelten ja den
~ganzen Tag, . -

- Karin M. (12): Meine Eltern miissen die ganze Woche arbeiten.
“Wenn - ste frei haben, dann:wollensie mit mirfortfahren und

#nicht in die Schule gehen: Deshalb schicken sie.immer meine
Oma. SR 3 : i .

Silvia: (12): ‘Meine ‘Eltern: kdnnen nicht. tiberall sein, und
auflerdem sagen die Lehrer ohnehin immer dasselbe.

Gabi (12): Weil'sie ohnedies wissen; dafl ich micht die beste und
bravste Schiilerin bin.

Susi*(12)r'Meine Mutter ‘geht jedesmal ‘zum Elternsprechtag
Und wenn sie in"die:Schule vorgeladen wird; dann geht sie

““atich: ‘Warim sollte sie/in die Schule gehen; wenn sie keinén
“Grund dazu hat? :

6.: Was. konnte. sichiverindern,. swenn:du; deine Eltersi imd die
Lebrer - als glezcbberechtzgte Partner.- miteinander - reden
- kénnten?, i ; :

Es wire monoton, hler dle emzelnen Kmderantworten festzu-~

halten, denn nahezu iibereinstimmend sind sie der Auffassung:

s»Gar nichts wiirdesich dndern; weil ich trotzdem Angst hitre!*

'm& 'mltlatlven

Remh ard und Grete Dumser
Experzment Eltemczrbezt

Vor vier Jahren begannén wir mit einem E‘xperiment‘. Aus-der
Einsicht heraus, daff Schulkinder permanent ‘zwischen den
Erziehungsabsichten und den ‘dazu notwendigen Mafinahmen
von Elternhaus und Schule stehen, versuchten wir eine hete
Form der Zusammenatbeit aller Beteiligten, Zusanimenkiinfte
auflerhalb der Schule wurden gegen den ‘Willen der Schulbe-
horde orgamslert Wir Lehrer érklirten tnsere Zielvorstellun-
gen' und stelltén sie zur Diskussion: Monathche Elternabende
wurden abgehalten. i

Anfingliche Skepsis der Eltern, ja sogar Ablehnung galt es zu
iiberwinden. Aber auch die Schiiler waren verunsichert, ‘Was
wurde hinter ihrem Riicken besprochen? Sie merkten nur, daf}
sich ihre Eltern in:bestimmten Situationen;anders: als {gonst
verhielten. In manchen Familien begannen konstruktive
Gespriche, die dazu fiihrten, daf} einerseits die' Schiilér nicht
linger von' gemeinsamen Beratungen ausgeschlossen bleiben
wollten' und andrerseits die Eltern zunehm‘e’ndé?Bereit‘schaft
zeigten, auch: die: Meinung ihrer Kinder - ernst zu' nehmén.
Familienabende waren die logische Konsequeriz daraus.
Die Schiiler dieser' Hauptschulklasse sind nun'seit €inem Jahr
nicht mehr beisammen: Sie gehen zum Teil ih hohete Schulen;
inweiterfithrende . Schulen “verschiedenster. Richtungen <oder
stehen” im Berufsleben: Wir: alle, Schiiler, Eltern-uind: Lekirer
treffen uns immer noch: Nicht mehr so’ oft wie' frither, ‘aber
dann, wenn wir beisammensitzen; haben: wir unis viel ziisagen.
Wir redén nicht mehr von: dem; was wir; sondern davon; wie es
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zu - dem entsprechenden Zei

we tergehen soll. Wir “sind eine Art Lebensgememschaft
geworden, in der sich jeder fiir jeden verantwortlich fiihlt; in
der jeder ;edem hilft, soweit er kani. Uns zwingt ni icht mehr die
Schule an einen Tisch. ‘ »

Vielleicht ist es nach einem Jahr an der Zeit, daf} nun Schiiler
und FEltern in aller Offentlichkeit iiber ihre Eindriicke der
einstigen Zusammenarbeit berichten.

Wir - berichteten . iiber diese - Elternarbeit - in = SCHUL:
HEFT 2/1976. !

Nun, ein Jahr fiachdem die Kinder dieser: Eltern aus unserer

Schule sind, ist es vielleicht an der Zeit, iiber Eindriicke aus det
einstigen Zusammenarbeit zu berichten. Dies tun im folgenden

die Mutter ‘eines. Schiilers, Frau-Ilse Maier, und: der: Schiiler
Christian Lechner, , -

1lse Maier

Eine Reihe von Wundern

Am 1, Juliist die Schulzeit unseres ;,Groflen zu Ende, 9 Jahre
sind voriiber. Es ist kaum zu glauben. Mir ist, als hitte erst
vorgestern alles begonnen, i
Wenn' man- Thomas damals fragte. »Freust 'du-dich auf die
Schule?* So- war die: Antwort: ,;Wie soll ich ‘mich: auf ‘etwas
freuen, von dem ich nicht weill; wie'es sein wird. Dies war
zwar einleuchtend, lief} aber doch jede Art vor Vorfreude oder
gar Begeisterung’ vermissen. Die Schule war etwas, dem man
nicht - entkommen * konnte, . also - lassen wir' sie “aufuns
zukommen. Und sie kam! : :
Der:erste Schultag: Man. kennt das ja. Eine Schar mehr ‘oder
weniger aufgeregter Kinder, ,,meiner” leicht verdattert dazwi-
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schen;.: geriithrte. Miitter in- der: Runde und eine erfahrene,
wiirdevolle; weiffhaarige Lehrerin davor. Vor dem Nachhause-
gehen mache ich die erfahrene Wiirdevolle darauf aufmerksam,
dafl ' Thomas Lmkshander ist.: Sie lichelt milde.- Man werde
schon sehen,

Eine Woche spiter zitiert  siemich-zu sich: Die: erfahrene
Lehrerin erklirt mir unerfahrener Mutter, daff es besser wiire,
wenn Thomas mit der rechten Hand schreiben wiirde. Zeichnen
kénne -er ja mit der Linken:Ich weif} bis heute nicht; fiir wen
oder was das besser war. Denn, wie sagt die Knef: ;,Von daan
ging’s bergab. Die Stricherln und Ringerln am Anfang gehenja
noch, doch als er lesen soll, -geht nichts mehr.: Anstatt;,Rot
liest-er’,;tor’; anstatt-;,mit’ ;,tim® usw. Ob er eine-Zeile von
rechts -oder links beginnt, ist-eine Gliickssache. Fiir Thomas
werden. Biicher, die immer interessant: waren, weil sie etwas
Wissenswertes bargen, zum Greuel, weil mit gréfiter- Anstren-
gung verbunden:: Ein: Versuch, -ihn mit der:linken-Hand
schreiben:zu lassen; schligt fehl. Thomas schreibt fast flieflend —
Spiegelschrift. . Lange : Nachmittage, ungemiitliche, :folgen.
Thomas heulend, unkonzentriert — ich nérvés, briillend und; ich
gestehe -es..beschimt, manchmal schlagend. Geholfen hat és
nichts-und: niemanden. [

-In unserer Nihe wird eine neue Schule eréffnet und Thomas

wird. das 2. Schuljahr hier besuchen. In den Ferien lese ich:im
Elternblatt einen  Artikel iiber Legasthenie. Mir geht ein: Licht
nach dem anderen: auf.:Ich habe einen Legastheniker.

Eine 'Woche nach Schulbeginn - lifit- mich: die: neue Lehrerin
rufen. Eine: nicht: weilhaarige, wiirdevolle.-,,Wissen-Sie; daf}
Thomas ein Legastheniker ist?“* ~ Ich weif3! : '
Wir hatten nun:drei:Jahre das: Gliick, eine Lehrerinzu haben,
die auf die Fihigkeiten meines Sohnes einging; thn férderte und
seine:Schwichen nicht zu sehr hervorstrich. Allerdings blieben

45




die langen Nachmittage voller Nervositat, um: durch. Ubung
und Fleiff wettzumachen, was die Natur versagte. Am Ende der
Volksschulzeit hatte. Thomas ein Zeugnis, das thm den Besuch
des A-Zuges erméglichte. Doch seine Lehrerin gab mir dén; wie
sich dann herausstellte, guten Rat: ,,Lassen Sie sich:von ¢inem
Arzt bestitigen, dafl er ein Legastheniker ist, denn®’; so sagte sie
wortlich, ,,es gibt immer noch Lehrer, die der Meinung sind:
Jeder Trottel nennt sich heute Legastheniker.*
Wir gehen also in die Kinderklinik des Allgemeinen Kranken-
hauses.. Die Diagnose ist eindeutig: :,,Somatisch. ‘unauffillig,
stark legasthenisch behindert.* ‘
Hauptschule. Der Klassenvorstand ist der Deutschlehrer. Erste
Deutschschularbeit: nicht geniigend. Die zweite, eine. Nacher-
zihlung: gentigend. Elternsprechabend. Vor jedem Klassenzim-
mer lange Elternschlangen. Endlich der Deutschlehrer. Nun er
“sagt nicht ;;Trottel, aber die Formulierung: ,,er'* (mein-Sohn)
»steht auf einer sozial niederen Stufe und gehdrt noch in den
Kindergarten®; trifft mich genauso hart. Ein sanftes Winken mit
dem ‘Attest hilft; daff Thomas: vorliufig: nicht in-den B-Zug
riickgestuft wird.” Soll ich- nun noch zu den anderen L.ehrern

gehen? Ich gehe, und es ist gut so, denn ich werde wieder etwas
aufgerichtet: ,,Schreiben®, ist die allgemeine Meinung;;,kann er
ja nicht, aber sonst ist er befriedigend bis~ ja wirklich = sehr

gut. Ich bin wieder voller Hoffnung. Legasthenikerkurs an der
Volkshochschule; Rechtschreibtraining daheim. Ohine besonde-
ren Erfolg, aber doch so, daf} die Schularbeiten gerade noch
positiv sind. Bei Abschluf§ des Schuljahres erfahren wir, daf} der
Klassenvorstand die Schule verlifit.. Wieder:kommt ein neuer
- Lehrer! Was kommt nun wieder auf uns zu?

Doch mit: dem neuen Schuljahr beginnt étwas, was ich:nur als
eine ganze Reihe von: Wundern bezeichnen kann:
Der neue Lehrer ist ein junger Lehrer. Der iibliche Elternabend.
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Man stellt-sich’ gegenseitig vor: ,Ich bin® ~,Sie sind**. ssAha,
Frau Maier. Sie méchte ich nachher noch kurz sprechen!* Na
also. Der Krampf fingt ja schon an. ,,Ich méchite Sie alle besser
kennenlernen . . . Zusammenarbeit . . . immer fiir Thre Kinder
da. .. Ja, ja, alles schon gehdrt. Und doch . . .! Irgend etwas
klingt heute- anders. Der scheint zu meinen; was er sagt. Ein
altes Sprichwort: Neue Besen kehren gut. Unsere anschliefende
Unterredung verliuft ganz erfreulich. Er hat bemerkt, daf} ..,
»Was . ist bereits: geschehen? Hat Thomas vom FElternhaus
Unterstiitzung?* — Hat! — ,,Das ist gut!® Er trostet mich:
»Keine Sorge, es.wird schon gehen.* Hoffentlich! * -

Nun beginnt sich Wunder Nr. 1 abzuzeichnen. Mein Sohn, der
kaum jemals iiber die Schule gesprochen hat, beginnt iiber die
Schule und den Neuen zu erzihlen. ,,Der Neue hat gesagt —
getan  — gefragt.“ Mein Herr Sohn gerit geradezu ins
Schwirmen. - Und‘eines - Tages ist es nicht mehr der Herr
Fachlehrer, von:dem. er schwirmt; sondern-der ,,Reinhard®,
Und' der-tut das'und dies und; und, und. Neue Namen tauchen
auf: Die Renate, die Vroni, dér Charly, der Gerhard usw. Mein
Sohn spricht von Freunden und meint — seine Lehrer. Na, wenn
das nicht ein Wunder ist! Mir kommit eine Erkenntnis, die mich
fast umwirft: Mein:Sohn' geht gerne in die Schule,

Eines Tages kommt er mit einer Einladung seines Klassenvor-
standes. Ein Elternabend wird in einem nahe gelegenen Gast-
haus veranstaltet. Ich gehe natiirlich, denn ich bin neugierig,
Und viele sind gekommen: Der Saal ist gesteckt voll. Nun sitzen
wir uns das erste Mal in einer gelockerten Atmosphire gegen-
tiber. Lehrer und Eltern.  Auch-die Eltern kommen einander
niher, ebenfalls das erste Mal. Das ist also die Mutti von der
Gabi: Die Gabi kenneich ja schon von der Volksschule, und das

sind die Eltern vom Christian. Eigentlich nett alle kennenzuler-

nen:. Man: plaudert: miteinander: und ist fast entriistet; dal der
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Lehrer auch etwas sagen méchte. Dieser erzihlt nun iiber die
Erfahrungen, die er bis jetzt mit der Klasse gemacht hat; und
dafl er ganz einfach die Eltern kennen méchte. Er fragt nach
Problemen, die wir, die Eltern; mit Schule und Kindern haben:
Man driickt herum. Keiner hat anscheinend Probleme.

Dann: meldet sich ein Vater zu Wort. Z3gernd und stockend
fangt er an und erzihlt etwas von »»Hausaufgaben*. Da werden
die anderen auch lebendig. Stimmt! Auch mir ist aufgefallen
daf kaum Aufgaben gemacht werden. Das geht doch niche, wi;
sollen die Kinder etwas lernen. Der Lehrer versucht zu
erkliren, dafl er und seine Kollegen versuchen wollen, ‘ohne
Aufgaben auszukommen. Alle fallen iiber ihn her. Auch ein
L‘ehrerkollege ist dagegen. So viele gegen einen, fast kann er
emnem. leid: tun. Doch "er bleibt hartnickig.‘Fr. wird es. doch
versuchen. Heute weifl ich schon, daf dieser Versuch gegliickt

ist. ‘Auch ohne Aufgaben haben die Schiiler erstaunlich viel

gelernt, und noch dazu gerne gelernt. Auch ein Wunder!
Diesem. ersten Elternabend folgten in den folgenden Jahren
no'ch viele weitere. Wir mufiten allerdings das Lokal wechseln.
Wir hatten' nach Meinung der Wirtsleute viel zuviel geredet und
zu wenig getrunken. Auch die Schulbehérde. versuchte. eines
Tages unserem gemeinsamen Wirken ein Ende zu setzen. Dem:
Lehrer wurde verboten; die Eltern auflerhalb der Schule‘einzu-
laden. (In der Schule war ein Treffen aber sowieso unmdglich.)
Doch es stellte sich heraus, daf} die Eltern den Wunsch hatten
sich auch weiterhin zu treffen. Man drehte den Spiefy um: Nur;
waren es die Eltern, die die Lehrer zu. dén Zusammenkiinften
einluden. Aus den Elternabenden wurden sehr bald Familien-
abende.

Man sah nimlich, dafl oft Meinungen, die dem Lehrer gegen-.
tiber geduflert wurden, Eltern oder Kindern gegeniiber gedndert
W1‘1rden‘ Bei einer direkten Gegentiberstellung mufite man nun:
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seine Meinung- allen- gegeniiber vertreten. Und hier zéigte: sich
nun, daff Kompromisse, die einmal geschlossen wurden, immer
eingehalten: wutrden. . Die” Kinder- lernten Verantwortung:-zu
{ibernehmen und:dieser: zu-entsprechen, und die Eltern lernten
von - ihrer: Verantwortung : abzugeben: und.. den Kindern:: zu
vertrauen. Ich weif} heute nicht-mehr; iiber wie viele Probleme
wir diskutierten, Zu viele waren es: Ausgehprobleme, Sexualer-
ziehung, Hausaufgaben, Notengebung, Berufswahl usw., usw.
Und - immer - wieder - hatte es sich. gezeigt; . dafl- die . Eltern
voneinander lernenkonnten. Es hatte doch jeder seine Erfah-
rungen, die er hier an andere weitergab. Oft wurden wirkliche
Probleme geldst, und.ich bin sicher, dafl es in vielen Familien
nach einem' gemeinsamen Abend weniger Miftverstindnisse und
Reibereien gab. Auch wenn:zuvor Kinder, Miitter:und Viter
Haare lassen muf3ten.

Apropos Vater. Wenn es nach meinen bisherigen Aufzeichnun-
gen so ausschaut, als.gibe es in'unserer Familie keinen Vater; $o
ist das ein Irrtum. Es gibt ihn, oh ja! Nur war seiner Meinung
nach Kindererziechung - ausschliefilich meine Angelegenheit.
Irgendwann' so im-2. Jahr ereignete: sich' aber ‘ein weiteres
Wunder.: Plétzlich - fing: er- an. sich- fiir die. Eltérnabende: zu
interessieren. Er kam mit-und gehérte von nun an-zur Familie.
Denn eine grofie Familie waren wir alle inzwischen geworden:

Wir beobachteten unseren:Sohn, wie er sich hier zwischen
seinen Freunden bewegte. Wir sahen, daf er hier gelést und
liicklich war, wie wir ihn zu Hause nicht kannten. Wir sahen
ihn. in einer Umgebung, die ihm gefiel, mit Leuten, die ihn so
nahmen, wie er ist, und nichts an thm verbessern wollten. Wir
erkannten, dafl wir uns: andern mufiten. Wir sahen, daf unser
Sohn erwachsen genug war, um wie ein Erwachsener, wie ein
Freund behandelt -zu  werden. Wir. versuchten -nun, diese
Frkenntnis in-die Tat umzusetzen, und wir sind: einander
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n'a'hergekommen‘. Wir.sind - heute - Freunde mit gleichen
Freunden und vielen gleichen Interessen: Auch dies haben wir
dem Wunder der Elternabende zu verdanken.

Eine:schwere Zeit kam: Die Haupischulzeit ‘ging dem: Ende

entgegen.: Die- letzten Wochen: waren - die Jugendlichen fast

immer zusammen, sie hingen wie die Kletten aneinander. Jeder
dem es irgendwie méglich war, gab eine Abschiedsparry. Ein;
Party fur etwas, was doch nie, niemals zu Ende gehen sollte

Und ein neuerliches Wunder sollte nun seinen Anfang nehmén
und fortdauern. Es ging nichts zu Ende, Wir alle treffen uns

im i
mer noch. Manches Mal im groflen Rahmen wie zu »Eltern-

zbendze}'t(‘en“, manchmal ganz privat, einmal bei diesem und
l:.nn bei jenem. Die Jugend hat ihre monatlichen Zusammien-
‘unfte. Abendeinladungen, Ausfliige, ja gemeinsame Urlaube
finden start, v

Das polytechnische Jahr ist gut voriibergegangen; Das Wunder

fiat auch hier angehalten. Die Lehrer haben wir nicht kennenge-
ernt; :

~ Schade! ’
Aberder .Reinh:jtrd, die Inge, der Helmut,. die: Ga’bi, der
Thomas; die-Dani, die Grete und wie sie alle heiflen; Viter und

Tochter, Lehrer, Sohne und Miitter s;
) 5 r sind F d i
wollen es bleiben. rem‘l “geblicben und
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Christian Lechner

Einigkeit macht stark

Zu Beginn dieses Artikels mochte ich gleich eines voraussetzen:
Ich méchte versuchen, mdglichst objektiv zu sein. Ich.méchte -
niemanden in den Riicken fallen, verstehe mich aber auch
keinesfalls als Jasager. Ich mochte nur das Zusammenleben
einer Gruppe von Schiilern aus meiner Sicht schildern.

Als Ende Juni 1976 unsere Klasse (offiziell) auseinanderging,
gab es traurige Gesichter. Es lag eine Reihe von Etlebnissen_
hinter uns, die uns immer wieder zusammenhalten lieflen, wenn
es notwendig war. Ich hitte mir nie vorstellen kénnen, dafy ein
Verhiltnis von. Schiilern zu Lehrern. so aussehen kann:: Das
heiflt, eigentlich gab es dieses Verhiltnis gar nicht, es herrschte
ein Klima vor; wie es eben zwischen Freunden iiblich ist: Dies,
obwohl unsere Gemeinschaft manchmal auch auf harte Zerreif3-
proben gestellt wurde.

Am Anfang der zweiten Klasse; als Reinhard, uniser Klassenvor-
stand. wurde, gab es miassive Proteste der Eltern, die ihre
Herrscherrolle, die sie bis zu diesem Zeitpunkt zweifellos
innegehabt hatten, gefihrdet sahen. Bedingt durch den verdn-
derten Unterricht fiel uns mit einem Male: auf, daf} in der
Familie, in der Schule, eigentlich iiberall; tiglich groflere und
kleinere Ungerechtigkeiten passieren. Diese Kritikfahigkeit
machte es fiir die Fltern, vén denen wir damals wie kleine
Kinder behandelt wurden, etwas, schwieriger, da. alles; was sie
sagten, von uns kritisch durchleuchtet wurde: ;,Warum muf$ ich
einkaufen gehen?,- um: nur. ein Beispiel zu. nennen. Unsere
Eltern opponierten auch gegen den Unterrichtsstil von Rein-
hard (wir duzten ihn bald), der ihnen zu leger und zu wenig

autoritir erschién:
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Eines der wichtigsten Dinge im" Unterricht; ‘wenn' nicht das
wichtigste iiberhaupt, war das freie, ungezwungene Gesprich.
Wenn wir iber ein Thema diskutierten, gab “es ' oft harte
Rededuelle. Sie hatten aber den Vorteil, daf sich jeder bemiihte,
offen und ehrlich seine Meinung zu sagen. Ich glaube,-daf} das
fiir -unsere Klassengemeinschaft das Beste war (so wie iiber-
haupt Ehrlichkeit eine Grundbedingung fiir funktionierendes
Zusammenleben ist). Das bewirkte, dafl einer am anderen
Interesse hatte und dafl diese Aktivititen im privaten Bereich
ihre Fortsetzung fanden. :
Gleich am’ ersten Schultag hatte: uns Reinhard seine: Telefon-
nummer gegeben und  erklirt, wir kénnten ihn jederzeit
anrufen, wenn es Probleme, egal welcher Art, gibe. Sehr viel
Staub- unter:den Eltern wirbelte: die “Tatsache auf, daf" wir
Schiiler tnseren Klassenvorstand: nicht mit ;»Herr Fachlehrer
ansprachen; sondern” eben mit *;,Reinhard®, - Bald gelang s
jedoch, die Eltern von der Unsinnigkeit dieser Einstellung zu
tiberzeugen. Dagegen nicht zu iiberzeugen waren einige Queru-
lanten im Lehrkérper unserer Schule und der Bezirksschulin-
spektor, der die Arbeit von Reinhard und die: Aktivititen der
Klasse mit unfairen Mitteln zu torpedieren versuchte. (Sachliche
Argumente schien er nicht zu finden.):
So bemiihte sich-der Bezirksschulinspektor (vergeblich)' die
Elternabende; die-wir vonider sterilen Atmosphire der Schule in
ein' Restaurant verlegt hatten; weil es sich hier einfach besser
reden lief,, abzuwiirgen. Er verbot Reinhard derartige Treffen
zu veranstalten, mit dem »Erfolg®, daf} der Vater eines Mit-
schiilers -diese’ Familienabende - veranstalete; ' zu- denen -auch
Reinhard-eingeladen wurde. (Familienabendé deshalb, weil wir
Schiiler mitkamen. Schlieflich ging es ja um uns.) Ichsmuf}
sagen; dafl wir anfaﬁgs skeptisch waten, da wir ja nicht wufiter,
ob Eltern und Lehrer (es waren einige Reinhards Beispiel
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gefolgt) nicht doch gemeinsame Sache ‘machen \.viirden. Es
wurde bei diesen Familienabenden keinesfalls iiber Notep
ges'prochen, sondern iiber Probleme; die in der K]asseiauftraten.
Zum Beispiel: Rauchen, Weggehen am Abend, Hausublingen -
ja oder nein, Freundschaften zwischen Burschen-und Midchen,
um nur einige Themen zu nennen. i

In dieser Zeit begann Reinhard uns gesellschaftliche Vorginge
und Zusammenhinge auseinanderzusetzen, wobei es so manch.e
hitzige, aber ergebnisreiche Diskussion gab. In dieser Zeit
merkten wir erstmals, wie mies und korrupt unser Gesell-

ftssystem ist.

g}ll)ivohi’ immer wieder von Dritten versucht wurde die Eulter‘n
gegen Reinhard auszuspielen, entstand ein Vertrauensverhiltnis
Eltern - Schiiler - Lehrer. Dazu mufl noch etwas gesagt werden:
Reinkiard bemiihte sich, fortschrittliche Lehrer fiir die an.(‘ieren
Gegenstinde zu finden. Auch in den ander'en Ge.genstanden
war der Unterricht nach.Umbesetzungen farbig und intetessant.

Uberhaupt versuchten ‘die Lehrer, die wir nun hatten, im
Unterricht so wenig wie moglich in Erscheinung zu treten. Der
Stoff wurde, wenn mdglich, gemeinsam erarbeitet.'So gabfen
auch wir Schiiler im Unterricht unsere Erfahrungen an Mlt-
schiiler weiter. Tch hielt zum Beispiel einmal eine fiinfzigmint-
tige Deutschstunde, was fiir die anderen etwas brachte und
mich in der Meinung bestirkte, dafl der eingeschlagene Weg
richtig sei.

Das Vertrauen zueinander war grofs, Wir hielten es so, d.afS
wenn ein Klassenkamerad Schwierigkeiten hatte, diese Schwu:f—
rigkeiten vor allen und mit allen besprocher'x wurden. Die
Versuche, Stimmung gegen uns zu schaffen, bliecben erf?lglf)s,
weil wir zusammenhielten. Das ist {iberhaupt eine wichtige
Konsequenz, die man daraus zichen kann: Einigkeit macht
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stark. - Auf die ‘Dauer hat es nur Sinn, Veranderungen
gemeinsam mit einer Gruppe zu versuchen,
Durch problembewufiten Unterricht, der auf die Schwierigkei-

ten des Alltags eingeht, lernt man viel mehr als durch stures .

Auswendiglernen von Fakten, die man ohnehin nur lernt; weil
es fiir den Lehrer bequem ist. Der Grund dafiir scheint mir zu
sein, dafl man mit unkritischen Leuten viel leichter herumjon-
glieren kann. Denn: Kritische Schiiler sind unbequeme Schiiler.

Dieses Problem tritt auch an Mittelschulen zutage. Hier wird
cigenes Denken nur so lange akzeptiert, so lange es fiir-die
Professoren kein Hinuntersteigen von ihrer Position in der
Schulhierarchie bedeutet. Mich wundert’s jedenfalls nicht, daf}
Mittelschulen oft hart kritisiert werden. Sie Werden’s mit R;cht.

Mit ‘diesen Beispielen wollte ich nur zeigen, wie unangenehm
Schule sein kann und was man aber auch daraus machen kann.
Ich hoffe doch, daff der eine oder andere Leser dieser Art des
Unterrichts;. wie ich sie'auf den ersten Seiten geschildert habe;
positive Seiten abgewinnen kann. ,
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Anton Brandner

als ob fm die Eltern die Sclmle

wichtiger st

gy e

Die Auswirkungen schulischer Arbeitsbedingungen anf die
Beziehungen 15jibriger AHS-Schiilerinnen zu ibren Eltern.

Es. ist kaum iiblich, Deutsch-Schularbeitenaufsitze in Zeit-
schriften zu verdffentlichen. Wihrend die: Abhandlungen: der
Unterrichtsforscher, Schulbeamten. und . Journalisten - etc.
Bibliotheken ausfiillen; kommién die Schiiler und Lehrer selbst;
also diejenigen, die unmittelbar im Schulbetrieb drinnenstehen;
viel zuwenig zu Wort.

Tch betreibe den Deutschunterricht am Gymnasium u. a: . dahin-
gehend, daB die Schiiler lernen, ihre eigenen Erfahrungen zu
reflektieren, zu formulieren und zu prisentieren. Dazu sind
positive Beziehtngen zwischen Lehrer und Schiilern und zwi-
schen den Schiilern eine Grundvoraussetzung. Aussagen, die
innerhalb des’ Deutschunterrichts gemacht werden, hingen
entscheidend von den. sozialen Beziehungen innerhalb der
Lerngemeinschaft und von der Lernorganisation ab. Ich schaffe
mit den Schiilern. bewufit. Unterrichtssituationen, - die: es: den
Schiilern erméglichen, von ihren eigenen Interessen ausgehend
zu lernen und Positionen zu formulieren.

Einer 5. Klasse der. AHS stellte ich die Aufgabe, mnerhalb von
3 Wochen in Ubereinstimmung mit dem Lehrplan selbstindig
eine Schularbeit vorzubereiten. Die Schiiler: mufiten darauthin
die. Zeit von 3 Wochen in: eigenstindiger. Verantwortung:selbst
verwalten;: sich ‘Themeén und Ziele setzen und die-Auswertung
vorbereiten. Eine Gruppe von Midchen wihlte das Thema
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»Probleme mit 15, Die Gruppe stellte iibereinstimmend fest,
dafl die Beziehungen der Schiilerinnen zu ihren Eltern durch die
schulischen Probleme schwer belastet werder:
wDie erste und fiir die meisten bedeutendste Problemguelle (rﬁit
15) ist die. Schule. Schlechte Noten, das ewige Lernen,. die
dadurch entstehenden Verbote kénnen einem das Leben versan-
ern. In diesem Bereich haben wir alle Erfabrungen gesammelt.
»lrage ich zum Beispiel zu Hause meinen Vater, ob ich ins Kino
gehen darf, heifst es fast immer: ,Hast du nichts zu lernen? oder
JHast du nicht néichste Woche Schularbeit? Damit wird mir
auch die Lust auf das Kinogehen verdorben. Meistens gebe ich
dann aber trotzdem, da ich mich schon die ganze Woche auf
diesen Film gefreut habe . . . Alles wird immer auf die Schule
zuriickgefiibrt: Bin ich in dev Schule nicht gut, darf-ich nicht zn
oft fortgehen. : : S
siduch scheint miry als ob fir die Eltern die Schule wichtiger ist
als fiir-uns. Fiir mich personlich baut sich das Leben nicht in der
Zukunft . .. auf. Ich lebe in der Gegenwart, wobei ich sicherlich
die: Schule: gendigend beachte. Beschiftigen sich: die Eltern nun
allzuseby mit:der Schule und den Noten, so glanben ihre Téchter
und - Séhne, dafS sie- nicht mebr- geliebt werden, wenn sie
schlechte' Noten nach Hause bringen, denn sie werden ja sowieso
nur mebr ausgeschimpft. Sie ziehen sich zursick, sprechen wenig
und werden Einzelginger, auch in der Klasse. ,
Oft wird dieses Problem dann leider so gelost, daf3 die Schiiler in
KurzschlufSbandlungen von zu Hause ausreifien. Dies machen
sie nicht wegen des schlechten Schulerfolgs, wie wir es oft horen,
sondern weil die schlechten Noten die Quelle. féir die Probleme
inder Familie 'sind.* v
,’,Eben der Umstand, dafy mit der Schule: so viele andere Dinge
verbunden sind, beschiftigte nicht nur mich allein, sondern anch
den grofiten Teil meiner Mitschiilerinnen . . .
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Evbélt man gute Zensuren; darf man linger ausbleiben; man
mufl- das ,Weggehen-Diirfen® nicht erst lange erkimpfen, das
Taschengeld wird anfgebessert; kurz und gut =man geniefSt viel
mebr: Freibeit; als: wenn man- zum. schlechteren Durchschnitt
ziblen wiirde. Dafy dies oft von zu ;eifrigen® Eltern iibertrieben
wird, wirkt sich-anf den Schiiler meist negativ aus. Er fiiblt sich
zu sebr unter Druck und fiirchtet sich’ dadurch - auf jede
Schularbeit, so dafi er meistens zu nervis ist, um eine wirklich
gute Arbeit-leisten zu kénnen, und Angst hat; daf} -ihm jetzt
anch noch andere Sachen, z. B. das Taschengeld und: sonstiges
gestrichen werden konnten. '

Viele Eltern glanben dadurch ibrem Sobn bzw. ibrer Tochter zu
besseren Leistungen: zu - verhelfen, wobei sie  aber oft duas
Gegenteil erreichen. - Denn " solche  Mafinabmen rufen auch
Trotzveaktionen bervor, wobei der Jugendliche antomatisch in
Opposition zu den Eltern geht.. Diese klagen dann-iiber ihren
schwierigen; trotzigen. und faunlen. Bengel, der so. schwer zu
erziehen ist und-einfach keinen Respekt vor den Eltern besitzt.
In solch einer Lage greift der Jugendliche oft zu'Alkohol und
Nikotin:. .. :

»Es ist fiir mich manchmal wirklich nicht zu begreifen, warnm
meine Eltern ein  Fiinfer in Mathematik so in* Aufregung
versetzt, dafs sie einenm den ganzen Abend und auch noch in den
néchsten -Wochen ‘damit-in den Obren-liegen. Fiir sie ist die
Schule das: wichtigste, fiir- mich- in. vieler . Beziehung asuch;
trotzdem werstehen wir uns nie. Ich glaube, meine  Eltern
machen:den Febler, dafs sie mich nach schlechten Ergebnissen
kontrollieren und mich tiglich an diverse Priifungen evinnein.
Dadurch vertrane ich ihnen immer weniger.- Ich weify wirklich
selber, wann und wie ich lerne-. .. Durch das Versagen in der
Schule entstebt -der schonste Famnilienkrach.s

ysMein: Hauptproblem ist Angst = Angst zu versagen. Ich meine
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nativlich - das . Versagen in' der- Schule. Bekomme- ich eine
schlechte Note, steigt in mir so eine Angst auf. Dann bin ich
deprimiert und: frage mich immer; wie¢ esin der Zukunft sein
wird.: Obwohl ich. mich mit- meinen Eltern bestens verstebe;
komme ich von dieser Angst nicht los. Sie schimpfen eigentlich
nie- mit mir, aber ich kann mir trotzdem meine Angst nicht

vor. .. :

Ich habe ein schénes Leben, bin gliicklich; aber dieses Problem
stort mich; eigentlich pafit es auch nicht zu mir, denn ich bin ein
Mensch, der selten etwas ernst nimmit. Oft denke ich dann nach,
warum ich- eine. schlechte Note gemacht habe. Habe ich z4
wenig gelernt? Oder habe ich mich nicht richtig anf die Arbeit
konzentriert?. Ich glaube aber, dafs ich-schon die Schularbeit mir
einer-bestimmten Angst schreibe und daber auch nervés. bin.
Anders kénnte ich esmir eigentlich nicht vorstellen . .- Ich habe
nur die eine Sorge, nimlich aus Angst zu versagen. Da ich
einmal studieren michte, bin ich der Meinung, da/f ich dzeses
Problem losen mufs; aber wie?

Aus - diesen - kurzen  Stellungnahmen geht hervor;  was
sterreichische und: auslindische Journalisten in- letzter Zeit
immer wieder angeprangert haben, nimilich daf in der Schule zu
sehr mit  Leistungsdruck und - Angst gearbeitet: wird. Die
wenigsten ‘AHS-Lehrer haben auch nur die minimalste pidago-
gische Ausbildung, die es ihnen erméglichte, den Schiiler als
soziales- Wesen in-der Schulklasse, in der Schule und:dariiber
hinaus: zu begreifen. Es hat sich in: der: AHS ‘noch zu ‘wenig
herumgesprochen;, dafl man durch die Herstellung eines zufrie-
denstellenden Arbeitsklimas bessere Leistungen unter gerinige-
ren ,psychischen: Kosten® erreicht -als.-durch die bisherigen
Arbeitsbedingungen. : S i

Viele Eltern stellen sich wahrscheinlich die Frage gar nie, was

abgewéhnen. Ich komme mir dann richtig wic ein Versager

die Schule mit'den Schiilern - macht und wie sehr sie das Klima
im. Elternhaus-vergiften kann. Die Eltern machen sich hierzu-
lande noch. zu wenig Gedanken: dariiber; wieviel-tiberfliissiger
Zwang an den Schulen ausgeiibt wird und was man mit anderen
Mitteln besser erreichen konnte. :

Die meistén Eltern-ordnen sich bereitwillig den in der Instltu-
tion vorherrschenden Lernbedingungen unter und nehmen
lieber Konflikte mit den eigenen Kindern in Kauf als die
Arbeitsbedingungen: fiir ihre Kinder in der. Schule so mit.zu
beeinflussen, daf} den Schiilern ein zufriedenstellendes Arbeits=
klima geschaffen wird; welches ihnen mehr Personlichkeitsent=
faltung inner- und auRerhalb der Schule ermoglicht. Es miifite

im TInteresse der Eltern:sein, die Schule so' mitzugestalten;:daf}:

sie-keine Disziplinierungsfunktion: fiir die Schule' mehr tiber-

nehmen miissen.

Kindergarten — Elternschule
Die Beschreibung einér Initiative .

Zum Selbstverstindnis- der Projektgruppe Kinderbeaufsichti-
gung + Vorschulexperiment (PKV):in Graz.

Rechtsnatur: Verein

Entstehungsjahr: 1971

Besteht aus: 18 Elternpaaren, 20 Kindern

Finanziérung: Personalsubventionen nach dem Kindergarten-
férderungsgesetz;a. 0. Subventionen ‘durch Stadt und Land,
Beitrdge der Eltern, Spenden

Die Zielsetzung des Projektes ist allgemeinpolitischer Natur: es
soll Beispiel mdglicher Selbstorganisation von Biirgern sein; die
ihrem Unmut iiber. Mingel und Mifistinde in ihrer Umwelt und
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tiber die Ohnmacht des einzelnen nicht nur im Wirtshaus Luft
machen; die gerade aus der Ohnmacht des einzeliien heraus
gemeinsam miit Gleichgesinnten: Alternativen aufzeigen und sie
auch in'der Praxis erproben.

Dies. scheint ein wirksames Instrumient. fiir alle jene zu sein,
die = ohne parteipolitische Bindung — das politische Geschehen
mitbestimmen wollen und-als einzelne keine Mboglichkeit dazu
sehen. Selbstorganisation, damit ist der Zusammenschluf von
Menschen zur Durchsetzung eines gemeinsamen Anliegens
gemeint, ist eine Mdglichkeit, das leer gewordene Wort von der
lebendigen Demokratie wieder mit Inhalten zu versehen. Mit
erfolgreichen: Projekten der Selbstorganisation kann man sich

machtlos fithlenden Biirgern zeigen, daf} ihre scheinbare Ohn-

macht nicht nur durch die Machthaber; sondern zum guten Teil
auch durch sie selber bedingt ist. : :

Dieses Projekt versteht sich daher als Beitrag dazu, die politi-
sche Kraft der Selbstorganisation bewuftzumachen und damit
die Mir vom miindigen Biirger langsam Wirklichkeit werden zu
lassen. Zum anderen hat das Projekt das Ziel, eine Alternative
zur konventionell gerichteten Erziehung zu formulieren und zu
praktizieren. Als Frziehungsziel wird der miindige Mensch
angepeilt, der sich gleichzeitig als soziales Wesen versteht. Rund
sechzig Personen und ebensoviel Kinder sind in 6 Jahren durch
das Experiment dieses Kindergartens gegangen. Sie haben dabei
c¢inen Mittelweg versucht, zwischen der: ausschlieRlichen
»»Erziehung im Schof} der Familie™ und einer totalen Institutio-
nalisierung des Vorschulwesens. Damit wurde der Wert der
Eigeninitiative betont;: deren Bedeutung in einer Phase explo-
dierender Sozial- und Kulturkosten zwar erkannt, aber ange-
sichts. der Maxime s Versprich, damit: man-dich: wihlt¢ auf
politischer Ebene nicht durchgesetzt wird. 2

Die  Projektgruppe und hnliche Initiativen verbinden dje
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notwendige - Sozialisation . der: Kinder - und die. padagogische
Kommunikation det Eltern mit praxisbezogener Basisdemokra-
tie. In'diesem Sinne sind Gruppen, die begriffen haben, daft die
Staatsbiirger von ihrer Regierung nicht nur fordern kénnen, ein
kostensparendes  Element der Republik. Wer das Melkkuh-
Denken ablegt, wer der Kritik Taten folgen lifit und den Bif§ in
die Konsum-Trottelei attakiert, bremst die Budget-Inflation
und verwirklicht Mitbestimmung in neuer Form.

Ausgehend von diesem Erziehungsziel und dem Gedanken, daff

Erziehung nicht nur einen stindigen Lernprozef fiir das Kind,

sondern fiir alle Beteiligten darstellt, ergebensich Konsequen-

zen fiir die Methoden; mit denen diese. Ziele erreicht: werden
sollen: Die Methoden unterliegen der stindigen Diskussion, aus
der sich bisher Grundsitzliches ergeben hat:

® Die Projektgruppe Kinderbeaufsichtigung —Vorschulexpe\x‘irﬁgnt ist
ein freiwilliger Zusammenschluf} engagicrter Eltern, die ihre Kinder
nicht schon im Alter von drei Jahren an eine Institution abliefern
wollen, die andere Vorstellungen von Erzichung hat. Eine wirksame
Kontrolle oder gar Korrektur des. pidagogischen Kurses solcher
Einrichtungen ist Minderheiten kaum mdglich. Deshalb wurde ein
alternatives Modell entwickelt; das der Offentlichkeit Erfahrungen
mit der aktiven Elternbeteiligung vermitteln soll.

@® Wir erzichen, indem. wir. mit unseren Kindern leben. Ein.grofier
Bestandteil der bewufiten Erziehung besteht darin, Fehlverhalten bei
uns selbst zu erkennen und uns zu verindern, Dabei kann eine
Gruppe helfen: sie spiegelt wider, verstirkt die Reflexion, beobach-
tet = und kontrolliert. , ’

@® Unsere Kindersollen soziales Verhalten lernen. Nicht Anpassung'ist
in.diesem Sozialisationsprozef} das: Ziel, sondern Verdnderung. Die
Erwachsenen sollen.die Kinder friih dazu anregen, ihre Handlungs-
weise gegeniiber anderen zu tiberdenken und weitere Schritte danach
zu gestalten,. Deshalb: diirfen auch handgreifliche Konflikte: nicht
verboten ‘sein. . ‘

@ Nicht nur ihr eigenes Verhalten sollen di¢ Kinder hinterfragen; sie
sollen auch die -Auflenwelt in. Frage stellen.. Dabei miissen die
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Erwachsenen “Hilfestellung - leisten:: Wertvorstellungen’ sollen den
Kindern vermittelt,. jedoch: mnichtals- letzté; ‘absolute Wahrheiteri
prisentiert: werden. Elterliche Autoritit mufl deshalb vor allem aus
dieser verstehenden Haltung kommen.

® Auf jedes Kind soll méglichst genau emgegangen werden. Seine
Freuden, Probleme, Begabungen haben ein Recht, gelebt zu werden.
Besonders ‘wichtig ist:"dabei; “die- musischen und: handwerklichen
Fihigkeiten des Kindes zu férdern und es: kritisch auch mit der
Struktur und Wirkungsweise der Medien zu befassen.

® Wir sind bestrebt, aufler den entwicklungsbedingten Grenzen des
Kindes keine neuen aufzubauen, sondern ihm solche Barrieren — vor
allem in Gefahrensituationen = begreiflich zu machen. Gebote und
Verbote sind daher ‘auch’ nach Méglichkeit ‘zu’ bégriinden; Es soll
versucht werden; ohne  Androhung und Handhabung von Strafen
auszukommen:. Bei direkten Konflikten soll den Eltern bewufit sein,
dafl kérperliche und verbale Aggressionen kein sinnvolles Erzie-
hungsmitte] sind.

® Wir empfmden die heutigen Familiengrenzen als zu eng. Die Kinder

sollen méglichst viele andere Kinder und aridere Erwachsene aufer

* ihren Eltern, Vérwandten und Freunden kennenlerfien; Es gehort zu

unseren. Grundabsichten, daf verschiedene Milieus: zum notwendi-

gen Erfahrungsbereich der Kinder gehéren miissen, Es entspricht

dem Selbstverstindnis der Gruppe, daf§ iiber die Familie hinaus die
Méglichikeit zu spontaner Kooperation geschaffen werden ‘soll.

® In diésen Jahren haben wir erfahren, wie schwierig #nd lohnend es
ist, Konflikte, Mifverstinidnisse und handfeste Krachs dirchzuste-
hen. Es liegt zum Teil an det eigenien Unzulinglichkeit, zurmi Teil am
Mifitrauen der Umwelt gegeniiber Experimenten, die allzugern’in
ein radikales Postfach geschubst ‘werden, um sich mit ihnen nicht
auseinandersetzen zu miissen.
Vor ‘allem'eines haben wir erkannt: Intensive Beschiftigung mit den
Problemen der Kinder erzieht ‘atich* die Eltern: In" den Kindern

_spiegeln sich’ Schwichen und Krisen der Erwachsenen, Ldsungen
befreien vielfach auch die Kinder von einem Druck, dessen Griinde
eine institutionalisierte' Vorschul-Farm' nicht beseitigen' kann:

R kontroverse

Anton Pelinka
Mitbestimmung der Eltern
Chancen und Gefahren

Familie und Schule sind die wichtigstén Sozialisationsinstanzeri
fiir den heranwachsenden Menschen. Sowohl: die Familie wie
auch die Schule haben aber nur eine zeitlich begrenzte Aufgabe.
Wenn: sie. ihre - Aufgaben erfiillt - haben; sind sie in. jedem
Einzelfall {iberfliissig — di¢ Familie zielt darauf ab, daf} das Kind
nicht mehr Kind ist; die Schule zielt darauf ab; dafy der Schiiler
nicht mehr Schiiler ist.:In der Fachsprache sagt man daher: die
Familie und ‘die Schule ‘sind ‘transitorische. Sozialisationsin-
stanzen: ,

Familie ‘und .Schule unterscheiden sich insbesondere in ihrer
Konformitit. Die Familie ist:unumginglich gesellschaftskon-
form;  die. Schule ist mdglicherweise: gesellschaftsnonkonform.
Die Familie ist das Instrument der tatsichlichen Reproduktion
der Gesellschaft, die Schule ist'das Instrument der moglichen
Verinderung der Gesellschaft. ‘

Unter Reproduktion ist zu verstehen; daff soziale Strukturen
vollstindig unverindert bleiben.:Die Familie ist. die. Stitte ‘der
Vererbung, also’ der Fortschreibung’ gesellschaftlicher Verhilt-
nisse. Unter Verinderung ist zu verstehen; dafi-soziale Struktu:
ren: nur-noch teilweise vererbt; teilweise aber unter Durchbre-
chung des Erbganges neu bestimmt werden.:Die Schule ist die
Stitte dieser moglichen neuen Bestimmung sozialer: Positionen:
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Programmierte Schule als Instmment zur Herstellung anflerer
Demokratie

Wird die Schule als Instrument gesellschaftlicher Verinderung
eingesetzt, so muf} ihr Gewicht im Verhiltnis zur konkurrieren-
den Instanz Familie gesteigert werden. Die Mittel Gesamtschule
und Ganztagsschule  sind hier -aktuelle Beispiele. Dariiber
hinaus muf} die so als Verinderungsinstrument interpretierte
Schule gegeniiber den Einfliissen der Familie abgedichtet
werden. Schule als gesellschaftspolitisches Instrument soll kom-
pensieren, was an Steuerungen von der Familie kommt.

Wird - die: Schule:als” Instrument einer “an“der Demokratie
ausgerichteten' Veranderung' instrumentiert, sobedeutet dies
vor allem eine Betonung des egalitiren Prinzips. Die Schule soll
nicht' mehr: sozial selektieren, sondern unabhingig von der
sozialen Herkunft férdern, ja;-dem Gedanken der Konipensa-
tion:folgend, Unterprivilegierte zusitzlich begiinstigen.

Dazu bedarf es einer klaren gesellschaftspolitischen Program-
mierung der Schule. Eine so-auf ein Konzept der Demokratisie-
rung programmierte Schule mufl in Konflikt mit allen Konzep-
ten kommen; die der Familie ausschliefliche ‘oder vorrangige
Bedeutung  bei’der: Sozialisation, also bei ‘der Bestimmung
sozialer: Positionen-einriumen. Die Schule, die durch ein Mehr
an: Gleichheit einen Beitrag zur Demolkratie in der Gesellschaft
jenséits der” Schule-leisten will, kommt in’ das® Spannungsfeld
gesellschaftlicher und ideologischer Konflikte:

Mitbestimmung als Instmment zur Herstellung innever
Demokratie :

Das Konzept der duflerén Demokratie zielt auf demokratische,
das heifit egalisierende Impulse, die von der Schule in Richtung
Gesellschaft ausgehen “kénnen: Diese " duflere; gesamtgesell-
schaftliche Demokratieproblematik-ist jedoch nur die éine Seite

”
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notwendig getrennt, . . SR

des Zusammenhanges von Schule uhd Demokriatie. Diese Seite
wird erginzt durch den _Problemkreis der inneren Demokratie,
der Mitbestimmung der :Betroffenen . in der Schule:" Das. Ziel
dieser innéren Demokratie: ist; innerhalb: der.Sozialisationsin-
stanz Schule. Entscheidungen: nicht mehr ausschliefilich: von
oben nach unten, sondern. zumindest teilweise auch von unten
nach oben zu erméglichen, . ¢ £ T A

Zum Wesen der transitorischen Sozialisationsinstanzen gehort'
freilich, daff. der .inneren :Demokratisierung Grénzen ‘gesetzt:
sind. Wahrend in. anderen, nicht transitorischen Berelchen der
Demokratisierung. keine grundsatzhchen, sondern nurtaktische’
oder . strategische ‘Grenzen..gesetzt - sind, - zeichnen: ‘sich- die
transitorischen Sozialisationsinstanzen. durch - eine -letztlich
nicht vollstindig iiberwindbare Arbeitsteilung aus, Wihrend
innereADemokratie zum- Beispiel in-der Wirtschaft durchaus
grundsitzlich die Austauschbarkeit aller Rollen etwa in einem
Betrieb miteinschliefen kann, ist die innere Demokratie in:det-
Schule niemals in Form einer solchen Austauschbarkeit vor-
stellbar — die Rollen der, Lehrer und. die'Rollen der.Schiiler: smd
Die. innere Demokratié in der ‘Schule - erd nlcht nur-durch
diese, zwar verringerbare, jedoch nicht abschaffbare Arbeitstei-.
lung relativiert.. Sie erfihrt eine zusatzhche Problematlk diarch
die Erweiterung des: Bezugsfeldes: Lehrer .- Schiler durch’
weitere Beteiligte und Betroffene. Dazu. sind die Unterrichts-
verwaltung und ihre Organe (Dircktor, Inspektor) und die
Eltern .zu. zihlen.: Die ;Beriicksichtigung .der Eltern: in den
verschiedenen.. Modellvorstellungen einet:inneren: Schuldemo=
kratie ist:der Versuch eciner. Verklammerung der beiden mitein~
ander ‘konkurne‘renden transitorischen Sozialisationsinstanzen. -
Je stirker die Eltetn beteiligt sein sollen; desto weniger ist die
Schule.geeignet, im Sinne einer gesellschaftspolitischen Verdn-
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derung i zu' wirken. Die Beteiligung der Eltern stellt eine

; S e tiniiag - hae e ; . einen Seite und Status der Familie auf der anderen Seite legt von
Mitsprachemdglichkeit * des * grundsatzlich “‘konservierenden g

Bereiclies Familie bei den Entscheidungen des potentiell’ gesell-
schaftsverandernden Béreiches Schule dar.

Wegen dieses Zusammenhanges wird die Beteiligung der Eltern
im Rahmen der inneren Schuldemokratie verschieden bewertet.
So spielt béi Fritz Vilmar die Beteiligung der Eltern in den von
ihm vorgestellten Modellen einer Demokratisierung der Schule
cine sehr geringe Rolle (Vilmar, Bd. 1, S.357 bis 383; Bd. 2,
S.:77'bis128). Diese Skepsis gegeniiber Mitwirkungsrechten der
Eltern ergibt sich aus dem Vorré.hg, den Vilmar und andere der
dufleren Demokratie gegenuber éiner moglichen inneren Demo-

Mitspracherechtes der Eltern ein zusitzliches Plus fiir die sozml
bessergestellten Familien wire. ‘
Diese Problematik wird in allen'Bﬂdungssystemen deutllch dle
eine Spaltung der Schulen in staatliche und private kennen, Der
private Sektor ist dadurch charakterisiert, daf} er allein schon
deshalb ein hoheres Mitspracherecht der. Eltern ausdriicke, als
die Entscheidung fiirdie private Schule die Folge einer solchen
Mitsprache ist — wihrend der Besuch der, offentlichen Schule als
Folge einer Nicht-Entscheidung anzusehen. ist. Die privaten
Schulen sind Ausdruck einer, Interpretatlon des Elternrechtes,
die auch die Wahl der Schule mltelnschheﬁt .Die  privaten

Schulen als Konsequenz einer weiten Interpretatlon des Eltern-
rechtes haben iiberall sozial selektiven Charakter, Am Beispiel
der britischen Public Schools 1afit sich das besonders deutlich
beobachten:.

kratie einrdumen. DICSCI‘ ‘Gésichtspunkt- einés Vorranges: der
Egalisierung  des Output gegeniiber einer Beteiligung ‘aller
interessierter und betroffener’ Gruppen in der Schule selbst ist
auch vein: Charaktenstlkum der schWedlschen Schulreform
(Gurgsdles) ‘

Mztbr'zstzmmung al§ schichtenspezifisches Instrument
Alle Erfahrungswerte tiber die institutionalisierten Moglichkei=
ten direkter: Beteiligung' sprechen. dafiir," dafl diese theoretisch
eingerdumten MéglichKeiten prakfisch sehr verschieden genlitzt
werden; So ist deutlich, dafl-¢twa im Bereich'der lokalen Politik
Einrichtungen wie . Biirgerinitiativen’ von. sozial - hoheren

des Establishments fiir das Estabhshment, ein Trend; der durch
die wichtigen und einflufireichen Ehemaligen — Vereinigungen
(Old Boys Network) noch verstirkt wird. So gesehen I3t sich
das Public School Problem nicht mit der Feststéllung abtun, dafl
es.das” demokratische Recht der Eltern sein. miisse; filir . ihre
Kinder und deren Erziehung zu bezahlen, genauso wie es jedem
freistehe, sich beim Arzt priva(t’odér auf Krankenschein behan-
deln zu lassen‘* (Biichner, S. 63).

Schichten - mehr genutzt werden als' von sozial nledngen
Schichten.’ : ‘ :

Diese Erfahrungen miissen auch in Verbmdung mit den Infor-
mationen’ gesehen und-gewertét werden, die ‘den Einflufl ‘des
Elternhauses: auf die Séhﬁl¢?béinhalten, und zwar unabhingig
vom Vorhandensein formalisiertér Mitsprachemdglichkeiten.
Der durchi alle einschligigen Untersuchungen bestitigte ursich-
liche:Zusammenhang:zwischen Schulérfolg und sozialer Schich-

Mttbestzmmung als moglzcbes neutmles Instmment s
Die Mitwirkung der Eltern in der Schule und im B1ldungswesen
_ schlechthin hat.mit hoher Wahrschemhchkelt konsetvativen
Charakter: Der Kampf gegen die Hessischen Rahmennchthmgn
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tung, zwischen Aufstieg in der und durch die Schule auf. der

vornherein die Vermutung nahe, daf} eine Formahslerung des

,»Damit werden die hoch selektiven Pubhc Schools zu Schulen'




in der 'Buqd'ésrepubl'ik Deutschland ' hat * gezeigt, wie sehr
mobilisierte Eltern gegen eine innovative Schulreform einge-

setzt werden konnen (Nlpperdey in Kaltenbrunner, S. 95 f£.).
Dennoch ist diese gesellschaftsstabilisierénde Ausrichtung der
Mitbestimmung der Eltern nicht' zwingénd. Es sind Mitwir-
kungsformen vorstellbat; dle 7ummdest gesellschaftspolltlsch
fictitral sein’konnén.

Dazu ist-in erster: Linie die Mitbestimmung ‘' der Eltern auf
iiberschulischen Ebenén zu zihlen. Die Beteiligung von Repri-
sentanten der Eltern im Bereich der Schulbehorde kann ehier als
die Beteiligung der Elternvin der Schule selbst von ‘schichtenspe-
zifischen Interessen freigehalteri werden.” Elternverbinde, " in
Zusammenarbeit ‘mit Partefen und Verbinden (Gewerkschaf-
ten, Kirchen; etc.),; kontien die Interessen ‘aller Eltern vertreten.

Iile Organisation kann helfen, soz:ale Unterschlede auszuglel—
chen. ; e

Gesellschaftspolitisch - neutrale Mxtbestlmmungsmogllchkelten'

kdnnen auch im schulischen Bereich in einer punktuellen und
kritischen Mitwirkung der Eltern erreicht ‘werden; wenndie
Eltern nicht in'die Lage versetzt werden, gesellschaftspolitisch
verindernde: Zlelsetzungen der Schule durch ein: Veto zu
verhindern, bzw. wenn ihre Zustand]gkelt auf die’ Kritik an
eiizelnen Zustinden beschrinkt bleibt. Eine Eltérnmitbestirn-
mung “kénnte “allenfalls:"dann” ohne konservativen Effekt
erfolgen, wenn sie sich an Zielsetzungen orientiert, die aus einer
an der #ufleren ‘Demokratie ausgerlchteten Schule abgeleltet‘
werden, :

Die Voraussetzung ciner solchen den méglichen gesellschafts-
verindernden’ Charakter:  der * Schule micht verhindernden
Elternmltbestlmmung ist; dafy “die- Aufgabe der Eltern auf die
Konttolle der Schule beschririkt bleibe, ]ede dariiber hmausge-
hende Mlthrkungsmogthkelt, positiv  (gestaltend) ~oder
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negativ _(verhindernd) einzugreifen, ist mit den’ Grundsitzen
suferer Demokratie nicht vereinbar, - ) » ‘
Die Mitbestimmung der Elterni in'der Schule kann nur die Folge
einer grundsitzlichen Weichenstellung sein. Das Ausmafl dieser
Mitbestimmung zeigt an, ob und in welchem Umfang: die

Schule in Richtung Verinderung w1rken soll. Die Mitbestim-
mung der Eltern ist auch das Prinzip, das verdeutlicht, daf§
verschiedene Demokratievorstellungen miteinander nicht: zur
vollstindigen Deckung gebracht werden konnen. Hat die
sufere Demokratie Vorrang, so muf} das Mitwirkungsrecht der
Fltern eingeschrinkt sein; hat die innere Demokratie Vorrang,
so kann das Mitwirkungsrecht der Eltern ausgeweitet werden.
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Peter Klein
mung der Eltérn: im: schulischen Bereich zu fordern, egal,”ob

dies nun dem Fortschritt der duferen. Demokratie schadet oder
nicht;

Pelm/eds Mitbestimmungsth eorie

Gefahren und Chancen i ;
: ; B Gesellschaftskonforme Familie — nonkonforme Schule?
Familie und Schule sind. tatsichlich die wichtigsten Sozialisa- »Die Familie ist unumginglich gesellschaftskonform; die Schule
tionsinstanzen fiir den heranwachsenden Menschen. Da hat | ist mbglicherweise gesellschaftsnonkonform. Die Familie ist das
Pelinka recht Sie erfiillen ihre Aufgabe jedoch ziemlich unab- Instrument der tatsichlichen Reproduktion der Gesellschaft,
hingig Vonemander, die Kommunikationsstrukturen sind defi- | die Schule ist:das Instrument: der méglichen ,Veranciierung der
zitdr; die Einflufméglichkeiten der Eltern auf schulische Inhalte | Gesellschaft.” ~ Schreibt Pelinka und schreibt damit die Ver-
und Organisationsform duflerst gering (vgl. den Beitrag von hiltnisse im Stile des grof}flichig-strukturell denkenden Polito-
Hadwig Seidl ,,Beschrinkte Maglichkeiten® in diesem Hefo), logen. fest. Wobei er grofiflichig. und- strukturell' sogar recht
sieht man von wenigen Einzelfillen, die auf auferordentliche i behilt,
Lehrerinitiativen zuriickzufithren sihd; ab. | Nur: Familie .ist nicht gleich Familie, Schule ist n1cht gleich
: Schule,-und. die.,,mdglicherweise - gesellschaftshonkonforme*
Einige Feststellungen Schule ist dies.auch nur dann, wenn die Gesellschaft es ihr
1. Schulen werden aus Steuergeldern gebaut, Lehrer mit Steuer- } erlaubt, nonkonform zu sein.
geldern bezahlt. Steuerzahler sind die Eltern. Die Eltern , Realiter — nicht. nur grof¥flichig- strukturell analysiert, sondern
finanzieren demnach alles, was mit ihren Kindern in der Schule l: differenziert situationsspezifisch- beobachtet — ist die Wirklich-
geschieht. : o keit doch vielfiltiger: Mag. sein, daf} die Familie als Sozialisa-
2. Eltern haben ein urspriingliches, berechtigtes Interesse daran, ‘ tionsinstanz. grundsizlich konservierenden Charakter hat, so
wie die Sozialisationsinstanz. Schule mit ihren Kindern verfihrt, -© | mbchte ich aber dennoch behaupten, dafl es relativ ungleich
bzw. wie ithre Kinder auf diese nicht zu umgehend)é Schule | mehr liberale Familien gibt als liberale Schulen, Und:weiter
reagieren.  (Richtigkeitshalber muf ~ hier ‘wohl angemerkt noch: dafl wesentlich ‘mehr Familien in. der. Lage sind,. fort-
werden, dafl das Interesse der fneisten Eltern sich darauf | schrittlich und demokratisch auf ihre Kinder, einzuwirken, als
beschrinkt, die Kinder der Schule anzupassen, wobei die Schule = die Schule — unter den derzeit gegebenen Verhiltnissen ~ dies
als Konstante und das Kind als Variable gesehen wird, und nicht tun kann.
umgekehrt; ‘wobei ‘eben diese Umkehrung als-absolutes  Ziel S '
elterlicher Mitbestimmung anzusehen wire)) ; Ist Elternmitbestimmung gefibrlich?
Nun, beide Punkte, 1. und 2. zusammen, sind nach meinem |l Pelinka geht aufgrund der von ihm angenommenen Tatsache,
Demokratieverstindnis *Grund genug, “eine- volle Mitbes,tim- da die Familie grundsitzlich konservativ sei und die Schule
‘ : reformistisches Potential in sich trage, davon aus, daf§ Eltern-
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mitbestimmung  in schulischen: Fragen: (mit- Avdsnahime  der seiten-der: Eltern benétigt,,
Arbeit in tiberschulischen Gremien) eine Gefahr fiir die suflere werden. Gelinge es, die Eltern am Schulbetrieb teilhaben zu
Demokratie, also fiir den: gesamtstaatlichen Fortschritt dare lassen; so ist es nicht ausgeschlossen, dafl mfc.)‘lge elnes andau-
stelle. Ja sogar, daR die Schule, soll sie ,»»als Instrument ernden Diskussionsprozesses die Schule als verdnderbar erkannt
gesellschaftlicher -~ Verinderung - eingesetzt* - werden, »ihr wird, was ein strukturelles Engagement von Eltern als Folgeer-
Gewicht im Verhiltnis zur konkurrierenden Instanz Familie® © scheinung durchaus denkbar werden laRt.
steigern mufl. (Als Beispiel hiefiir die Ganztagsschule und
Gesamtschule anzufiihren; halte ich erstens fiir unrichtig und
zweitens fiir unklug; da dies Wasser auf die Miihlen deér kon-
servativen Gesamtschul- und Ganztagsschulgegner flieRen 158t )
Pelinkas: Reformmodell ist ein zentralistisches; das; wie schon
so oft bei bildungspolitischen = und anderen — Reformen, das
Bewufltsein. der Beteiligten - und Betroffenen vergewaltigt:
Zuerst miissen neue Strukturen (iuflere Demiokratie) geschaffen
werden; uni' die ‘Eltefn allmzhlich an ' diese neuen Strukturen
anzupassen. Dazu ist'es notwendig; die Beteiligung der Eltern
auf ein Mindestmaf zu reduzieren, da — s»jeé stirker die Eltern
beteiligt sein sollen, desto weniger ist die Schule geeignet, im
Sinne gesellschaftspohtlscher Verdnderung zu wirken® = bei zu
statker Beteiligung stets det Konservativismus' dfoht,
Pelinkas- Argumentation, d4f}-die derzeirig laufende ;;Feudali:
slerang® der’ Mitbestimmung, also die schichtspezifisch unter-
ichiedlich genutzten Méglichkeiten éines theoretisch gleichver-
teilten - Mitbestimmungsrechtes, "~ sozial hohergestellten
Schichteén'Vorteile verschaffe, ist zwar wiedérum richtig; bedarf
aber einer Erklirung, anstélle als Atgument gegen die Mitbe-
stimmung eingesetzt zu werden. -
Indem: Pelinka den Eltern im Sinne einer Forcierung - der
dufleren - Demokratie. die schullsche Beteiligung abspricht,
nimmt?er gerade den’ Unterschlcht—Eltern die Chance, Mitbe-
stimmung zu lernen} = zu ‘erkennen, dafl “die  Schule als
Sozialisationsagentur' Kontrolle ‘und auch Unterstutzung von

Auflere Demokratie — innere Demokratie

Die Entscheidung, ob Elternmltbestlmmung ja oder nein, ist
keinesfalls, wie Pelinka es meint, eine Frage der Befprwortpr{g
von idullerer oder innerer Deémokratie, wenn er sagt: ;;Hat die
suflere Demokratie Vorrang, so muf} das Mitwirkungsrecht der
Eltern eingeschrinkt sein; hat die innere Demokratie Vorrang,
s6'kann das Mitwirkungsrecht der Eltern ausgeweitet werden®,
sondern es’ist vielmehr so, daf} ‘die qufiere Demokratie die
innere ermdglicht und effektiviert, wogegen die auflere ohne die
innere Demokratie, also ohne Mitbestimmung und Einfluf} der
Eltern; ‘stets eine formale Demokratie; eine Teere Hulse bleibt.
Die grundsatzllche Beteiligung -'der Eltern am ‘schulischen
Geschehen ist’ iiberhaupt erst Voraussetzung zur Verwirkli-
chung von schulischer Demokratie, egal ob die Eltern nun
konservativ oder fortschrittlich sind.

Es ist nicht legitim, das Ziel iiber die Form zu stellen, den
Fortschiritt tiber die Art und Weise, wie er erreicht wird. Von
oben diktierte,  oktroyierte ‘Reformen hat Osterreich scl;lon,
genug erlebt, und der zu erzielende Tortschritt be?gteht meines
Erachtens nun endlich darin, dem Menschen die Chance zur
aktiven Beteiligung am polmschen Geschehen zu geben, auch
auf die’ Gefahr hin, dafsich ein strukrurell- koncervmver und
ein potentiell- _fortschrittlicher Bereich iiberlappen. Fortschiritt
muf gelernt werden, und diese Chance sollte man den FEltern
aufgrund staatspolitischer Uberl/egungen nicht'nehmen.
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aUS]and eine Selbstverstindlichkeit in England und auch Holland — hier

‘ , allerdings. ‘mit Mittagspause, in der die Kinder nach- Hause
Jutta Goemans v - gehen; mit einigen ‘Ausnahmen). In einem Gesprich mit der
: S ; : . . . Redaktion  diesés ‘Heftes wurde ich' gefragt; ob ich meine

,,ES tat mzry leld, dd/} ZC}] kezn Kznd . eigenen ,Erfahrungen-als Mutter: zweier Schulkinder in einer
: niederlindischen Schule beschreiben wolle. Ich: mdchte hier

me }.77" war , t betonen, dafl ich keine pidagogische Ausbildung habe, meine
: ‘ T Erfahrungen rein personlicher Natur sind und auch- nicht auf
Erfabrungen einer Osterreicherin mit dem hollindischen alle Schulen in diesem Lande auszudehnen sind. Aber trotzdem
Schulsystem. . ‘ hoffe ich, dafi sie fiir die Ssterreichischen Leser interessant sind.

Durch einen Zufall kam mir bei meinem letzten Osterreichbe- Das niederlindische Schulsystem — in grofien Ziigen

such ein Exemplar des ,,Schulheft Nr. 1/76% in die Hinde, das . Zur Verdeutlichung einiger ‘Ausdriicke in diesem  Artikel
ich. zuerst. einmal nur flichtig’ durchblitterte, um mich ein - méchte ich erst:einmal das niederlindische Schulsystem:etwas
blﬁchen zu orientieren, was sich so in der Heimat seit meiner niher erkldren:

Abwesenheit in den letzten 16 Jahren alles verindert hat. Es '

wire vielleicht besser, erst einmal einen kurzen Uberblick iiber (Kindergarten) fir alle 4- bis 6jihrigen Kinder, keine Schulpflicht,
melne Person zu geben, da dies den Lesern hoffentlich viele, fiir jedoch besuchen 98% aller niederlindischen Kinder eine Vorschule, da
mlCh bereits zur Selbstver StandllChkelt gewordene Dinge ver- hier spielenderweise viele Grundsteine gelegt werden, die spiter in der
deuthchen wird. Grundschule das Erlernen des Lesens, Schreibens und - Rechnens: sehr
B : : : erleichtern.,

Unterrichtszeiten: Montag bis Freitag vormittags 9 bis 12 Uhr, nach-
mittags 13.30 bis 15.30 Uhr.

Vorschule

Zur Person

Ich bin im Jahre 1942 aIs Tochter einer Kriegerswitwe in Lm?/Donau
geboren und habe die 4 Klassen Volksschulé in Bad Tschl sowie in Ling
besucht.” Danach’ folgtén 4 Klasseni Realgymnasium: bei-den Kreuz:
schwestern'in Linz und dann 4 Klasser Handelsakademie it Ling mit
Matura-Abschlufl: Von.1960: bis- 1969 arbeitete ich in verschiedenen
Lindern Europas, vor allem aber einige Jahre in Eng]and bis ich dort
1969 einen Hollinder heiratéte und kurz darauf in Holland ansissig
wurde und zwei Kinder zur Welt brachte, eine Tochter und einen Sohn,
diejetzt:7 und:5 Jahre alt sind:

Nun, ‘beim Durchlesen:des bereits erwihnten Schulheftes Nr I

fielen mir ein paar Dinge auf (z.B. Ganztagsschule = bereits

Grundschule

(zu. vergleichen mit der Volksschule, in Osterreich, jedoch 6 Klassen)
Schulpflicht ab 6. Lebensjahr, 6 Lehrginge, einheitlicher Unterricht fiir
alle Kinder.

Klasse vormittags 8:30 bis 12 Uhr, alle Klassen nachmittags 13.30 bls
15.30 Uhtr:

Auch hier, so wie iibrigens in allen Schulen der Niederlande erfolgt der
Unterrxcht von Montag bis Freitag, Samstag ist schulfrel

Erst nach der Grundschule, wenn also die Kinder ungefihr 12
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Die Vorschule: M utterhilfe — eine neue Erfabrung fiir niich
Als meine Tochter 4 Jahre alt wurde, fiel es mir sehr schwer, sie
in die Schule zu schicken, vor allem weil ich eine 4jahrige fir
noch zi kléin: hielt, um-vormittags und: nachmittags 'in dér
Schule zu sitzen. Ich sprach also mit der Schulleiterin, und wir
kamen: iiberein, . daf} “meine- Tochter die ‘ersten Wochen: und
Monate nur vormittags zur Schule gehen sollte, bis sie selbst
" den Wunsch duferte, auch nachmittags die Schule zu besuchen.
Aufeérdém lud mich die-Lehrerin ein;doch. 6fters bei der Schule
vorbeizuschauen und einfach in der Klasse:mit einer. Gruppe
von Kindern zu spielen oder ihnen beim Zeichnen und Malen
su helfen, Da ich selbst auch sehr neugierig war, wie man
hierzulande mit Kindern umgeht, nahm ich' diesen Vorschlag
gerne -an . und wurde bald eine von mehreren’ ,;stindigen’
Mutterhilfen®. Meinen kleinen. Sohn - mit- damals beinahe’
2 -Jahren: konnte: ich. in die Klasse mitniehinen; ganz:wie ich
wollte. Fiir mich -waren diese Vormittage in der:Schule eine
Offenbarung:.In der'Klasse waren ungefihr 30 Kinder im Alter
von 4, 5 und 6 Jahren, die in Gruppen an verschiedenen Tischen:
safen oder auf dem Boden spielten.Da gab es eine Puppenecke
fiir Puppenmiitter und -viter, da gab es einen Wassertisch (ein
Planschbecken auf 4 Fiiflen), in-dem man mit Booten, Bechern
und Trichtern spielen konnte, da gab es fantastische Bausteine;
um ganze Burgen zu bauen, und an Bastelmaterial $o.ungefihr, *
alles, was iiberhaupt zu.haben ist. Die Leiterin bat mich; mich:
an den Tisch der jiingsten Kinder zu setzen und ihnen mit ihren
Basteleien zu: helfen.‘Sehr bald rgewdhinte: ich mich ar diese
Arbeit urid - suchte ‘mir bald schon selbst aus; ‘mit. welcher
Gruppe ‘ich mich beschiftigen wollte. Manchmal safl ich am
Tisch.meiner Tochter, aber sicher nicht fter als bei denanderen
Kindern. Manchmal bat mich die Leiterin auch, mich vor allem
um jene Kinder zu bemiihen, die beinahe alt genug waren, in die

oder 1'3 Jahre alt sind, erfolgt eine Einteilung der Kinder in
verschiedene ‘Schulrichtungen. Diese Eiﬁteilung richtet sich
nach den Schulzeugnissen der Grundschule, ‘dem  Rat d
Schuldirektors der Grundschule und ‘dem Wu’nsch der Eltere .
und' K'inder. ‘Hier gibt es vor allem 2 Richtungen, mit Viele:
Varlatlo.nen und Verschiebungen, die ich hier nich’t im Detail
l;esfl;lre:ben will, da sie in meinem Artikel auch nicht weiter
1 Geni exl'ate:;?;‘ﬁf?‘ Die al»lge{melne Schulpﬂichty dauert bis zum
Weiterbildung:: ’ e '

1. 2- oder 3jihrige Berufsausbildung (z. B. Handelsschule etc.)

i 2.4~ bzw. 5jihrige hohere Berufsausbild
» ! ildung (2. B. G i -
delsakademie, Gewerbeschule étc:) 8 . }'mnasm’ﬁ» Han

M f’ine Er]fahmngen als Mutter mit dev niederlindischen Schule
\W.le bereits: erwihnt, wohne ich- seit einigen Jahren in den
N{ngrlanden, und ‘zwar in einem kleinen Dorf am Rande der
groﬁgren Universitdtsstadt Nimwegen nahe der deutschen
VC.;renze. Beinghe kdnnte man unser Dorf (2.500 Einwéhner)
einen - Vorort Nil‘le(;gens nenhen, denn ﬁngéfé’hr die Hilfte
al'ler" E‘inwohner sind “aus - der ‘Stadt zugezogen (von den
EuAls‘afs;‘g:en‘Wg;dep wir ,, Import* génannt), die andere Hilfte
der Finwohner ist oder war eine sehr geschlossene Dorfgemein-
schaft, die sich nur sehr schwer an all die Einwanderer aus der
Stadt gewShnen konnte. In diesem Dorf gibt es eine Vor-und
Grund-schule'(im fgleichen Gebiiide ﬁntergebra’cht) es ist'eine
kfath‘ollsche Schule, die zwar der Staat finanziert ;edbéh dem
BISCI?Of von: Roermond untersteht, Ungefihr 140 ’Vorschulkiﬁ—
der sind iiber 4 KJassenhvé’f\teilt, C;l. 330 Grundschuikinder ﬁbef
10 ‘Klassep. Es ist also eine ziemlich grofle Schule fiir ein so
;lem.;e's‘ Do'rf. Das kommt vor allem’ dahe, daR die meisten
K::::il el:r}ll,agl(; 'ilus der Stadt zugezogen sind, junig sind und kleine
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Gfunds.chlf}e zu gé}’i’éq.‘lch ubte dann mit ihx;en spielenderweise
(die Leiterin erklirt mir am Beginn alleS) z. B. die Wochentage

Klasse gesfehexi,"irpmcr waren ‘sie’ mit-etwas beschiftigt, ni
befmerkye ich eine' wirkliche Unruhe. Meistens dufftg . d"e
Kinder selbst aussuchen; was sie tun wollten, aber die Lerilt in
vxfuﬂte es geschickt einzuteilen, daf jedes Kind im Laufe ecll‘m
{al;rgs,'vall;e Spiel(le) : ,,dlirchgéspielt“ hatte'und ‘atich mit al]:r?
Lehrmitteln gearbei atte, j ie- ein Ki
e fge'n_ eltet.hatfe, ')edocb wuvrde‘me ein Kind' zu
In der Zwischenzeit hébg ich gelernt, daf§ die Ausbildung ei
Vo.rschullehreri_n hier ‘in. Holland sehr griindlich ist :lle l(r:ller
Spiel- und Lernmaterial; das den kleinen Kindern beﬁlah 'as
Uberflu'ﬂ z.zur‘Verfiigung ‘steht; ist sehr gut durchgedétcht«e mc;
allgergem n ganz Holland in allen Vorschulen vorhande 'ur];
hat nicht sehr lange:gedauert, bis meine Tochter auch naclin' S
tags zur Scl'lule‘geh'en wollte, erst dann fiihlte sie sich ri(‘:h‘tlit .
lntegflert: Sie kam immer ganz stolz mit ihren Basteleien nacﬁ
%Iaus’e, die dann auch in allen Zimmern aufgehingt: wurd
Ahr}llchevErfahrungén hatte  ich ‘mit meinem Sohng de:r' o
auf:h schon fast ein Jahr Vorschule hinter sich hat: Icil bin !CEZt
ke}.xle “stindige Mutterhilfe: ‘mehr, jefzt sind Wl'eder an{de e
Miitter an det Reihe; aber so hie und da schaue ich noch fiir ?re
ku‘rze Weile in seine Klasse: er ist immer sehr zufried “ah
Spielen und vor allem stolz auf seine Basteleien.: en' 'am
Zur31. Abschlufl will ‘ich noch sagen, daft ich vperséinlich'
Posmve Erfahrungen’ mit: der Vorschule in Holland ge nllir
habe: Sov’id mirbekannt ist; baben die Elrern in-allon é ma/: )
len»der' Niederlande Zatritt; wenn sie es winschen; d C;:sc ; .
S.c/mle 'zs't.mit’atén Eltern integriert. Sonst wire es vielI’eic.ht.; llf
viel schwieriger, 4jihrige votmittags und nachmittags VOHS:;:I—

oder ganz einfaches R}echjnreil;:'etc;’ In den 2 Jahren, in denen ich
Mutterhilfe war, habe’ ich ‘nie ein gelangweiltes Kind in der

dié von zu Hause abzuschneiden, wenn man nicht zumindest
die Mutter mehr mit der Schule in Verbindling bringt.*) Aber
das ist meine eigene Theorie. Aufler den ,st;f‘ind_ig¢n Mutterhilfen:
werden die Eltern auch ein paarmal im Jahr fiir einen Abend.in
die Schule: gebeten;, um dort aus einem bestimmten Anlaf(z. B.
St. Nikolausfest — zu vergleichen mit. Weihnachten in Oster-
reich) fiir die Kinder in der Schule etwas zu basteln. Manchmal
werden die Eltern auch » gebeten, zu Hause - vorbereitete
Arbeiten fiir eine Bastelarbeit zu méche;i (z. TB.,einen.} Hampel-
mann  zeichnen und x-mal kopieren;. den die Kinder dann

anmalen. und ausschneiden). Soweit:ich.es beurteilen konnte,
haben sich in solch einem Fall immer noch genug Eltern bereit
erklirt, diese Arbeiten auf sich zu nehmen. .

Die Grundschule: """ 3 R
Kurz vor Ende der Vorschulzeit meiner Tochter bekarm ich von
der Grundschule, in die.mieine Tochter ftach den grofien Ferien
gehen sollte, einen Brief: Darin wurde:ich gebeten, an einem
bestimmten Samstagvormittag in die Grundschule zu'kommen,
um mich ‘dort mit der neuen Lehrerin und den verschiedenen
Lehrmethoden vertrautzumachen. Die Klasse war damals voll
miit neugietigen Vitern und Miittern, die an deti kleinen Tischen
auf “denviel “zu “kleinen “Stithlen alle “andichtig der ‘neuen
Lehrerin zuhdrten. Sie stellte sich zuerst einmal selbst vor und
ging dann dazu - iiber die’ Lehrmethoden, die in dieser Schule
angewandt wurden, zu erkliren und das dazugehdrige Material
vorzuzeigen. Beim Ansehen all der schonen Biicher, Schreib-
hefte ufid Zeichenhefte ‘tat ich mair beinahe selbstléid, dafd ich
kein Kind mehr war und nicht zur Schule gehen durfte. Die
Lehrerin erzihlte uns spiter auch; dafl in der ersten und zZweiten
*y Dazu SR man wissen; daft'in Holland ‘nur ‘¢a. 24% aller Ftéuer{
berifstitig: sind. In: Osterreich iiben: etwa die Hilfte aller Frauen
swischen dem 18. und dem 60. Lebensjahr einen Berufaus. @
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Klassé manchmal noch Spiel- und Lehrmaterial von der Vot ‘ nehmen. Es war fiir sie bereits ein’ Abend inder Schule
. schule ausgeliehen wird, um den Ube‘rgé“ng vori der Voit auf die _organisiert worden, um sie auf ihre Arbeit vorzubereiten.:
Grundschule zu erleichtern (dies im Sinne der Integration:von In der Praxis sieht nun eine solche: Unterrichtsstunde mit
Vor=und Grundschule), die innerhalb: der ndchsten zwei Jahre Miittern: in' der: Schule so-aus: Die: Klasse von: ungefihr33
in ganz'Holland vollzogen werden muf. Weiters' erklirte die Kindern: wird in'ca. 6 ‘Gruppen geteilt und:bei jeder Gruppe
Lehrerin, dafy: im allgemeinen in- dieser Grundschule 'das Jahr- sitzt eine- Mutter; die jedém Kind ein ‘Biichlein gibt und die
gangsklassensystem angewandt wird, dafl’ sie aber versuchen Kinder bittet, zuerst einmal das Buch fiir sich selbst zu lesen:
Wolle, in' Zusaminenarbeit mit. der Elternkommission (dariiber Sobald das ‘Kind damit fertig - ist, - kann die-Mutter selbst
spiter)” und ‘mit .Hilfe. der Eltern, fiir-den: Lescuntérricht die entscheiden; ob sie das Kind das Buch noch einmallaut vorlesen
K}'n‘der je nach thren Fahigkeiten in Gruppen einzuteilen: Das liflt, auf jeden Fall mufl das Kind der: Mutter einé kurze
Erlernen des Lesens und Schreibens séi in der ersten Klasse das Inhaltsangabe geben; um sie so sehen zu lassen, ob-es'das Buch
Wichtigste, Rechnen geschehe mehr spielenderweise und werde auch: gelesen und vor allem den Inhalt begriffen hat;: Wenn dies
erst in der 2. Klasse als wichtiger Unterrichtsgegenstand -~ alles zur Zufriedenheit der Mutter: geschehen' ist, kreuzt dié
angesehen. Dort erfolge dann auch gruppenweises Lernen, z. B, = Mutter dieses Buch in der Kartei des Kindes an, und das Kind
werden die besseren Kinder im Rechnen .der 2. Klasse mit den kann sich'das nichste Buch aussuchen. Eine Muitter sitzt ni¢ bei
schlechteren Kindern der 3. ‘Klqsvs‘e,zumi‘Rec‘bnen in eine Gruppe der Gruppe, zu der ihr eigenes Kind ‘gehort, nicht aus Mif-
zusammengefafit. 5., TR trauen, sondern weil man in der Vergangenheit bemerkt hat,
AL daf die Kinder beim Gruppenlesen mit der eigenen Mutter viel
Elternbilfe in der Grundschule e L R i zu unrulig oder vorlaut'sind. Wihrend nun all diese Miitter mit
Als nun meine Tochte}" die_erste Klasse . der Grundschule ; den'5 odér' 6 Kindern in: der’Gruppe beschiftigt'sind, widmet
besuchte, bekam ich so wie alle Eltern einen Brief von ihrer - | sich die Lebrerin sélbst den schwdchsten Kindern und bat nun
Lehrerin, in dem: wir gebeten wurden, uns als ,)Lésémuttér“in Zeit, 'sich vollkominen auf sie zu konzentrieren. Auflérdem
der Schule; anzumelden. Dies bedeutete, daff man zweimal in kénnen die: anderen Kinder in threm eigenen Tempo lesen und
der Woche an einem best,,l"mmt‘en‘,T 3%@,35,, ganze Jahr hindurch) brauchen: sich ‘nicht zu langweilen. Resultat: sie’ verlieren die
fur ca. :{‘io,Minutcn mit einer ,Grupp:g: V‘?h, ungéfﬁ_hr 6 Kindern in Liebe. zum: Lesen’ nicht. Meine eigene Tochter ‘ist eine gute
der Schulklasse. lesen iben mufite. Ich ‘_sqlbstvfij‘hlte.mich,wnicht , Leserin und: erzihlt mir oft mit Begeisterung den Inhalt der
aufgerufen, mich hiefiir anzymelden, denn i,c‘h‘llx’atte Béfeits eiﬁé Biicher, die sie’ wihrend dés Gruppenlesens verschlungen hat.
andere . Arbeit in_der ,Elt‘?rnkommissiBn ﬁbe:norﬁmen; und Von dér Lehrerin selbst weif§ ich; dafl:sie das Gruppenlesen am
auflerdem dachte ich, daf} 4‘meiri Akzent (obwohl ich‘flieﬁénd Anfang sehr anstrengend fand, sich selbst aber, genauso ‘wiedie.
Holldndisch spreche) nicht geeignet war, den Kindern eine gute Miitter und die Kinder; im Laufe des Jahres:sehr daran gewéhnt’

Aussprache beizubringen. Ich erfuhr bald, dafl sich geniigend _ harund nun nur noch die Vorteile sieht. -
Mii’tter bereit-erklire hatten; ihre Arbeit als Lesemutter aufzu- : Bt
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Llternkommission. SR ~
Zu Beginn dieses Schuljahres ‘organisierte der Vorstand: dar
Elrernkommission éinen: Elternabend; an dem u.'a; auch neue
Vorstandsmitglieder gewihlt wurden. Ich hatte mich als Kandi:
dat zur Verfiigung gestellt und wurde auch zusammen mit
3 anderen neuen Mitgliedern gewihlt. Ich erfuhr damals, daf
jede Schule hier in den Niederlanden seit 1. 1. 1976 verpflichtet
ist, eine Elternkommission ins Leben zu rufen, soférn sie noch
nicht vorhanden ist. Alle Eltern sind automatisch Mirtglied einer
solchen Kommission an der Schule, die ihre Kinder besuchen.
Diese - Elternkommission: muf} -einen Vorstand Wlf;ihlen, in
unserem Fall mindestens 5; héchstens 11 Mitglieder, aber dag
hingt von den Zielen einer solchen Elternkommission ab. Das
wichtigste Ziel einer solchen Elternkommission ist es, " die
Kontakte zwischen den Lehrkriften, dem Schulvorstand und
den Eltern herzustellen bzw. zu verbessern. Gemif dem Gesetz
darf ‘der Vorstand- einer Elternkommission — gefragtoder
ungefragt — dem Schulvorstand in allen Angelegenheiten, die'die
Schule betreffen; Rat geben (wortliche Ubersetzung). Dazu
steht der Kommission eine Dachorganisation zur Verfiigung (in
unserem Falle- der: Niederlindische Katholische Elternverein;
dieselben Dachorganisationen bestehen fiir andere kirchliche
Schulen und Gemeindeschulen), die mit Literatur und Kurs die
Eltern iiber den neuesten Stand- der Dingia informiert.’ Wie-
derum gemifl dem Gesetz hat jeder Elterhverein Anspruch auf
finanzielle Unterstiitzung vom Staat, fiir die jedoch der Schul-
vorstand  ansuchen mufl. In unserem Fall bekommt unsere
Kommission vom Staat einen Betrag von fl. 2,85 pro Schiiler
und Jahr zur'Deckung aller Kosten: ‘Auflerdem haben wir das
Recht, freiwillige Beitrige von Eltern zu erbitten. Fiir dieses
Schuljahr haben wir die Eltern (pro Familie; nicht pro Kind) um
einen Beitrag von fl. 7,50 ca. S 50,— gebeten, und beinahe 75%

aller Eltern. - haben. bezahlt.. Mit diesen Beitrigen kann die
Elternkommission: nicht nur ohne grofle Schwierigkeiten alle
faufenden Kostén bezahlen, sondern auch noch Extrawiinsche
der Schule oder Eltern (fiir die Schule natiirlich) erfiillen; z. B.
einen Fernsehapparat-oder Musikinstrumente kaufen.

Die Elternkommission in der Praxis

Unser Elternvorstand hat alle 3 Wochen eine Sitzung, die im
Lehrérzimmer der Schulé stattfindet. - Aufler-den 9 Vorstands-
mitgliedern sind immer’ noch eine Lehrkraft der' Vor- und der
Grundschule mit dabei sowie der Pfarrer unseres Dotfes; der
geistlichér Ratgeber der Schule ist. Jedes Vorstandsmitglied hG‘It
seine eigene Aufgabe. Zuerst einmal sind da” der oder die
Vorsitzende, Kassenfiihrer, Sekretirin (meine Aufgabe), dann
unsere Abgesandte in - die  Vor-  sowie “eine “andere ‘in - die
Grundschule,  Diese  beiden sind’ eigentlich - die” wichtigsten
Kontaktpersonen zwischen Schule und Kommission, da sie den
wichentlichen Teambesprechungen der Lehrkrizfte tnder Schule:
beiwohnen und so. iiber: alle: laufenden Probleme informiert
sind, Hier ist Diskretion dufierst wichtig, da diese Abgesandten
ja auch von:den Problemen zwischen den Lehrkriften und ihren
Problemen: it den: Schiilern “zu héren: bekommien: Andere
Vorstandsmitglieder haben wiederum die Leitung verschiedene:r
Arbeitsgruppen’ libernommen. “Wihrend unserer 3W6c‘hent11f
chen Sitzungen berichten alle Mitglieder iiber ihre Arbeit, aber
es kommen auch die Lehrkrifte:zu Wort mit thren Problemen
und. Wiinschen; die vielleicht mit Hilfe-der Elternorganisation
erfiillt werden kénnen,: Danach -werden allgemeine Probleme
besprochen. ‘ : : .
Hief noch Details {iber die oben‘erwihnten Atbeitsgruppen, die
nur am Rande mit dem Unterricht zu tun haben: o
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1. Verkebrsagenden:

uberqu?ren zu lassen, und so wurde in Zusammenarbeit mit
der Polizei eine » Verkehrsagendengruppe®, die aus 32 Miit-
tern besteht, aufgestellt. Je 2 Miitter miissen alle 3 Wochen
4'1.nal Féiglich zu Beginn und Ende der Schulzeit den Verkehr
fur die Kinder regeln. Damit ,elrsp,iz'lr‘en: sie sich selbst und
vielen anderen Miittern den tdglichen Weg zur Schule 1\
. Repariergruppe: ; Y ’ .
Diese Elterngruppe (7 handwerkliéh gééchickfé V}ifer) hat‘di.e
A.ufga!ae? alle anfallendén kleinen Reparatufeh 1n der Schule
dls mcht von: bezahlten Fachleuten be’t‘lvlsgefijhrt Wefdér;
miissen, auszufithren. k e
- Ausflugsgruppe:
Eine Gruppe von Miittern,
Schulausfliigen eventuell mit

den Lehrkriften beizustehen

Es gibt weiter Arbeitsgruppen,

die sich bereit erklé{rt hqf; bei[
Auto oder Fahrrad oder zu Fufl

die'in Zusammenarbeit mit den

je;‘g Scl.1ule mit; doih im Laufe: der Zeit hat sich. herausgestellt
afS-nicht - alle. Miitter  die notwendige Diskretion  besitz ,
(Tratschsucht tiber das Nachbarkind!), weshalb die Lehrkr"fen
diese Elternhilfe selbst aussuchen: : o Y
L. Lesemijtter: (Dariiber. war ‘séhoﬁ‘in, e

~ausfithrlich die Rede.)

2 l.)okpime;?tationszentmm: 6 Miitter sorgen eifﬁnal v;réc’hent—v
lich fiir dle' InsFandhaltung der Bibliothek in der Schule

3. Hm{darbeztsnm'tter.ﬂDiese geben einmal in der Woche H;tﬁd-

grbeltsunterrlcht, dhnlich wie Lesemii}ttke‘r 2. und 3. Kiésse)

inem vorigen: Kapitel
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Durch unser Dorf geht eine sehr stark befahré,neAutostrafSé
.deren Uberquerung  durch selbst zu regulierende ‘Verkehrs—,
ampeln erleichtert wird: Viele Eltern und Lehrkréifte fanden
es’ zu gefihrlich, die Kinder diese Strafle. ohne A‘ufsicht

Lehrkriften aufgestellt werden. Diese Miitter arbeiten direkt in’ -

Die Elternkommission, Zukunftspline, Kontakt mit dem
Schulvorstand .
Ich glaube, daf aus den: obenerwihnten Kapiteln deutlich
geworden ist; dafl der Kontakt zwischen den Lehrkriften und
der Elternkommission . in unserem Fall sehr gut ist; da eine
offene und bereitwillige Atmosphire herrscht. Dasselbe kann
jedoch nicht vom Schulvorstand gesagt werden, wo im idealen
Fall der Kontakt ebensogut sein miifite. Unsere Schule (ein€e
katholische Stiftung) hat einen Schulvorstand,-bestehend aus
6 Pérsonen, gewihlt fiir jeweils 6 Jahre, die sich bei Ausfall
cines Mitglieds selbst erginzen. (D. h. der Vorstand wiahltselbst
seine eigenen Mitglieder.) Gemifl den Statuten dieses Schulvor=
standes: diirfen 2 Mitglieder von der Elternkommission vorge-
schlagen werden, und zwar miissen: diese 2 Mitglieder :selbst
Eltern von schulgehenden  Kindern sein. Damit ist in der
" Theorie der- Kontakt: zwischen Elternkommission und:- Schule
hergestellt. Nicht so in der Praxis. Die von der Elternkomimis-
sion vorgeschlagenen Vorstandsmitglieder  sehen. es derzeit
aicht als sehir sinnvoll in; mehr Kontakt mit der Kommission zu
haben als in den 2mal im Jahr stattfindenden Besprechungen
zwischen Komtnission und Schulvorstand. Wir glauben jedoch,
daR ein besserer Informationsflul-zwischen Schulvorstand und
Elternkommission zum guten Verlauf des ganzen Schulgesche-
hens in unserem Dorf notwendig wire: Schlielich. verwaltet
der Schulvorstand - das:Budget der Schule und:ernennt. neue
Lehrkrifte. Um unser Ziel erreichen zu kénnen, sind wir
entschlossen, an ‘die nichsten Kandidaten,. die die Elternkom-
inission fiit ‘den  Schulvorstand: stellt (sob.ald die 2. Schulvor-
standsmitglieder, die die Eltern vertreten, keine Kinder mehr in
der Schule haben, miissen neue Kandidaten von uns gestellt
werden), eine Bedingung fiir ihre Kandidatur zu stellen: dafl sie
namlich unseren 3wochentlichen Sitzungen beiwohnen und
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_ unsere Wiinsche im Schulvorstand vertreten. Auflerdem wollen
wir ein Mitspracherecht bei der Ernennung neuer Lehrkrifte zu
erreichen versuchen. Ob uns das gelingen wird, héingf sehr von
unserer Diplomatie und dem guten Willen des Schulvorstandes

ab, ist aber in einigen anderen uns bekannten Schulen bereits
Realiae. ‘

Zusammenfassung

Ich hoffe; es ist mir gelungen; einen itbersichtlichen Findruck
von meinen sehr persdnlichen Erfahrungen als Mutter in einer
bolléindischen Schule zu geben. Auch hier sind die Situationen
in den Schulen verschieden, manche Schulleitung hat vor der
Entwicklung 4;Eltern in dér Schule® noch Angst und befiirchtet
mehr Kritik und Unruhe als tatsichliche Hilfe, Auch in unserer
Schule waren bis vor kurzer Zeit die Eltern nicht erwiifscht
'andererseits hatten die Eltern ihretrseits nicht den W unsch, sicl';
i Fragen der Schule direkt einzumischen. Aber die Eltern, die
aus:'der Stadt:'(wo, wic ‘in’ den theisten Grofistadten; diese
Entwicklung schon ‘weiter fortgeschritten ;St)’iﬁ dieses Dorf
gezogen sind,” haben' sich fiir diese Entwicklung hier sehr
eingesetzt-und waren atich bereit; wo immiet mdglich, ihre Zeit
und Energie den Lehrkriiften anzubieten, um so ein besseres
Lehrklima in der Schule zu schaffen. Aber auch hierist dies nur
mdglich, wenn guter Wille auf beiden Seiten (wenn- moglich
allen’ drei Seiteri+ siché Schulvorstand) herrscht; desit” das
Gesetz der Elternkommission ist seht vage und'’kann ohne den
guten Willen seitens der Lehrkrifte nicht viel erreichen. Aber
diesen guten Willen der Lehrkrifte miissen die Eltern auch
anerkennen, um  ihnen mit wirklicher Hilfe »ur Verfiigung
stehen zu kénnen: Nur mitredéni wollen, ohne sélbst etiwas zu

leisten, ist auch hier nicht moglich. Dann niitzt auch das Gesetz
nichts: ’
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Hadwig und Peter Seid!
Elterninitiativen in der BRD

Literaturreport

Der Grundsatz des Elternrechtes in Erziehungsfragen wird in
allen westeuropiischen Lindern anerkannt. Die Konsequenzen;
die aus diesem Grundsatz fiir die Bestimmung des Verhiltnisses
zwischen Eltern und Schule abgeleitet werden, sind von Land
zu Land verschieden und unterliegen in jedem einzelnen Land
einem stindigen Wandel. Auch in der Bundesrepublik hat die
bildungspolitische Entwicklung der vergangenen Jahre zu einer
Thematisierung des Problems der Zusammenarbeit zwischen
Eltern und “Schule. gefiihrt. Die verschiedenen Ansitze, die
dabei erprobt oder vorgeschlagen werden, spiegeln sich bereits
in' der pidagogischen Literatur, in der die Erfahrungen doku-
mentiert und reflektiert werden. ’ ’
Die Initialziindung fiir ein verstirktes Engagement der Eltern-
schaft in der BRD bildeten die von'den Politikern zu Beginn der
70er Jahre in Aussicht gestellten Strukturverbesserungen im
Bildungssystem. Viele Eltern erblickten in dieser Situation die
Chance,  der 'Realisierung -~ der Reformversprechen  durch
Aktionen von der Basis Nachdruck verleihen zu kénnen. Eine
Ubersicht und eine Bilanz der wichtigsten von den Eltern auf
breiter politischer Basis durchgefiihrten Aktionen wird in
folgendem Buch prisentiert: i

DOORMANN, Lottemi, Verindert die Schule jetzt — Elterninitiativer
gegen deén Schulnotstand, Weinheim 1976, Verlag Beltz.

Die. Verfasserin; eine: der::Schliisselfiguren:. der--Hamburger
Elterninitiative: und. Leiterin des:im Jahre 1974 eingerichteten
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ver Vorbereitungen nur- noch: eine fiir die. Veranstalter:vollig

Zentralbiiros der |, Elterninitiative Schulnetstarid*, dokumien:
unerwartet kleine Zahl von Eltern.erschienen war; In strategi-

tiert zunichst die Entstehung ‘und den Verlauf ‘der Aktion

werden konnte, zeichneten sich gewisse Erfolge auf dem Gebiet
der 'Leh‘rerz'uweisung und der langfristigen Bildﬁngsplénung ab
Gle'lchzeitig bewirkten die Veranstaltungen der Gruppen ein(;
breite Aktivierung und Sensibilisierung der Elternschaft fiir die
anstehenden Bﬂdungsprobleme. Den ‘Hiihepur‘lk‘t der Kam-
pagne der Hamburger AKK bildete die Veranstaltﬁng des ersten
b}lpdesweiten Elternkongresses im Mirz 1974, auf dem auf
emner breiteren Basis eine Reihe von Voréchléigen zur Reform

des Bildungswesens erstellt und propagiert wurden.

Im zweiten Teil des Buches beschreibt Doormann die Aktiyiti-
ten d'et" ,,Bundeseltérninitiative Schulnotstahd“, einer zentralen
Vereinigung mehrerer. organisierter Eltérhgruppen aus den
Bundeslindem. Der Griindung des Zentralbiiros lag: die
Ann:elhme zugrunde, verschiedenen Férderungen im Bildungs-
bereich durch bundesweite Aktionen mehr Nachdruck verlii-
hen zu kénnen. Diese allzu grofien Hoffnungen wurden sehr
bald .zunichte gemacht. Das Scheitern der ersten groflen
gemeinsamen Protestveranstaltung  in Mﬁﬁchén (Juni 1974)
erfi von der Autorin ausfiihrlich analysiert. Die harte Gegen-
po!ltik der bayrischen Behdrden 16ste unter den angemelditen
Teilnehmern eine Kette vor Absagen 4us, so dafl troty, intens;-
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I?le:ine Klasse (AKK) in ‘Hamburg, die im Jahre 1972 von
cinigen Miittern gestartet wurde. Die politischen Erfolge, die
die Frankfurter AKK zu verzeichnen hatte, wirkte sich mot;vie~
re‘nd auf den Start des Unternehmens aus. Sowohl in Frankfurt
wie auch in Hamburg setzten sich die Eltern fiir eine Senkun

der Klassenfrequenz in der Grundschule, fiir die Beseitigung
d'es Lehrermangels und eine bessere Ausstattung der Schule§
ein. Wenn auch das eigentliche Ziel, die generelle Reduktion der
Schiilerzahl pro Klasse, in den Volksschulen nicht erreicht

scher. Hinsicht: wird aufgrund dieses Miflerfolges der bundes=
weiten Aktion in-Miinchen der. Schluff ‘gezogen, in: Hinkunft
eher regionale Parallelaktionenmit einem einheitlichen Forde-
rungsprogramm : anstelle einer bundesweiten Veranstaltung zu
planen. .

Im letzten Teil des Buches geht Doormann der Frage nach, ob
Elterninitiativen langfristig fiir ihre Zielsetzungen zu kimpfen
imstande sind. Die Initiatoren der Bewegung sahen sich nimlich

mit dem Problem konfrontiert; dafl viele Gruppen nach einer
ersten Aktivierungsphase. resignierten und- sich teilweise:sogar
aufldsten.. Andere Komitees lenkten ihre Interessen nicht: mehr
auf groflangelegte. bildungspolitische Aktionen, sondern:enga-
gierten sich in konkreten Projekten. So wandten sich einzelne
Gruppen bzw.. Einzelpersonen: den Aufgaben: einer direkten
Zusammenarbeit mit der Schule zu, z. B. auf dem Sektor der
institutionellen Elternarbeit.-Andere Gruppen unterstiitzten die
Griindung - von - Alternativeinrichtungen: Als Beispiel: hiefiir
wird der Schulversuch Glocksee beschrieben, der entstehungs-
geschichtlich mit der Frankfurter: Aktionsgemeinschaft zusam-
menhingt. Aufgrund einer Analyse der Miflerfolge gescheiter-
ter Aktionsgruppen und aufbauend. auf den Erfahrungen von
Gruppen, die iiber einen lingeren Zeitraum erfolgreich agierten,
prisentiert- Doormann eine’ Reihe von' strategischen Vorschla-
gen, wie das Engagement der Eltern auch fiir langfristige
bildungspolitische  Zielsetzungen a‘ufrech»térhalten‘ werden
kann;;... " ; S '

Die Grundvorstellung, von der Doormann ausgeht, ist die
Aktivierung der politisch-administrativen Instanzen fiir Ver-
bessérungen im: Bildungswesen. Die urspriingliche: Annahme,
von:-der- die. Eltern ausgingen; war die, Vermutung, dafy die
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wschrittlichen Bildungspolitiker eine Unterstiiiz

sis bendtigen, um den von ihnen selbst betrieb
projekten die noétige Prioritit verschaffen: zu
Entdeckung, die die Initiatoren der
Beispiele machen muften,
dieses wohlwollenden Bildes
Sie mufiten zur Kenntnis nehmen,
auch die Intention der Beschwichti

leicht zum Abklingen gebracht
‘Beispiel machten sie die Erf
politisch-administrativen Syste

gungsstrategie nicht kalmieren
hirtere. Mittel zur Aufrechte
einzusetzen, angefangen von' der Dj
gruppen bis zur politischen Re
schocks* - hilt jedoch Doormann - dj
Bildungsreform nur auf dem Weg-de
gegen  die - Mifistinde am Bildungsse
Hoffnung auf eine Reformtitigkeit des
die Initiativen der Biirger, hilt sie auch nach einer vierjihrigen
Titigkeit in der Leitung von Elterninitiativen aufrecht;
»Es. bleibt: kein: anderer Weg

allen bisherigen Miflerfolgen,
langjihriger Initiativen-Streiter

Staates, ausgel$st durch

~aller Resignation-urid Enttiuschung,
der Erschépfung. und Einschiichterung

zum Trotz: nur die von Schule Betroffe-
nen, die Eltern, die Lehrer, die alteren Schiler werden durch gemeinsam

organisierten Widerstand efreichen'kiinnen,‘was die Politiker verwei-
gern: die Schule fiir alle Kinder, die. ,,Schule der Nation* anstelle der
Schule des: Mangels, der-Auslese und der Kapitulitionen (8.173).

v
Nicht unbeeinfluflt von den Mifletfolgen: der Biirgerinitiativen
fiir einie Verbesserung der Bildungssituation sind Versuche einer
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ung von dep
enen-Reform.
kénnen. Dia
Bewegung anhand vieley
verlangte jedoch eine Korrektuy
von den Intentionen der Politiker,
dafl den Reformversprechen

gung von Unruhe zugrunde.
lag, die gerade durch Versprechungen fiir die Zukunft relatiy

werden kann. An ihrem eigerien
ahrung, ‘daf die Vertreter des
ms in jenen Fillen, in denen sich
eine: gréflere Gruppe von Personen durch dje Beschwichti-
138, nicht davor zuriickscheuen;
thaltung - staatlicher Interessen

ffamierung von Initiativ-
pression. Trotz dieses ,, Realitits.
e These aufrecht, dafl
8- organisierten Protests
ktor méglich ist. Thre

i ischen
2.he von. Autoren, das Problem der Kooperation zw1scb :
1 : " . . eI_
R; i und Schule auf einer viel konkreteren Basis zu bc‘tard
er , . -
- Die.. Problematik. der. Interaktion. der Elterr‘l nlnt de
. : . I3 n
]fnh personen, die ihre Kinder unterrichten, steht bei folgende
.ehnr ' 3 .
Biichern im Zentrum der Betrachtung:

SfﬁICHERT Horst, Umgang mit der Schule; Reinbek bei Hamburg

1976, Verlag Rowohlt }

DAUBER, Heinrich / WEBER, Heribert, Eltern aktiv, Handbuch fiir

ine humane Schule, Reinbek bei Hambﬁrg 1976, Verlag Rowohlt
e
{ro-ro-to Sachbuch)

BADER, Kurt / OTTE, Gerd / STOKLOSSA; Detlef, Handbuch fiir

. Kindertagesstitten, Reinbek: bei Hamburg 1977, Verlag Rowohlt
_ (ro-ro-ro Sachbuch) » L

Fin Stﬁckchen Schule ‘hier-und heute etwas zu vferl;esksern" dlst

i ichert, fritherer Chefredakteur der
. der Grundsatz.von Horst:Speichert, » : akte
Zeitschrift betrifft: etziehung und heute Re(.iaktlonsmnéghid ((1;;
Zeitschrift pid. extra. Seine. Vorschlige zielen: darauf: ab; di

Ohnmichtigkeit: der: Eltern gegentiber der Schule durch: das

Aufsuchen oder Schaffen konkreter Moglichkeiten der Interflk—
tion. mit- den: Lehrern: zu iiberwinden: Speichert. argumentiert

erfahrungsbezogen und erkennt damit: den Vorrang dc;f"Pro—
bleme und Sorgen der Eltern vor den groﬁeg Zusammenhingen
an, die nur durch eine grundlegende Refofm des Schulw;sens
zu, I6sen sind. Auch wenn er in Analogie zu den I;IO Ge tj)t:'en
' { ! fstellt;-die den Eltern: beim
i Katalog ‘von:'11: Regeln- ai s T :
g:gang mitgden Lehrern:helfen sollen,verkunfiet er lieme
Patentrez‘epte sondern vermittelt Anregungen,. WleSdLe }E‘tern
i derspri ie sich-aus.der derzeitigen Schulsitua=
mit.den Widerspriichen, die sic enSchloinne.
i r ferti den kénnen. Ausfiihtlich disku
tion ergeben, besser fertig wer : usf
t;(e)z: Spgeichert jene Themen; die fiir die Eltérn‘in ihrem Umge(ling
mit der. Schule von zentraler. Bedeutung-sind: das Problem der.
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Schul- und Berufswahl, die Leistﬁngsbewertung, die Hausauf-

gaben, die Rechtschreibung, die neue Mathematik usw. Bei der
Behandlung dieser Themen bleibt er aber nicht bei der Vermitt-
lung des wissenschaftlichen Diskuissionsstandes stehen, sondern
findet den Mut, zu all diesen neuralgischen Punkten konkrete
und verstindliche Handlungsanweisungen fiir die Eltern nie-
derzuschreiben. Sein Buch ist ein Beitrag zum Abbau der
Ohnmacht, die sich bei vielen fortschrittlichen Pidagogen aus
der kritischen Analyse der gegenwirtigen Praxis und der
Einsicht in die Schwierigkeit der grundsitzlichen Veranderung
dieser Praxis aufgebaut hat,
Auch. 'in dem Handbuch der beiden. Autoren Dauber und
Weber werden die Probleme der Kommunikatién zwischen
Elternhaus und Schule aufgezeigt. Nach Ansicht der Verfasser
sollen die Eltern die Bediirfnisse ihrer 'Kinder akzeptieren und

sich weniger als Vollstrecker schulischer Anspriiche denn als -
Verbiindete ihrer Kinder interpretieren. Die Autoren argumen-

tieren, daf ,die Dringlichkeit-einer grundlegenden Reform so
grof: ist; dafl Eltern es:sich: nicht leisten k&nnen, auf die
Bildungspolitiker - und - Finanzminister zu warten oder 'die
Lehrer bei diesem Geschift allein zu lassen® (S. 70) Der Kampf
fiir eine humane Schule soll aber nicht gegen die Lehrer,
sondern in Kooperation mit den Lehrern gefiihrt werden. Der
Gefahr,  dafl + Schulprobleme als private  Probleme: gesehen
werden, mochten die:Autoren durch' die Weitervermittlung
konkreter Erfahrungen:von Eltern an andere Eltern, die dhn-

liche- Sorgen haben;’ begegrien. Durch das Herausarbeiten des

gesellschaftspolitischen Kontextes und der sozialen; politischen
und Skonomischen Hintergriinde der gegenwirtigen Schulsi-
tuation wollen'sie-dazu beitragen; daf} die Eltern sich nicht aur
tiir das Recht ihres Kindes, sondern auch fiir eine Verbesseriing
der Situation: aller ‘Kinder einsetzen; Deutlicher ‘als Speichert.

92

weisen sie darauf:hin, daf} die Probleme des Schulalltags nicht
nur auf der Ebene’des Kontaktés mit den Lehtern zu aktualisie-
ren’ sind; -sondern dariiber hinaus noch auf anderen' Ebenen
behandelt werden miissen::

,,Grundsitzlich ist- zu fordern, daft Eltern: sich auf allen Ebenen; der
FEbene der Klasse, der Schule, der Kommune und duf Landesebene
stirker organisiéren und ihre Tnteressen vertréeten. Eine Demokratisie-
rung der Schule ist nicht méglich, ohne dafl Eltern auf allen Ebenen
stirkere Mitwirkungsrechte bekommen® (S. 91).

In dem Handbuch fiir Kindertagesstitten von Bader, Otte und
Stoklossa werden die Probleme der 6ffentlichen Kindererzie-
hung in der Bundesrepublik (Kindertagesstitten ist gleichbe-
deutend mit dem. Ssterreichischen. Terminus - Kindergarten)
dargelegt. Die Autoren beschreiben die Struktur der: &fféntli-
chen Kindergirten in der BRD und kommen zu dem Schlufi,
dafl diese nach wie vor den Charakter von Aufbewahrungsstit-
ten haben und weder den Einsichten der Fachpidagogik noch
den’verfassungsmifig verankerten Grundrechten auf die opti-
male ' Gewihrleistung “der - Erziehung: und -Ausbildung von
Kindern entsprechend gestaltét sind. Im Zentrum der Verbesse-
rungsvorschlige 'der - Autoren - steht - die:. Intensivierung “der
Zusammenarbeit: zwischen - den Kindergirtnerinnen und den
Eltern. Die Kindergirtnerinneii'sollen die Bedingungen; die das
Verhalten ‘der Kinder aufierhalb des Kindergartens bestimmen,
kennenlernen; Ebenso miissen die Eltern mehr Klarheit iiber die
Erziehungssitiiation im Kindergarten und die Probleme, mit
denen das Personal der offentlichen Kindeérgirten konfrontiert
ist, erhalten: Besonders ernst zu nehmen ist der: Hinweis; daf§
die Beschrinkung der Elternarbeit auf das organisierte ’Zusam-
mentreffen von: Eltern und: Kindergirtnerinnen an Elternaben-
den die Gefahr der Ritualisieruing des Kortakts in sich trigt und
noch keineswegs einie verbesserte Verstindigung von Eltern und
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Erzichern garantiert. Daher miifite versucht werden, durch eine
Intensivierung des Kontakts auf verschiedenen” Ebenen - die
Isolation der &ffentlichen Kindergirten aufzubrechen und

gleichzeitig die Tsolation der Eltern untereinander zu redu-
zieren:

spruch: die Notwendigkeit  einer: Kooperation: zwischén:den
beiden Instanzen abzuleiten. Nach seiner Auffassung ist nicht
nur ein:individuelles, sondern -auch :ein- kollektives: Mitwir-
; kungsrecht der Eltern verfassungsrechtlich begriindbar, um'ein
‘ : addquates Zusammeénwirken der beiden Erziehungstriger: Staat

Die verschiedenen Versuche der Aktivierung der Elternschaft in und Eltern bet der Erzichung zu gewihrleisten. Die staatlichen

der Bundesrepublik haben dazu gefiihrt, dafl die Frage nach
dem Stellenwert des Elternengagements auch auf einer grund-
sitzlichen Ebene neu iiberlegt werden: mufl. - Beitriige zu einer
solchen Grundsatzdiskussion enthilt der Aufsatzband:

Organe haben nach dieser Konzeption nicht nur die Verpflich-
tung*der Planung und Kontrolle des Bildungswesens, ihre
Aufgabe besteht auch: darin, jene Bedingungen zu verwirkli-
chen; " auf - deren ‘Basis: die. unterprivilegierte. Mehrheit - der
Bevolkerung endlich ihre Interessen auch in der Schule wahr-

BUCHNER, ' : ) ) ; nehmen kann.
» Peter (Hg.), Die Eltern ‘und- die Schule = Zwischen Im Vergleich zu Doormann prisentiert Biichner eine skepti-

Konfrontation und Kooperation, Mii i i
peration, Miinchen 1976, Verlag Juventa, schere Interpretation der Rolle. des Staates bei Verinderungen

. L : : am Bildungssektor. Viele Reformmafinahmen des Staates waren
Im Vergleich: zu den- bisher genannten Biickern; die eher die

direkte Erfahrungsebene der Eltern dargestellt bzw. angespro-
chen haben,; wendet sich der von Biichner herausgegebene Band
an' jene Personen, ‘die sich auf einer étwas generelleren: Ebene
mit den Barrieren und Méglichkeiten der Kooperation zwi-
schen Elternhaus und Schule befassen. Im - ersten Beitrag
versucht Biichner, einen' theoretischen Bezugsrahmen fiir ein
besseres Verstindnis des Verhiltnisses der Erziehungsinstanzen
zueinander zu erarbeiten. Nach: der herrschenden Gesetzesin-
terpretation hat der Staat in der BRD bei der Organisation des
Schulwesens ein Monopol. Mebhr oder weniger konkurrierénd
zur - staatlichen ' Schulhoheit siekt das Grundgesetz - der BRD
jedoch gleichzeitig ein’ Elternrecht vor, durch das neben dem
Staat:auch 'den Eltern ein Erzichungsauftrag erteilt: wird, In
Anlehnung. an die Arbeiten. progressiver Juristen- versucht
Biichner: aus dem im Grundgesetz, angelegten: Sparintingsver-
hiltnis zwischen  staatlichem und elterlichem Erziehungsan-

nach ‘seiner Ansicht ‘Antworten-auf Desorganisationsprozesse
im Bereich des Schulwesens; durch die der Staat versuchte; sich -
neué: Organisationsmittel zu: erschlieffen, um den Mingeln und
Liicken :der bisherigen: Organisation- zu: begegnen: So sieht
Biichner duch die Gewihrung von Mitbestimmungsmoglichkei-
tert def Eltern als Versuch der Erschlieffung neuer Steuerungsin-
strumente’ aus der ‘Einsicht heraus, - daf} sich::so kompleéxe
Systeme - ‘wie ‘die Schule -nicht mehr.- ausschlieflich- zentral
verwalten  lassen.: Partizipationszugestindnisse® - an': Lehrer,
Schiilér: und-Elternsollen weiters - bewirken,  dafy - diese -die
Notwendigkeiten der staatlichen Schulpolitik verstehen, thnen
zustimmen und sie-selbst:mittragen. In- Anbetracht:der derzeiti-
gen. Zuriicknahme “von Reformprogramimen befiirchtet: der
Autor, daft die-Entfremdung der groflen: Mehrheit-der Eltern
vor i der:.Schule: ehet::zu- als: abnimmt: In"dieser Situation
empfiehlt’ Biichner: jedoch i:keine  Reduktion: der -elterlichen
Mitbestimmung; sonderneine verstirkte Mitwirkung der:Eltern
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gekoppelt mit einer handlungsbezogenen politischen Bildung;
durch-die die Voraussetzungen fiir eine breite und fruchtbare

_ Reihe von Ratschligen, wie die vorhandenen Einsatzméglich-
keiten strategisch effektiv genutzt werden konnen. . '
Im: letzten: Beitrag des: Sammelberichtes: schildern Mitarbeiter
des Marburger Grundschulprojektes- die langfristigen: Effekte
eines- Innovationsprozesses; -durch ‘den:sowohl: dieschulische
Arbeit: nach-den Prinzipien" der:individuellen:Forderung und

Zusammenarbeit - von - Eltern ‘und - Lehrern" in xSchulfragen
geschaffen werden sollen. R g
Biichner. beschiftigt sich'auch mit der Erfahrung, daﬁ dle
traditionellen Formen der Elternbeteiligung (Elternbeiratstitig-
des Kooperationlernens umgestaltet wurde, wie.auch das Ver-
hiltnis:zu den Lehrern.als Partner der Schule neu konzipiert
worder: ist.-Die "Autoren (Lehrer und Wissenschaftler, die in

keit, Elternabende) zumeist nur einen geringen Teil der Eltern-
schaft interessieren und in erster Linie Eltern aus der oberen
Mittelschicht bzw. aufstiegsorientierte Eltern aus der unteren
Mittelschicht ansprechen. Die. Ursache-dafiir. sieht er in der
Erwartung der Lehrer, daf} die Eltern ihr Erziehungsverhalten,
ihr Leistungs- und Aufstiegsbewufitsein den durch die Schule
reprisentierten: Normen: anpassen;: um- die schulischen Aufga-

enger Kooperation den Versuch gemeinsam geplant und durch-
gefiihrt hatten) dokumentieren den Ablauf eines:Konfliktes; der
sich zwischen den Eltern einer Versuchsklasse abgespielt hat,
Der Konflikt hatte seine Ursache darin, dafy durch das Ver-
ben: besser- erfiillen : zu . konnen: -Er hilt- es fiir strategisch suchsprogramm ein aufgelockertes, den individuellen Fihigkei-
unrealistisch; daf} die Arbeitereltern erst ihre Interessenibeziig= ten der Kinder entsprechendes Férderungsprogramm anstelle
einheitlicher : Leistungsforderungen: an: alle Kinder : geboten
wurde. Dies hatte zur Konsequenz, daf} die scheinbar selbstver-
stindlich bevorzugten: Positionen einiger Mittelschichtkinder

relativiert: wurden. Einige Eltern bestanden: aber auf den

lich der: Schule animelden miissen; ehe:von. einer’ Kooperation
zwischen: Eltern, Lehrern und Schiilern gesprochen: werden
kann. " Aus ‘dieseér Erkenntnis ergibt sich-die Notwendlgkelt,
iiber’ allgemeine Mitbestimmungsforderungen: unddie-Aus:
traditionellen: Leistungsanforderungen, weil sie den Leistungs-
wettbewerb in'der Schule und das Messen der Fihigkeiten der
privilegierten Kinder an den Fihigkeiten der tibrigen Schiilerals
ein wesentliches Moment der Schule betrachteten. Sie bemiihten
sich daher, die Mehrheit der Eltern mit diffamierenden ‘Aussa-
gen gegeniiber dem Projektteam von ihrer Skepsis gegen die
Reformarbeit zu iiberzeugen und die Weiterfithrung des' Pro-
jektszu: verhindern. Weil jedoch: die Lehrer im Laufe des
Versuches. intensive Kontakte zu allen Eltern aufgebaut hatten;

weitung: von . Mitbestimmungsrechten -hinaus : Berithrungs:
punkte und nidgliche schulbezogene Interessenfelder zu finden,
wo: ‘durch gemeinsames Arbeiten:'von ‘Lehrern und; Eltern
tiberhaupt erst eine Kommunikationsbasis: fiir die-Artikulation
von schulbezogenen: Interessen entstehen kann (S. 77).:+-
“Der- Beitrag von. Frohn iiber 'die: Zusammenarbeit:-von: Eltern
und Lehrern beleuchtet das Problemauf: einer konkretereri
Basis. Frohn:bemiiht sich’' darum; seine:strategischen: Empfeh-
_lungen aus der Analyse der Situation abzuleiten; in der sich ,
sowohl: die. professionellen - Erziehér wie ‘auch die Eltern schlug diese Initiative der konservativen Elterngruppe; die bis
befinden. Der Autor warnt vor iiberhdhten Erwartungen dahinauchdie Leitungsfunktionen: im Elternbeirat ausgetibt
hinsichitlich innovatorischer "Méglichkeiten “der: Kooperation hatte; fehl. Die. Mehrheit-der Eltern - sprach: sich fiir ‘eine
Weiterfiihrung des Versuches aus. Dies hatte zur Konsequenz,

zwischen Schule ‘und - Elternhaus, gibt “aber- gleichzeitig: eine
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daf} eine kleine Gruppe von' Gegnern der:Innovation ihr Kind Giinther Andergassen und Walter Gufler

aus der Schule abmeldete und in eine Nachbarschule schickte, . o . o

Nach einer vierjihrigen Reformphase zeigte sich auch, daff die Elternmztbe S tlmm%ng n I tdlle n:
Eltern in.Zusammenarbeit mit den' Lehrern und Wissenschaft- : ‘ . :

lern:in-‘der  Lage: waren; komplexe: kollektive - Planungs- und Voraussetzungen; rechtliche Grandlagen und-Beispiele ans der
Entscheidungsprozesseé durchzufiihren. Sie entschlossen sichzu Praxis

einem - gemeinsamen Ubertritt der gesamten Klasse in eine :

benachbarte. Gesamtschule und konnten erreichen, dafl diese Im: Juli' 1973 verabschiedete ‘das italienische Parlament ein
Klasse innerhalb.der Gesamtschule ein - Jahr hindurch-ohne Ermichtigungsgesetz, mit dem die Regierung beauftragt wurde,
Aufteilung. der Schiiler. in unterschiedliche Leistungsgruppen einige seit lingerem. anstehende: Schulprobleme . mit entspre-
unterrichtet wurde. g : - | chenden Gesetzesdekreten zu regeln. Die wichtigsten davon
: ‘ betrafen die rechtliche. Stellung des Personals sowie die Einrich-
tung bzw. Reorganisation der ;,kollegialen Organe in Kindet-
garten, Grundschule; Sekundar- und Kunstschule.

Ohne Zweifel handelt es sich bei diesen Mafinahmen: um: die
einschneidendsten seit Einfithrung der Einheitsmittelschule im
Jahre: 1962. :
Breite Bevolkerungsschichten; die bis dahm von Welterfuhren—
. den Schulen: ausgeschlossen waren; erkannten nun immer mehr
die gesellschaftliche . Bedeutung-der Schule, -besonders als
Zuweisungsstelle ‘fiir.soziale: Positionen:: Das: Verhiltnis: der
meisten: Eltern zur' Schule: war.aber eher ‘von respektvoller
Distanz gekennzeichnet:

Im: weiteren’ entstandenin ‘den:letzten ]ahren im: Bereich ‘der
Pflichtschule viele Ganztagsschulen, besonders in Arbejtervier-
teln grofler Stidte; aber-auch.in kleinerén Zentren, mit-dem
hauptsichlichen Ziel, die soziale Selektion in der Pflichtschule
weitgehend auszuschalten. Diese: Initiativen :wurden-natiirlich
nur im:Einverstindnis mit den Eltern durchgefiihrt. Sie werden
als Schulversuche gefiihrt; die beim Ministerium beantragt; von
diesem genehmigt und teilweise: auch:finanziert: werden:

Im Bereich der Sekundarstufe II wurden: zahlreiche Biennien
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handelt es sich um Schulversuche: :

Der Anstof fiir solche Initiativen ging meist von Régionen,
Provinzen und Gemeinden aus. Die Dezentralisiérung; die von
der Verfassung vorgesehen ist; aber erst in letzter Zeitbegonnen
wurde und noch immer im Gang ist, bringt: den lokalen
Kérperschaften eine Reihe von Kompetenzen auf dem Gebiet
der Schulpolitik. Bereits jetzt gibt es beispielsweise Gemeinden,
die die Kindergirten in Eigenregie fiihren, wobei sie:-manchmal
neue Formen-der -Trigerschaft erproben, indem"Eltern, aber
auch-die in'der Gemeinde vorhandenen'und wirkenden sozialen
und kulturellen Krifte zur Fithrung herangezogen werden. Man
spricht hier von: ,,s021aler Trigerschaft*.

Rechtliche Gmndldgen

1974 folgten +dem- Ermachtlgungsgesetz d1e decreti: delegati
(Delegierungsdekrete). Darin ist die Einfithrung von Mitwir-
kungsgremien auf der Ebene der einzelnen Schule; auf Bezirks-
ebene, auf Provinzebene ‘und ‘auf Staatsebene vorgesehen.

Die Schule bleibt:also weiterhin staatlich; ebenso: bleibt die
Beamtenhierarchie vom:Minister iiber den Schulamtsleiter- bis
zu:Direktor und Lehrer weiter bestehen. Man kann dlso nicht
von sozialer Tragerschaft sprechen. Wohl aber werden auf allen
Ebenen der bisherigen Hierarchie Organe der-Mitbestimmung
geschaffen; kollegiale: Organe; die-untereinander nicht'in einem
hierarchischen Verhiltnis:'stehien,: sondern . ihre:Eigenart und
Eigenvérantwortung daraus beziehen, dafi sie fiir vetschiedene
,»GréBenordnungen® zustindig sind. Man kénnte sagen;daf} in
Ttalien — fast parallel = zwei vetschiedene Wege der Demokrati=
sierung der Schule beschritten wurden. Einerseits eine Kompeé-
tenzverlagerung von'der Zéntralregierung hin'zu-dezentralisier-
ten: Strukeuren; andererseits eine direkte: Einbeziehung bisher
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eingerichtet, die gesamtschulartig gefiihre werden: Auch dabei

ausgeschlossener Kategorien in die Fithrung der Schule. Béi der
nun_folgenden. ausfiihrlichen Beschreibung der  kollegialen
Organe  miissen wir uns  hier aus Platzgriinden auf" jene

beschriinken, die auf Anstaltsebene ¢ingerichtet wurden;

Diel-Schule: soll ‘nach ‘dem  Willeri: des Gesetzgebers: ;die
Eigenschaft einer Gemeinschaft (erhalten), die ingediegener
Wechselbeziehung zu allen Bereichén des sozialen-und étaats-
biirgerlichen Lebens steht*.

Die Staatsschulen haben verwaltungsmifige: Autonomie hin-
sichtlich ihrer. Ausgaben. fiir Verwaltungs- und Unterrichtsbe-
trieb, Fiirsorgetitigkeit: und:-Mafinahmen - ztir Sicherung des
Rechts-auf Bildung. Das erste Gremium auf Schulebene ist-der
Klassenrat.

Er setzt sich aus den Lehrem jeder einzelnen Klasse zusammen.

Dazu kommen:gewihlte Elternvertreter, und: zwar 4-an-der

Sekundarstufe I,:2 Eltern- und.2 Schiilervertreter an der Sekurn-

darstufe IT, an der Grundschule 1 Elternvertreter pro Klasse.

Den Vorsitz fithrt der:Direktor-der Anstalt oder. ein vori thm

beauftragter Lehrer.: s

Die Aufgaben des Klassenrates v

— dem:. Lehrerkollegium Vorschlige zur Erziehungs- und»
Unterrlchtstatlgkelt und: Anregungen fiir. Schulversuche zu

- unterbreiten,

— dem Schulrat der: Anstalt Fiirsorgeinitiativen vorzuschlagen,

— den gegenseitigen Kontakt zwischen  Lehrer;: Eltern und
.. Schiilern zu fdrdern und zu vertiefen. : :

Den Lehrern allein steht es zu, ‘die Unterrichtstitigkeit: zu

koordinieren-und. die einzelnen Fachbereiche gegenseitig abzu-

stimmen. Auch’ die Beurteilung der Schiiler fallt in die allelmge

Zustindigkeit der Lehrer. -

Das. Lebrerkollegium setzr sich zusammen aus den Lehrern, d1e

an einer Schule Dienst leisteni. Den Vorsitz fiihrt dér Direktor.
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Die Befugnisse und. Aufgabeni des Lehrerkollegiums:sind seht
vielfaltig.. Es <faflt-Beschliisse - hinsichtlich: der: didaktischen
Tdtigkeit an der Schulé; hinsichtlich der Auswahl der Schulbii-
cher (nach- Anhéren: der Klassenrite) und der Durchfithrung
von Schulversuchen. Es untetbreitet Vorschlige fiir die Bildung
der:. Klassen, des Stundenplans;: es-bewértet: und: iiberpriift
periodisch den gesamten Ablauf des didaktischen Vorgehens;
priift. Fille geringen Lernerfolges mit. dem  Ziel, geelgnete
Mafinahmen. zu finden: :
Der Schulvat: der Anstaltund der Vollzugsausscbu/f Der
Schulrat setzt sich: wie folgt zusammen:: »
—aus 14:Mitgliedern an:den-Schulen mit bis:zu:500 Schulern,
und zwar: 6 Vertreter der Lehrer, 1 Vertreter des nichtunter-
-richtenden Personals; 6 Elternvertreter und der Direktor;

~-aus:19 Mitgliedern an:den Schulén mit'mehr als 500 Schiilern; =

~und’ zwar:aus-obigen Vertretern im-Verhiltnis 8 : 2:::§ und
+dem Direktor. e ‘
An’ den Sekundarschulen zweiten Grades undan den Kunst:
schulen ‘wird die' Anzahl der Elternvertreter im Vethiltnis zur
Schiilerzahl auf drei bzw. vier vermindert. -
Den Vorsitzim' Schulrat:fithrt eines der Mitglieder, das mit
absoluter Mehrheit:der Ratsmitglieder aus den Elternvertretern
gewihlt wird. Offenbar wollte man mit dieser Bestimmung ein
Gegengewichtzum Lehrerkollegium’ schaffen, das ja‘uniter dem
Vorsitz'des Direktors steht: «
Neben anderen : Aufgaben (z: B.  der - Verabschledung der
internen: Schulordnung ind- der Planunig von- Nachhol- und
Stiitzkursen) genelimigt der'Schulrat den Haushaltsvoranschlag
und-dén Rechnungsabschlufl-und verfiigt iiber die Verwendung
der. Geldmittel" fiir ‘den’ Verwaltungs-und: Untertichtsbetriel
und die Fiirsorgetitigkeit der Anstalt. Beivalldem haben nicht
volljihrige Schiiler kein Stimmrecht.
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Neben - diesen ‘reprisentativen’ Gremiensieht das* Gesetz fiir

Eltern-und Schiiler auch die Vollversammlung vor. Abgésehen’
davon; ‘dafl: diese - Einrichtung izu einem’ besseren “Kontakt

zwischen' Delegierten und: Basis; beitragen-kann, kann'sie‘den
Beteiligten auch Vor-und Nachtéile der Formen reprasentativer
und-direkter Demokratie vor: Augen fithren. “ '
Die Wahlprozeduren fiir die Klassenrite und fir-den: Sthulrat
erinnern an Parlamentswahlen: In einer Reihé von Rundschrei~
ben legte das: Ministerium. -alle:. Petails fest; offensichtlich
besorgt um eine korrekte:Abwicklung und um die-Viermeidung
von Miflbriuchen. Die Wahlen der Eltern- und Schiilervertreter
in -die Klassenrite erfolgen: fiir-jede’ Kategorie aufgrund einer
einzigen Eiste, auf der alle.Wihler aufschéinen: Die Wahl der:
Vertreter in den Schulrat: erfolgt nach dem: Verhiltniswahlsy-

. stem fiir jede Kategorie: aufgrind von: Kandldatenhsten Die’

Wahl ist personhch, frei und gehelm
Die Praxiss oy (N :

Bei Inkrafttreten dleser Bestlmmungen sprachen die einen von
einer-;lautlosen Révolution®s; -andefe: von einet:der grofiten

,-Machtenteighurigen, die-je eine :Kategorie, ifi-diesem Fall die

Direktorén und Lehirer; erlitten hat®. Wieder andere:meinten;:

man hitte im Sinne einer sozialen Trigerschaft weiter gehen
kénnen, “waren aber zugleich. der Auffassing;:dafl die’Spiel-
rdumey die sich hier erdffneten, ausgeniitzt werden miifften, um

radikal ablehnten:. - e
Uhs'scheint die vorletzte Posxtlon die vernunftlgste zu sein: Wie

sich. nundber jerie unter. den Betroffenen; die sie'teilen,

erlittenhaben; davon soll in’ diesem Abschnitt die;Rede sein. -

die. Schule zu:verindern. Natiirlich fehlten:jene nicht; die alles:

organisiert’ haben, ‘welche Effolge und ‘welche Niederlagen sie
Bereits vor ‘der Verabschiedung: der. Delegierungsdekrete ‘ent-.
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_standen. in" verschiedenen: Stidten Ttaliehs (Mailand; ‘Florenz,
p g

Rom) Elternvereinigungen, die sich um eine Reform der Schule

bfamﬁht‘en. Fiir sie war die Einfithrung der kollegialen: Organe
eine weitere Motivierung; sich mit der Schule auseina'rider‘zfset#
Zen. \‘fe.rstiindlich; daf} diese Gruppen ~sie nennen sich Copidas
(Vereln}gung fortschrittlicher  Eltern), UDI: (ital. Frauenhfion)
usw, —im Hinblick auf die im Februar 1975 erstmalig erfolgten
\X{ahlen zu den Kollegialorganen ‘grofie Vorbereitungsargbeit
leisteten. Sie versuchten, méglichst viele Eltern fﬁrigémeinsa
Wahlplattfoxmen und Listen zu gewinnen. 'me
Die Elternvereinigungen verstanden ‘sichals Dokunientations-
und:Orientierungszentrer, So yveranstalteten sie-etwa Tagungen
und Gespr\éichsrunden zu Problémen der Didaktik gwoiei
Dlre.ktoren und Lehrer ihre Erfahrungen mitteilten, Al;ﬂerdem
bereiteten sie Modelle neuer Schulordnungen vor und fertigten
Gebrauchsanweisungen fiir den Umgang mit'den oft schwe%tz
verst?henden gesetzlichen Bestimmungen an. Es war auch lhlrl'
Verdienst; wenn neue; im Gesetz nicht vorgesehene Strukturen
fgescha’ffen wurden mit dem Ziel, die Delegierten unter‘einandeer
in Kontakt zu bringen und weiterzubilden, So §vurde nicht'n
- eme ‘Briicke zwischen den Elternvertretern in den vers‘chiedleli
nen Gremien geschaffen, sondern auch zwischen den Dele i
ten‘und:der Basis. - : 2 ‘ ’ g'ler—
Dieé rein formale Mitbestimmung, wie sie: durch dié Dele ie-
rl‘mgsdekret’e festgelegt  wurde, weist in ihren Grundzﬁg N
einen deutlichen Doppelcharakter auf: Auf-der einen Seite%iei:
sc}lelnbare Bemiihung - fiir eine gemeinsame, -demokratische
Fihrung der Schule, auf der anderen Sejte eine sehr rigide
Kf)ntrf)l%e jener Mechanismen,: die das gesarﬁte System re gelnf
Fiir weinige politische Krifte und' fiir Teile der Bﬁrok%’atic;
wurfien die Kollegialorgane alsbald zur Bestitigung ihres Vor-
urteils, dafl - eine « horizontale, - dezentralisierte Trﬁgerschaft
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unmdglich ist. Es besteht in der Tat die Gefahr, daff das
Engagement der Delegierten durch den ganzen biirokratischen
Kleinksam, der zu-erledigen ist, durch das-dichte Netz von
Unterschriften; ” Kontrollen--und:* Bestitigungen;  die : immier
wiedet erforderlich sind; érstickt wird: So-manche Illusion, die
man in der Zeit vor den Wahlen hatte, wurde griindlich
zerstort. Gerade das liflt aber die Notwendigkeit einer starken
Prisenz ‘der Elternvereinigungen deutlich serscheinen. Es- ist
{iberhaupt eines ihrer Merkmale, daf sie das schlechte Funktio-
nieren der Gremien aufzufangen versuchen: SRR
Trotz allem ging die Wahlbeteiligung anlafilich der Wahlen im
Jahr 1976 'um rund ein Drittel im: Vergleich zu den~ersten
Wahlen von 1975 zuriick. Die Griinde dafiit liegen wohl vor
allem in der Isolierung der Kollegialorgane, teilweise auch:in
magelndem Erfolg. Die in Turin erhobenen Dateri zeigen; dafd
80% der Listen nach den Wahlen keine Versammlung mehr
einberufen ‘und. - iiber: 50% davon keinen: Kontakt mit der
Wihlerbasis.aufrechterhalten haben. Konkrete Mafnahmen zur
Behebung dieser Defizitsituation wurden in-der Folge nicht
vom Ministerium ergriffen; sondern vorwiegend von  Eltern-
vereinigungen, Lehrerverbinden, Gewerkschaften und lokalen
Kérperschaften. Man bemiihte sich; die verschiedenen Organe
auf Schul-; Gemeinde- und Provinzebenezu koordinieren: Man
erkannte die Notwendigkeit einer institutionalisierten: Zusam-
menarbeit 'mit Gemeindeverwaltungen und anderen Organisa-
tionen, die  immer wieder Bezugspunkte fiir die ‘Arbeit der
Gremién sind, wenn es z. B. um die Behebung der Schulraum-
not u.'4. geht. So wurde — zumindest ansatzweise — informell
das praktiziert, was der Gesetzgeber ausdriicklich nicht wollte:
die soziale Trigerschaft: Denn vom' Gesetz her sind die
Sitzungen " nicht - &ffentlich zuginglich,  sondern nur  den
bestimmten: Vertretern. Teilweise: behalf man-sich:so; dafd-die

105




Sitzungen zwar Sffentlich zuginglich gemacht wurden, aber bei
- Abstimmungen die ,,Unbefugten den Saal verliefRen.

Es ist leicht verstindlich; daf -es innerhalb der kollegialen
Organe - hiufig . zu - Blockbildungen: und s mehr-oder: weniger
dauerhaften ;,;Koalitionen‘: kommt. Wie diese Blécke aussehen,
wird. jedoch mehr von:der Einstellung zur Schule als von der
Zugehdrigkeit zu.einer Kategorie bestimmt.: ‘

Uberhaupt 1t sich feststellen,.dafl die ]ewelhgen Gruppen

{iber das eigene Interesse hinauszugehen bereit sind und sich fiir
das Allgemeine interéssieren. Von besonderer. Bedeutung fiir
die: Elternarbeit: ist *die ,;Zeitung: derEltern*
genitori);- Sie versucht, dem I-nformation‘smar,igel entgegenzu-
wirken. Sie-will éin Instrument-der Diskussion, der Orientie-

(giornale dei

Aruhg‘seim dient dem Austausch' von. Erfahrungen. von. Eltern,

Schiilern und: Lehrern, die in den Gremien arbeiten:

Zusammenfassend lift. sich vielleicht folgendes sagen: Dxe

-gesetzlichen Bestimmungen: stellen-einen- Kempromif dar zwi-

-schen dén Bestrebungen, die zu einer sozialen Trigerschaft dér
‘Schule hin‘tendieren, und jenen auf der Seite der Biirokratie; so
wenig Macht als. moglich:-herzugeben. Es wurden' zahlreiche
Fehler gemacht: wegen mangelnder klarer inhaltlicher. Zielset-

zungen und-wegen der mangelnden Fihigkeit, sichizu'organisie-

_ren: Die:aneiner Schulreform interessierte.. Elternschaft “hat

durch' ihre: Arbeit.  in.: den - Elternveréinigungen:-und-; durch
Zusammenarbeit mit den institutionalisierten Kollegialorganen
die Chance auf Verwirklichung:einer echten Demokratisierung
der-Schule im wesentlichen: gewahrt, Dieser-Umstand. findet
seinen . konkreten . Niederschlag. bereits, jetzt in zahlreichen
Vorschligen :zur: Uberwindung: der. Mingel- der. Gesetzesde-
:krete, - Ein- Erfolg- konnte: in-diesem:Zusammeénhang bereits
verbucht werden: Der Ministerrat hat unlangst beschlossen, daf}
-die Sitzungen: der Kollegialorgane von nun-an 6ffentlich:sind:
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Eltern k

Kinderfreunde:, Elternin di:e

Lehrplankommissionen

Auch Nlcht-Fachleute, vor
allern Eltern, sollen die Mog-
lIChkelt zur Mitarbeit in den
Lehrplankommlssmnen er-
halten,
Forderung der Kinderfreunde
in einer Aussprache mit dem
Unterrlchtsmmlster. ch Kin-
derfreunde  forderten, laut
eigener Pressemitteilung, bei
dieser - Gelegenheit
Unterrichtsminister ..
noch. einiges andere: . -
® Mehr Zeit fur die Vorbegut—
achtung von Lehrp]anentwur—
“fen,” damit ‘sich“auch- weniger
‘-routinierte - Personen; = z: B:
... Bltern; einarbeiten konnen,. .
.vZusammenlegung der: Lehr-
“plankommissionen fiir Haupt-
“schule und "AHS:Unterstufe,
‘damit:-dieEinheitlichkeit der
Lehrpline- fiir. diese - beiden
... Bereiche gewahrt bleibt = -
@ Ferner: ,,Die schon mehrmals
geforderte Beéreinigung™ des
umfangreichen::: Lehrstoffes

o
auch

Jautete die zentrale.

-mufl. als  Voraussetzung. fiir
eine  innere  Schulreform
unverzughch Cin ' Angriff
genommen” werden.” "Der
~Unterricht mufy - die:Kinder

-stirker -aktivieren:, nicht . das

Nachschlagwissen, . sondern

*die Fihigkeit, das Lernen. zu

etlérnen, soll geubt werden.

¢ Die Lehrpline' miissen starkes

realititsbezogen, sein und: auf

die, Gesellschaft; die Arbeits-

welt, die Umwelt Ruckslcht
richmen: """
Zusammen mit-der Herabsét
zung - der::Schiilerzahlen pro
Klasse:und-dén‘dazunotwen-
digen -;;budgetiren . Vorkeh:
rungen ;- ::sowie: i . éinem
»Appell:-an:: die: ‘Gsterreichi=:
schen: Lehrer;: ihre: Lehrme-
thoden stirker als bisher nach
zeitgemifien
auszurichten®. i eine * érfri=
schend:-dettliche: Adresse ‘der
SP=nahen‘: Kinderfreunde: an:
den:parteieigénen:’ Minister.
Was:derzu den Forderungen
gesagt-hat, wat det Pressemit-
teilung nicht zu entrehmen::

107

Grundsitzen:

. " meldungen/ kommentafe




N ues Elternrecht -\
in Nordrhein-We tfalen

Das in der Verfassung grund-
gelegte Recht der Eltern, die
Erziehung und Bildung ihrer
Kinder auch fiir den schuli-
schen Bereich ‘mit* zii “be-

stimmen, wird. in . Nord-
rhein-Westfalen demnichst in
konkrete:. Organisationsfor-

men iibérsetzt: Nach der Auf-
fassung der veraritwortlichen
Politiker . ist die bisherige
rechtliche Definition des:Zu-
sammenwirkens von Familie
und’ Schule ‘noch unbefriedi-
gend geregelt. Dieses Manko
soll “nun durch " das :neue
Schulmitwirkungsgésetz, des-
sen:Verabschiedung vor:der
Tiir stéht, wettgemacht wer=
den::In dem Gesetz ist vorge-
schrieben; dafl zumindest-der
Klassenlehrer miv allen Eltern
in. der - dafiir  vorgesehenen
Einrichtung *(=Klassenpfleg-
schaft) zusammenarbeiten
mufl. Die tibrigen Lehrer der
Klasse wie der Schulleiter sind
ebenfalls berechtigt, mit bera-
tender Stimme daran: teilzu<
nehmen:: Von der gemeinsa=
men - Bildungs:. und.: Erzie-
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‘lung ausgenommen.” Die El-

~in der Schule die Fiinf-Tage-

reich - der. Leistungsbeurtei-

tern sind berechtigt, am. Un=
terricht in der Klasse teilzu-
nehmen, Weitere Moglichkei-
ten ihrer Mitwirkung im
Sinne  vort’ Beratung: ergeben
sich “etwa ' beziiglich : “der
Durchfithrung von Leistungs-
iiberpriifungen, der Anregun=
gen zur Einfiihrung von Lern-
mitteln oder iiber Art und
Umfang der Hausaufgaben.
Dariiber . hinaus  haben die
Eltern — iiber ihre gewihlten
Vertreter - auch die Maglich-
keit, bei Entscheldungen, die
die " Schule *‘des Kindes
betreffen, ‘mitzuwirken, Zu
diesen' 'Entscheidungsbefug:
nissen zihlt zum Beispiel, ob

Woche  eingefithrt . werden
soll, wie die.der Schule zur
Verfiigung  gestellten. Mitteln
verwendet werden sollén; mit
welchen  Institutionen  Kon-
takt . aufzunehmen. ist .oder
hinsichtlich der Votschlagsli-
ste fiir die-Stelle des’ Schillei-
ters, In diesem Gremium
(=Schulkonferenz) sind: wei-
ters::die: Kompetenzen: in-all

den’ aufgezihlten: Bereichen
der Mitwirkung der Eltern auf
Klassenebene erweitert: Denn
hier: sind: die “Elternvertreter
entscheidungsberechtigt.:

Nicht nur:auf:der Ebene der
einzelnen - Schule. " wird | das

" Gesetz Mitbestimmungsmog-

lichkeiten schaffen: Elternver-
treter: sind -auch bei :Angele-
genheitén, die das Schulwesen
auf Gemeinde= bzw. Bezirks-
ebene betreffen; zu beteiligen.
Auf- dieser Ebene fillt: zum
Beispiel die Entscheidiing; ob
eine - bestimmte - Schule :; auf
eine - Ganztagsschule " umge-
stellt. werden:soll-oder nicht:

Elternvereine: zuwenig
Courage

Durch das im Herbst 1974 in
Kraft:: getretene  Schulunter=
richtsgesetz wurden'in:Oster~
reich: die “ Elternvereine* auf
eine’ gesetzliche Basis: gestellt
und: - den. Schulleitern:::die
Pflicht - auferlegt; diese :Ver-
eine - zu ' fordern. “Angeregt
durch-dié-neuen-gesetzlichen
Bestimmungen ' kam: ‘es:zu
einem;,Griindungsboom*‘ an
Elternvereinen; ~In: der: Zeit
van: Janner::1975 -bis® Feber

1977 wurden 571 Vereine ein-
getragen. Vor allem-an’ jenen
Schulen; “an denen Schulge-
meinschaftsausschiisse * gebil=
det -werden: kénnen; also an

* allen'Schiilen mit:Schiilern ab

der ‘neunten- Schulstufe; sind
Elternvereine von wesentli-
cher Bedeutung: ohne Eltern-
vertreter - gibt- - es > nimlich
keinen- ~Schulgemeinschafts-
ausschufl.; Trotz der imponie-
reriden - Steigerungsrate < bei
den Elternvereinen:sind noch
immer die meisten Osterreich-
ischen- Schulén ohne ein*sol-
ches Gremium. ‘Derzeit gibt
es in - Osterreich insgesamt
2430 Elternvereine. ; Im
gesamten Bundesgebiet haben
wir_aber- 6950 Schulen. Dies
bedeutet, :dafy: nur etwa jede
dritte “Schule’ +iiber: “einen
Elternverein «verfiigt:: - Die
Moglichkeit - der Mitbestim:
mung - wird - also’ von':den
Osterreichischen . Elterri - nur
wenig genutzt; Prof; Dr. Leo-
pold::Kendol, - der : Obmann
der katholischen:: Elternver-
eine in’ Wien, st (laut ibf-
Spectrum,' o Nr. 2755 .1977)
auch' der. Meinung, dafd: die

Eltern selbst dort, wo sie sich:

engagiéren;

den kritischen
.
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Eragen aus dem Wege gehen:
»Slesprechen zwar 'mit - bel

Fragen ‘der- Schuleinrichtung, -

bei . sitzgerechten . Mébeln
sowie - in: Erziehungsfragen:
Aber das Schulunterrichtsge-
setz gibt vor-allem:die M&g-

lichkeit der Berufung - und -

hier : sollte von :seiten der
Eltern. mehr getan ‘werden.
Noch immer scheuensie sich,
gegen: Entscheidungen-in der
Schule aufzutreten. Sie sollten
dort eingreifen, - wo ' “echte
Miflstinde - abgestellt werden
miissen. :

Noten

Fordern Noten den
Lerneifer der Schiiler?

Die gingige Meinung < und
Begriindung = fiir"die ‘Not-
~wendigkeit'der Noten inallen
Schulbereichen-ist; dafl 'sie das
Lernen  fordern. Der: gute
Schiiler wird ‘angespornt; so
tiichtig weiterzumachén, dom
schlechten Schiiler dient die
schlechte Note alsWarnsig-
nal,-sich endlich ‘mehr anzu-
strengen.

Kritische' Wlssenschaftler ha-
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ben:schon seit:langeni vermu-
tet; dafd sich hinter dieser pad-
Rechtfertigung
der Noten eine politische ver-
birgt, die nicht. immer - deut:
ausgesprochen

agogischen

lich - 'genug
wird: die Noten sind dazu da,
die ,guten‘ von den ,schlech-
ten‘ Schiilern zu unterschei:
den, und die schlechten ftiiher
oder spiter aus dem Wettren-

- nen um begehrte gesellschaft-

liche' Vorzugspositionen aus-
zuscheiden,

Wieviel: ist die padagoglsche\

Begriindung - nun: - wirklich
wert? Stimmt die These vom
Ansporn’ der: Leistung: durch
gute - wie ‘durch schlechte
Noten?

Sie wiirde, meint der B1elefel—
der Pidagoge Uwe-Jorg Jopt,
dann" stimmen; wenn - die
Schiiler: ‘die - Note; . die- - sie
bekommen; auch wirklich auf
ihre Leistungund nicht auf
étwas_anderes: zuriickfiihren.
Denn nur-dann kdnnten sie
dazu motiviert werden, durch
dieVerbesserung : ihrer Lei-
stung--auch: die Verbésserung
ihrer Note zu' erreichen.
Nach einér von: Jopt durchge-
fithrten' - Untersuchung - ist
diese '+ Voraussetzung: - aber

befragte

nicht unbedingt gegeben: 208
Schiilerinnen- und
Schiiler- aus:acht Hauptschul-
klassen  (Alter: 12-16 Jahre)
fithrten die Note, die sie in
Deutsch - und: Mathematik
erhalten hatten, nur:zu:54%
(Schiiler) bzw. zu 48% (Schii-
lerinnen) - auf - sich selbst
zuriick.- Sie-gaben: ferner: an,
daf}. bei den: Einfluflfaktoren;
die sie- selbst: betreffen; die
Leistung bzw. - Anstrengung
wiederum nur-einen.Teil aus-
macht.- Ein: anderer ‘wesent-
licher. Teil des Einflusses auf
die - Note: (ca. 20%:!): liegt
nach. - Ansicht-der ' Schiiler
beirm: Interesse am Unterricht.
Von den rund 50% der Ursa=
chen fiir: eine: Note; die nach
Meinung der Schiiler nicht bei
ihnen selbst; sondern
anderswo-zu suchen ist; liegt
der Léwenariteil-beim Lehrer
(Schiiler. 14,3 % Schiilerinnen
sogar 24,9%):

Hier sind - die- Schiiler: jeden-
falls anderer:Meinung' als dié
Lehrer;: die “deny,durch: sie
selbst ‘mitgestalteten Lernbe-
dinigingen® iberhaupt keinen
FinfluR. auf ‘die Note zubilli-
gen, Den Rest schreiben die
Schiiler ‘dem Milieu; in dem

sie. aufwachsen,: dem:Zufall
und :der: Schwierigkeit - des
Stoffes zu.

Fazit: Zumindest: wird - man
sagen' miissen,-daf} die: Moti-
vation: - durch: - Noten ~eine
ziemlich unsichete’ Sache st
und nicht einfach ungeschaut
angenommen werden - kann.
Verbessert wird durch:solche
Untersuchungen aberauch
die Argumentationssituation
derer, die aus guten Griinden
(Schulangst, Schulstref},
Unméglichkeit- einer-objekti-
ven und gerechten Benotung,
geringer .- Aussagewert der
Schulnoten - fiirs' - “spitere
Leben) fiir die zumindest teil=
weise. --Abschaffung.+ oder
Anderung - der . schulischen
Benotungspraxis-gintreten:
Das Argument von:dem not-
wendigen . Leistungsansporn
durch. Noten:diirfte solchen
Tendenzen gegeniiber eigent-
lich nicht mehr mit der bisher
weitgehend: - iiblichien: Selbst-
verstindlichkeitvertreten wer=
den.

Genauer nachzulesen bei’
Uwe-Jérg Jopt: Wie erkldren sich
Hauptschiler ihre Zeugnisnoten?
In der Zeitschrift ,,Psychologie in
Erziehung und Unterriche™ Jahr-
gang 1977, Heft 3; Seite 174178,
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Objektive
Aufsatzbeurteilung: ein
unerreichbares Ziel

Vor - “Jahren © stiirzten +die
Untersuchungen = R, Weiss
(derzeit: Pidagogik-Ordinia-
rius in Innsbruck):die Lelirer
noch in helle Aufregung: Ver-
suchslehrer: hatten ein=-und
denselben - Aufsatz vorgelegt
bekommen - und “mit vollig
verschiedenen Noten bedacht:
Der: Trick: von ' Weiss: “der
Hilfte. . der  beurteilenden
Lehrer:. hatte ‘er’/zusitzlich
angegeben, «:-deérv . ‘Aufsatz
stamme vom Sohn eines ange-
sehenen Schriftstellers; - der
anderen Hilfte gab eran;-der
Aufsatz -stamme- von - eineéri
Hilfsarbeiterkind.

Aufler. - solcher Aufregun'g
hatten: diese Untersuchungen
bislang keine: Konsequenzer.
Nach./ wie: vor: - beurteilen
Lehrer (gern. oder:mit’ Ver-
zweiflungsseufzern): die  Auf-
sdtze der Kinder von: Schrift
stellern; Hilfsarbeitern’: und
anderen . : Leuten. Und
bemiihen: : sich « (Hofferitlich!)
objektiv zu sein, v

Ohne Aussicht auf Erfolg
freilich, wie das Wlssenschaft—
lefpaar Helga und Hartmut
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" héiten; Fahigkeiten-usw. der

" derung an die Aufsatzdidak-

lernen, nach: deér- Norm:-zii

Zeiher :vom: Max-Planck-In-
stitut fiir Bﬂdungsforschung
in Berlin . in  einer ]ungsten
Veroffenthchung ‘meint:,
konnten in:: eiier Untersu—
chung zeigen, daf} die Lehrer=
urteile um so stirker vonein-
ander’ abweichen, je komple-
xer sie sind, das heiflt, je mehr
sie. auf-.die-unterschiedlichen
Interessen, ‘Absichten; Eigen-

Schiiler eingehen; ‘Gleichfsr-
mig .urid- “;,0bjektiv’ . sind
solche . Utteile: nur; wenn sie
alles. - iiber: einen - Leisten
schlagen. Gerade das-Einge-
hén-auf diespezifische Art des.
Aufsatzschreibers-ist-aber dié
pidagogisctie: - Grundsatzfor-

tik. Die Schiiler: sollen ja nicht

schreiben : und-:: nach. - dem
Mund zu reden, sondern ihre
eigenen ‘Gedanken: zu duflern
und zu begriinden:;

Die Autoren kommen deshalb
ziv-dem Schluf, - dafl. ;;die
Hoffnung auf Texturteile, die
nicht. niur" objektiv,  sondern
auch- didaktisch sinnvoll sind,
verfehlt 1st:

Genduer” nachzulésen beis Helga
Zeiher - und “Hartmut- [:-Zeilier:

1»Objektive Textbeurteilung —. ein
unerreichbares . Ziel - und - seine
didaktischen Folgen In" der
s»Zeitschrift fiir Padagoglk“ Jahirt
gang 1977, Heft:2; Seite 183-194.

Noten im Kreuzfeuer

Die ,;Aktion’ fiir- ¢ine angst-
freie-Schule*: sorgt-in. Oster-
reich fiir Schlagzeilen. In'dem
Grundsatzpapier;,,Salzburger
Manifest® genannt;: wird das
derzeitige. Bewertungs+iind
Auslesesystemn runserer- Schu-
len kritisiert; als: dessen: Fol=
geerscheinungen - Uberforde-
rung, Leistungsstrefl; «Prii-
fungs--und-Schulangst vieler
Kinder:aufgezihlt::werden.
Als-Proponenten in:den :Ak=
tionskomitees treten bekannte
Psychologen; - Psychiater; Er-
ziehurigswissenschaftler :und
Lehrer verschiedener Schulty-
pen-auf.i Diese :Aktion:lauft
gleichzeitig auch in der BRD;

der Schweiz und Luxemburg,

also . :in 'deutschsprachigen
Lindern: mit verglexchbarer
Schulstruktur.

Die Alternatwvorséhl’ige iir
derzeitigen Schulsituation; die
von::der:Aktion In' - einem
Sofortprogramm’ < dargelegt

werden, beziehen sich-auf den:
Bereich: der Leistungsbewer-'
tung; - inklusive -den: Uberle-
gungen zur: Abschaffung des
Sitzenbleibens, ‘auf ‘die - Ein-
fithrung: des.. Gruppenunter=
richts.-undvon : Ubungsstun-:
denn wihrend der Schulzeit
anstelle der bisherigen Haus-
aufgabenpraxis.. Die Initiato-
ren sind' sich im. klaren :dar-
iiber; dafi thre' Forderungen
nur ein-erster Schritt fiir-eine
Verbesserung: der Schulsitua=
tion ' sind, - keineswegs: aber
voh der langfristig zu planen=
den: Schulreform::-ablenken
sollen.'Sie ‘halten: aber. ihrem
Programm . zugute, daf¥::.es

erstens .. hohe . Réalisierunigs- -

chancen besitzt; da és-weder
Geld: noch: neues: Lehrperso-
nal verlangt, und daf} es zwei-
tens. zumindest:die. schlimm=
sten. Symptome: der. derzeiti=
gen Schulstruktur  beseitigen
wird. .

Deutliche Reaktionen: auf das
Salzburger -Manifest waren. in
den &sterreichischen: Medien
zu.verzeichnen. So messen die
Salzburger . Nachrichten dem
Engagement  fiir * einé: angst-
freie-Schule grofle Bedeutung
zu:Die konkreten. Vorschlige
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des Komitees ‘bergen aber
ihrer '« Meinung  nach: ' die
Gefahr insich,;;durch weitere
Nivellierungen «-im: - didakei=
schen:“Bereich . gesellschafts-
verindernden .- Zielen:: zu
dienen®‘:" In" der' Kronenzei=
tung sieht’ der Meinungsma-
cher Staberl noch ‘mehr rot:
Unterschwellig operiert er.mit
der ‘Parallele: in- der Namens-
gebung  zwischen dem: Salz-
burger Manifest und. dem
Kommunistischen ' - Manifest
von Karl Marx. Es.ist fiir:thn
besorgniserregend, = daf}
schlechte Schiiler nicht mehr
benotet werden, faule Schiiler
nicht mehr: gezwungen: sind;
die' Klasse - zu ~wiederholen;
oder-daf} durch andere Unter-
richtsformen = die - fuiflere
Autoritit: derLehrer unter-
graben werden soll: Sollten:in
der: Schule' die- Forderungen
der: Aktion: realisiert werden;
so fithre dies zu. einer Ohn-
macht der Erwachsenen: Sta-

berl: ,, Wer wird den Erwach-

senen ihre “Angst'vor den
Absolventen’ solcher:Schulen
nehmen?¢ :

Mit “den : Forderungen: .der
Aktion - fiir- " eine: angstfreie
Schule hat sich-auch ein ORF-
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Team:in zwei:Horizonte-Sen-
dungen ' auseinandergesetzt.
Gegen die Meinung der Fach-
leute, : die. das - Notensystem
zwar kritisierten, - aber  im
Prinzip . keine - Alternativen
dazu prisentieren konnten,
forderte Bernhard Rathmayr,
vom. erziehungswissenschaft-
lichen Institut in Innsbruck;
im- Anschluff -an' einen aus-
fiihrlichen . Filmbericht. tiber
den Leistungsstref}:
1.Reduktion des derzeitigen
Notenschemas -auf  die Beur-
teilung - ,,Lernziel - erreicht®
bzw.: ., Lernziel. . nicht - er-
reicht. ‘

2; Vollige~Abschaffung :-der
Leistungsbeurteilung mit.Zif-
fernnoten in den ersten zwei
Klassen der- Volksschule und
ebenso. in-den beiden ersten
Schulstufen der -Hauptschule
und:der allgemein- bzw. be-
rufsbildendenh&herenSchule.

Kindergarten
Innsbrucker Kindergirten:
mittags niel .. - ;
Ein ++Aktionskomitee - ;,Off-

" nung der stidtischen Kinder-
girten iiber Mittag® wurde im

Herbst :1976:. in - Innsbruck
gegriindet... Das- Ziel “dieser
Aktion ist es; jenen Miittern;
deren Kinder im:Kindergar-
tenalter sind, die. Berufsaus-
iibung -z erleichtern  bzw:
iberhaupt ~erst - zu- ermogli-
chen. In Innsbruck gibt es
derzeit - - keinen - einzigen
offentlichen
der .- iber . Mittag: - gedffnet
bleibt: Bis-Feber 1977 wurden
die - Kinder:  bereits: - -um
11.30 Uhr: von - den Kinder-
girten abgeholt. Viele berufs-
titige Miitter waren:daher auf
die  Mithilfe- von Verwandten

oder Bekannten:angewiesen: =’

Durch- eine Unterschriftenak=
tionund ‘durch:Vorsprachen
bei: Politikern erzielte das Ak-
tionskomitee - einen: ersten
Erfolg: Die Betriebszeiten:in
den' stidtischen Kindergirten
wurden probeweise fiir die
Kinder -berufstitiger: Miitter
verlingert, Diese Kinder wur-
den in’ einer Gruppe: zusam=
mengefaflit und-die" lingere
Arbeitszeit der Kindergirtne-
rin; die bis 12;30. Uhr im Kin=
dergarten..- bleiben . mufdte;
wurde .durch : Zeitausgleich
wettgemacht. oo

Drei-Monate spiter aber kam

Kindergarten,

die-grofle Uberraschung:. Mit

-der Begriindung; nur: Miitter

von: 106 Kindern: hitten . von
dieser:Regelung der lingeren
Offnungszeit. ‘Gebrauch ge-
macht; schafften: die: Stadtvi-
ter ‘die= Verlingerung ‘wieder
ab. Ab Herbst- 1977 ‘miissen
daher die Miitter, wenn sich
nicht doch noch etwas éndert;
ihre Kindér wie zu den friihe-
ren Zeiten in den Kindergar=
ten bringen':bzw. abholen:
Einziges Trostpflaster: In ei-
nem bestehenden Kinderhort
werden einige wenige: Plitze
tiir Kinder, die ganztagig den
Kindergarten besuchen: wol-
len bzw. miissen; freigehalten:
Wie man: einfer Biirgerinitiati=
ve politisch effektiv begegnen.
kann,: wird: ebenfalls:an: der
bisherigen: - Geschichte - der
Innsbrucker- Aktion: deutlich:
“Werden von einer Gruppe:be-
rechtigte- Forderungen: aufge-
stellt, die seitens der-Bevolke=
rung durch:viele Unterschrif-
ten Unterstiitzung finden; so
werden - von den Politikern
Teilziele - dieser: . Forderung
(=Verlingerung: ~der: Off-
nungszeiten statt: ganztagige
Offriung)- - fiir. einen ' einge-
schrinkten : Zeitraum: akzep-
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tiert, um der Aktion den

Wind aus: den: Segeln: zu neh-
men. Dieses Geplinkel eriib-
rigt es den Politikern - von:An=
fang -anauf. hart zu: schalten
~ was anigesichts der bevorstes
henden Gemeinderatswahlen
nicht gerade publikumswirk-
sam wire —, und gibt ihnen
zugleich die Legitimation,die
besondere Tiroler Situation in
den,:Kindergirten --weiterhin
aufrecht. zu erhalten. .-

Schulreform

Echte Gesamtschule -

Erich Trschik, Sekretar des
Unterrichtsministers; . sprach
offen-aus; was‘lange Zeit als
lastige: Kritik - “zimperlicher
B11dungsw1ssenschaftler galt:
s»Eine echte:integrierted Gé-
samtschule hingt heute weit-
gehend vom Abbau des Pre-
stigedenkens ab; dasiechte In=
tegrationsmodelle:von "AHS-
Unterstafe -und. Hauptschule

bisher verhindert hat, obwohl -

sich'alle sozialistischen Exper-
ten der Bildungspraxis verbal
zum Schulprogramm:der SPO
1969 - bekannt haben.® So
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‘—ietwa im Bereich der Ge:

schulen bzw. AHS vergeben

steht’s zu lesen im ;,Sozialisti-
schen oo Akademikers
(Heft 5/1977). Zuglelch warnt
der: Ministersekretir aber:vor
iibereiligem - Reforméifer,
durch ::den . die Menschen
iberfordert wiirden: ;, Wir ha-
ben . faszinierende Modelle

samtschule ~in der Bundesre:
publik Deutschland erlebt, die
letztlich an der Verstindnislo=
sigkeit. der:Eltern. und an der
mangelnden. Fihigkeit: - der
Lehrer; diese ::Schulversuche
verstindlich-- zu machen, ge-
scheitert’. sind. - Immerhin:
dafl - das: Etikett .,,Integrierte
Gesamitschule: * .nicht. - - an
Schulversuche zur Leistungs-
differenzierung - an’ Haupt-

werden - darf,. “ schéint .. sich
durchgesprochen: zu - haben,
Klare: Begriffe. sind auchein
Fortschritt; - - o

5-Tage-Schule: ,,mehrere - .
Hohepunkte* ok
»Die -Auseinandersetzung um
die " '5-Tage=Woche: in: - dér
Schule'erreicht zu diesém
Wochenende: mehrere: Héhe:
punkte®, freute sich die Gra-

\

_am 17. Jinner 76 ‘Weitere

zer ;,Kleiné Zeitung® bereits

sollten folgen: Seit der Uniter=
richtsminister im Frithjahr 77
die wahlweise Einfithrung der
5-Tage-Woche an Volksschu-
len; - Sonderschulen -und:~ im
Polytechnischen Lehrgang:in
Aussicht  stellte, reiflen: die
Diskussionen, - Befragungen,
Stellungnahmen . usw. nicht
mehr ab, Eines: kann sich ‘der
Unterrichtsminister “also "be:
reits zugute halten: Die 5-Ta=
ge-Schule ist ein echter Publi:
kumskniiller  geworden. Ei-
nige: Feinheiten “drohen frei-
lich: unter den Tisch zu fallen.
So hétt man immer wieder die

=~ je nach Standpunkt bange
oder hoffnungsvolle = Frage:
Kommt die  5-Tage-Schule?
— so ‘als ob diese wie éin
Schicksalsschlag ‘iiber uns her-
einbrechen ‘wiirde ‘odér ben
nicht. Demgegeniibet: ist : zu
betonen;: dafl - nichts-andéres
passieren wird als eine Ande:
rung “‘des  Schulzeitgesetzes;,
die ‘es den Lindern mdéglich
micht, den:5-Tage-Betrieb an
den genannten Schulatten ein-
zurichten: Ob sie das machen;
ob:sie es landeseinheitlich ma-
chen oder nach Bezirken; Ge-

meinden - oder sogar nach
Schulen unterschiedlich;
bleibt: den: Lindern ‘iiberlas-

- sen. Das Gesetz-wird lediglich

vorschreiben, dafl Eltern und

Lehrer vor solchen Entschei-

dungen’ anzuhéren sind. Die
wirklich wichtigste Frage, ob
nimlich eine einheitliche Re-
gelung: pro -Land ' 'getroffen
wird oder ob den Eltern: die

6-Tage-Schulexnd die 5-Tage-
Schule zur Wahl stehen wird,
wurde noch: in keinem Bun-
desland ernsthaft diskutiert.
Statt.dessen - stiirzte :man sich
in: Blitzbefragungen der - El:
tern und Lehrer (wie:z. B in
Tirol); um zu klaren ,,Mehg-
heiten fiir oder gegen (lieber
aber gegen) zu kommen; Aus
der Tatsache; dafi:sich fiir die
Gegner ein Prozentwert iiber
50 ergibt, wollen:dann Politi=
ker . messerscharf schheﬂen,
daf} sich 'nichts indern’muf;
Die Gemeinden oder Bezirke,
in denen 'sich ‘eine Mehrheit
pro ergeben hat; oder jene; in
denen eine: starke Minderheit
fiir die S-Tage Schule eintritt;
fallen fiir eine an solchen star-
ren - Quantititen - orientierten
Demokratieéluffassung unter
den Tisch.
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Dariiber hinaus = verschaffen
die 5-Tage-Diskussionen auch

jenen Unheilpropheten  ein
willkommienes Forum, die bei
jeder - Gelegenheit den dro-
henden Leistungsverfall und
in dessen Konsequenz den
unvermeidlichen  Untergang
des Abendlarides an die Wand
malen. Hier sind- vermutlich
auch- jene - Mediziner: “ein~
zuordnen, fiir -die  die Vetles
gung von zwei,; maximal drei
Samstagstunden auf'die restli-
chen - Wochentage - in  der
Volksschule bereits: die totale
Uberforderung - durch den
Schulstreff bedeutet;
Je linger-freilich die: Diskus:
sion-dauert; desto eher schei«
nen, nachdem die Unhéilspro%
phetien erst einmal verpufft
sind, sachliche und pragmati-
sche Argumente in den Vor-
dergrund zu treten. Etwa die
Tatsache; daft iiberall dort, wo
es- die-'5-Tage-Woche *béreits
gibt, nahezu 100% fiirsie ein=
treten,: und das: nicht nur in
Oberssterreich; wo sie bereits
seit langem landesweit tiblich:
ist, sondern auch: dort; wo sie
nur-als: Schulversuch-bzw. als
geduldete :Ausnahme bestéht.
Ferner die Ansicht;: daR der
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Tausch - eines  garizer ‘schul.
freien Tages gegen: ein paar
zusitzliche Stunden wihrend
_ der Woche auch strefireduzie-
rend sein koninte. : Vor-allem
aber die Forderung;-daf} -den
Eltern: die*eine  oder: andere
Variante- zur- Wahl . stehen
sollte; R
Erfreulich: férner; dafl-bei der:
Gelegenheit von: 5-Tage-Dis-
kussionen:. -stets - auch ejne
Reihe:von Mingeln an unse-
rem Schulbetrieb von den El-
tern.“zur: Sprache. -gebracht
wird, die sonst nur im- stillen
Kimmerlein' :-der - Eltern=
sprechstunde;: und ‘das-.auch’
nur:unter :giinstigen  Bedin-
gungen; zur - Sprache
kommen, © .o .

Konservative Front gegen,.,
Gratisschulbiicher

Der Aufstand - gewissér kon--
servativer Kreise: gegen jede
Reform:der: Schule konzen-
ttiert sich neuerdings: auf die’
Schulbiicher. Diverse katholiz
sche ‘Familienverbinde, :: Pa=
storalrite’ und “dhnliche: kir-

chennahe Institutionen bekla-
genisich, weil'sie ihre Weltan-
schauung: in manchen' neven

Biichern nicht mehr in so ein-_
deutiger -und  ungetriibter

Form: wiederfinden wie* bis- .

her. Nicht dafl entsprechende
Themen wie Frau und Mutter,
Vaterland, . Hilfsbereitschaft,
Liebe, Treue usw. in den
neuen Biichern fehlen wiir-
den, — sie sind den wehrhaften
Katholiken' nur. zuwenig :in
threm Sinne durchgefiihrt,
weshalb sie die neuen Biicher
,,aus weltanschaulichen

Griinden : nicht ~gutheiffen
kénnen (so der Innsbrucker
Pastoralrat).

Der Arger dariiber, daf} das
Weltanschauungsmonopol in
Schulbiichern an: der:  einen
oderanderen - Stelle: aufge-:
weicht wird, scheint verstind-
lich. Diesen Arger offentlich
zu duflern ist berechtigt, auch
wenn der Vorwurf, die Gra-
tisschulbuchaktion sei nur ein
Vorwand zur. Einschleusung
neuer Ideologien in die Schu-:
len, einer gewissen politischen
Einfalt nicht entbehrt. Proble-
matisch wird die Sache nur
dann, = wenn . katholische
Kreise auf ein schon fast ver-
gessenes mittelalterliches Ar-
senal zuriickgreifen. So ver-

schickte der Katholische Fa-
milienverband der Didzese
Salzburg einen  Rundbrief; in
dem die Zustindigen in ‘den
Schulen aufgefordert werden,
bestimmte Schulbiicher nicht
zu verwenden, da gegen sie
Gutachten nambhafter Exper-
ten vorligen. Die Nihe einer
solchen . ‘Vorgangsweise .. zur
kirchlichen Praxis des,;Index
verbotener -Biicher*; an “die
fortschrittliche ~ ~ Katholiken
nur ungern - zuriickerinnert
werden, ist auffillig.

Wenn solche Methoden auch
nicht mehr ganz modern sind,
effektiv scheinen sie immer
noch zu. sein: man hért von
-empfindlichen . = Bestellriick-
gingen bei den inkriminierten
Biichern. Lichtblick: der Un-
‘térrichtsminister lief sich bis-
her nicht einschiichtern.. In
einer parlamentarischen An-
fragebeantwortung _ teilte - er
mit, daf} sich die Inhalte aller
Ssterreichischen Schulbiicher
nach den demokratisch be-
schlossenen Lehrplinen rich-

- ten. Die Vorwiirfe gegen ein-

zelne Schulbiicher, so der Mi-
nister vorsichtig, seien ,,zu
pauschalierend®.
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