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Die neue padagogische Taschenbuchreihe
fiir Lehrer, Eltern und Schiiler

Die Schulhefte sind: parteipolitisch unabhdngig
und " erscheinen viermal im Jahr: mit zwei
Friihlings- und zwei Herbstnummern. In jeder
Nummer wird jeweils  ‘ein  erzieherisches
und/oder schulpolitisches Thema behandeit -
von. wissenschaftlichen, politischen; vor -allem
aber praxisnahen Gesichtspunkten aus: ' unter
moglichst enger Mitarbeit von Lehrern, Eftern
und Schiilern.

Kritische Schilderungen und-Analysen:aus:dem
Schulalltag stehen im Vordergrund. Vor allem
Lehrer haben zunehmend dig Chance geniitzt,
ohne parteipolitische Riicksichtnahme iiber.ihre
Probleme zu berichten. Wir hoffen aber, daR'es
uns-mit der Zeit gelingen wird, auch mehr
Schiiler-und Eltern fiir- die Mitarbeit andieser

neuen  pidagogischen Taschenbuchreihe zu

gewinnen.

Redakteure und, Herausgeber haben sich das
Ziel gesetzt, allen am ErziehungsprozeR beteilig-
ten Personengruppen mit den Schulheften un-
mittelbare Hilfe und direktes Service zu bieten.
Dariiber hinaus-hoffen wir aber, allmihlich auch
auf ein ferner liegendes.  Ziel -zusteuern. .zu
kdnnen: mit dazu beizutragen, den Boden fiir
eine . demokratische Reform des . Osterreichi-

schen - Bildungswesens durch die - Betroffenen -

selbst bereiten—zu-helfen.* Reform-durch die
Basis tut not.
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Thema

. SCHULHEFT (Arbeitstitel) | verantwortliche Redakteure
olfgangsee die 2/79 .|Alternative Heimut Bachmann, 1080 Wien,
es , Vereins der ‘ Schulmodelle . |Bennog. 8/16

der in : Erich Ledersberger; 1070 Wien,
HEFTE tragen wird. Hier die en Ergebnisse der Neustiftg. 19/16
Griindungsversammlung: Susanne Pirstinger; 8010. Graz,
Die Zahl der Herausgeber wurde erhoht (siehe impressum). Mehlpl. 3
Zum Obmann des Vereins wurde Norbert Kutalek gewihlt, zu Waltraud Stein, 5020 Salzburg,
seinem Stellvertreter Fritz Endl. Weitere Funktionen des | Schleinlackenstr. 26
Vorstands: 1. Schriftfihrer Uwe Bolius, 2. Schriftfiihrer llse
Putner; 1. Kassier Erich Ledersberger, 2. Kassier Helmut Bach- 3/79 [ Der Schiiler als . | Uwe Bolius, 1050 Wien,
mann; zum Rechnungspriifer und seinem Stellvertreter wurden Konsument Margaretenstr. 67/2/18
Hanni Hladej und Edgar Grubich bestelit. Die Wahlen erfolgten (Kritische Wirt- |llse Putner, 1080 Wien,
einstimmig. ﬁ schaftserziehung)| Lerchenfelderstr. 48/4/55
Ein Redaktionsstatut ist in Ausarbeitung. S Michael Sertl;. 1160 Wien,
Seit der Neugestaltung der SCHULHEF TE ist die Abonnenten- " BriiRlg. 22/2
zahl rapide im :Steigen begriffen; sie hat sich in dieser kurzen
Zeit; also seit gut einem halben Jahr, beinahe verdoppelt. . 4/79 Psychologie Fritz Endl, 1100 Wien;
Alle Autoren, Herausgeber und Redakteure arbeiten ohne in der Schule Laxenburger StraBe 115/4
Bezahiung. Um die Unabhingigkeit zu wahren, wurde auf jede Peter Gstettner, 6020 Innsbruck,
Fremdfinanzierung verzichtet. Trotzdem ist der Verein fiir jede OberkoflerstraRe 10a
finanzielle Unterstlitzung dankbar,: solange keine wie immer Franz Ofner, 1020 Wien,
geartete Bedingung daran gekniipft ist. Unsere'Konto-Nummer: Peter Seidl, 6020 Innsbruck,
PSK 7753.147. o , Anton-Rauch-StraBe 13a
Jeder SCHULHEFT-Abonnent kann Mitglied des ,,Vereins der

Foérderer der Schulhefte’' werden. Als Mitgliedsbeitrag wurden
pro Jahr S 250,— (inklusive Abo) festgelegt. Das heilt, jeder
Abonnent kann durch die zusdtzliche Zahlung von: S.80,= die
Mitgliedschaft bei unserem Verein erwerben (Zahischein liegt
bei). Dafiir erhdlt er das Recht, bei der jihriichen Generalver-
sammiung das Programm (Themenwahl) und die redaktionelle
Gestaltung der SCHULHEFTE mitzubestimmen:; :
Fiir das kommende Jahr 1979 wurdénin Strobl '« ‘unter
Beriicksichtigung der Ergebnisse der Abonnentenbefragung —

folgende 4 Themen festgelegt: Edit()rlal

Alle Leser, die glauben, zu einem. dieser Themen étwas zu-sagen
zu-haben, wenden.sich am besten direkt per Brief an einen der
verantwortlichen Redakteure. Berichte aus der Praxis - selbst-
erlebte, selber gestaltete-— haben den Vorzug.

; Schon ‘einmal . haben 'die Schulhefte die Problematik der

SCHULHEFT |Thema (Arbeitstitel)jverantwortliche Redakteure : osterreichischen Schulversuche aufgegriffen. Das Heft 3/76 war
1 dem Kernstiick ' der Osterreichischen Schulversuchsarbeit, . den

Schulbuchanalysen' |Norbert Kutalek, 1222 Wien, j Versuchen “in ~der Schule ' der Zehn- .bis Vierzehnjihrigen,

» Wagramerstr. 95/4/32 | gewidmet, ‘Die Aufkldrungsabsicht dieses: Heftes bestand vor

lIse Putner, 1080 Wien, allemdarin, ‘den" Unterschied zwischen dem Konzept der
Lerchenfelderstr. 48/4/55 integrierten “Gesamtschule ‘und den ‘de facto in. Osterreich
B. Rathmayr, 6071 Aldrans, durchgefiibrten ,,Hauptschulversuchen ‘mit - Leistungskursen'*

1/79

Innsbruckerstr, 7 aufzuzeigen. Obwohl immer noch von Gesamtschulversuchen
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gesprochen wird, wenn an einer Hauptschule an Stelle der A-
und B-Ziige Leistungskurse eingefiihrt werden, sind sich heute
doch die meisten bildungspolitisch versierten Biirger dariiber
hinaus im klaren, daR die Bezeichnung ,,integrierte Gesamt-

schule’ nur dann stimmt, wenn die Unterstufe der AHS mit der--

Hauptschule zu einer organisatorischen Einheit verbunden sind.
Mit -dem vorliegenden Heft wollen wir die. Problematik der
Schulversuche “unter einer anderen Perspektive noch einmal
aufrolien. Gibt: es- Alternativen:zur -, Schulreform.von:oben*’,
sowohl 'im ‘Bereich: der: Schulversuche wie: ‘auch.im  Regei-
system?.. Die "Frage ‘ist “aktuell, weil in den  Verhandiungen
zwischen der OVP und. der: SPO noch nicht abgeklirt werden
konnte, wie es in den’ nichsten Jahren mit den Schulversuchen
weitergehen: wird, welche Elemente der Schulversuchsarbeit ins
Regelsystem ilibernommen werden sollen und: welche Funktion
der -derzeitige administrative ‘Apparat: der Schulversuche in
Zukunft ‘einnehmen  solle. ‘Die . Beantwortung  dieser Frage
macht eine kritische Analyse dessen notwendig; was im Bereich
der staatlich. geplanten. und.  wissenschaftlich -kontrollierten
Schulversuche passiert.. Die’ Thematik der Schulreform steht
nicht zum erstenmal auf derTagesordnung der Osterreichischen
Bildungspolitik: Nach ‘dem Ende des ersten Weltkrieg.hat man
sich wahrscheinlich intensiver damit beschiftigt als jetzt. Nicht
um alte Emotionen- aufzufrischen, sondern um-die Geschichte
der: Schulreform - von ihren  historischen Quellen- her  zu
beleuchten, bringen: wir in diesem auf die Zukunft ausgerichte-
ten Heft auch einen Bericht iiber das Schentern der Schulreform
in‘der-ersten Republik.
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politik

“ Das ,,Schulversuchswerk**

Interview - mit - Minister- Sinowatz iiber Schulpolitik; Gesamt-
schule und regionale Schulentwicklung

SCHULHEFT: Herr Minister Sinowatz, die SPUist zir Beginn der sieb-
ziger-Jahre an die Schulreform herangegangen mit der groflen Forderung
nach-metir Chancengleichheit. Alle" Bemiihungen - kreisten:um: dieses
Schlagwort, ich-erwdhine nur-einige-MaBnahmen:: die:Gratisschulbuch-
aktion, die Schiilerfreifahrt;: und- nicht zuletzt die: mit-der. BV P gemein-
sam- in:- der. 4. SchOG-Novelle beschlossenen:Schulversuche:: [etzt;- fast
zehn. Jahre nach: diesem. Aufbruch,: ist es:.vielleicht an.der. Zeit, ein
biBchen Bilanz zu ziehen. Konkrete Frage: Was sind. Ihrer Meinung nach
die wichtigsten Ergebnisse der Schulversuche bis heute?

Sinowatz: Ich:glaube;, man:muR davon ausgehen; daR-auch die
Ergebnisse. der. Schulpolitik .immer von:einer gesamtpolitischen
Situation aus betrachtet werden miissen. Zweifellos waren die
sechziger. Jahre in.ganz Europa jahre eines bildungspolitischen
Enthusiasmus und.groRer: Erwartungen. Auch.in Osterreich war
es. so..Die Einrichtung der. Schulreformkommission; die politi-
sche Einigung. iiber die 4. SchOG:Novelle und der Aufbau des
Schulversuchswerkes waren: darauf zariickzufiihren; daR damals
in-diesen-..Fragen: ein .politischer . Konsens:: erreicht . werden
konnte.

Heute;: nach: ungefdhr:acht Jahren; glaube ich:schon; daf:man
sagen:-kann;: :dal es. in:‘den: Osterreichischen: Schulen: mehr
Chancengleichheit gibt.: Und zwar nicht nur.in sozialer Hinsicht
(Gratisschulbuch,- Schul-:-undHeimbeihilfen, Schiilerfreifahrt),
sondern auch; was das: Angebot:im 'schulischen Bereich iiber-
haupt: betrifft:-auch- die regionale Chancengleichheit .ist groRer
geworden:...Es . ist. halt:ein = Unterschied; ‘ob' :Menschen :in
erreichbarer Nihe eine Schule vorfinden: oder nicht.:Wir haben,
in:dieser Hinsicht; einJahrzehnt des Schulbaues in Osterreich
hinter uns.: Und: insgesamt kann:man: sagen; dal‘ein Schritt-:zur
aligemeinen:Verbesserung des Bildungsniveaus getan wurde; da
sich. die. Zahl jener-jungen Osterreicher, die nach der: Pflicht-
schule:eine: hohere oder mittlere weiterfiihrende Schule besu-
chen;, in diesen-zehn"Jahren verdoppelt hat.

“Fiir: mich:hat - auch:das » Schulversuchswerk: ads -mehreren

Griinden : eine- groRe - politische :Bedeutung.  Erstens ‘sind die
Schulversucheeine -Mdglichkeit; breite: Kreise der Lehrerschaft



und der Bevéikerung auf das Problem aufmerksam zu machen,
also das ProblembewuRtsein zu verstirken. Zweitens geben die
Schulversuche die Mbglichkeit, eine politische Entscheidungs-
hilfe zu liefern. Drittens haben sie uns geholfen, :manche
MiRverstindnisse abzubauen.: Und ‘schlieBlich “geben uns die
Schulversuche auch die ‘Moglichkeit, in: bildungs6konomischer
Hinsicht festzustellen, was eine Ubertragung von neuen Model-
len auf das Regelschulwesenkostet, und-dann, wie man-diese
Kosten materiell, personelt:und politisch-bewdltigen kann.
Trotz aller Kritik von'links' (zu zentralistisch) und von:rechts
(Schiiler werden zu- Versuchskaninchen gemacht) scheint mir
dieser 6sterreichische Weg politisch gesehen der:richtige zu sein,
und auch der:mit-der groRten: politischen: Effizienz.:Und was
die Zukunft betrifft: Ich tréte-mit aller Vehemenz -dafiir ein,
daR die Schulversuche fortgesetzt werden, daf - das Schulver-
suchswerk nicht zum Erliegen' kommt; und-ein Hinweis darauf,
daR das richtig ist, ist nicht zuletzt'.die stindige, oft sogar
kieintiche Kritik von konservativer Seite:

Um aberlhre- letzte  Frage konkret zu ‘beantworten: Die
wichtigsten” Ergebnisse ‘der Schuiversuche sind fiir mich (auler
der Tatsache, daR wir bereits die‘Hauptschullehrerausbildungin
das Regelschulwesen - ilibertragen: haben) erstens zweifellos die
Vorschulklassen, wo wir-dabei'sind, jetzt die. Voraussetzungen
7 schaffen, um sie ins Regelschulwesen libertragen zu konnen.
Zweites ‘wichtiges Ergebnis der Schulversuche ‘ist fiir mich der
Polytechnische 'Lehrgang, wo weitgehend: ein politischer Kon-
sens erreicht ‘worden ist. Drittes 'Hauptergebnis ist fiir mich'die
fremdsprachliche Vorschulung, bei aller Kritik-in Bereichen, wo
es vielleicht eine etwas falsche Erwartungshaltung gegeben hat.
Viertes wichtiges  Ergebnis "ist" - und."das freut mich ganz
besonders — das Gesamtschulversuchswerk. Denn die bisherigen
Ergebnisse sind doch so eindeutig, dak man sagen kann, daf die
gemeinsame Schule der Zehn- bis Vierzehnjdhrigen in Hinblick
auf Chancengleichheit, " soziale  Integration. und individuelle
Férderung des einzeélnen durch die Gesamtschule am-ehesten
gewihrleistet scheint. Dafl die- Gesamtschulversuche erfolgreich
verlaufen sind, kann heute kaum mehr diskutiert werden. Der
Vorschlag von der \OVP, der jetzt “im Hinblick auf éine
Hauptschulreform - gekommen ist, ‘hdtte ‘gar nicht ‘kommen
konnen, hitte es diese Schulversuche nicht gegeben.
SCHULHEFT: Herr Minister, Sie haben - in-einem Interview mit der
wAZ vom 19, [uli dieses [ahres gesagt, daB Sie mit der Einfiihrung der
Gesamtschule berelts in den achtziger: [ahren rechnen. Wie wollen Sie
dafiir das soeben erwdhnte Verstandnis breiter:Bevdlkerungsschichten
gewinnen?

Sinowatz: Ich bitte, darauf hinweisen zu: diirfen; :da diese

Zeitangaben nicht ganz richtig wiedergegeben wurde. Gemeint
gewesen ist; daf ich es.fiir mdglich haite, daB. in den achtziger
Jahren als erster Schritt zur gemeinsamen Schule der Zehn- bis
Vierzehnjihrigen eine Ubertragung der Schulversuchsergebnisse
auf den Bereich der Hauptschule denkbar ist: als-ersten Schritt
zur gemeinsamen. Schule der Zehn- bis: Vierzehnjdhrigen. Zu
dieser Zuriickhaltung zwingt uns ja bereits die im Parlament
bendttigte Zweidrittelmehrheit bei Verdnderungen:der: Schulge:-
setze. Ich denke, daR der Meinungsbildungsprozef der beiden
grofen politischen. Parteien:so-vor sich gehen kdnnte, daR eben
als ersten. Schritt die.-Ubertragung . dieser: -Versuche ~auf:die
Hauptschule “denkbar: wire; ~aber- gleichzeitig: verbunden: 'mit
einem sehr konkreten: Schuiversuchswerk; das konkret und sehr
zielbewuRt die Unterstufe der: AHS:mit einbezieht. Hier ist:die
Entwicklung im- FluB, vor:allem; wenn:man bedenkt, daR die
AHS-Unterstufe - in--manchen - Gebieten, vor:allem: inden
stidtischen- Ballungszentren, - ohnehin.. schon. .von i selbst: in
Aufldsung: begriffen-ist.:in. Wien gehen:in:manchen:Bezirken
bereits - 60.%, in- Eisenstadt: sogar. 80.%: aller Kinder: in-die
Unterstufe'des Gymnasiums!

SCHULHEFT: Eine Frage, die sich weniger ‘an den ‘Gsterreichischen
Unterrichtsminister als ‘an den:SPO-Bildungspolitiker Sinowatz richtet.
Kénnten' Sie sich eine Gesamtschulbewegung vorstellen; die von der SPO
und ‘Teilender: Gewerkschaft vorangetrieben wird, die dle zur Einfih-

. rung der: Gesamtschule ‘notige: Aufkldrungs- und Informationsarbeit lei-

stet?

Sinowatz: :Es-ist vollig richtig differenziert, wenn ich in diesem
Zusammenhang. - als - SPO-Schulpolitiker:-angesprochen. werde,
und ‘nicht . als. der.. Unterrichtsminister.. In.den:SPO-Schulpro-
grammen wird” zundchst der Begriff:Chancengleichheit immer
im: Sinn eines sozialen Anliegens verstanden; wieeretwa:durch
die: Gratisschulbuchaktion: —:trotz: aller konservativer: Kritik =
verwirklicht- worden ist; und bei-der Bevdlkerungauch ‘Anklang
gefunden:~hat. In-anderen-“Bereichen: ist-:Chancengleichheit
schwieriger zu verwirklichen. Gratisschulbiicher waren einleuch-
tend, denn es war nicht einsichtig, daR der, der reichere Eltern
hat, fiir "den “Schulfunterricht bessere Vorausssetzungen mit-
bringt als sein drmerer Klassenkamerad. Schwieriger ist es, den
Menschen: einsichtig zu-machen; da-Chancengleichheit nicht
nur-soziale :Probleme: betrifft, sondernauchso wichtige, wie
den:Zugang fiir-alle:zu dieser. gemeinsamen Schule: der:Zehn- bis
Vierzehnjihrigen. Hier; glaube:ich, miissen-wir:den:Weg von den
fachlich:Informierten:iiber:die-fachlich Interessierten: zu ;jenen
finden, - fiir.-die:- das.: Ganze: neu.:ist:: zu:der:Mehrheit der
Menschen; die: den: Gesamtschulgedanken:noch nicht in dieser
Intensitdt:kennengelernt -haben. Das:ist ein durchaus verstind-




licher politischer. Vorgang, fiir den ich immer eingetreten bin.
Seitdem ich Unterrichtsminister bin, rede ich immer davon, daB
es uns gelingen muR, den Insiderkreis zu verlassen und Mittel
und Wege zu finden, um mehr Menschen mit der Problematik
der Bildungspolitik vertraut zu:machen. Das ist eine ‘Aufgabe,
die sich die Partei stellen ‘muB; und die ja letzten Endes alich
durch: die-Aufnahme dieser Zielsetzung in ‘das Parteiprogramm
ganz eindeutig gestellt ist.

SCHULHEFT: Wie stellen Sie sich zu dem: Vorwurf; - Herr-Minister; daf
die-dsterreichische Schulreform: zuzentralistisch. gesteuert.sei-und da8
auf die ‘Bediirfnisse -der: eigentlich .von . ihr. Betroffenen; der. Lehrer;
Schiiler-und Eltern; zu wenig Ricksicht genommen.wird?

Sinowatz: ‘Diese 'Form der “Schulversuche, wie wir-sie in
Osterreich haben, ist aus Griinderi:der: politischen ZweckmiRig-
keit ebenso; wie dus Griinden der-Verwertbarkeit der'Ergebnisse
dieser Schulversuche ' so gewihlt worden: Es hat sich' ja auch
herausgestellt, 'und - die " OECD hat'das‘in-einem ihrer fetzten
Berichte auch unterstrichen, daR-diese Form der:Schulversuche,
dieauf: Vergleichbarkeit der - Ergebnisse ‘mit ‘dem Regelschul-
system-aus.war; die beste Voraussetzung fiir politische MaRnah-
men . darstellt; - fiir« politische: ‘Entwicklungen ... und : fiir. . die
politische-Auseinandersetzung, die: wir-zu flihren:haben, um im
Parlament eine Zweidrittelmehrheit dafiir zu-bekommen:ich
glaubealso, dal es eineutopische; visiondre Vorstellung ist,
Schulversuche gewissermaRen iiberall:und :in jeder Form statt-
finden “zu-lassen. Das - klingt zwar :sehr ‘progressiv, ‘hat aber
politisch  nicht diese: ZweckmaRigkeit, die wir. letzten Endes in
Usterreich brauchen; bezogen auf die spezifische Osterreichische
Situation.

SCHULHEFT: Aber:-uns. fehlen:in: Osterreich progressive. Inselversuche
auf dem: Schulsektor; wie:sle etwa.in der. BRD.mit Glocksee; Bielefeld,
und ihren: vielgestaltigen Gesamtschulen;oder etwa Ddnemark mit den
Tvind-Schulen-aufzuweisen. hat.: Der dsterreichische. Schulversuche-Zen-
tralismus diffamiert solche individuellen Schulerneuerungsbestrebungen,
und wenn sie sich iberhaupt irgendwo in Osterreich rithren, werden sie
sofort als ,, Wildwuchs'* abgestempelt.

Sinowatz: Wenn man sich aus ganz: Europa:die ‘einzelnen
Schulverstuche herausnimmt und dann:sagt, das:gibt:es bei-uns
nicht und das auch nicht, dann mag das:schon: sein.:lch. mochte
aber auch gar nicht von vornherein sagen; daR Initiativen, die es
da und dort gibt, von der Schulbiirokratie sofort umgebracht
werden. Wenn man die an:uns herantrigt,:wenn:wir dariiber
reden konnen, sie.ansehen konnen; schlieRe: ich-nicht-aus; daf
man da manches tun kann. Diese Schulblirokratie; von der
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immer. gesprochen wird, ist ja nicht so bdsartig, wie es bisweilen
den Anschein:: hat. .Die  Schulbiirokratie: .in...Osterreich: .ist
eigentlich eine:durchaus. wissende, fachlich.:kompetente: ‘und
durchausnicht abweisende Schulbiirokratie. LLetzten Endes ist ja
auch das Schulversuchswerk ‘nicht zuletzt durcheine Konstruk-
tion:in: der” Schulverwaltung “abgestiitzt, und . von da her
getragen. Ich wiirde es gar nicht von vornherein ablehnen, da
es-auch-Einzelversuche und Einzelinittiativen geben kann, und
ich. bin' durchaus. bereit, jede solche Initiative, die an uns
herangetragen wird, zu: liberpriifen und dariiber zu reden, und =
wo' es notwendig ist = auch mit den Gebietskérperschaften zu
verhandeln. Aber 50 von vorneweg zu sagen, in Osterreich ist
nichts” mdglich, da gibt es nichts, das ist doch: ein: bilchen
tibertrieben, Wobei ich aber schon sagen mul}; daR man-auf die
spezifischen. Osterreichischen  Verhiltnisse auch Riicksicht neh-
men - muf, weil sie”“eben = da’ sind . und ‘man ‘mit diesen
Gegebenheiten rechnen muf.

SCHULHEFT: Die ersteWelle einer zentralistischen Schulreform, ge-
Reninizeichnet durch: die. Einrichtung des ,,Zentrums. fiir Schulverstche”,
scheint varijber. zu sein. 'An elnigen Stellen in Usterreich haben bereits
bescheidene Ansdtze einer regionalen Schulentwicklung eingesetzt, basie-
rend auf den Bediirfnissen der Betroffenen. Stehen:Sie dem.  positiv
gegeniiber?

Sinowatz: Wir werden, und das haben wir in-den_ letzten Jahren
auch bewiesen; uns mit jeder dieser Initiativen-auseinanderset-
zen. Gerade dieses Schulversuchswerk hat ja seinerseits: unge-
heure. geistige Ressourcen hervorgerufen;. hat ja.von:sich-aus
ungeheuer viel mehr zu dem. beigetragen, was anfangs in der
Planung war. Ich meine, da bin ich durchaus der Meinung, daR
viele Blumen bliihen kdnnen. Uberhaupt ist ja unser Ziel, daf
weitaus .mehr Eltern. und.: Lehrer am. EntscheidungsprozeR
teilhaben. solien. Auch:das Schulunterrichtsgesetz gibt:ja einen
Hinweis: darauf. Es ist auch ganz offensichtlich; daR dort, wo
Schulversuche durchgefiihrt :-werden; die: Eltern:. sehr:wohl sich
mit: dieser. Frage- auseinandergesetzt haben .und oft:in: einem
sehr ‘engen Kontakt ‘mit"den: Lehrern stehen. Wenn Vorschlige
alsoan‘uns-herangebracht: werden; dann sind wir-offen dafiir.
Dann werden: wir mit denen reden, die das'durchfiihren wollen.
Und 'wenn es:moglich-ist, werden wir fiir diesen Schulversuch
Platz:schaffen. fch: glaube nur, daR man das Prinzip unserer
Schulversuche 'von-der" politischen : Zielsetzung, ‘die wir dabei
hatten; verstehen - mull und auch-als eine durchaus strategische
MaRnahme anerkennen sollte.

SCHULHEFT: Die bisherige wissenschaftliche Begleitforschung war vor
allem darch ihre kontrollierende Funktion gekennzeichnet; die die Leh-
rer-im Unterricht sehr eingeengt hat, weil sie sich bloB fiir Testergebnisse

11



und dergleichen interessierte, Das muBte sie:ja auch, weil sie nuran der
wissenschaftlichen - Vergleichbarkeit der. Schulversuche mit dem:her-
kommlichen Regelschulwesen Interesse. hat.[st.:vom. Ministerium her
gedacht, hier der: Handlungsforchung mehr: Raum- zu geben, :wo. der
Wissenschaftler- mit- dem: Lehrer stirker Hand.in Hand arbeijtet, um das
Innenleben der Schule bésser erforschen und verdndern zu kGnnen?

Sinowatz: Ich mdchte, ohne mich auf fachliche Einzelheiten
einzulassen, hier nochmals wiederholen, was ich in anderem
Zusammenhang schon gesagt habe: auch das Schulversuchswerk
als solches ist ja.nicht etwas_ Statisches. Etwas flir. immer
Gleichbleibendes. Wenn man_sich. die Schulversuchsarbeit. seit
1971. ansieht,.dann . hat sich ja auch_hier. manches aus.der
Kenntnis der. ersten Ergebnisse verindert. Ich. halte des Schul-
versuchswerk gewissermafen_fiir eine. dynamische Aufgabe, die
durchaus neue Entwickiungen mit einbeziehen. wird. Auch hier
bitte ‘ich jedoch um Verstindnis dafiir, daR es nicht stindige
Erneuerungen und stindige Verinderungen geben kann, die in
ein Chaos enden konnten, sondern daR gewisse Abschnitte der
Ergebnisse vorgelegt werden miissen. Die sind dann da und
kénnen dann zur politischen Diskussion gestellt werden. -

Das Gespridch mit Minister Sinowatz fiihrten Uwe. Bolius. und Edgar
Grubich. :

Edgar Grubich

Im Falle Osterreichs jedoch . . .

Anmerkungen zur realpolitischen Situation

In der Osterreichischen: Schulversuchstandschaft ist: es derzeit
nicht leicht, die:Orientierung zu bewahren. Da die Verhandiun-
gen zur 6. Schulorganisationsgesetznovelle .auf..vollen .Touren
laufen, treten. verbale: Vernebelungen: in: Hiille. und: Fiille- auf:
Widhrend der Bundesminister bereits. vom.;,Schulversuchswerk®
— insbesondere vom.,,Gesamtschulwerk’’ — spricht; publizieren
die oppositionellen Bildungssprecher . Parolen  wie:,,Gesamt:

schule nur liber unsere Leichen'. Dabei fehit: es.nicht an
grotesken Erscheinungen, die. unsere Schulreform.fiir AuBen-
stehende wahrlich als eine ,,maghrebinische‘‘ erscheinen iassen.
Beim Schulversuch ,,Fremdsprachliche Vorschulung® haben die
wissenschaftlichen = Begleituntersuchungen ergeben, daf der
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Effekt fiir die spdtere Beherrschung der Fremdsprache gleich

null ist. Da"aber-eine geschickte Versuchsreklame betrieben
wurde und bildungspolitische Unbedenklichkeit besteht, ist mit
einer Ubernahme des Schulversuchs in das Regelschulsystem zu
rechnen.

Im: Gesamtschul-Versuchsbéreich “beklagt. der ‘OVP-Schulspre-
cher Dr. Gruber die geringe Aussagekraft der bisherigen-Evalua-
tionsergebnisse “als ‘Entscheidungshilfe fiir die Einflihrung einer
echten: Gesamtschule.: Er-fiihrt-als:Grund:die-Nichtbeteiligung
der“AHS:Unterstufe “an"den IGS-Versuchen an. Was er ver-
schweigt, ist "die: Kampagne der OVP-Lehrerverbinde; die die
Teilnahme der ‘AHS verhindert und Kollegen, die stundenweise
an den: 1GS<Hauptschulversuchen ‘unterrichten, das® Leben so
schwer wie “moglich zu " machen versucht.  Unter “solchen
Voraussetzungen “ist eine ehrliche Bildungspolitik ‘nicht  zu
erwarten. Die OVP wird zwar einer Hauptschulreform zustim-
men wollen; jedoch wird der:SPO der Zeitpunkt doch noch zu
frith 'sein: I den: Gehirnen der Parteimitglieder, vor allem der
sog. ,,jugendlichen Schreihilse’, ist. die dezidierte. Forderung
nach der Gesamtschule, wie sie:im. Parteiprogramm: frisch
abgedruckt wurde, zu lebendig in Erinnerung. Wenn nicht alles
tiuscht und der Minister sagt’s ja auch, kommt die Hauptschul-
reform in den achtziger Jahren. Welche Tauschobjekte bleiben
also fiir die Verhandlungen um die 6. SchlUG-Novelle iibrig, fiir
die” ja ‘bekanntlich eine. Zweidritteimehrheit des Parlaments
erforderlich ist?  Zunichst kann' die’ OVP damit drohen, einer
weiteren Sistierung - der ‘Aufnahmspriifung ‘in die AHS-Unter-
stufe “nicht” zuzustimmen.  Das* kénnte aber "die SPO dazu
bringen, ‘mit der Wiedereinfiihrung des 9. AHS-Schuljahres zu
drohen. Da ein._solches Vorgehen beider Parteien von der
Offentlichkeit ‘nicht ‘verstanden wiirde, kann ‘man beide M0Og-
lichkeiten getrost duBer acht lassen: ‘Da in Usterreich nichts so
dauerhaft “ist ‘wie ein" Provisorium, wird man sich halt darauf
einigen, die Schulversuche so wie bisher weiterzufithren. Damit
man aber ein:Ergebnis'vorweisen kann, wird man den Polytech-
nischen Lehrgang — die Schulkriicke zur Berufsausbildung bzw.
zum' Hilfsarbeiter —-als Regelschulbestandteil einfiihren. Schul-
reform: in' Osterreich? Auler Spesen = nichts gewesen! Wie
heift es' doch. im: Bericht: der OECD-Experten iiber die
Osterreichischen Schulversuche ‘(inAnlehnung an den beriihm-
ten ‘Kalif von:'Bagdad): ;In" manchem Land mit einer ganz
anders gearteten. geschichtlichen Vergangenheit und Mentalitit
wiirde: eine derartige: Vorgangsweise sicherlich als villig unge-
eignet; ldhmend;: ja frustrierend ‘empfunden werden: Im FEalle
Osterreichs'jedoch ..

Und doch gibt es eine Bewegung in Osterreichs Schulen, die,
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unbeachtet von den Politikern und der breiten Offentlichkeit,
in. der Schulkiasse,.in Lehrergruppen. und.in:der Elternarbeit
Versuche: anstellt, die: tatsichlich: das, was man_bisher-unter
Schule verstanden hat, ja verstehen mufte; verindern. Es ist
schwer.: zu sagen, in einem Land mit josephinischer Tradition,
ob diese Bewegung auch ohne biirokratische Reformimpuise
gekommen wire. Einige Anzeichen wie Medienerlal, ErlaR-iiber
die politische Bildung, Schulunterrichtsgesetz und die Revision
des Dienstbeurteilungsverfahrens sprechen. dafiir, die traditio-
nell-konservative -Einstellung der Osterreichischen-.Lehrer.und
ihre -Rolie als. ‘Rohrstock: der Gesellschaft, die sie durch:ihre
eigene Schulzeit und ihre berufliche Ausbildung verinneriichen,
sprechen- dagegen. Was: aber immer die Bewegung an..den
Schuien:verursacht haben mag, sie ist da. Sie ist.zu spiiren und
immer. mehr . findet. sie -ihre eigenen: Sprachrohre:: Einige
Aktionen haben sogar eine gewisse Publizitit erlangt:

@ Das Salzburger Manifest fiir eine angstfreie Schule und die
Griindung des ;,Salzburger Lehrerzentrums‘.

@ Das Gesprich zwischen Arzten und Lehrern in Wien.

@ Der Fall Peter Schmid, seine erfreuliche Solidarititswirkung
und die durch ihn ausgeldste Diskussion iiber Gewalt in der
Erziehung.

Sehr deutlich zeichnet. sich. auch eine. Regionalisierung der
zentralistischen Schulreform ab. In einzelnen Bundeslindern ist
es. aufgeschlossenen Lehrern . gelungen,: die Versuchsschwer-
punkte. mitzubestimmen. So entstehen immer. mehr.Binnenver-
suche, die zu einem: starken Korrektiv der offiziellen:Schul-
reform. werden konnten. Da.die Triger der amtlichen.. Schul-
reform. Menschen mit spezifischen Karrierewiinschen; Eitelkei-
ten und Bindungen sind, liegt es in der Natur der. Sache; daR-aus
Konkurrenzgriinden von offizieller Seite. iibet-diese ;;;echten’’
Schulversuche: nur:wenig an-die Offentlichkeit -dringt. Deshalb
ibernehmen . die.. an diesen: .Versuchen: Beteiligten(Lehrer,
Schiiler- und Eltern). die- Offentlichkeitsarbeit selbst.*) Neie
Formen der Elterninformation, . Mitsprache ‘und . Mitarbeit,
Teambildungen auRerhalb der Institutionen und eigene Publika:
tionen treten in Wettstreit mit den. im:Dienste der Michtigen
stehenden: Medien. Dabei sind diese in: der Wah! ihrer Mittel
nicht zimperlich. Beschimpfungen, Verleumdungen, Berufsver-
bot bedrohen die engagierten Lehrer, Es zeigt sich, daR liberali
dort, wo es Lehrern gelingt; ihre wahren Interessen zu erkennen
und sich mit anderen: Gleichgesinnten zusammenzuschlieRen,
sie es zustande bringen, einen emanzipatorischen Unterricht
gegen die Ruhigstellungswiinsche der: Schulbiirokratie zu ver:
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ausgeldst durch. die zentralistische Schulversuchsordnung eher

wirklichen. Immer wieder zeigt sich in solchen Fillen, daf die

SPO letzten Endes doch' auf ihr Programm festgelegt werden
kann und.:sie: bzw:..ihre - Vertreter. in..den. Schulbehorden
Reformaktivititen der Lehrer unterstiitzen.” Ganz ‘anders: die
Praxis der OVP. Der liberale Anstrich ihres Bildungsprogramms
ist leicht wegzuwischen, wenn es darum geht, eihen Schulver-
such bildungspolitischer Relevanz durchzusetzen. Da wimmelt
esnur so von Negativlisten fortschrittlicher Schulbiicher, von
Repressionen-und von Gewaltlgsungen (besonders beliebt bei
den -, christlichen‘*  Standesorganisationen). Schade, daR die
SPO:aus diesen: Zustinden. so.wenig politisches Kapital schligt.
Die Zinsen dafiir wiirden nicht nur-dem: Interesse der Stirkung
ihrer” Mehrheit dienen, “sondeérn “auch’ ‘einer Steigertung. der
Qualitdt von.Erziehung und Unterricht zugute kommen.

*) In"aller Bescheidenheit kann ‘das Unternehmen ,,SCHULHEFT" zu
den gelungenen Versuchen gezahit werden.

Horst Pfeiffle

Otto Glockels gescheiterte Schulreform

Mit der Aufiésung Osterreich-Ungarns stellten sich der neu geschaffenen
Republik. - (Deutsch-)Usterreich:: nicht - nur:wirtschaftliche Probleme.
Unter den-Bedingungen einer. verunsicherten:staatlichen: ldentitat = erst
dieZweite:-Republik -befestigte. das. staatsbirgerliche ‘BewuRtsein der
Usterreicher . — :wurde. das:Bildungswesen: Gegenstand: des [nteressen-
kampfes:  der - Parteien, :die:sich::um-Stimmenvon:: Wihlern: bemiihen
mulBten;:-dieunter..den:-Ansprichen:eines.: mondrchistischen Staates;
seiner:Gesellschaft und.der:Kirche erzogen: und: gebildet worden waren.
Die::schul=: und - bildungspolitischen: Kontroversen der. Ersten Republik
sind:-nichtvon der “Entwicklung der: politischen Ordnung und dem
Scheitern der:-demokratischen’ Zielvorstellungen . gesellschaftlichen: Zu-
sammenlebens: zu: isolieren. Die Forderung jedoch; welche O: Glockel
schon:damals-als: das unverduRerliche:Recht auf Bildung bezeichnet hat,
ist bis heute eine Herausforderung fiir-alle, die an der Entwickiung des
gegenwdrtigen: Bildungssystems:=interessiert sind:: O: Glockels bildungs-
politische: Forderungen: haben-auch-aus:der Distanz zu:ihrem sozialen
Ursprung nichts an:Wert: fiir die:Gegenwart eingebiifit.

Sein::Name:ist::noch-immer: mit:Emotionen. verbunden;: die ‘alis: den
innenpolitischen:: Kdmpfenzwischen :der:Christlichsozialen: ‘und der
Sozialdemokratischen: Partei::um: die:Etablierung ‘einer: Schulreform:in
der:-Zwischenkriegszeit::stammen.:Nicht:‘auf: die::Rekonstruktion:von
Polemiken: kommt es:hier an::Im:Mittelpunkt des: Interesses steht-die
Tatsache,  dal :die. Erinnerungan 0. Gléckels. . Titigkeit: in: innerem
Zusammenhang steht mit: der-noch:ungelosten. Aufgabe des osterreichi:
schen Schulwesensin der:Frage: der Gesamtschule:




Als “Mitglied - des ersten Kabinetts . der. jungen :Republik . stand  der
Unterstaatssekretir im Unterrichtsamt Otto Glockel vor der < selbst von
den Christlichsozialen “anerkannten — Aufgabe, “das liberkommene
Schulsystem der -Monarchie zu réformieren: Basis des alten Schulwesens
war die:fiinfklassige -Volksschule, welche nach den:Bestimmungen:des
Reichsvolksschulgesetzes (1869. § 1) den Standpunkt der. Politischen
Schulverfassung (1805}, Volksschulen seien bloR fiir die unteren Kldssen
der biirgerlichen Gesellschaften bestimmt, iliberwinden solite. Der Sekuh-
darbereich gliederte sich
a) in die Oberstufe der Volksschule als dreijihrige Pflichtschule :
b) in die dreijihrige Biirgerschule mit dem Ziel, fiir praktische Berufsvor
bildung des Biirgerstandes zu sorgen .
¢) (nach dem vierten oder fiinften Volksschuljahr war der Ubertritt) in -
die- héheren- Schulen (méglich): das achtstufige Gymnasium;- Real-
gymnasium und die siebenklassige Realschule, die zur-Hochschulreife
fiihrten und.in die sechsklassigen Mddchenlyzeen, die Midchenfortbil-
dungsschulen und die héheren Tochterschulen.
Schulbesuchserleichterungen hohiten die- achtjihrige Schulpflicht aus.
Soziale Auslese und das Denken in Bildungsprivilegien auf Kosten der
Arbeiter. und Bauern sicherten das Bildungsmonopol der Begiiterten.
Vorurteile: Frauen gegeniiber und die Dominanz der katholischen Kirche
in der Lehrerausbildung charakterisierten die Struktur. des tiberkomme-
nen Bildungswesens. -Es hatte als Instrument der autoritiren politischen
und gesellschaftlichen Fiihrung, ihrem Macht- und Expansionsstreben zu
dienen. (Statistisches Zahlenmaterial ist zu finden in: H. Fischl: Kata-
strophe oder Krisis? In:" Volkserziehung 1921; Stiick I, Pidagogischer
Teilf. Die fortschreitende Industrialisierung, die Ausbreitung der kapita-
listischen Produktionsverhdltnisse, die sogenannte. soziale Frage,: der
Kampf der politischen Parteien, das Nationalititen- und Mehrsprachen-
problem, die 6konomische Lage der breitesten Bevélkerungsschichten
und der zerfallende  Wertekodex. einer  agrarisch-feudalén. Ordnung
bestimmten die geschichtlich-konkrete Situation der Bildungsinstitutio-
nen. Die staatsbiirgerliche Erziehung als Element dés Deutsch-; Ge-
schichts- und Geographieunterrichts, die im Wilhelminischen® Deutsch-
land unverhohlen. als. Waffe.- gegen: die: Lehren:-der-Soziildeniokratie
eingesetzt wurden..(Schulkonferenz: von: 1890) besorgte man- in. Oster-
reich-Ungarn mit.der im:Grunde gleichen: Zielsetzung, aber indirekt =
worauf man sich &Gffentlich einiges einbildete. Die Belebung:dynastisch-
patriotischer. Gefiihle: war. ein- wichtiges: Ziel ‘der politischen: Bildung in
den:Schulen... Diese: ,Bildungserbschaft’“ ‘warauBerdem:-durchi die
Kriegsfolgen. der-- Verrohung:.und- Verwahrlosung. von Jugerndlichen
belastet: Seit -1910. hatten. militirische- SchieRiibungen: in: den: beiden
obersten: Klassen-der: Mittelschulen und -an einzelnen Fachschulen als
nicht verpflichtende.;,Bildungsangebote’ ihren festen: Platz: Die Kriegs-
ereignisse: begiinstigten.den. EinfluR der Militirpidagogik ‘auf die: Bil-
dungsinstitutionen; der. Schule wurde-die Aufgabe zugemutet, {Jbungs-
vorfeld soldatischer Tiichtigkeit zu sein.
Wie. Versatzstiicke gegenwirtiger. Diskussion-muten-die Auseinanderset
zungen: an, die nach der Auflgsung Usterreich-Ungarns die‘padgagogische
Szenerie -bestimmten. -Man- klagte  liber  zu geringe: Leistungen: und
mangelndes Kénnender: Jugend.:und verlangte Erleichterungen fiir-den
iiberforderten. Schiiler. Einerseits ‘solfte der-schulische y;;Aufstieg’ der
Begabten institutionell gesichert werden, andererseits rief man nach der
extremsten.Form: der Einheitsschule. Das Gebot der Stunde, Schulen
neu zu errichten und Bildungsmdéglichkeiten zu vermehren; kontrastierte
die. Sorge, daR ein ,,Bildungsproletariat’‘ -entstehen: kdnnte. Mit: der
politischen Umwilzung. verwandelten sich freilich: Fragen; die noch in
der Monarchie. eine theoretisch-abstrakte: Existenz fiihrten, zu Motiven
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bildungspolitischer Entscheidungen.

Die pidagogischen Volks- und:Reformbewegungen konnten im: Biindnis
mit den Bildungszielen der Arbeiterbewegung nun unterder verinderten
Machtkonstellation ihre:historische Probe auf mogliche: Realititsverinde=
rung hin antreten. (Siehe A. WandruszKa:-Bildungsethos: und:Kulturbe- »
wegungin‘der  dsterreichischen: ‘Arbeiterbewegung. In: - H: Benedikt
(Hrsg:}: Geschichte der Republik Osterreich Miinchen 1954:S;: 456 ff.)

Einheitsschule

,;Das Tor: der:Zukunft*; seine wihrend-des Erstén Weltkrieges erschie-
nene- und.- von- der.  Zensur. arg. zurechtgestutzte -Schrift, - stellt: Otto
Glockels Programm:der-Schulreform. vor.:Otto Glockel lehnte sich:an
den Philosophen-und-Sozialpidagogen: Paul Natorp:an, der betonte; daf
die:: Forderung nach der . Einheitsschule:nicht-im=Sinne:¢iner:mechani-
schen::Gleichmacherei : didaktischer.. Prozesse:: zu: verstehen seii  Das
Bildungssystem:sei so:zu- organisieren; daf dessen Differenzierung:nicht

~von: der:finanziellen-Potenz-oder:den-ehrgeizigen Wiinschen der Eltern

fir:ihre: Kinder-abhinge. -Ausgegangen sollte von.den' Fihigkeiten der
Kinder werden, mit denen — wie man im-allgemeinen:annehmen: kénnte
= Neigung. und::dauernde: Zufriedenheit: des: Kindes: zusammenfinden
wiirden.;,Gerade-das tut not; daR nicht:unterschiedslos das Gleiche von
allen:gefordert, wohl aber allen gleiche. MSglichkeiten: geboten werden;
die ‘eigenste - .Begabungzu:erkennen:und ‘auszubilden. Gerade solche
planmaBige Differenzierung aber verlangt eine streng einheitliche Organi-
sation; die:zugleich der langersehnten:inneren Einheit der:Nation auf:alle
Weise forderlich sein- wiirde.: (0. Glockel: Das Tor der Zukunft o. J.)
Das Parallelschulsystem, welches: vonder: Volksschule bis zur Universitit
die Wissens--und:Befihigungshierarchie einer geschlossenen: Gesellschaft
vertikal - gliederte; “wurde ~als.- ungeeignete: Organisationsform  fiir die
Aufgabe-erachtet; den- individuellen: Lérnvoraussetzungen der: Schiiler
gerecht zu:werden. .

Die junge: Republik konnte: bereits-an:eine: Tradition:der Einheitsschul-
form-im: Bereich der : Volksschule: “ankniipfen:  Im::Untérschied: zunm
Deutschen Reich; das:erst-nach-dem-Ersten Weltkrieg die diskriminieren-
den Vorschulen beseitigte-und eine einheitliche Grundschule einrichtete;
hatte:~diesen:bildungspolitischen::Erfolg :das “liberafe Biirgertum: der
osterreichischen: Monarchie-in-der-zweiten- Hilfte'des 19: Jahrhunderts
errungen.-Nun:wurde die berufsentscheidende:Gabelung der: Bildungs-
wege: im 10 bzw.: 11, :L.ebensjahr der:Schiiler als:soziale:Schranke
erkannt, die:den:Aufstieg des tiichtigen jungen Menschen behindérte. Es
ist. interessant- zu--seheh, - wie.sich::dieoffizielle -Bildungspolitik “der
Sozialdemokratie,  vertreten:‘durch: 0. Gl6ckel fiir ‘das-ehér biirgerlich
klingende: -Leitbild- individueller: Tiichtigkeit: ‘einsetzte: und: damit das
gegeniiber der: stindischen Ordnungals.emanzipatorisch zu charakterisie:
rende - Leistungsprinzip-zu-einem:wesentlichen;Element der sozialdemo-
kratischen:Bildungsideologie -machte. Erklirtes schulpolitisches Ziel:war
jedenfalls ein: zeitliches Hinausschieben einer Begabungén verschiittenden
sozialen:Auslese;  die- durch: eine: vorzeitige: Differenzierung ‘von: hier-
archisch aufeinander aufgebauten -Schultypen béwirkt wird:

Die - Diskussion: um: die im-:Mai 1920 vom:Untérrichtsamt den neu
geschaffenen: Lehrerkammern vorgelegten:;; Leitsitze fiir den-aligemeinen
Aufbau der-Schuie* bewegte sich: deshalb: um folgende strittige Punkte:
die:soziale. KoeduKation; - die Erfassung der:Begabungen, die Begabungs-
diagnose; das:-Hinausschieben der:Berufswahl und die hdhere Aligemein=
bildung.:(Siehe R, Meister:-Zum: gegenwirtigen: Stand:der Schulreform:
In:. Volkserziehung. Nachrichten des: dsterreichischen' Unterrichtsamtes
Stiick-XX1V.:1921).. Die: Einheitsschulform der: Volksschule: wurde: als
gesichert. betrachtet, ergdnzend zu ihr:soliten Hilfsschulen.,,fiir geistig
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Minderwertige® errichtet. werden. Schulisches Lernen vom elften bis
Vierzehnten Lebensjahr: solite unter ;;Wahrung der Einheitlichke;t der
Schule! derart organisiert werden, dal eine Anpassung des Unterrichts
an die Verschiedenheit der:Begabunigen sichergestellt wdre.:Aus.diesem
Grund wurde eine einheitliche Mittelschule ;,mit: Differenzierung inner-
halt: dieser: Einheitlichkeit®: empfohlen.: Vier: Hauptklassen: mit:zwei
Klassenziigen' sollten eingerichtet werden. Der zweite Klassenzug war fiit
Schiiler“gedacht, die in- ihrer Leistungsfdhigkeit unter dem MittelmaR
zuriickbieiben. wiirden.

Grundlage fiir “die Zuweisung: in -die- Klassenziige sollte ‘die in- der
Grundschule: erhaltene. Beurteilung. sein.. Ubertritts-.und.. Versetzungs-
moglichikeiten -waren. vorgesehen. :Im gemeinsamen - Schulleben; - bei
Festen und:beim Spiel, aber auch'beim gemeinsamen: Unterricht in-dazu
geeigniet erachteten Fichern {Turnen, Singen, Zeichnen) soliten: Schiiter
undLehrer-den: Charakter: der sozialen Einheit der beiden:Kliassenziige
erfahren. Die: Einteilung in: Gruppen:-kennte hier ohne-Riicksicht auf-die
Klassenzugehotigkeit der einzelnen: Schiilér vorgenommen: werden:. Die
,;Leitsitze®  sahen:‘als  zusitzlichés: Differenzierungsinstrument -einen
.;beweglichen Lehrplan‘tvor:

Es wiirde: vorgeschlagen; zur Aufteilung des ersten Klassenzuges:in-eine
A-und B:Klasse; die “als Parallelabteilungen :zu  fiihren:waren; zwei
Lehrpline auszuarbeiten; einen, der den:Mindest-Pflichtstoff (A«Klasse
und eine; ‘der den- Lehrstoff fiir einen erweiterten:Lehrgarig:(B-Klasse
strukturierte. Pflichtkurs'und eérweiterter Kurs wdren-als Parallelabteilun=
gen nach einém gleichen Stundenplan zu: filhren. Als Kriterium*fiir-eine
Differenzierung von:Pflichtstoff und: erweitertem Stoff diente ein:den
LernprozeR besonders begiinstigender,Betrieb’’ eines Fachs.:Wegeri‘der
Unbestimmtheit dieser *Norm :und--der " beabsichtigten: Fdrderung des
gemeinsamen schulischen Lebens dachte man-zundchst nur-an-das Fach

Mathematik; in:dem-die Leistungsunterschiede der: Schiiler-am:leichte-.

sten zu' beurteilen “sind. ‘In“-allen iibrigen Fidchern, besonders:in :der
Miuttérsprache, plante ‘man einen Unterricht :in ungeteilte Klassen. Der
bewegliche: Lehrplan konnte sichi-auch.auf Unterrichtsficher erstrecken;
die: fiir beide Klassenziige gemeinsam: waren. Unter Mitentscheidung der
Lehrer und  Eltern:: war dem:Schiiler die: Wahl ‘gestellt;: sich “fiir den
erweiterten oder fiir den Pflichtlehrplan:zu entscheiden: Die Beweglich-
keit des Lehrplanes driickte sich-auch nach-der Auffassung der Reformer
im ‘Angebot von wahlifreien: Fichern:aus: Latein oder: eine ‘lebende
Fremdsprache waren fiir die zweite oder dritte Klasse dazu:vorgesehen:
Erweitertér Unterricht:in der-Muttersprache wire fiir diejenigen: verbind-
lich, die keine:Fremdsprache gewdhlt-hdtten. : -
Zu':beachten solltendie  Grundsitze der:,,Pidagogik vom: Kinde:aus'
sein: Das:Arbeitsprinzip; der:Gesamtunterricht, die:Bodenstindigkeit-des
Untertichts; die - Normen der: KindesgemdRheit::und: Selbsttdtigkeit
forderten die: Abldse &ines: zu:Stoffruberei und ‘mechanischem: Lehr:
stoff-Lernen herabgekommenén Untérrichtsbetriebes.:Die: Verficherung
des Gesamtunterrichts; die in-der-Allgemeinen-Mittelschule-planmiRig
einzusetzen hat; sollte sich: schrittweise j,organisch®¢ —eine: L.ieblings:
wendung der: Reformer, die siergegen,;Unnatiirlichkeit!“und=;Zwang'‘
von Organisation und Interaktion schulischien Lebens:ausspielten:— mit
dem wissenschaftlichen Arbeiten verbinden:

Die Oberschule, das Verbindungsstiick zwischen - Aligeneiner « Mittel-
schule und Hochschule; hitte ingleichberechtigten  Bildungsgingen von
einem zentralen Arbeitsgebiet aus Einblicke in‘weitere ‘Zusarnmenhdnge
des menschlichen Wissens zu erarbeiten.: Die idee der-Allgemeinbildung
sollte damit auf einen ProzeR stindiger Wissenspriifungund - Wissens-
aneignung verwiesen, die Kanonisierung von: Bildungswissen verhindert
werden.
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Die -, Leitsdtze* von 1920 setzten den“entscheidenen Einschnitt des
schulischen -Bildungsweges: ans: Endeder neu zu-schaffenden: Mittel-
schule. “Zur:> Wah!l- wurde “vorgesehen: :Di¢" Fortbildungsschule; “die
obligatorisch ‘neben die  praktische Berufsausbildung- treten :solite, die
niedere ‘und-hohere  Fachschule:'und:die - Oberschule. Der:Bésuch-der -
hoheren Fachschule oder-der Oberschul-Typen:war nicht ausschlieflich -
an' ‘die’ Berechtigung~des ersten Klassenzuges. und ‘der - erweitertén

~L'ehrginge gebunden. Der mdgliche Ubertritt befihigter Schiifer auch aus

dem zweiten Zug in die Oberschule soflte ‘;,grundsdtzlich**: zugesichert
werden; um Bildungssackgassen zu vermeiden:

Berufsbildung

Noch vor dem ‘Ersten Weltkrieg war an ‘den Berufsschulen der Abend-
und: ' Sonntagsunterricht  iiblich.- Die: von ‘Genosserschaften. erhaltenen
Schulen ‘mit-Halbtagsunterricht ‘bildeten  die ‘Ausnahmen; -Meist ‘war der
flir acht Wochenstunden: vorgesehene Schulbestuch des Lehrlings in-zwei
Abende ‘und-den:Sornintagvormittag-aufgeteilt. Schulstreiks-und’ Derion-

‘strationen mit "dem Ziel, den Tagesunterricht an‘den Fortbildungsschu-

len-einzurichten; politisierten-einen Teil der jugendlichen Arbeiterschaft.
Die' Befreiung vom-Abend- und ‘Sonntagsunterricht fir Lehriinge wurde
jedoch erst nach dem Ersten Weltkrieg erréicht Gleichzeitig machte der
technologische ‘Fortschritt eine: Verfachlichtung der Fortbildungsschilen
erforderlich. Beim Neuaufbau des Fortbildungsschulwesens iibernahmen
nun--schrittweiseFachleute - = Ingenieure; ‘Techniker, Architekten,
Kiinstler, Meister und Gehilfen'—"die'Rolle der Pidagogen; welche sich'in
den: hdufigsten  Fidllen-“bisher: aus-‘nebenberufiich titigen Volks und
Hauptschullehrernzusammensetzten.

Biirokratiekritik

Das: Schulwesen: den*Verfiligungsmechanismen: der erstarrten Biirokratie
zu-entziehen, ist-bis heute das:ungeldste: Problem:trotz: Verwaltungs-
reformen. Biirokratische: Verselbstindigungstendenzen sollten durchiden
Einfluf=von-:Schiilern;-Eltern=und-:Lehrern:unterbundeén werden. Das
bedeutete eine Anerkennung'der Sorgen-des',;Laien'"und der Probleme
des: pddagogischen :;,Fachmannes*.im-‘Hinblick “auf  éinengende und
unpddagogische Einflisse und-MaBnahmen-der Schulvérwaltung:

Elternvereine, ‘dieins-Leben:gerufen: wurden; die: Konstituierung von
Lehrerkammern;: dieBildung: von:Schulgemeinden:und die:;; Verfachli-
chung‘*-des:-Ministeritums; das: Pidagogen:von:unterschiedlicher ‘politi-
scher: Einstellung: zur:Mitarbeit -heranzog, sollten ‘organisatorische Basis
eines'demokratischen Verinderungsprozesses'sein.: Das Engagement éines
beachtlichen-Teils:der. Lehrerschaft in-den -Anfangsphasen: der ;Schiil-
reform**und -die-von:den:Reformern:so oft positiv:hervorgehobene
Aktivitdt der- Schulinspektoren: reichten: nichtaus,” umtraditionelle
Rollenvorstellungen: aufzulockern; der EinfluR:.von:Sozialisationsbedin-
gungen der-Handelnden: und Auswirkungen schulpolitischer: Kampfaus-
einandersetzungen -auf ‘das Schulleben. behinderten bzw.: verhinderten
den-dazu erforderlichen psychischen Einstellungswandel der Betroffenen
(Schiiler; Lehrer,” Verwaltungsbeamte), der notwendig gewesen: wire,
damit-diese in ihreri,sicheren’!, gewohnten hierarchischen Verhiltnissen
Vorurteile  gegeniiber "‘dem ,beunruhigenden "Reformeifer' abbauen
hdtten kénnen: .
Aus -diesen’ Griinden 'scheiterte . meines ‘Erachtens der Versuch einer
Organisationsentwicklung; die im Zeichen der pidagogischen Forderung
nach einer Schule als,,Erziehungs-** und ,, Lebensstitte begonnen hatte.
Staat und Kirche ‘ y

Im. 16./17. Jahrhundert ist die theologische Begru‘nddng des Schulbe-
suchs als emanzipativ zu bezeichnen; weil liber theologische Argumenta-
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Raum: erhdht wurden:. Zur- Zeit-Maria:Theresias: verwandelte sich:die
Schulfrage: in. unseren  'Breiten.:von: einen ,,ecclesasticun)“ zu einem
sipoliticum®, Fortschreitende:Sdkularisierung leitete einen immer: wieder
gehemmten; aber doch unausweichlichen ProzeB der Entklerikalisierung
des Bildungswesens..ein..In der. zweiten Hilfte. des 19. Jahrhunderts
waren das.;,Staatsgrundgesetz’* (1867); das ,,Gesetz iiber das-Verhiltnis
der-Kirche zur Schule*:von 1868 und. das ,,Reichsvolksschulgesetz‘
(1869) der ersten Schritt zum interkonfessionellen Charakter der
Schulen. Der Staat iibernahm die Schulaufsichtsfunktion; die bisher von
der Kirche wahrgenommen wurde. (Zum Verhiitnis von Staat und
Kirche: Weinzieri-Fischer Erika: Die Osterreichischen Konkordate von
1855 .und 1933. ,Miinchen 1960). .In.der. weiteren Entwicklung. be-
schrinkte - sich. jedoch. der EinfluB: der.. Kirche:. nie. bloR..auf. eine
beschrinkte : Aufgabe . religioser Erziehung. und Unterweisung.. Kinder
konfessionsfoser Eitern hatten bis zum.Zeitpunkt der Religionsmiidigkeit
mit. 14 Jahren.in. einer.der vom_Staat.anerkannten Konfession erzogen
werden. miissen. ‘Freisinnige . Lehrer. wurden. aus.dem. Lehrkdrper ausge-
schlossen:. oder. kleinjaut. gemacht. Um: die fortgesetzte Erfiillung des
Schulwesens:mit. konfessionellem Geist zu bekampfen.und. die.Grund-
lagen - des. Reichsvolksschulgesetzes wieder. herzustellen; . konstituierte
sich.1905..in. Wien: der Verein ,,Freie Schule’’, dessen. Bestrebungen den
Zielen- des: ,,,Bundes : fiir.. weltliche. Schule. und : Moralunterricht® .im
Deutschen - Reich-dhnlich waren. Sozialdemokraten und liberale Gruppen
fanden:sich in diesem Verein zusammen,

Als Glockel das: Amt des Unterstaatssekretirs iibernahm, verfiigte er; da
kein Zwang zur Teilnahme an religidsen: Ubungen: weder: direkt noch
indirekt auf die Schiiler ausgeiibt werden diirfe. Dieser Erlafi leitete die
heftigsten Kontroversen ein. Ein verdinglichtes. religioses BewuRtsein,
das-z. B. glaubte, .im. Lehrplan.-durch. Umbenennung: so. fruchtbarer
Epochenbegriffe . wie .,,Aufklirung‘. und ., Reformation‘.‘die: kritische
Substanz. von Geschichte: verdringen-zu:- k6nnen;::fiithite: :sich::vom
Atheismus -marxistischer. -Herkunft bedroht.: Bei:Lehrplanstreitigkeiten
erhitzte die. Frage, ob Zwang zum Singen.von Kircheniiedern:im Fach
Musik: auch-auf Nicht-Katholiken: ausgeiibt- werden. diirfe, die: Gemiiter.
Den: Tendenzen; die-sich von  Bundesebene:aus; nach dem:Ausscheiden
der Sozialdemokraten aus.der-Regierung; auf-eine: Konfessionalisierung
der-Schulen. richteten; stelite sich die sozialdemokratische:Schulpolitik
Wiens gegeniiber. Im-konservativen: Lager hatte die:Idee”der: religidsen
Fundierung: der: staatlichen. Gewalt immer mehr-an Boden:gewonnen.
"Eine.:restaurative. Romantik.: der Einheit.-von Altar-und. Herrschaft
miindete.in. den: autoritiren Stindestaat. Diese: ,treuga. Dei‘* hat:ihren
historischen- Stellenwert . in einer.. Verfalisgeschichte des: religiGsen:Be-
wuBtseins; G

Scheitern der Reform-idee :

Im- Jahre' 1920 gab- sich’ die Republik. Osterreich ihre. Verfassung.
Artikel 14 sah’ vor, daB das Schul-,. Erziehungs- und Volkisbildungs:
_wesen, die Zustindigkeit von Bund und Land durch ein besonderes
Bundesverfassungsgesetz zu regeln war. Neben anderen Gesetzen blieben
das Reichsvolksschulgesetz und. der Organisationsentwurf fiir die Mittel-
schulen bestehen. ) .
Glockel wurde nach dem Zerbrechen der Koalition zwischen Sozialde-
mokraten und Christlichsozialen Vorsitzender des Bezirksschulrates. ind
nach  der  Trennung Wiens von Niederosterreich. geschiftsfihrender
Prisident des neu geschaffenen Wiener Stadtschulrates. Wien sollte nun
bald: durch - seine Schulversuche im Ausland eine seither. nie wieder
etreichte Reputation als Schulreform-Zentruriv erhalten. Maria Montesso-
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tionsfiguren: die Chancen der Durchfiihrung dieser Forderung im sozialen -

ri z..B. bezeichnete auf ihren Vortragsreisen die Wiener: Schulreform:als
eines:ihrer eindrucksreichsten Erlebnisse. E
Glockel hatte 1922 unter Berufung auf den. vierten: Paragraphen des
Reichsvolksschulgesetzes dem  Ministerium: den . Antrag zur: Erprobung
des Lehrplans der ‘Allgemeinen ‘Mittelschule: fiir- das. fiinfte: bis-achte
Schuljahr an:Schulen im:Gemeindegebiet: Wien gestellt.:Die Aligemeine
Mittelschule: war nach den:Plinen: der Reformabteilung des: Unterrichts-
ministeriums - eine - Pflichtschule - mit- seminaristisch: und: akademisch
gebildeten Lehrern, im Unterschied zu der Deutschen Mittelschule, die
eine Ausleseschule mit nur akademisch gebildeten: Lehrern: war.  Der
Gesamtschulgedanke im strengen Sinn war freilich- dadurch aufgeweicht.
Nach den Lehrplinen fiir die Deutsche Mittelschule wurde an'den sechs
von der Republik gegriindeten Bundeserziehungsanstalten.und an einigen
hohereén Schulen der Unterricht gestaltet. Im Schuljahr 1922/23 wurden
“Je:drei. Allgemeine. Mittelschulen fiir Middchen und. Knaben: an:sechs
Biirgerschulen. mit je vier: Parallelklassen -eingerichtet.. 1926 waren: es
96 Klassen mit rund. 3000 Schiilern, die. nach dem: Modell-der: Allgemei-
nen Mittelschulen unterrichtet - wurden.: Schiiler; die eine:oder mehr
Klassen in: der:Volksschule wiederholt hatten; wurden:nicht aufgenom-
men;’ da-man. beidiesem' Schulversuch-nicht:sicher: sein-konnte; ob: die
Schiiler_iiber. ihre. Schuipflicht" hinaus in.:der:Schule bleiben’ wiirden.
1926/27 - wurden - zwdlf- weitere: Wiener Biirgerschulen: in: Allgemeine
Mittelschulen..und: .neuen: vollstufige hdhere: Schulen:sowie: simtliche
ersten.:Klassen: der..Realgymnasien und: Realschulen: Wiens:in: Deutsche
Mittelschulen. umgewandelt.- Die: Ausweitung . der.:Schulversuche von
seiten: des: Wiener. Stadtschuirates und die Aktualitit der Frage nach den
weiterfiihrenden Oberschulen’ im Sinne . der Reformideen verschirften
den Konflikt ‘zwischen - Wiener: Stadtschuirat und: Ministerium. Der
Kampf: um- den: Volksschullehrpian . erreichte ebenfalls seinen Héhe-
punkt. Das Ministerium (R..Schmitz) veréffentlichte Ende 1926 ;;Richt-
linien. fiir: die- gesetzliche Regelung. dés dsterreichischen: Mittelschulwe-
und - ,;,Richtlinien: fiir- die - Ausgestaltung . der . 8sterreichischen
Biirgerschulen’*, auf deren .Basis. Regierungsvorlagen: im Nationalrat.im
darauffolgenden Friihjahr eingereicht:wurden. Diese ; Richtlinien’t hit-
ten: die  Liquidierung. des . Reéformgeistes: des: ;,Leitsitze'" von: 1920
bedeutet:. Oberstufe . der: Volksschule fiir: die. meisten: Kinder, Bestehen
derAufnahmspriifung. zum Besuch.der Biirgerschule und Erhaitung der
Langform der: Gymnasien, Das tragende:Reform-Element im Neuaufbau
des Schulwesens:sollte nach den:strategischen Vorstellungen der Sozial-
demokratie - die:: Integration.-aller::Elf-: bis. Vierzehnjihrigen  in- einer
~beweglich -angelegten . ;;Allgemeinen: Mittelschule‘* bleiben. Die Vereini-
-gung- der. Unterstufen der verschiedenen:: Mittelschultypen: mit: der
Oberstufe der Pflichtschule war das langfristige Ziel."Noch im ;,Linzer
Programm* forderte die Sozialdemokratische Partei 1926 die-allgemeine
Mittelschule als Pflichtschule vom fiinften bis zum achten Schuljahr.im
Konzept der Einheitsschule. Noch unter ‘dem" unmittelbaren Eindruck
der Juliereignisse des Jahres 1927 wurde die Schulversuchsphase offiziell
abgeschiossen. - (Damit die Schilreformgesetze am 15, August in Kraft
treten-konnten; wurde ein Bundesgesetz mit der erforderlichen Zweidrit-
teimehrheit angenommen; eine zentrale: Regelung fiir ganz Osterreich
war “dadurch “erreicht.) Trotz ‘der verfestigten Fronten zwischen den
Regierungsparteien (Christlichsozialen, GroRdeutschen und dem Land-
bund) kam“ein KompromiR mit der sozialdemokratischen Opposition
zustande. Die Schulreformgesetze wurden in fast allen Punkten einstim-

mig.angenommen.

Die Sozialdemokratie hatte ikre Position bei' den Wahlen zum National-
rat ‘im “April 1927 ausbauen’ konnen. im Wahlkampf setzte man sich
heftig mit dem Thema der Schulreform-auseinander. Nicht zuletzt dem
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Wahlerfolg ‘hatte ‘es die Sozialdemokratie ‘zu" verdanken, daf: sie ‘die
;Richtlinien*-abwehren konnte. Mit'den sozialdemokratischen Stimmen
im-Parlament: fiel' jedoch-das wesentliche: Stiick ‘des Reformprogramms:
Das Modell:der-Allgemeinen Mittelschule: wurde mit Abstrichen‘auf:den
bisher-dreijihrigen Typ der Biirgerschule:verpflanzt, welche:seither: als
vierjihriger=Schuityp-den: Namen Hauptschule: filhrt undals-Auslese-
schule vor- allem fiir - begabte: schulpflichtige Stadtkinder::ausgebaut
werden : solite.” Mit- dem Mittelschulgesetz wurden: vier-achtstufige
Mittelschultypen geschaffen: das Gymnasium, das Realgymnasium. (in
drei Formen), die Realschule und die Frauenoberschule. :

in. der parlamentarischen Verhandlung iber die Schulreformgesetze
fithrte: O. Glockel aus, daR das Hauptschulgesetz-den Wiinschen: seiner
Partei entspreche; talentierten Kindern Besitzloser wiirde damit die
Moglichkeit einer hSheren Bildung und einessozialen Aufstiegs geboten.
Glockel kritisierte, daf die Forderung nach: einer-einsprachigen Obermit-
telschule nicht erfiillt wurde und da® das-humanistische. Gymnasium von
den:drei anderen ‘Mittelschultypen durch-den:Beginn-des-griechischen
Unterrichts in-der vierten Klasse isoliert werde.

Die vorgesehenen Ubertrittsmoglichkeiten befihigter:Hauptschiiler in-die
Mittelschule und die zunichst nur versuchsweise Errichtung:von:Aufbau-
schulen; von:Arbeitermittelschulen-und: von-Uberleitungskursen:soliten
fiir- die,,Durchiissigkeit‘‘ ‘des Bildungswesens sorgen.:Der Strakturnach
waren-dies aber bereits zu-schwache- organisatorische: Manahmen; um
die--zunehmende ;;Versdulung‘-des- Gsterreichischen  Bildungssystems
praktisch verhindern zu kénnen: Die einheitliche:Bildungsgrundlage aller
ElIf-- bis - Vierzehnjihrigen- war ' jedenfalls:'damit:-ebensowenig: wie ‘der
Aufstieg der ,,Tiichtigen‘* gesichert, wie “es- selbst ein* V. Fadrus, den
0. Glockel 1920 bei der Griindung der-Reformabteilung zum- Leiterder
Unterabteilung fiir das Volksschulwesen:berufen -hatte, vor undnach
dem zweiten Weltkrieg behauptet-hat. In-der:parlamentarischen:Ver-
handlung - der - Schulreformgesetze - sprach “der::-Unterrichtsminister
R. Schmitz von einer. sozialen-‘Auslese der Begabten: als Prinzip ‘einer
modernen- Schulreform. - Hinter dieser-Zweideutigkeit- des~Ausdrucks,
wenn. nicht gar Fehlleistung steht:die Wahrheit-von der sozial (schicht-
spezifischen) Determiniertheit der-Auslesé von Begabten:

Bis. zu~ ihrer- Entmachtung im- autoritdren- Standestaat: versuchte - die
sozialdemokratischeSchulpolitik- manche’ in-den Durchfiihrungsbestim-
mungen-des ‘Ministeriums - liegende Tendenz zur-:Zuriicknahme “der
Schulreformgesetze zu behindern: - Z: B:::Das:Hauptschulgesetz:sah:die
Teilung in-zwei:Klassenziige vor; das-Ministerium setzte:schon 1928:=
auflerin. Wien ! == durch;~da die Trennung nach:Geschlechtern:der
Teilung in- Klassenziige vorangehen-miisse. :
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Diese Zeilen, in denen. nicht von der Personlichkeit: Otto. Gléckels:die
Rede war, von dem aus: dem.Schuldienst entlassenen: Lehrer, seiner
Arbeit ‘bei. den ;,Jungen’,. dem. politischen : Reichsverein. der jungen
Lehrerschaft, vom :sozialdemokratischen  Abgeordneten im Reichsrat,
von seiner Tdtigkeit in den,Delegationen’* Osterreich-Ungarns; sollen
nicht seinen Tod verschweigen. (Dazu: siehe die Monographie: O. Achs,
A. Krassnigg:  Drillschule, Lernschule, Arbeitsschule - Wien;- Miinchen
1974). 1934 wurde Glockel nach den Februarereignissen verhaftet und
starb nach seiner Entlassung aus dem ;;Anhaltelager’ Wollersdorf: Selbst
das Ritual der Bestattung war respektlosem Zugriff ausgesetzt:

Die Aufschriften der :Kranzschleifen: wurden noch auf.,;subversive*
Gehalte liberpriift von Agenten dus Staates, dessen Biirger der Bildungs-
politiker O. Glockel aus obrigkeitshorigem Denken fiiliren wollte:

Das Gliick der Erde liegt
am Rande der Unendlichkeit

Erich Ledersberger

Schulalternativen

nwAber ich denke-ein biBchen traurig an die Schule zurijck; heute, da ich
den Wert -der: Zeit..schijtzen:gelernt habe.:Sie-haben tns.um:die: Zeit
betrogen; .um. unsere. Zeit und um unsere . fugend.. Wir. hatten. keine
Lehrer, wir hatten: keine. Fijhrer, wir hatten Lehrbeamte, .und. nicht
efinmal ‘gute.. Ichbesinne mich, nach. dem. Abiturium eines Freundes
gefragt zu haben: ,Na und, die Pauker? "~ ,Dumm, wie immer!‘sagte er
— es-war so-viel selbstverstindliche Verachtung in‘seiner Stimime. Nicht
einmal Hal.

Ich weiB lange nicht so viel, wie ich wissen milBte — vieles fehlt mir; fir
Raum ein Gebiet, das efn biRchen abselts. liegt; bringe ich auch: nur das
Scholastisch: geschulte Denken: mit, -und das: wdré ja eine ganze Menge:
Nichts_habe ich. mitgebracht. Was wir wissen und was wir: konnen; das
haben: wir uns. mit unsdglicher-Mihe nachher allein beibringen miissen,
nachher,.als es zu-spdt war, wo:das Gehirn nicht mehr so aufnahmefihig
war. wie -damals.. Vielleicht wdre doch manches. besser gegangen mit
einem guten Unterricht.*

Ein gewisser Kurt Tucholsky schrieb.diese Zeilen im Jahre 1925
und. viele werden darin.ihre eigenen Gedanken wiedererkenneri.
Seit. Jahrzehnten wird: Schule nicht als: aufregender Lernort
erlebt, sondern. Langeweile .und. Priifungsangst stehen. fiir den
Schiilerim. Vordergrund.: Abgekapselt: von: der.-Realitit der
Arbeitswelt. und der: Gesellschaft: ist-unser. Schulsystem  eine
Insel der Unseligen geworden: {iberall Unzufriedenheit iiber: die
Lehrinhalte, Ratlosigkeit bei-der Berufswahl; politische Apathie
und. Lethargie. . Und ‘doch- gibt es:neben.dem: herkémmiichen
Schulsystem:. Alternativen,. gegriindet von engagierten  Eltern
und. Lehrern, die einen Ausweg aus der. Misere . suchen,
individuelle. Modelle, die. hierzulande nahezu. unbekannt sind.
Schulen; die all das verwirklichen, was.zum. Lernen gehort: eine
lustvolle-Atmosphire, in der das Interesse wachbleibt; Selbst-
bestimmung. der: Lernenden; Zwanglasigkeit: —:denn  nichts
zerstort den -Lerntrieb und die Gehirnarbeit mehr-als Zwang
und uneinsichtige Inhalte;

In den USA gibt es bereits: an die 500, Gegenschulen’, in
Dinemark gehen fast 5% der. Schiiler in ,Freie: Schulen‘ und
selbst in der. BRD, wo.in den.letzten. Jahren. die Refarmbereit-
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schaft von seiten des Staates immer geringer wurde, gibt es seit
sechs Jahren einen staatlichen Schulversuch, der das selbstbe-
stimmte Lernen in den Vordergrund. stellt. Andere Freie
Schulen sind in Frankfurt und in Essen.im Griindungsstadium,

Aus Platzmangel koénnen hier nur: einige der vielen: Modelle .

erortert werden, ‘eine ‘weitere Auseinandersetzung ist-Thema
von Schulheft Nr. 2/1979.

Free Schools

im Bereich:der Alternativschulen so etwas wie ein Pionierland:
Einige hundert Privatschulen trugen-dazu bei; daR ¢€s selbst: im
offentlichen Schulsystem: an die 1000 Alternativen-gibt. Diese
relativ. breite Bewegung entstand in-den sechziger Jahren, an
vielen :Orten wurden Gebdude- gekauft ‘oder-besetzt; um-als
Schule zu -dienen: Anfangs gab es Kkeine  Zusammenarbeit
zwischen den einzelnen Schulen, vielfach wuRte eine von der
anderen: nichts; .und. der Individualismus trieb wundersame
Bliiten.: AuReres Merkmal dafiir._sind-duch dje: verschiedenen
Namen:. . free  schools, - schools-without-walls, .community
schools, street schools usw. sind Bezeichnungen fiir im Grunde
sehr-dhnliche Schulmodelle. ;
Durch:die*Planlosigkeit:und mangelnde Kommunikation zwi-
schen ‘den Schulen:existierte ein ' grofer -Teil ‘'von "ihnen  nur
einige “Monate. Nur jene, die "Alternative nicht mit reiner
Improvisation. verwechselten, blieben auf:Dauer bestehen. Eine
davonist .die:;,New::School ‘for::Children'’, deren- Ent-: und
Bestehen  Jonathan “Kozol in''seinem “Buch,;Free Schools**
beschreibt; s
Eitern setzten sich als erstes:mit Lehrern zusammen, um eine
Initiative ' gegen. das 6ffentliche’ Schulsystem zu. setzen. Sie
wollten ‘eine- Schule griinden; die allen- Kindern, derenEltern
kein Geld hatten, offensteht und in der freies:Lernen stattfin-
den solite. In vielen Diskussionen-einigte ' man:sich schlieBlich
auf ungefdhr: folgendes “"Konzept,  das allen “Free  Schools
gemeinsam ist:
—~ Sefbstbestimmung der Schiller: das bedeutet, daR der Lehrstoff arn den
Bediirfnissen und Interessen der Kinder ausgerichtet sein' muf und daf3
sie selbst mitbestimmen kGnnen. :
— Kein Lernzwang durch Noten: eine Folgerung aus dem ersten Punkt,

Die kindliche Neugierde darf nicht durch ein: konditioniertes Lernen

verschiittet ‘werden, die Note nicht zu-einem: Zuckerly fijr-das:-man
lernt, wahrend einem die [nhalte gleichgiiltig werden:

~— Keine Stundeneinteilung, ‘die das Interesse der Schijler: willkiirlich
unterbricht.

~ Kein Kuathedervortray, sondern. akiives Lernen  in der Gruppe, :in
Diskussionen und vor allem durch Projektarbeit.
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USA, das Land mit der groRen ,,do-it-yourself-Tradition, ist ‘

. [ndividuelles: Lernen: die Kinder bestimmen-ihre Lernschritte selbst,

Ende Mirz 1966 hatte man sich zu der Griindung entschlossen
und begann ‘mit der Offentlichkeitsarbeit. Die Leute in_ der
Nachbarschaft wurden informiert, man fegte ihnen die Pline
und. Absichten 'der Schule dar. Die Griinder wuRten von keiner
anderen Schule dieser Art, und es gab keine Literatur iiber die
Griindungsphase einer Alternativschule. Spdter erfuhren sie, da
zur. gleichen Zeit auch an anderen Orten Schulen entstanden
waren. Erst dann ‘wurden Kontakte gekniipft, Seminare ver-
anstaltet und Zeitschriften gedruckt.

Bei der Griindung selbst gab es keine Hilfe. Das erste"Problem
war die Beschaffung des nétigen Geldes und auf recht aben-
teuerliche Weise stiirzten sich alle Beteiligten auf Kredite mit
Wucherzinsen, kauften ein altes Haus, renovierten’'es und hatten
ein’ Schulgebdude. Die  Schule, ‘urspriinglich ~ von™ Negern fiir
Neger gegriindet, war bald ein Anziehungspunkt auch fiir weie
Kinder, “und s gablange Wartelisten." Im  Laufe ‘des ersten
Schuljahres gingeri‘die Eltern der Kinder zu Stiftungen, Kirchen
und Synagogen, um: fiir Unterstiitzung zu werben. Sie erhielten
insgesamt - $50.000,—, in den folgenden ‘Jahren gelang es,
$250.000,= zu bekommen:
Durch den groRen-Einsatz der Eltern bei der Geldbeschaffung
gelang es; die”;;New: School for Children* iiberleben zu lassen.
Sie existiert' weiterhin und hat bereits einen festen Platz in der
kurzen Geschichte der Free Schools:
Eine weitere :Free School ist'die’,;First Street School*; an der
Georg Dennison-als. Lehrer arbeitete und der dariiber sein Buch
,;Lernen und “Freiheit' schrieb. Eine kurze ‘Szene beschreibt
vielleicht'am  besten -den ', Unterrichtsstil an der Schule(Es
mufR dabei daran gedacht werden; daf“sich die hier ‘genannten
Free Schools vor allem der Outsider von den:herkémmlichen
Schulen annehmen, also jener, die nur mehr mit Gewalt in die
Schule gebracht werden kdnnten und die zu-den zukiinftigen
amerikanischen Analphabeten zihlen wiirden. Immerhin gibt es
in‘den USA bereits 23 Millionen funktionelle Analphabeten!)
Einer.von diesen jungen Menschen; die in"den Slums von New
York aufwuchsen ‘und- die ‘nur durch Rauben: und Verpriigeln
iiberleben koénnen; war José. Er war'es gewohnt, von Lehrern
Befehle zu bekommen, die er-auszufiihren hatte und die ihm
keine ‘Freude machten. Er selbst war immer ein Rechtloser, er
wurde als “Personlichkeit gar' nicht wahrgenommen. Nicht zu
vergessen, ‘daR ‘er-selbstverstindlich in der Schule nicht lesen
und-schreiben-gelernt hatte, obwohl er bereits mehrere Jahre
eine besucht hatte. ‘Die “Umstellung in. der First Street School
machte ‘ihm Zu schaffen: ;;Wenn mit José nach zehn Minuten
einer Lesestunde sagte; er wolle in die Turnhalle, und ich sagte:
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okay, dann spielte sich in seiner Seele eine kleine Revolution
ab. Sein Lehrer respektierte seine Wiinsche! Das hieR: doch
wohl, daR ihn der Lehrer als Person ernst nahm ., . Er lernte
mehr und mehr auf seinen eigenen zwei Beinen zu stehen. Seine
Beklemmung lieR nach und sein HaR — und seine Verwirrung.
Die allmdhlichen Verinderungen in Josés Temperament ent-
wickelten sich:aus der Gesamtheit unseres Lebens, nicht aus
winzigen akademischen Programmen, die auf Josés Probleme
zugeschnitten waren.*

um-:zu lernen, ohne Zwang, freiwillig. Am Ende konnte er lesen
und:'schreiben.- Ein._sehr langer. und schwieriger ProzeR, der
natiirlich. nicht ohne. pidagogische Planung ablaufen konnte.
Ahnliche - Erfolge -gab es. bei allen Schiilern, ‘die aus ‘dem
snormalen®:Schulsystem ausgegliedert und vorher ohne Chance
waren, auch nur die einfachsten Kulturtechniken Schreiben und
Lesen zu-erlernen, ,

Den meisten Lehrern und:Schiilern ist dieser Vorgang unbegreif-
lich; mehr noch: In- Diskussionen an'der Universitit und in-den
eigenen Schulklassen horte.ich sehr oft folgenden Satz: Ja, wer
lernt denn ohne Noten? “

Lehrer und Schiiler scheinen so-sehr in jhre Zwinge verwoben,
dafsie:sich ein: Lernen ohne Zwang gar nicht mehr vorstellen
konnen, aber auch das ist im Grunde hicht {iberraschend: hat
man:uns.selbst. doch:so:sehr auf ein Lernen durch Notenzwang
trainiert, daB- frewilliges ‘Lernen; aus Interesse; ‘nur-mehr-im
Freizeitbereich.vorstelibar. ist, gleichsam als Hobby.-DaR soiches
auch: in  derSchule - stattfinden kann, ruft-entweder Staunen
oderUnglauben hervor.

DaB- Gegenschulen aber nicht nur fiir Outsider-aus den Slums
von. New -York wichtig - und notwendig sind; zeigt-der Schulver-
such ;,Glocksee’* in.Hannover:

‘Glocksee

Die . Glockseeschule - griff: auf- die Erfahrungen, die die Alter-
nativschulen. im-‘Ausland: gemacht hatten; zuriick. Sie ist jedoch
keine Privatschule, sondern._ein.Schulversich im offentlichen
Schulsystem, entstanden  im Rahmen  der Biirgerinitiative
»Kleine Klasse, die anfangs. der siebziger Jahre:in: Hannover
niedrige Schiilerzahlen in- den. Klassen forderte. Eltern ‘und
Lehrer formierten sich und beantragten einen Schulversich fiir
eine Alternativschule. Das Interesse “der Betroffenen: war"so
- groB (2000 beteiligten sich aliein an: der ersten Diskussion zu
dem Projekt), daR die Behdrden diesen Wunsch nicht.einfach
umgehen konnten. 1972 wurde der Versuch genehmigt und bei
der Grindung waren 73 Kinder als Schiiler eingetragen. 1976
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Letztes Ergebnis war, daR José selbst zu seinem Lehrer kam, .

waren. es. bereits 129 der Schulstufen: eins bis acht; ‘Mit der
Genehmigung wurde: die ‘Auflage :verbunden, ‘dak die Sézial-
struktur -der - ;,Glocksee-Eltern‘* ‘mit der Sozialstruktur der
Hauptschule; - der -der . Versuch: zugeordnet war, mdoglichst
ibereinstimmen: solite. ‘Als -ganz. grober Richtwert: gilt die
Eormel ,,50 % Unterschicht, 50 % Mittelschicht‘.

In.der Begriindung des Schulversuchs legten die Initiatoren:ihre
Vorstellungen dar, was die Aufgabe der Schule sein solt und wie
sie erfiillt. werden . kann. Sie verlangten eine: Erziehung:zum
,»miindigen, kritikfihigen, leistungs- und. genuRfihigen; seiner
selbst.-bewuBten, kooperationsfihigen;  politisch: verantworts
lichen und titigen Menschen‘".

Dieses Ziel wird zwar in eétwa auch der herkémmlichen Schule
gestellt; aber nicht. verwirklicht.: Die.Glockseeschule wolite den
Beweis dafiir ibernehmen, daR dieses Ziel erreicht werden kann;
wenn. kognitive mit. sozial-emotionalen - Lernzielen:verkniipft
werden. Zur Seite steht ihnen dabei eine Gruppe von Pidagogen
und: Psychologen,: die- den-schulischen ProzeR: beobachtet;
analysiert und die Ergebnisse wissenschaftlich absichert:
Ausgangspunkt - fiir..die- pidagogische ~“Arbeit waren auch in
Hannover die schon erwihnten. Prinzipién: der: Freien Schtilen:
Allerdings ging“man mit deutscher Griindlichkeit und:Planung
ans: Werk, es blieb nicht bei.den ziemlich aligemeinen Formulie:
rungen, sondern die . Begriffe: wurden .genauer definiert und
ausgearbeitet. Dabei wurde der Leistungsbegriff in den Vorder-
grund. geschoben, da von Eltern gerade.in Zeiten: der Jugend-
arbeitslosigkeit — berechtigterweise — die Frage gestellt wird,
wird da tiberhaupt etwas gelernt?

Heute, da.die ersten Jahrginge von. der Glockseeschule an.die
Gesamtschule. iibergewechselt .sind,. kann diese Frage : bejaht
werden, Leistungskontrollen ergaben, daR die:Schiiler auch dort
mindestens: durchscnnittliche bis:iiberdurchschnittliche Leistun-
gen erbrachten.. Vor: allem ‘die Kreativitit und die soziilen
Fahigkeiten empfinden die’ Lehrer an der Gesamtschulée als
ausgesprochen belebend fiir den Unterricht, obwohl in Glocksee .
versucht ‘wurde, dem. herkdmmlichen Leistungsbegriff einen
anderen Inhalt zu geben.

Leistung. in_der: gegenwirtigen Konkurrenzgesellschaft .ist ein
Weg zu-hSheren Positionen; gleichzeitig vermittelt dieser Begriff
den Mythos:von Chancengleichheit: ‘daR nimlich grundsitzlich
jeder: kraft seiner:eigenen- Leistung nach oben kommen kann:
Die empirische Sozialforschung hat diese Ansicht widerlegt und
bewiesen, dak es‘auch heute noch darauf ankommt, in welcher
Schicht ein Kind aufwichst. Die Schule aber bereitet die Kinder
durch den. Versuch, alle_Leistungen messen zu wollen — was bei

Personlichkeitsentwickiung nicht moglich ist — vor.allem auf
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ein Leben als Lohnarbeiter vor. Die vermittelten. Verhaltenswei-
sen: sind: Disziplin, Unterwiirfigkeit und blinder Autoritdtsglau-
ben, also jene, die in den-Betrieben:von den ‘Angestellten und
Arbeiterngefordert. weerden, nicht ‘aber: von den ‘gehobenen
Positionen;  die ‘wieder Elexibilitdt ‘und :Kreativitdt verlangen.
Der Leistungsbegriff der Glockseeschule im besonderen und der
Free Schools im:allgemeinen ist aber ein-anderer: Da fiir das
kognitive Lernen die soziale und emotionale Entwicklung der
Kinder :gefordert werden muR, ist es eine der wichtigsten

Aufgabender-Schule, :Konflikte, die die emotionale Ehtwick-

lung :behindern; auszugleicher}. Leistungen, -die zur: L3sung
gerade-solcher Konflikte fiihren; liegen: aber nicht im Bereich
des Tauschprinzips, der Verwertbarkeit und der objektiven
Messung.

,;;Sie gehen in das traditionelle Benotungssystem der Schule nur
dann:ein; wenn sie sich- in-der:-Reduktion von Stdrungen pro
Zeiteinheit niederschlagen.. Wassie-aber zur Freisetzung von
Energie:-und Phantasie, Erweiterung.der- Erfahrungsfihigkeit
und - intellektueller  Entwickiung. des: Kindes: beitragen; fallt
unter den-Tisch.* :
Es- wurde -den=Kindern gestattet; die sogenannten,;privaten*
Probleme auch in-der -Schule:zu'verarbeiten; weil dadurch auch
die - Lernfihigkeit- gesteigert--wird. - Die kiinstliche Schranke
zwischen Schule und. wirklichem Lieben fiel-dadurch, auch jene
Verhaltensweisen wurden-als: Leistungen anerkannt, die auf:der
sozialen Ebene liegen: :

Das Beispiel Markus:

Markus kam im fahre 1973 dn die Glockseeschule, er lebte bei Onkel
und Tante, weil seine Eltern geschieden waren und zeichnete sich durch
Schiichternhieit “und ~Aggressivitdt ‘aus. “Am- Anfang - lehinte er: alle
Lernangebote: ab;-hielt sichim:Schulhof auf und. suchte ‘Kontakt mit
seinen:Mitschiilern:liber kOrperliche Auseinandersetzungen. Sein Verhal-
ten-wurde nicht:moralisierend gewertet; auch seine:Verwandten akzep-
tierten die Schule. .volistindig- und- mit. der Zeit fiihite -sich- Markus
sicherer..Er begann:an Mathematik.und Freistunden. teilzunehmen. —.das
war im zweiten Schuljahr, g

Spdter - freundete er sich mit einem neuen Schiiler an,. die. beiden
organisierten  gemeinsam ein Schulfest. Allmanlich |5ste sich Markus von
dieser festen Zwelerbeziehung und in letzter Zeit sind noch zwei weitere
Kinder dazugekommen. Négchstes fahr wird -Markus in“eine integrierte
Gesamtschule iibertreten- und-er schitzt seine Situation realistisch ein:
“ylch wel, daB ich: mich durch:unsere:Schule:verdndert: habe, daR ich
auch einiges: gelernt habe; was dort:von: mir.verlangt werden-wird-. .
qber da miissen wir dann pauken. "

Seine Verdnderung: gegeniiber -seinem.. Eintritt. ist. enormy auch seine
Verwandten wissen das:

Onkel: ,,Auffillig war ja wohl auch seine Konzentrationsschwiche, auch
beim Spielen und so. Es war ja enorm schwierig, Markus mal lingere Zeit
zu beschdftigen.* ‘

machte sogar. Stadt-Land ‘mal mit, obwohl er kaum was wulite. Er
genierte sich dann. gar nicht. Er sall dann dabei und freute sich, wenn er
ein Wort wulte und sagte es dann vor. Das war jd alles nicht drin am
Anfang. - Beim: einfachsten ‘Mensch-drgere-dich-nicht -oder: so, nicht?
Nichts konnte er durchhalten. "

Onkel: ., Ja,. wenn: man . in. der Schule. auch -dauernd. bescheinigt
bekommt, was fiir eine Niete man ist.”

Tante: ,,Und zu Hause auch, mehr oder weniger, denn es wurde ja.von
Anfang an immer gesagt, dal8 der Markus es nicht schafft, denn er hat ja
keine Ausdauer.. Also ich glaub schon, daB die Schule den groBten.Teil
mitgewirkt hat.*

Auch  diese Anderung 'in der  Persénlichkeit ~Markus’, “seine neue
Einstellung - oder ® seine” wiedergefundene' alte zum  Lernen- ist -eine
Leistung. fiir ihn, die fiir: sein: zukiinftiges: Leben:bedeutsamer ist als
gnderes.

Halbstandardisierte Interviews, in. Anlehnung.an.eine. Untersuchungvon
Piaget. (,;Das moralische Urteil beim Kinde'); zeigen bei Markus, daB:er
zusehends. kontakifreudiger wurde und seine Einstellung zu Lernen und
Leistung dnderte. Im _fahre 1975 [ehnte er die_ bei Schiilern. der
herk6mmlichen Schulen weitverbreitete: Koppelung. von - bestimmten
Leistungen. an Lustprdmien bereits ‘ab, “ebenso die’ Bestrafung von
Fehlleistungen, ihm ging es nun um mehr Hilfe bei-Lernschwierigkeiten.

Selbstregulierung

Im~ Zentrum der Glockseepidagogik- steht  der  Begriff der
Selbstregulierung. Ein Begriff,. der.durch. Definition nur sehr
schwer. zu. prizisieren ist.. Man.ging dieser: wissenschaftlichen
Schwierigkeit. dadurch:-aus dem Weg; daf vor allem festgehalten
wurde,.was Selbstregulierung nicht ist:bzw. sein soll.
@ Selbstregulierung:ist kein-Postulat! -
Selbstregulierung wird: nicht als normative Forderung an die
Kinder verstanden; sich-nun‘seibst zu regulieren oder zu tun,
was ihnen. gerade einfdllt. Das .ist. nur. ein . scheinbarer
Widerspruch zu - der . freien. Erziehung - und. zum. . freien
Lernangebot. . Laissez-faire-Stil. wiirde .diese . Forderung be-
inhalten, aber die Lehrer:sind nicht untitig, sondern setzen
Aktionen: und. machen - Vorschlige . fiir::das Leben :in der
Schule:. Alles, :was: die:Kinder tun;:geschieht nicht zufillig
oder willkiirlich.:Die-Aufgabeder Lehrer. ist es, die Erschei-
nungen und:Verhaltensweisen der Kinder zu beobachten, um
die Griinde: fiir ihr Vorhandensein zu erfahren. Selbstregulie-
rung kann nur mit Hilfe der Lehrer erfolgen,
Kein Moralisieren! :
Die' Entwicklung. der:Selbstregulierung kann:nur: iiber den
Wegfall:des:moralisierenden: Bewertens: der. kindlichen Ver-
haltensweisen.vor: sich:gehen, andernfalls verhindert man das
seibstindige Auslaufen:von:Denkprozessen. Unter Moralisie-
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Tante: ,,Spdter haben sie aber lange zusammen gespielt. Der Markus. - -



ren. versteht man dabei das: Bewerten .von kindlichem
Verhalten aufgrund von Kriterien, die in.der Erwachsenen:
welt aufgestellt werden.

Die Eltern erkennen selten, wie fiirchterlich ein standiger
~Strom von Verboten, Ermahnungen: und Strafpredigten” auf
das Kind- wirkt; wie sehr es darunter leidet; wenn ihm-ein
ganzes moralisches Verhaltenssystem aufgezwungen wird,
das es nicht versteht. Die aufgeregten Eltern, Lehrer,

Frage zu stellen.
®_ Erweiterung der Erfahrungsmoglichkeiten!

Das: Ziel der Selbstregulierung, die keinen Zustand, sondern

einen ProzeB. bezeichnet, ist die Erweiterung der Erfahrungs-

fahigkeit und die Bildung von Autonomie.
Resultat fiir den Unterricht war, daR Lernen vor allem im
Projektunterrichtstattfinden muB, weil nur dieser der Kom-
plexitit des Lernprozesses entspricht. Da er eine Vielzahl von
konkreten Erfahrungen mit Materialien, Personen und Unter-
suchungsgegenstinden vermittelt.

Mathematik — konkret?

Den meisten Schiilern bedeutet Mathematik Einilben von Rechentech-
niken ohne Realitdtsbezug, Projektunterricht, also exemplarisches, kRon-
kretes Erfassen von theoretischem Wissen aber st ein Sich-in-die-Sache-
versenken, weil ich ein selbstdndiges Interesse an der Sache fidbe. Dieses
Versenken gelang in der Glockseeschule z. B. beim Bau eines Go-Karts;
Vorerst sollte dieses Projekt nur fir die Verkehrserziehung dienen; aber
bald tauchte von den Kindern die Frage: auf,: wie: schnell. dennso ein
Ding.eigentlich fihrt. Der Lehrer wollte anfangs. nicht. auf - die. Frage
eingehen, weil sie thm noch zu kompliziert erschien; aber vor den Fragen
gabe es kein Entrinnen, Schrell érfaBten die Kinder, daR.die.Schnellig-
Reit von der Anzahl der Umdrehungen der Réider abhdngt und da auch
noch: die Zeitelnheit “entscheidend ist. Aber welche. Zeiteinheit?. Sie
einigten sich- auf zehn Sekuhden urd stellten fest, daB sich ein Rad in
dieser Zeit 40mal dreht. Kommentar eines K indes:,,Ganz schdn schnell,
40 Sachen.' Ein anderes: sldiot; dassind doch erst die Umdrehungen in
zehn Sekunden. —,, Ach-50!" In einer Minute, schlossen sie dann; dreht
sich das Rad 240mial. Das war noch leicht herauszubekommen, Aber bei
der Frage, wie. oft denn.das nun in einer Stunde ist,-gab. es- Probleme.
Aus dieser Situation heraus wurde das Prinzip der schriftlichen Multipli-
kation “erarbeitet, Kindern, die das Stellenwertsystem  noch . nicht
Ronnten; wurde das Zehnersystem erkidrt und der erlebte Mangel an
Wissen fiihrte. schifeRlich dazu, daB alle Beteiligten Arbeitsbbgen zum
Thema Stellenwert ynd Multiplikation durchrechneten,

Im Anschluf daran: wurde noch die Geschwindigkeit “pro- Stunde
errechnet, indem der Radumfang abgemessen: wurde. Ergebnis: waren

13 km/h und allgemeine Enttduschung dariiber, wie langsam.die ;;Kiste‘
fahrr,
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Erzieher denken nie daran, ihre eigenen Moralbegriffe in

Mathematik wurde auf diese. Weise in einen Zusammenhang mit der
_Redlitat gestellt: Es ging -nicht um’ ein schriftliches Beispiel, das der
kargen Phantasie eines Mathematiklehrers entsprungen wat, sondern um
erlebte Wirklichkeit und um selbsterarbeitete Erkenntnisse, ,,Man hat es
selbst gesucht und gefunden. Deshalb vergiBt man es nie mehr.

Die Reisende Hochschule

Zu einer der phantasievollsten Schuialternativen gehdrt wohi
die ;;Reisende Hochschule® in Dinemark, die ein Teil der-Tvind
Schule ist..Ihre Entstehung begann:mit einer Weltreise von acht
Ddnen;: die nicht nur nach. touristischen Sehenswiirdigkeiten
fahndeten, sondern-die wirtschaftliche Und soziale Situation in
Ldndern. der 3. Welt analysierten.-Sie: machten Interviews mit
Politikern, erstellten Statistiken, werteten sie aus und woliten
ihre: Erkenntnisse. .nach - ihrer- Heimreise: ihren ' Landsleuten
vermitteln.. In . Referaten und Diskussionen an-Schulen; Volks:
hochschulen und in Betrieben. kristallisierte sich ein.- Wiunsch der
Zuhorer heraus: Es.ist zwar-sehr:schn; Erfahrungen anderer
Menschen zu:hdren, aber-viel einprigsamer wire alles das, wenn
man es selbst erlebt.. Der Gedanke an‘eine nicht ortsgebundené
Schule entstand; die ,,Reisende Hochschule”. :
Andererseits ist es das Ziel der dinischen Volkshochschulen
das ;,Verstindnis der Schiiler fiir die. Welt; die sie umgibt, zu
fordern und sie zu personlicher Stellungnahme zu den Proble-
men. des Lebens. und :der.: Gesellschaft zu:wecken.'* Da die
Probleme. der 3. Welt. einen immer gréfer werdenden Raum in
der Politik einnehmen;: lag es:nahe; die: Reisende Hochschule in
das - System. . der.. ddnischen Volkshochschulen “einzugliedern.
Anfangs gab es Schwierigkeiten;:die staatlichen BehSrden dafiir
zu gewinnen, aber nach der ersten' Réise der Hochschile wurde
sie anerkannt und wird seither finanziell unterstiitzt. Jedes Jahr
werden nun. Kurse angeboten, an denen Interesierte aus alien
Berufsgruppen teilnehmen; die teils. in: fremde -Linder fiihren
und teils die. Lebensverhiitnisse.in. Dinemark untersuchen. in
jedem Fall findet Lernen nicht auf der Schulbank statt,'sondern
bei ‘den Betroffenen selbst. In der Vorbereitungszeit: fiir die
Reise; - in-.der - zumeist” das notwendige Fahrzeug gekauft,
repariert und: hergerichtet- wird, Berichte iiber das Land, das
besucht - wird, gelesen ‘und' diskutiert werden, lernen éinander
die;,Schiiler** kennen.

Die Arbeiten, die dabei anfalien, fiihren zu ersten Lernprozes-
sen::-Wie ist die finanzielle Lage, wie muB kalkuliert werden und
dhnliches ‘mehr. Erste Statistiken iiber Einkommensverteilungen
des betreffenden Landes und dessen 6konomische Situation
werden: aufgestelit.




Danach beginnt die Reise, wihrend der verschiedene Themen Edgar Grubich:
untersucht werden. Z. B. bei der Asienreise im- | ahre 1977:

~ Die Stellung der Frau in Afghanistan ; Qgenbew%ung

=-Der:[slam Ein Traum:

— Landreform

— Ausbildung in Indien So wie es ist, will ich es nicht haben. MIr paBt das Material nicht - die

— Was ist Zionismus? usw. Lesebiicher zu langweilig, die Sprachbiicher zu ldppisch, die Schiiler zu
Jaut, die Kollegen zu trdg. Doch ich-dreh nicht durch; -ich resigniere

nichti: Da ist ein Ort, an dem ich mich treffe — mit anderen, denen ihr

In Ddnemark  wieder angekommen, werden die Erfahrungen
diskutiert, -verarbeitet. und - aufbereitet: Die Ergebnisse ~sind Schulalftag auch: ,,zuviel** wird, denen die Decke des tdglichen Schulleids
Vortrige in allen Teilen Dinemarks iiber die 3. Welt in auf den Kopf fallt.

Betrieben,; an-Volkshochschulen;, in Schulen. ! Dort griiBe ich sie (herziich), dort trinken wir mitsammen einen Kaffee
Was hier sehr verkiirzt dargestellt wird, ist die Verschmelzung oder ein Glas Wein, und dann tun wir etwas dagegen oder dafir — je
von Lernen mit-Erlebtem. Es ist schon sefir lange bekannt, daR nachde{n. Wir entwerfen einen Plan, wir arbeiten gfameinsam e'in Prf)jekt
Wissensvermittiung iiber: Biicher wichtig, aber nicht ausreic’hend aus. Die Ideen sc.hW/rren voanopf zu-Kopft; die' Alternative nimmt
ist.. Wenn-das Buch aber, wie in unserer Schule, nahezu alleinige Gestalt an; den:Kindern macht’s SpaB;-allen-andern auch, vor allem den

Erkenntnisquelle :ist; - dann - .ist.-das  Er i Eltern quch, :
L gebnis entfremdetes j 1 j -
langweiliges, totes Wissen. 5 Der:Direktor lobt den: wohlgelungenen-Versuch;:der-Bezirksschulinspek

H A tor lddt mich ein,. eine.Bezirksarbeitsgemelnschaft zu griinden:=:mir
Die ,,li.fefsende Hochschule‘* hat diesen Widerspruch aufgelost, wachsen Fliigel, : .
eine:ndhere. Beschreibung: der Vorgdnge -“an “ihr erfoligt “im Ich umarme_ die_Kollegen. (samt Kolleginnen), wir bilden.einen. Kreis.
SCHULHEFT 2/1979. Schiiler- eilen” herbel, reihen sich_ein, (hre zaghaften Eltern an den
Und Gst ich? Hdnden haltend. Der Tanz beginnt, Ein wohliges Gefiihl der Zusammen-
n sterreicn: ; gehorigkeit durchstrémt alle. Ja, wir schieben die Trennwdnde ausein-
Osterreich verweilt in der Zwischenzeit in einem Dornréschen. Qnger, Wir Schen aits i GUF el Hee, Hoc/rnle dagewesens: Welse

schlaf. Zwar hatten-si v Seltsam '~ wie stark wir sind. .
I5send . n sich SCho? des 0fter§n Lehrer und Eltern als Wer soll-uns:jetzt noch: hindern,zu. tun, was wir fiir richtig halten. Wer
erlosende Prinzen: versucht; bisher allerdings ohne Erfolg.

Minist Si sollte: Eltern, . Lehrern:und. Kindern.verwehren, ihre: Vorstellungen von
nister mowan, von:SCHULHEFT “atich* daza befragt, Erziehiung und Unterricht zu. verwirklichen.:Der Staat:sind wir. Folglich
mochte snch = wieder-einmal = nicht festlegen. Man werde so unterstiitzt er. uns, anerkennt,. daB.die Biirger und. die Biirgerkinder ihr
sprach-er s jeden “Antrag-auf ein Schulmodell, sofern er an ,das Miteinander selbst regeln, der staatlichen Regelung daher nicht bedirfen.
Burldesmmisterium herangetragen wird, sorgfi Itig priffen und Funktiom'z:re, Politiker a!/er quben, strémen herbei — sie tanzen mit, sie
dariiber reden; Dije Befiirchtung, dag so lange geredet wird, bis erkennen’ihre Aufgabe, jetzt nichts zu tun-als eben zu tanzen.

man nur noch dariiber redet; ist vielleicht berechtigt. Trotzdem
ist es ldngst-an-der Zeit, die’ heimisché Schulsituation um-ein

Modell zu- bereichern;  das: zukunftsweisend ict i i i ‘
ist im Sinne einer irkli i
humanen: Schule; ‘damit es ‘einmal heiRer kKifin: Hurra, ‘die ] o Bt et e

Schule fingt-an! 1969/ Wien:
: Die Arbeitsgemeinschaft ,,Gesamtschule’* wird gegriindet.
Kollege Edgar Grubich wird als Obmann vorgeschlagen.
Hat jemand etwas dagegen?
Nein.
Einstimmig, durch Handaufheben gewdhit, inthronisiert,
Endlich. ‘ ‘
Die Monotonie des Ersten und Zweiten Klassenzugs ist durch-

brochen, Schulversuche beginnen. Das Neue heiflt jetzt 'Lei-
stungsdifferenzierung.: Jetzt gilt es: Lehrstoffverteilungen zu
produzieren: cs

Fundament + Erweiterungsstoffe.



Die Leistungsgruppen sollen getrennt werden.

Tests sind: die Wahrheit.

Jeder Test ist wahr.

Nichts geht mehr ohne Tests.

Was'ist Wahrheit?

Gesamtschule, wo bleibst du; wo ist'dein Ziel?

Versammlungen, eine wie die andere.

Wir kritisieren.

Wir arbeiten, aber dann kommt alles ganz anders.

1971 [ Klagenfurt: i
»Wildwuchs ausgeschaltet’ — das Zentrum fiir- Schulversuche
und Schulentwicklung wird gegriindet.

Lehrstoffverteilungen. werden hergestelit, die den. Lehrplan fiir
alle :Zehn- bis Vierzehnjihrigen .zusammenlegen. Ist das nicht
schon? Faktisch ist-das-aber nur-eine Lehrstoffverteilung flir
HS, auRer einer AHS beteiligen sich keine Unterstufen von AHS
= verschreckt von unsachlicher Propaganda “am’ IGS-Schulver:
such: ‘

Auchich “arbeite  mit, Der Stadtschulrat hat, so- wird mir in
einem Schreiben des Unterrichtsministeriums mitgeteilt, den
Hauptschullehrer Edgar Grubich zur Mitarbeit vorgeschlagen.
Ich fiihle. mich. geehrt.

In Spittal an.der. Drau beginnt's, -was.in: Klagenfurt heute noch
anhilt,
Die: Fahrt im  Zug liRt viel Platz fiir Zweifel: Was weill ‘ich
eigentlich- -iiber den Deutschunterricht? ‘Woher soll ich die
Kenntnisse herbeischaffen? Fiir wen spreche ich eigentlich
auBer fiir mich selbst? Wem bin ‘ich Rechenschaft schuldig?
Der Arbeitsgruppenleiter: beruhigt mich und die andern, so arg
wird ja: nicht reformiert. Der Lehrplan ist ein eiserner Vorhang,
er muf strikt eingehalten werden. :

Der Arbeitsgruppenleiter ist ein’ Kirntner. Der typische Akzent
farbt: seine Sprache - verbindlich.” Anweisunigen kiingen wie
~Anregungen, ‘wie “Impulse.  Mit Fachwortern;  den  anderen
Gruppenmitgliedern zum Teil fremd und Ehrfurcht einfl6Rend,
baut er sich eine Fassade fachlicher Kompetenz.

Wir .— "die. Gruppe hat bereits ein bescheidenies Privatieben
entwickelt — kommen langsam in Fahrt. '
Schon bei - der: zweiten  Sitzung wird gestiitzt ‘auf hiusliche
Vorbereitung ein  Lernzielkatalog: erstellt, :Ideen schwirren
durch die Luft, es wimmelt von Kronkretisierungsvorschligen,

Reformpldnen und neuartigen Organisationsvorstellungen. Der
Gruppenleiter ‘schreibt fleiRig mit. Er kann neue ldeen gut
brauchen.

Endlich — die Lehrstoffverteilung ist fertig.  Wir sind ein
biRchen stolz. Die Gruppe verabschiedet sich.

Jetzt ist jeder wieder allein.
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Die Zeit der Arbeitsblitter

Sie kamen liber Nacht. In Kartons gepackt, stapelten sie die
Kollegen meterhoch im Konferenzzimmer. auf. Der Deutsch-
unterricht gerann zu. Papier. Aber.schon — dachten wir uns —
das ist das Neue, Noch dazu wurden wir auf Riickmeldeformu-
laren: aufgefordert, unsere Erfahrungen und unsere Kritik dem
Zentrum mitzuteilen. Im Fall Deutsch war der Umstand von
Interesse, daR als. Alleinautor der Arbeitsblitter jener schon
erwihnte. Gruppenleiter . aufschien;: obwohl..die. Gruppe: be-
schlossen hatte, Keine umfassende. Konkretisierung. der Lehr-
stoffverteilung vorzunehmen.

' Die:- meisten: Lehrer waren gutwillig,: fakten das ‘Riickmelde-
system ‘als - Chance zur - Mitsprache - auf “und -griffen zum
Kugelschreiber. Bald fiiliten die Riickmeldungen dicke Order; in
die . sie. von.. Zentrumsmitarbeitern . fein- sduberlich.abgelegt
wurden.

Diese: Ordner - dienten -dem Gruppenleiter: als::Alibi fiir die
mangelnde -, Innovationsbereitschaft': der: gsterreichischen Leh-
rer. Uberhaupt anerkannte er Kritik von seiten:der Lehter nur
dann, wenn-sie als. Zustimmung formuliert war.:So blieb seine
“mit.. einigen .. progressiven -Farbtupfern .versehene :konservative
Weltanschauung. heil und die. Karriere unbeschidigt: Der Fach-
gruppenleiter wurde zum Leiter der Abteilung I des Zentrums
befordert.

Aber auch als. Sprachbuchautor reiissierte - dieser..Mann-.in
Klagenfurt sehr bald: Aus den Arbeitsblittern:des Zentrums
“wurde das Verlagsprodukt:D 5--8. Ohne ein Ausschreibungsver-
fahren, das anderen Verlagen die Chance gegeben hitte,
vielleicht billiger zu. produzieren, erhielt Hélder-Pichler-
Tempsky den Auftrag. '
Als. die nunmehr ~geleimte, gelochte und kommerzialisierte
Ausgabe von D5 erstmals auf .Schulbuchgutschein bezogen
-werden konnte und die Lehrer von:ihren Anderungswiinschen
nicht den kleinsten..Korrekturwunsch erfiillt sahen, erfaBte sie
ein groRer Zorn, und sie verharrten gegeniiber dem: Zentrum
und der vorgegaukelten Mitsprache mit groRem MiBtrauen. Nun
versuchte es das. Zentrum mit.Tests. Diese lagen ebenfalls
kartonweise umbher, wenig beachtet, oftmals belichelt. Die
Leistungsdifferenzierung a la Seel war ldngst in Diskussion,. in
Deutsch bahnten sich: —. -zumindest an. Wiener Schulen -
Uberwindungsversuche an: :

Modell H —
Uberwindung der Leéistungsdifferenzierung

Wenn den Reform-Machern nichts mehr einfdilt, dann holen sie
sich die Ideen von ithren Kritikern und geben sie als ihre eigenen
aus. So kommt es vielleicht doch noch zu einer Reform. -
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Klagenfurt: 1976. [ Betreuertagung / Univ:-Prof. Dr.:Seel (damals Leiter
der Abteilung | des Zentrums fiir Schulversuche und -entwickiung):

Das ‘deutlich- erhohte ProblembewuRtsein der Versuchsschullehrer und
ihre zunehmende: Erfahrung in “der Handhabung' auch komplizierter
Organisationsformen: legen “nahe,~ Ansitze- zur Weiterentwicklung ' der
Projektbeschreibung " in- einzelnen Versuchsschulen aufzugreifen. Die
Initiative: muB’ in solchen Fillen vom Lehrkérper und dem zustdndigen
Betreuer ausgehen. g

Siehe da, nach fast dreijihriger Palise’ flatterte wieder eine
Einladung auf meinen Schreibtisch; doch ein paar Friihlingstage
in-"Klagenfurt “zu “verbringen, um’ die Lehrstoffverteilung zu
revidieren. Eigentlich wollte ich nicht mehr fahren, aber dann
besprach-ich die Sache mit meinen Freunden, die mir rieten, die
Chance zu niitzen, als Vertreter. der. Wiener IGS-Deutschlehrer
in. Klagenfurt: Zu"sprechen.: Seit -ich“das Einzelkimpferdasein
aufgegeben hatte und in' einer Gruppe’Gleichgesinnter arbeitete,
war ich. nicht-mehr allein, fiirchtete ich mich nicht mehr vor
den Heimfahrten:, . b

In-einer rasch™ anberaumten = Sitziing - des’ Arbeitskreises
»Deutsch®*: der = AG: Gesamtschule ‘érwogen ‘die’ anwesenden
Fachkoordinatoren, welché EinfluRnahmen-sie setzen wollten.
Es wurde dann-der ‘BeschluR-gefalt, daR ich nach:Klagenfurt
fahren-solt'und dort'Méglichkeiten sondieren soll.

Die Revision der Lehrstoffverteilung fiel eher diirftig aus, da das
Lehrplantabu nicht angetastet werden-durfte.:Doch als ich von
den Gesprichen. ‘mit den Wiener Fachkoordinatoren: iiber die
Mbglichkeiten einer-Uberwindung der totalen’ Leistungsdiffe-
renzierung berichtete, kam ‘es:nach langem wieder einmal zu
einer heftigen Diskussion iiber. ‘den - Sinn der Arbeit der
Zentrumsgruppe D 5/6. ;,,Heterogenisierung' = dieses fiirchter-
liche Wort fiir ein gutes Vorhaben wirkte  elektrisierend.
Vergeblich bremste der Gruppenleiter, das Sagen hattgn jetzt
die Gruppenmitglieder (unter ihnen auch Waltraud Steinjsiehe
ihren  Beitrag auf Seite...). Zum erstenmal kratzte: das Zen-
trum selbst an der von ihm.verordneten Organisationsform der
Leistungsdifferenzierung. In den_ Schulversuchsinformationen
des BMfUK erschien im Mirz 1977 folgende Nachricht:

Im ‘folgeriden wird ein’ im Rahmen der Fachkoordinatorentagung fiir
Deutsch. (27.10. bis 29.-10.- 1976 [ Klagenfurt) diskutiertes Projek't
vorgestellt,-das auf der.Basis thematisch konzipierter Unterrichtseinhei-
ten: die - Mbglichkeit. eines. zeitweilig in heterogenen: Gruppen. gefiihirten
Unterrichts erproben kdnnte.

MODELL,H"

Vorhaben (Intention):

Den Ausarbeitungen sollen folgende Intentionen zugrunde

gelegt werden: o

i) Weckung -und - Férderung der sprachlich/kommunikativen

Kompetenz. Die heterogene Gruppe bictet ein giinstiges und

wirksames sprachliches. Anregungsmilieu: und 16st. — wie

Untersuchungen deutlich erweisen — stirkere und nachhal-

tigere Sprachaktivitdten aus.

b) Heterogenisierung. der Schiilergruppen (GroRgruppenunter-
richt, Interessengruppierung, Kleingruppenarbeit, ... .}.

¢) Wechselspiel von Kontinuitit (Lehrstoffverteilung [ Arbeits-

materialien, Erfolgskontrollen) — Flexibilitit (bewegliche

Unterrichtseinheiten)

UE > UA 1

UE = UA 2

UE = UA3 1
FLEXIBILITAT UE— UA 4 KONTINUITAT
(austauschbare . UE = UA S (Lehrplan; Lehr-
Unterrichts- UE-—> UA 6 stoffvert., Ar-
einheiten) UE = UAT “beitsm., Erfolgs-

UE ~> UA'8 kontrolle)

UA = Unterrichtsabschnitt (ca. 4 bis 5 Wochen)
UE = Unterrichtseinheit (variable:Dauer)

Legende:

Aus:
Schulversuche [nformationen Mdrz 1977 Nr. 5 BMfUK



Bei der nichsten Sitzung des Arbeitskreises:meinte ein Kollege,
der - den ‘Aktivititen  des Zentrums - sonst. sehr-‘miftrauisch
gegeniibersteht: ;;Das ist 'schon ein Fortschritt.-Wir sollten die
Heterogenisierung in- Wien versuchen, “besonders. dort, wo ‘es
darum-.geht; zu:lernen, wie man miteinander spricht. Der Nabel
des Deutschunterrichts. ist ja das Gesprdch.*

Wihrend in Wien die Gedanken der Teilheterogenisierung
immer. mehr auf Zustimmung und Verstindnis trafen, war bei
der Fachkoordinatorensitzung 1976 von den Bundeslindern her
starker. Widerstand - zu spiiren.” Das MiRtrauen der Lehrer, die
errungenen Vorteile der Leistungsdifferenzierung (vor allem die

geringere - Schiilerzahi und die finanzielie Abgeltung der Ver-
suchsarbeit) zu verlieren, versperrte den gedanklichen Zugang
zu einer-Verinderung des bestehenden Modells. Dabei bemerkte
ich, daf. auch diese. Ablehnungsschranken nicht uniiberwindbar
waren. Nach der groRen Plenumsdiskussion,.die von Autoritits-
konflikten:des Publikums und:von: Aggressionen gegeniiber den
Referenten: gekennzeichnet war, kamen Kollegen: zu-mir und
meinten, dafl schon etwas. dran sei am Gedanken der Uberwin-
dung der Leistungsdifferenzierung. ,,Die Sprache ist doch etwas
Verbindendes. Sie soll doch nicht trennen*’, meinte ein Kollege
aus Vorarlberg.

Eine milde Mischung

Schulreform in Osterreich ist — wie dieses Land selbst — eine
milde Mischung aus Fo&deralismus und Zentralismus. Das
iibergeordnete Prinzip lautet zwar: A"Ruah muaf sein — doch
erweist ‘es sich immer wieder,dal die Toleranz der Landesschul-
behorden gegeniiber Aktivititen der Basis bundesweit recht
unterschiedlich ist.Es" gibt Bundeslinder = dazu gehort vor
allem Wien =indenen trotz  Ruhigstellungsinteressen der
regionalen Verwaltungsbiirokratie fortschrittliche Mitglieder der
Schulbehdrde Aktivititen von: Lehrernund Lehrergruppen, die
sich gegen zentralistische Fehlentwickiungen stellen, unterstiit-
zen. Sicherlich.kommt ‘es vor, daR dereine oder der andere den
Mut vor:seiner eigenen Courage verliert, daR die bildungspoliti-
sche Optik manchmal Vorrang: vor- den “bildungspolitischen
Notwendigkeiten hat, aber wenn. die eine Aktivitit , abgedreht*
wird, so wird meistens infolge des ,,schlechten Gewissens‘ der
regionalen Macher eine andere Aktivitit besonders: unterstiitzt
bzw. fiir die abgedrehte Aktivitit eine andere Strategie gesucht.
Das kam ‘dem Projekt der Teilheterogenisierung in Wien zugute:.
Durch:-den offenén Tiirspalt des Modells H war in den AK
;;Deutsch’’ ein. neuer: Friihling der Aktivitit eingezogen. Zahl-
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reiche “Lehrer- und- Lehrergruppen: arbeiteten Materialien . zur
pDurchfiihrung der - Teilheterogenisierungaus. Diese Projekte
wurden dem Zentrum zur: Verfligung gestellt. ‘Der Bitte nach
Vervielfiltigung “und Versand: an ‘die  Versuchsschulen wurde
zunichst “nicht “entsprochen. ‘Konkurrenzangst “war deutlich
spiirbar. Erst durch das Eingreifen des Wiener Landeskoordina:
tors- wurden den Schulen Ansichtsexemplare iibermittelt. Zu
einem “der Aufwendigkeit des ;,offizietlen Einsatzprogramms
entsprechenden Betreuung war-das -Zentrum-nicht zu bewegen:
Da beschlossen die Mitglieder des Arbeitskreises Deutsch; ihre
Sache selbst in die Hand zu nehmen. im' Jahr 1977 gab es an
mehreren: Schulen verschiedéne Formen der Interessensdifferen-
zierung:und: der  Heterogenisierung. einzelner: Unterrichtsab-
schnitte: An drei Schulen wurde auf der fiinften Schulstufe die
Einstufungsphase: iiber das erste Semester-hinaus verlingert.
Nun war: es keineswegs so, daR diese Versuche:hinter verschlos-
senen - Schultiiren stattfanden;. vielmehr hielten die :Schulen
regelmiRig Besprechungen mit dem Landeskoordinator und
dem Leiter desReferats fiir Schulversuche des: Stadtschulrates
fiir Wienab; umsich vor zentralistischen Angriffen zu schiitzen:
Dieses Prinzip der stindigen. Information der regionalen Schul-
behorde- sowie - der Diskussion-der: nichsten weitergehenden
Schritte erwies sich als besonders:wirksam.:Das zeigte sich auch
bei-den.Verhandlungen: mit dem Leiter:des-Zentrums: D ort; wo
dieser das Geflihl hatte, die regionale Schulbehdrde steht hinter
uns;. wurden.unsere: Forderungen weitgehend erfiillt:

Neue Wege zur Verstindigung
Siehe hiezu Artike! auf Seite 111

Ein Jahr der Verhandlungen

Wieder: einmal: war-es flir ‘uns notig, die strenge Trennung der
Kompetenzen: von - Land: und* Bund ‘zu . beachten. DaB an
mehreren * Schulen: - Heterogenisierungsversuche . durchgefiihrt
wurden; war Sache des L:andes.: Die ‘materielle-Ausstattung einer
Arbeitsgruppe; “die diese  Versuche ‘begleitét und ‘Modelle aus-
arbeitet; die'von anderen Versuchsschulen iibernommen werden
kénnen, ist: Angelegenheit.-des Bundes.: Daher muBten wir uns
zundchst um-einen. solchen:regionalen: Arbeitskreis des Zen-
trums bemiihen.-Zwar publizierte der Leiter der Abteilung | des
Zentrums im Amtsblatt der offiziellen:Pddagogik ,,Erziehung
und Unterricht** sowie in-internationalen Schulreformiibersich-
ten die M&glichkeit regionaler Arbeitskreise, tat aber nur sehr
wenig; diese zu verwirklichen. ‘Inzwischen war das Thema der
Uberwindung der totalen Leistungsdifferenzierung auch auf die
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Tagesordnung der 7. Betreuertagung in Kiagenfurt gekommen.
Die Referate zu diesem Thema hatten eine erfreuliche Wirkung
In einer spontan gefallten Resolution ersuchten die Teilnehmer
der Tagung das Zentrum fiir Schulversuche, die Wiener Bestre-
bungen materiell. zu unterstiitzen.. Dann. ging alles ziemlich
rasch. Der Arbeitskreis Deutsch wurde aufgefordert, Vorschlige
zum Inhalt der Auftragserteilung fiir die Arbeit einer regionalen
Arbeitsgruppe des Zentrums zu formulieren. Dem kam ein
Redaktionsteam unter Mitwirkung des Stadtschuirates. gern
nach. Im folgenden Papier sind die Ergebnisse der Beratungen
enthalten:

.'Darstellung von Zielvorstellungen und didaktischen Uber-
legungen zur teilweisen Heterogenisierung des Deutschunter=
richts; Abgrenzung von Bildungsbereichen fiir einen Unter-
richt in heterogenen und:in- homogenen Gruppierungen.
Erstellung einer oder mehrerer Projektvarianten zur Durch:
flihrung eines teilweise heterogenisierten’ Deutschunterrichts
an Integrierten Gesamtschulen.
Erstellung von didaktischen Modeilen:
. Entwicklung von - Begleitmaterialien und‘ Uberpriifung’ der
vorliegenden Arbeitsmaterialien.

. Uberpriifung der Arbeitsergebnisse an einzelnen Versuchs-
schulen im Bereich des Stadtschulrates fiir Wien, sofern dort
bereits Mafinahmen zur:Heterogenisierung des Deutschunter-
richts teilweise erbrobt werden.

. MaBnahmen zur Lehrerfortbildung fiir die an den einzelnen
Gesamtschulen beteiligten Lehrer.

. Erstellung von Vorschldgen fiir die Leistungsbeurteilung im
Deutschunterricht.

Die personelle Besetzung der Arbeitsgruppe folgte ebenfalls
dem neuen reformatorischen Stil. Die Mitglieder der Arbeitsge-
meinschaft Gesamtschule — also alle Wiener Gesamtschullehrer
— wurden:iiber ihre Schulvertreter aufgefordert, ihren Wunsch
nach Teilnahme  an der. Arbeitsgruppe- einem  Vertreter des
Arbeitskreises.. Deutsch. bekanntzugeben. Es  meldeten’ sich
5 Bewerber; die: dann:vom - Stadtschuirat formell:. nominiert
wurden.. Dieses Verfahren. darf in seiner Bedeutung nicht
unterschdtzt. werden. Zeigt es'doch, daf3: eine: Zusammenarbeit
von: Lehrergruppen: und Schulverwaltung méglich:ist, ohne daR
die Selbstbestlmmungsmoghchke:ten der Lehrergruppe einge-
schrankt werden miissen;

Wir sind da :

Seit September 1978 gibt es-uns:also. ,,Wir sind jung; und-das
ist schon.* Was immer-wir-auch tun wollen — wir méchten mit
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moglichst“wenig Papier “auskommen.Uns ‘geht es vor allem
darum, :die menschliche Ndhe zu- jenen. Teams ¢u finden, die
inren Deutschunterricht: verdndern méchten. Die Widerstinde,
die sich der Verwirkiichung:von neuen: Ideen entgegenstellen,
sind ja kaum fachspezifischer Art.'Schon von ihrer Ausbildung
her 'sind:- die “meisten- Lehrer:‘nicht ‘gewohnt, dal sie ihre
Bediirfnisse sanktionsfrei duRern diirfen. Sie haben im- traditio-
nelien: System hauptsichlich die Wahl zwischen Erfiillungsgehil-
fen:oder ,,pidagogischen..Zehnkdmpfern‘..Die- Arbeitsgruppe
will versuchen;mitzuwirken, bei der: Schaffung von: Freiriu-
men; in-denen Lehrer; weil sie vom schulalltdglichen Handlungs-
druck entlastet sind, das Risiko eines neuen, von:ihnen selbst
mitgestalteten: Versuchs auf sich nehmen. Der Boden. fiir ein
solches Unternehmen ist bereitet. In-einem ersten Gesprach mit
Wiener  Gesamtschullehrern: zeigte. sich, daR die: Lehrer: bereit
éind, der: Gruppe- einen- groen Vertrauensvorschufd:- einzurdu-
men: Die. Unzufriedenheit mit der eigenen: Situation; die noch
vor--einigen: Jahren zu Resignation. gefiihrt -hat; sollte. nun
fruchtbar. gemacht . werden: k&nnen- fiir--Verinderungen, die
tatsiachlich- im: Unterricht-und: nicht:nur:zwischen:Buchdeckeln
stattfinden.

Bernhard Rathimayr

Eliteschule oder Schule
der Zehn- bis Vierzehnjahrigen?

Bemerkungen zum' Forderungskonzept ~der. Osterreichischen

Schulversuche
i,Einige Ergebnisse  der - Evaluation
sprechen dafiir, dal das Forderprinzip
in Integrierten Gesamtschulversuchen
besser. realisiert-werden: konnte als im
derzeitigen. Schulsystem®'.. (Gottfried
Petri im_Evaluationsbericht der Oster-
reichischen... Schulversuche. - 1972{73)

Der zuriickhaltende  Konjunktiv-in-der:zitierten Aussage des
amtlich bestellten Chefevaluators der sterreichischen Schulver:
suche verleitet:zum genaueren Nachfragen.

In'zwei Richtungen:



1.. Was heift: Forderung. im-. Konzept der - &sterreichischen
Schulversuche? HeiRt das::Die Schiiler:sind in-den:Kursfachern
im - Prinzip ' so zu:: férdern, -dafmdoglichst - viele "'die- erste
Leistungsgruppe -erreichen;. — oder-heift--Férderung: die-: még-
lichst-optimale  Feststellung der Leistungsfihigkeit des einzel:
nen- Schiilers -und -seine.- mdglichst - exakte: Zuweisung: zur
,richtigen’* Leistungsgruppe, wobei dem Wechsel der Leistungs:
gruppen (nach oben und unten) dann vor allem die Funktion
der:Korrektur solcher Zuweisungen zukime?

2. Entspricht, wie'immer die erste Frage zu:-beantworten ist, die
R:-e ali:t-d t~der:Osterreichischen Schulversuche ihrem Ko n-
zept? -

Was heiRt Férderung im Konzept der dsterreichischen Schulver-
suche? ‘

Die: Moglichkeiten der Férderung sind durch die Systematik der
Schulversuche - vorgegeben. [n.einem: Leistungsgruppensystem
kann :Férderung nur: zweierlei- bedeuten: - ;,Ermoéglichung des
Aufstiegs'’: (von :einer niedrigeren:.in.eine -hdhere Leistungs-
gruppe). oder-;,Verhinderung des Abstiegs‘* (von.einer-hdheren
in eine niedrigere Leistungsgruppe). Insoferne die Leistungs-
gruppen. eins, zwei und drei in etwa den traditionellen
Schultypen AHS, HS-1. Klassenzug und HS-2. Klassenzug ent-
sprechen, kommt dem Konzept der Schulversuche im Vergleich
zum traditioneflen Schulsystem eine erhebliche Minderung des
Auslesecharakters zu.

Versagen in einem Fach bedeutet nicht mehr notwendig
Repetieren der ganzen Klasse oder Ausscheiden. aus einem
Schultyp, sondern. meist nur Abstufung in eine niedrigere
Leistungsgruppe. Und: Die Moglichkeit der Aufstufung ohne
Schulwechsel. wird, wenn man von der wenig geniitzten Mo6g-
lichkeit.. des.. Aufstiegs: von..dem: HS-2. Klassenzug: in::den
HS-1. Klassenzug . absieht, durch die Schulversuche iiberhaupt
erst geschaffen.

Forderung bedeutet demnach im Konzept der Osterreichischen
Schulversuche einmal. die Schaffung einer erhdhten.,,Durchlis-
sigkeit'''nach:oben; d. h.eines-Aufstiegs in die AHS-konformen
ersten:Leistungsgruppen.-Zum zweiten bedeutet Férderung die
;;Durchldssigkeit't:nach unten; die .zugleich das ,,Durchfallen‘’
nach ganz unten vérhindern und.damit die:Selektionswirkung
des dreigliedrigen Schulsystems herabmindern soll.

Diese 'im System der Schulversuche angelegten Md&glichkeiten
werden durch ebenfalls:im - System -eingebaute :Barrieren der
Férderung getriibt. :

Die : gezielten . ForderungsmaBnahmen;: im: Sinne:von speziell
eingerichteten  Forder- ~oder Stiitzkursen,: werden: nur:.den
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Schiilern zur Verfiigung gestellt, die’;;aufstiegsverdichtig’ oder
,,abstiegsgefdhrdet'" . sind, also-nicht etwa prinzipiell allen

Schiilern:‘der: unteren - Leistungsgruppen. Um' es priziser zu

sagen: -Die. Entschirfung: der Selektion nach oben und unten

wird im Konzept der Schulversuche durch die Etablierung einer
Selektion innerhalb der Leistungsgruppe bewerkstelligt.
Dem entspricht die Organisation der Lehrpldne; die nicht auf
dem Prinzip eines fiir alle drei. Leistungsgruppen: einhgitlichen
,fundamentum® und eines fiir die jeweilige Leistungsgruppe
dazukommenden -erweiternden oder stiitzenden:j;additum’’
aufgebaut. sind,. sondern. — den. . traditionellen .Schultypen
entsprechend. — sich insgesamt voneinander unterscheiden.; Um
auch das schirfer auszudriicken: Die ins. Konzept.als. erh6hte
Umsteigmoglichkeiten . eingebauten. Forderungsmaglichkeiten
vermindern die. 8sterreichischen Schulversuche: durch: starre
Lehrpline, die das Umsteigen erschweren.

Zusammenfassung:

Vom. ‘Konzept her erh&hen die Osterreichischen ' Schulversuche die
Chaniceni des einzelnén Schijlers gegeniiber dem traditionellen Dre/-Stu-
fen-Modell.:Aufstieg: ist “organisatorisch. leichter moglich, Abstieg hat
we niger drastische - Konsequenzen. - Durch:den: Ansatzpunkt gezielter
FérderungsmalBnahmen nur. bel potentiellen Umsteigern sowie durch die
Orientierung. der . Lehrpline an der. alten Stufenschule werden. diese
Chancen aber wieder eingeschrinkt. Das elitdre Prinzip des traditionellen
Schulsystems wird so durch die Schulversuche. zwar beibehalten; der
5 Zugang zu den Eliten’ wird aber erleichtert.

Die Realitit der dsterreichischen Schulversuche: Wie verhilt sie
sich zu ihrem Konzept?

Dal abstrakte Modelle in der Realitdt nur gebrochen verwirk-
licht werden, ist eine Binsenweisheit; Brechung: ist aber. nach
oben und nach _unten moglich: als progressive. Niitzung der.in
einem_Konzept angelegten Reformmaoglichkeiten . oder als.Zu-
ricknahme dieser Mglichkeiten zugunsten des Gewohnten.

Ein Blick auf die einschligigen Statistiken (Schuljahr.1972/73;
1975/76) zeigt zunichst, daR die im System .vorgesehenen
Férderungsméglichkeiten in einem merkbaren. AusmaR geniitzt
wurden:

@ Bjis zum. Ende der 6. Schulstufe:wurden 1972/73 23;4.% der Schiiler
in. eine. hohere. Leistungsgruppe umgestuft.. —:Demgegeniiber stiegen
im._traditionellen_Schulsystem. nur_3,3.% vom: il in.den: I Zug-der
Hauptschule, und nur 0,3.% riickten von der Hauptschule in die AHS
auf.

@ Nur “ein einziger Versuchsschiiler der 5. u. 6. Schulstufe,. der im
traditionellen System ‘den  I.'Klassenzug ‘der Hauptschule oder die
AHS besuchen-wiirde, muBte im Schuljahr 1972/73 repetieren. — lhm
stehen: 11;8'% . AHS-Repetentén-und '3;7 % Repetenten der Haupt-
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schule: (1:'Klassenzug) gegeniiber,
@ Im zweiten. Klassenzug der. Hauptschule: ist 1972/73°dér ProzZentsatz
der Repetenten im traditionellen Schulsystem etwa doppelt so-hoch
wie in den Versuchsschulen.
® Von den in der 5. Schulstufe in eine untere Leistungsgruppe abgestuf-
ten Schiilern wurden 1972/73 in der 6. Schulstufe 15 % wieder.in die
urspriingliche Leistungsgruppe zuriickgestuft.
® Diese Trends halten auch im Schuljahr 1975/76 an. In diesem
Zeitraum betrug die Zahl der Repetenten in den Schulversuchen nur
etwas.mehr als 1 %.
Diese erfreuliche Entwicklung wird freilich-durch’einige andere
in- der Realisierung “der Schulversuche sichtbare Tendenzen
getriibt:
DaR- die- osterreichischen ‘1GS-Schulversuche eigentlich™ Haupt-
schulversuche sind, wurde: schon “oft festgestellt. “In" unserem
Zusammenhang bedeutet das; dal die Einstufung in die erste
Leistungsgruppe, die an sich-dem“AHS-Niveau entspriche, de
facto nicht der Absolvierung der AHS gleichkommt;-sondern
nureiner. gewissen Erhdhung der Ubertrittschancen:in eine AHS
oder BHS. :
Das::zweite ‘— ernlichternde .~ Faktum ist, ‘daR" sichin-"den
Versuchsschulen die ~Auf-:und.:Absteiger in-etwa  die -Waage
halten.-Dafiir sind- verschiedene Griinde-maRgeblich. Einmal die
Tendenz der: Versuchslehrer,- die oberen-Leistungsgruppen auf
einem hohen Niveau und m&glichst frei- von ‘weniger: ;,Begab-
ten’, weniger ,,FleiBigen’ zu halten. Das zeigt sich etwa daran;
daR die  Zahl der Absteiger mit der Hohe der Schulstufe
zunimmt. So hielten sich.etwa:1975/76 auf der 5. Schulstufe
die -Auf- und Absteiger noch die- Waage, .in-der 6. Schulstufe
gibt es aber bereits mehr:Ab- als Aufsteiger. Zudem zeigt sich,
daR dieser ~Trend “in ‘den traditionell *,hirteren‘“ Fichern
Mathematik und’Englisch stdrker'ist als'im Fach Deutsch.
Die' Evaluatoren “interpretieren “diesen Trend so; ‘daR die
Versuchsschullehrerin der 5. Schulstufe noch den Férderungs-
gesichtspunkt, “in” der 6. Schulstufe aber wieder stirker den
Auslesegesichtspunkt in'den Vordergrund riicken.
Ein" zweiter Grund diirfte auf einer Ebené zu suchen sein; die
bisher zur Erkldrung noch kaum herangezogen worden ist. Das
Bestehen einer - Leistungsgruppe- bedeutet. fiir die praktische
Organisation des Schulalltags die: Bereitstellung eines: Lehters,
eines Ratimes 'und einer'gesicherten Untérrichtszeit; Das alles st
nur anter. der: Voraussetzung ‘einer angermessenen Schiilerzahl
nrentabel®, dih. einer GroRe der Leistungsgruppen, die in etwa
an:dieetablierte Normzahl von-Schiilern: pro-Klasse angenihert
sein sollte. Es diirfte deshalb, gewollt oder ungewoiit, innerhalb
der einzelnen  Schule ein . praktisch-organisatorischer. Druck
dahingehend. bestehen, daR keine Leistungsgruppe “zu: stark
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dezimiert wird oder gar ,;ausstirbt’’. Solche Ereignisse wiirden ja
Anderung: in’ der -ganzen: Raum--und Zeitplanung des Unter-
richts, sowie. ‘im: Stundenplan -~ des “eihzelhen Lehrers ver-
ursachen; alles ‘Dinge, von: denen:ohnedies jeder weif, wie
schwierig sie am Anfang eines Schuljahres auszuhandeln sind. In
manchen Fillen: wiirden sich sogar Situationen ergeben, die mit
der vorhandenen Einrichtung und den iiblichen didaktischen
Gepflogenheiten- iiberhaupt nicht zu l&sen wiren. Was sollte
etwa geschehen, wenn einmal statt drei sich. nur. mehr zwei
Leistungsgruppen: ergiben; von-denen aber jede ‘mehr Schiiler
hat, als ein Lehrer unterrichten kann? Fiir solche Pannen sehen
die Anleitungen des Schulversuchszentrums nichts vor; aiso gibt
es sie-nicht! Und.das heift in unserem Zusammenhang, daR die
Praxis- der Schulversuche die' maximale: Moglichkeit der Forde-
rung, nimlich: die zunehmende Vergroferung des Anteiles an
Schiilern; in-den-hdheren Leistungsgruppen nicht ausniitzt.

Zusammenfassung:

Die Realitit der Osterreichischen Schulversuche niitzt die im Modell
angelegten:- Forderungsmdglichkeiten -zwar- aus; - interpretiert sie aber
merklich. im Sinne:des traditionellen Selektionsprinzips: Zudem bewirkt
die Programmierung des Modells auf drei Leistungsgruppen schulorgani-
satorisch.. die. Verminderung der Férderung auf.jeries: Mal, - das . die
Existenz. dieser Leistungsgruppen. in _einer. rentablen.. GroBe: nicht
gefdhrdet.

Welche ‘Philosophie der Schule erzeugen Konzept und Praxis
der dsterreichischen Schulversuche?

Wir ‘haben  bis" jetzt die Schulversuche von ihrem Konzept,
ihrem-eigenen” Anspruch her und von dessen Durchfiihrung aus
betrachtet. Das ist notwendig, um einer Sache gerecht zu
werden; an der zahireiche Lehrer, Politiker und Wissenschaftler
jahrelang arbeiten, mit der sie die Hoffnungen verbinden, fiir
die ‘sie “Konflikte riskieren, fiir die sie 6ffentliches Lob und
offentlichenTadel ernten. Einer Sache, ‘in  die nicht zuletzt
tausende Schiiler verwickelt sind, zu deren besserem Fortkom-
men die' Schulversuche ja dienensollen.

Ebenso ‘notwendig “ist es, ‘die ideologischen Grundlagen der
Schulversiiche zu untersuchen. Ideologie von Schule bedeutet
dabei “nicht, ‘was liber " Schule geschrieben -und ‘gesagt wird,
sondern, was-der:-Grund: dafiir-ist; ‘daR ‘in-der Schule passiert,
was eben:in‘ihr passiert. :

Ein" Beispiel:  In ‘einér von mir besuchten  Polytechnischen
Versuchsschule “teilte :mir ein Lehrer™ folgendes' mit: ~Der
Schulinspektor' hat seine Klasse (Deutsch, 3. Leistungsgruppe)
bestcht und ‘mit groBer Befriedigung festgestellt," wie schlechte
Aufsitze die-Schiiler geschrieben hitten. Da'sehe man doch; wie
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richtig -es. ist; fiir  diese Schiiler eine eigene Leistungsgruppe
einzurichten. . Er. habe daraufhin - die . Schulhefte erster: und
zweiter: Leistungsgruppen.-mit jenen der dritten verglichen-und
wiederum mit :der.hSchsten Befriedigung festgestellt, daR dort
die: ‘Aufsdtze unvergleichlich besser waren. Er schlof daraus
messerscharf, .daf -der: Schulversuch notwendig war, weil ‘es
tatsdchlich® Schiiler mit so unterschiedlicher Begabung gibt —
und daR er ferner erfolgreich verliuft, weil tatsichlich- die
besseren Schiiler in den besseren Leistungsgruppen sind.

Der Schulinspektor. hatte eine Schulphilosophie; die etwa: so
ausschaut:

Schulkinder sind entweder gut oder mittelmiRig oder schlecht
begabt. Sie gehSren deswegen in die erste, in die zweite oder in
die dritte Leistungsgruppe. Deshalb. muR es einen Schulversuch
geben, der eine erste, eine: zweite und eine dritte Leistungs-
gruppe vorsieht. Wie schdn, daB es so.einen gibt und.daR sich
das Erwartete zeigt: Die Schiiler mit guter Begabung sind in der
ersten Leistungsgruppe, die mit mittlerer in der zweiten und die
mit schiechter in der dritten,

Daran zeigt sich etwas Merkwiirdiges. Die Schulversuche, die
als. Gesamtschulversuch: mit der dazugehdrigen Philosophie von
der Fragwiirdigkeit des Begabungsbegriffes — gerade die Varija-
bilitdit der Begabung betonen wollten, “haben " offénsichtlich
zundchst” ihre Stabilitdt in “einer Art-von Dreifaltigkeit der
Leistungsgruppen betont. Das diirfte die wahre von den
Schulversuchen .erzeugte ,,Philosophie der Begabung‘ sein: DaR
man die Menschen in drei Gruppen einteilen kann, nimlich in
gut, mittel und schlecht Begabte. Die Schulversuche schaffen
diese Phifosophie dadurch, daR sie die drei Leistungsgruppen als
unausweichliches organisatorisches Prinzip auf ihrem Banner
fithren. [hr zusitzliches Prinzip, das des Wechsels der Leistungs-
gruppen, das eigentlich der “anderen Philosophie zugehort. —
jener von der Verinderbarkeit der Begabung durch Lernen —
scheint'noch bedeutend weniger ins BewuRtsein der Bevolkerung
gedrungen zu sein. Es jst ja auch dem Prinzip der Leistungsgrup-
pen untergeordnet. Wie wir ‘gesehen haben, gibt es.zwar die
Mobilitit zwischen. den Leistungsgruppen . nicht, . aber. die
Mobilitit der Leistungsgruppen selbst: Die Wahrheit von, der
dreigeteilten Begabung wird nicht angetastet.

Schule bleibt demnach auch:nach der:von-den Schulversuchen
erzeugten Philosophie jene Institution, in der Schiiler-nach- ihrer
Begabung und: nach .ihrem FleiR (beides neuerdings meist kiirzer
Leistung genannt} lernen diirfen.und beurteilt werden.

Das ist keine Verurteilung der. Schulversuche. Wenn: man. die
Widerstdnde  der konservativen: Parteien-und. der Konservativen
in. allen Parteiensieht, wenn . man.die:relativen Erfolge: der

Schulversuche in der Reduzierung einiger besonders gravie:ren-
der  Ungerechtigkeiten  des. bestehenden Schulsystems  sieht,
wenn man die Hoffriung auf eine Einbeziehung der AHS trotz
derzeitiger Beschrinkung auf die. Hauptschule nicht aufgibt,
dann kann man. guten Gewissens sagen; daR die Schulversuche
einiges. verbessert haben. Wie wir gesehen haben, zwar etwas
weniger, als sie von ihrem Konzept her verbessern kénnten;
aber: man‘darf nicht alles wollen.
Ebenso. ist das keine Ehrenrettung der Schulversuche, denn.man
wird  genau so deutlich sagen miissen, daR’ sie zwar etqu
verbessern, . die: eigentliche Schulphilosophie —: und. damit die
Schule auf lange Sicht — aber nicht verindert haben. Sie
bleiben,: um' es: mit einem gebriduchlichen: Bild . zu-sagen,.im
Rahmen,

Susanne Dermtitz

Die administrativ gesteuerte Schulreform

Schulversuche sind ein Instrument der Bildungsplanung; um die
padagogische Praxis schrittweise zu verindern — mit'dem Ziel,
vorgefundene Mingel zu beheben. d
Grundziige der staatlichen Schulreform ‘in Usterreich sind die
Einrichtung und Steuerung der Schulversuche ‘durch die zen-
trale Bildungsverwaltung und die nach dem naturwissenschaft-
lichen Versuchsgruppen-Kontrollgruppen-Vergleich 'konzipierte
wissenschaftliche- Begleitung.

Auf-diesem Hintergrund zeichnen sich'nach nunmehr siebenjih-

riger Versuchstdtigkeit folgende Tendenzen und Entwicklungen

ab: .

1.-Schulreform- wird gleichgestellt mit Leistungssteigerung bei

. Zuriickdrdngen anderer pidagogischer Zielsetzungen.

2.: Durch die : zentral vorgegebenen-Unterrichtsmaterialien wird
der Freiheitsspielrauni der Lehrer -eingeschrinkt und die
Fremdsteuerung des Unterrichts verstirkt. :

3. Die ‘Entscheidungsfindung: zentriert sich bei einer Elite von
Experten: und entzieht - sich- zuneh'mend einer demokrati-
schen'Legitimierung, , b
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T..Dominanz der Leistungsorientierung

Laut Gesetz: fiir die ,,Schulversuche zur Schulreform'’ ‘ist die
;;Zusammenfassung - der - Schiiler nach ihren Leistungen in
Leistungsgruppen’® vorgesehen — in der Grundschule angefan-
gen, liber die Schule der Zehn- bis Vierzehnjihrigen bis zur
Oberstufe der “allgemeinbildenden hheren Schule. Aufgrund
der zentral im Zentrum fiir Schulversuche und Schulentwick-
lung (ZfSS), Abt. |, ausgearbeiteten und fiir die Versuchsschu-
len verbindlichen Unterrichtsvorgaben wird die Leistung, die
Schiiler zu erbringen haben, bundeseinheitlich vorgegeben.
Entsprechend-der Konzeption der wissenschaftlichen Kontrolle
kann ‘nun nur das als Leistung gelten, was wissenschaftlich
exakt ‘meRbar ist (um dem- gesetzlichen Auftrag nachzukom-
men, nur das zu erproben, was wissenschaftlich vergleichbar
ist). Das bedeutet, daR Kenntnisse und Fertigkeiten beherrscht
werden miissen, die auch als solche nachweisbar sind und die —
gleichgiiitig der unterschiedlichen. Individualitit und Lebenswelt
— fiir alle Schiiler einer bestimmten Gruppierung (Schulstufe,
Leistungsgruppe) gelten. Nicht der Inhalt dessen, was Schiiler
lernen, ist ausschlaggebend, sondern der Testwert, die Zensur,
die fiir die Zuordnung in eine Leistungsgruppe (und somit fiir
die schulische Karriere) bestimmend sind. Die Beherrschung der
Rechtschreib-Regeln, mathematischen Formein, Vokabel, Jah-
reszahlen ... werden bewertet — nicht aber Kreativitit, Spon-
taneitdt, soziales. Lernen. Nicht. die “Interessen, - Begabungen,
Neigungen der Schiiler stehen im Vordergrund fiir die Unter-
richtsplanung, sondern die Schiiler haben sich dem Unterricht
anzupassen,

Zwar .sind - die Intentionen der sozialen Beziehungen. nicht
total. aus. dem  Versuchsprogramm herausgenommen. Die Ent-
wicklung von Schiilereinstelfungen und. der sozjalen Kontakte
zwischen den Schiilern werden durch empirische Untersuchun-
gen in.den Klassen der Versuchs- und Kontrollschulen bewertet.
Was daran. abgelesen ~werden kann, . ist jedoch nicht eine
Erneuerung der Schule im Sinne einer verstirkten Orientierung
an sozialen Werten, sondern ‘es zeigt den Trend nach dem
technologischen Zugriff selbst auf diesen Bereich — als soziales
Lernen kann nur gelten, was meRbar und vergleichbar ist.
Vergegenwadrtigt man sich die Ziele der 6sterreichischen Schule,
die die Erziehung von "aktiven, kritischen, politischen, sozial
kompetenten ... Menschen fordern, so werden diese mit der in
den Versuchsschulen praktizierten Leistungsprioritit nicht er-
reicht: ein guter Schiiler ist, wer besser ist als andere, wer in
eine bessere” Gruppe aufsteigt. Alle Hilfe (Stiitz- und Forder-
kurse} ‘dient diesem Ziel." Konsequenz: Entsolidarisierung,
Erziehung zu Leistungsfetischismus, der die Reflexion des die
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Leistung fordernden Kontextes vernachldssigt. Die-Auslesefunk-

damit verschirft;: die 502|alen Zlelsetzungen der. Schule werden

zuriickgedrangt.
Insgesamt bringt diese Tendenz eine Konservierung bestehender

individuellen “Wettbewerbs “gestaltet, ‘die Erprobung flexibler
schiilerorientierter Lernwege wird verhindert — ein Dilemma
gerade fiir ;schwichere'* Schiiler und deren Lehrer (die-Forde-

tion der.Schule (orientiert.an der beruflichen Hierarchie) wird

Praktiken mit sich. Lernen wird vorrangig-nach -dem Prinzip des

ring: ‘derVersuchsschullehrer::nach.-besseren l.ernmaterialien

. gerade fiir -die 3. Leistungsgruppe mag: dafiir bezeichnend sein). -
Organisatorisch betrachtet bringen. die: Schulversuhe:im*Haupt-
schulbereich ‘den Ersatz .des-bisherigen:Systems der Leistungs-
ziige: (Einteilung der Schiiler-in 1 und-1l:-Klassenzug) durch das

Kern-Kurs-System . (Einteilung der: Schiiler: in-:fachspezifische
Leistungsgruppen-in. Deutsch, -Mathematik,- Englisch).: Fiir -den
Bereich: der Grundschule (Leistungsgruppierung in-Deutsch-und
Mathematik} muB. diese  Vorherrschaft: der: Leistungsorientie:
rung besonders problematisch bezeichnet werden; weil dadurch
eine: grundlegende: und-lingst: fillige:Reform ‘der. Grundschui-
didaktik verhindert: wird:und-weil-dies -Auswirkungen auf eine
Verschirfung der Selektionsfunktion in der  Grundschule mit
sich bringt. Bereits:jetzt:sind:in den:Regelschulen Tendenzen zu
Leistungsgruppierung:: im . Klassenverband: mit::dem Ziel -der
soptimalen®. Zuordnung der: Schiiler fiir die Sekundarstufe: [ zu
beobachten.  Die::Zuordnung. der- Leistungsgruppen zu den
bestehenden Zweigen-der Sekundarstufe | (1. Leistungsgruppe
= AHS-Niveau;. 3. Leistungsgruppe = Hauptschule 1l. Klassén:
zug) - bewirkt. -zudem eine Festschreibung -des: traditionellen
dreigliedrigen-Schulsystems. Die Grundschule wird = auch nach
Ubernahme der. ,;neuen’’. Hauptschule ins:Regelschulwesen: =
die.Schiiler: nach - wie:vor. fiir: die.verschiedenen: Schulén: der

—

- Sekundarstufe. b-auslesen und zuordnen,

Gegen eine Wertorientierung:des:schulischen Lernens ist nlchts
zu:- sagen, - nuri-es-mul: gefragt ~werden; : welchen :Werten
Priorititen:eingeriumt werden. Werte wie Problem: und Kon-
fliktorientierung, ' Selbstbestimmung; - Solidaritit; :Kreativitdt
und:-Spontaneitit kommen:in:den.Zielsetzungen: und. Projekt-
beschreibungen: der: Ssterreichischen: Schulversuche kaum:zur
Sprache.:: Ob:-etwa :die :Einiibung -in: Konfliktfihigkeit; die
Erziehung:zu Toleranz; die Fihigkeit zu solidarischem Handeln
verhindert werden sollen?::Was bleibt;: ist die Orientierung am
meRbaren-Wert Leistung. Schiiler; die durch einesolche Schule
gehen, werden. um: die Erfahrung der: Gemeinsamkeit mit den
anderen::gebracht; ‘werden, selbst wenn sie nach bestem Ver-
m&gen:: leisten=und: konkurrieren; der-Gesellschaft ihre besten
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Krifte entziehen: ~die Ich-Stirke, “die ‘Phantasie; “die ‘Kritik.
Wenn  soziale: Werte, Problem-- und- Konfliktorientierung ‘aus
dem Lernen herausgehalten werden sollen, kann eigentlich nur
noch die Zurichtung der Lernenden fiir die Zustimmung zur
,von oben‘“verordneten Realitit gewollt sein.:

2. Einengung des Freiheitsspielraumes und Fremdsteuerung des
Unterrichts

Wenn die Schulversuche auch zur Erprobung neuer schulorgani-
satorischer -‘Formen durchgéfiihrt- werden, so sind:Verinderun-
gen.im-Bereich der Inhalte und. Ziele nicht auszuschliefen. Im
ZfSS entwickeln: Projektgruppen. (dzt. 18 fiir simtiiche Ver-
suchsbereiche) Unterrichtsmaterialien, die. fiir ‘alle Versuchs-
schulen:das gleiche Lehrangebot sicherstellen. DaR durch diese
zentrale: Vorgabe und Gleichschaltung ‘der Freiheitsspielraum
des: Lehrers: fiir die Unterrichtsgestaltung eingeschrinkt wird,
liegt “auf 'der Hand.: Die: Zentrums-Experten sind: der: Ansicht,
daR eine: solche inhumane Bedrohung der Lehrerfreiheit und
des Unterrichtens: dadurch vermieden werden- kénne, daR die
Lehrer - nicht das ‘gesamte Materialpaket: von: vorne bis hinten
durchzumachen' hitten und eine Auswahl-treffen kdnnten; daf
die in den-Materialien vorfindbaren-Angaben iiber:Unterrichts-
verfahren -und: Lernzielkontrollen: nur--den Charakaer- von
Empfehlungen hitten. Diese - Formel -vom;;rechten: Ma- an
globaler Steuerung und individueller Gestaltungsfreiheit' kann
allerdings -nur die-Wertung der Administration‘und der von ihr
abhingigen- Zentrums-Experten zum Ausdruck bringen. Ob die
Lehrer, die ‘mit:den:Vorgaben: zur:organisatorischen Gestaltung
und mit den:Unterrichtsmaterialien konfrontiert werden; dieser
Wertung zustimmen, ist damit nicht gesagt: Wenn namlich:von
Zentrums-EXperten zugegeben wird, daR die Unterrichtsarbeit
des “Lehrers immerhin:in-wesentlichen ' Bereichen verpflichtend
vorgeschrieben wird, so mu3 man sich die Frage stellen, welche
Freirdume‘ein Lehreriiberhaupt noch haben kann.
Die-'in “den’ ZfSS entwickeltén: Unterrichtsmaterialien (sie
werden mit dem:Terminus ;,Curricula‘*-bezeichnet) beruhen
a) ‘auf der Grundlage der bestehenden Lehrpline (und teilweise
aufgrund der: verwendeten: Schulbiicher) ,,Beispieliehrstoff-
verteilungen‘‘ —"d. h. Aufteilung des Stoffes, Transformie-
rung des Lehrplantextes in: Lernzielangaben, Kennzeichnung
von. Schwierigkeitsgraden. zur Differenzierung,: thematische
Abgrenzung in: Unterrichtseinheiten; zeitliche Festlegung in
Unterrichtsabschnitte; ‘Hinweise .auf adiquaten: Einsatz von
Unterrichtsmittein; und sind
b) ,;Unterrichtsmaterialien’’ - d. h.: schriftliche Produkte in
engerer Ubereinstimmung mit den Beispiellehrstoffverteilun:
gen, mit mdoglichst ‘priziser Zeitplanung, unter Beigabe von
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Lernzielkatalogen:: auf . Feinlernzielbasis, beigeschlossene -
Listen von- Selbstiiberprifungsfragen : im Sinne formativer
Tests und: Abschnittstests zur-Erfolgskontrolle.
Stellt ‘man.sich - diese: detailliert. ausgearbeiteten Unterrichts-
materialien vor; so wird deutlich; daf seit Beginn der,;Curricu-
jumentwicklung® in.den. ZfSS:(im . Vergleich zu den Regelschu-
fen, in denen Lehrer bei der Interpretation der Lehfplanvor-
gaben einen relativ groen Freiheitsspielraum haben}-ein.groRes
Ausmal an Expertenarbeit darauf verwendet wird, den Unter-
richt in - den. Schulen. hinsichtlich. der.. Zielsetzungen: und der
Lernzielkontrollen zu. antizipieren.. Die. Konsequenz der.am
ZfSS geleisteten Curriculumentwickiung ist es:daher; das relativ
weitmaschige und Interpretationen zugingliche .Netz der. Lehr-
planvorgaben enger zu kniipfen; was-automatisch zur Folge hat,
daR: die Spielrdume. fiir eineselbstindige Interpretation: der
staatlichen Unterrichtsvorgaben fiir den-Lehrer geringer werden.
SchiieBlich::muR - man - annehmen; - daB- ‘die in der Sparte
;;Lernzielkontrolle'' - ‘angegebenen detaillierten Ziets.etzungefl‘
den-:Unterricht :auch: dann:-beeinflussen, ‘wenn: sie ,,nur
Empfehlungscharakter haben -und nicht verpflichtend vorge-
schrieben sind.. Gerade angesichts der grofen Bedeutung der
Testwertpunkte: fiir Einstufungen, Leistungsgruppen-Zuordnup-
gen,-fiir den Schulabschiu® kann man sich vorstellen, daR die
Planung des Unterrichts durch den Lehrer mehr von der Spatte
;;Lernzietkontrolle'* beeinfluBt wird als von der Frage nachder
Legitimitit von Wissenskomplexen und der'damit verb'qndenen
Ableitung der - Lernziele: und - Unterrichtsformen. Ahnliche
Effekte diirfte - die -, Empfehlung'* der Zeitplanung .haben ~—
schlieRlich -kann-oder:soll -nach: jedem ‘Unterrichtsabschnitt
umgestuft werden.
Eine :so - angelegte . Curriculumarbeit :muB explizit-gegen die
Intention. gerichtet-sein, die Lehrer zu:befdhigen, Unterrichts-
material ihrer spezifischen Unterrichtssituation anzupassen. Die
Hoffnung; dal -diese ‘Unterrichtsmaterialien-den Lehrer veran-
lassen; einen:neuen Unterricht:zu machen;, wird:zudem gering,
wenn.man sich.vor: Augen: hilt, daf:den Lehrern die fachdidak-
tischen Theorien, die-;,Grundbekenntnisse’ der Projektgruppen
in.der Regel nicht mitgeteilt werden.
Zusammenfassend: . iRt sich-zur- zentral - organisierten. Curricu-
lumentwickliung feststellen: ,
Erstens entfillit durch vorgefertigte Produkte eine systematische
Beriicksichtigung: der. Lerninteressen :und Lernrhythmen: der
Schiiler, die. von-Lerngruppe zu:Lerngruppe verschieden sind,
was eine Ausweitung der. Fremdbestimmung des Lernens mit
allen. Konsequenzen (wie Lernunwilligkeit, ,,Disziplinschwierig-
keiten .. .) bedeutet.




Zweitens fiihrt die-zentrale “Fertigung von-Curriculumstiicken
“und- entsprechenden Tests .im Dienste - einer: vordergriindigen
Lernerfolgskontrolle zu einer Dequalifizierung des:Lehrers, der

nicht: mehr die- Erfahrungs- und"Lernprozesse, die die Schiiler

machen; strukturieren-und:mitorganisieren kann, sondern. der
nur noch die zentralen Vorgaben anzuwenden und auszuweiten
hat, was drittens eine Ausdehnung der zentralen Kontrolle von
schulischen Bildungsprozessen bedeutet: Wo ganze Schiilerjahr-
ginge im Gleichschritt differenzierte Lernprogramme lernen
und:exakt gleichzeitig die entsprechenden -Tests zu-absolvieren
haben, bleibt-weder fiir Schiiler noch:-Lehrer Raum,-auRerhalb
der: Lerntkonomie ~und. Programmeffektivitit--liegende Pro-
bleme-zu thematisieren. - e

(Welch:- groRer : Stellenwert- den zentral -ausgearbeiteten  und
verbindlich - vorgeschriebenen Curriculummaterialien” als Steue-
rungsmechanismus:zukommet, 1dRt: sich-an -der- Diskussion- um
die . Einfilhrung -des Unterrichtsprinzips:-,Politische . Bildung*
festmachen, in der-der:OVP-Schulsprecher Gruber fordert, dag
der ErfaR erst-dann.Wirksamkeit erlangen: darf; wenn die vom
BMUK: entwickelten-:Materialpakete zur.,,Politischen Bildung**

fertiggestellt sind): , - :

3. Zentralisierung der Entscheidungsfindung :

Die: Schulversuchspline;: Projektbeschreibungen, die-Steuerung
der weiteren Entwicklungen;: die -Ausarbeitung-und Verinde-
rung der: Unterrichtsmaterialien; dieAnalyse der-Ergebnisse —
kurz,-die Entscheidungen:iiber-Planung und Durchfiihrung von
Arbeiten. auf-dem: Sektor:der Schulversuche: treffen die oberen
instanzen-der‘Bildungsverwaltung ‘und die von: ihr abhingigen
Experten- desZfSS. BMUK" und - ZfSS: sind ‘dabei-aiufeinander
angewiesen. :Das ZfSS kann-nur-im-Auftrag und mit Genehmi-
gung:des'BMUK:agieren, das BMUK muR die-Aktivititen auf
der Basis:eines ‘solchen Auftragsverhiltnisses: legitimieren. Das
BMUK: braucht:das ZfSS, umeine effektive Kontrolle der:in
den:Versuchsschulen-ablaufender Prozesse zu erhalten. Gleich:
zeitig: braucht-das-BMUK “die Legitimationseiner Aktionen
durch-;;die:Wissenschaft', |, die Expertent .

Nach Darstellung von Zentrums-Experten eérmogliche die Mit-
arbeit von qualifizierten Versuchsschullehrern in den Projekt-
gruppen “des ZfSS-die ,,Einbeziehung ‘der Basis*" und eine
»abgestufte: Partizipation** der Lehrer,

Die- Auswahl jener Personen, die in"den ZfSS Entscheidungen in
Obereinstimmung mit ‘demi BMUK -zu - treffen haben, ‘erfolgt
aufgrand  von:: Empfehlungen.Dazu wird “zwar " nach -den
Kriterien::;,Fachkompetenz; Innovationsbereitschaft,  curri-
culumtheoretisches  Wissen; Kooperationsberéitschaft® vorge-
gangen, es liegt aber auf der Hand, daR diese schon technisch
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nicht gleichzeitig “erfiillt werden kdnnen. Die: Auswahl von -
Personen (in der Regel vom  Unterricht teilweise oder ganz

freigestellte Lehrer) basiert' auf Empfehlungen tind/oder person-

Jichen Sympathien. Die: Mitglieder der Projektgruppen werden
also.-weder von den-Versuchsschullehrern gewahlt und delegiert,
noch ‘aufgrund- einer- &ffentlichen ‘Anhdrung nach dem Krite-
rium der individuellen Kompetenz ausgewihlt — 6ffentliche
Ausschreibungen zur Besetzung von. Posten des: ZfSS sind nicht
vorgesehen (auch nicht fiir Leiter-Funktionen): Das im ZfSS
praktizierte ,;Rotationsprinzip‘ (d. h.  die  Mitarbeiter werden
nach gewissen. Zeitabschnitten ausgewechselt) mag als zusitz-
liche - Garantie’ ‘gelten,” daR nur jene Lehrer -als' Mitarbeiter
vorgesehen werden, die von vornherein ein besonderes Maf an
Loyalitit fiir “die’ Erfiillung der: ihnen  zugedachten Rolle
mitbringen: ‘Die: Rekrutierung der Mitglieder der Projektgrqp-
pen “des  ZfSS erfolgt somit keinesfalls auf ‘der :Basis eines
demokratischen ““Auswahlverfahrens; ‘sondern: kommt dem
Ritual der ,,Auserwihliung‘-und ,,Berufung’’ sehr nahe. Zudem
haben ‘bei der Zusammensetzung der Projektgruppe die Landes-
schulrite ein. gewichtiges Wort mitzureden. Die: Auswahl der
,,wissenschaftlichen - Betreuer (;,wissenschaftlich qualifizierte
Personen‘t zur-Betreuung der Lehrer und Gewahrleistung der
Zusammenarbeit mit - ZfSS ‘und. ‘BMUK: in der Mehrzahl —
tiber 40°% — Schulaufsichtsbeamte).ist dhnlich eine ,,Berufungs-
wahl* : . « :
In'Publikationen- des ZfSS und der Zentrums-Experten wird die
geringe Beteiligung “der,,Basis‘‘, der ‘Lehrer, mit. mehr: oder
weniger “groRer  Deutlichkeit oder Verschleierung ausgefiihrt,
und“zwar:‘'mit * der Begriindung, daR’ die Versuchsschullehrer
,,nur-begrenzt-belastbar® seien-und:die ;,erforderlichen Qualifi-
kationen ‘nicht-erbringen kénnten*. Dennoch wird von-einer
,;abgestuften Partizipation* geschrieben bzw. eine solche ange-
geben.::Diese sei dadurch: gewihrleistet, “da Lehrer iiber das
Systemn: der,,Riickmeldungen* (das sind die von den Lehrern-an
das: ZfSS mitzuteilenden Unterrichtserfahrungen und -erfolge
mit:den zentralen Unterrichtsmaterialien};,aktiv oder reaktiv*'
in-den ;;Versuchsablauf verindernd oder korrigierend ‘¢ eingrei-
fen konnten. Eine argumentative Auseinandersetzung iiber die
Verinderungs--oder Eingriffsméglichkeiten: der Lehrer findet
nicht:statt. - Was: Lehrer in-den+;,Riickmeldungen®* an Verdnde-
rungen; Eingriffen, - Vorschligen “angaben, “ist- bislang ‘nicht
aufgezeigt worden. Wie-diese ;;Riickmeldungen‘‘ der Lehrer von .
den: ‘Projektgruppen: ausgewertet ‘und-einer- Verdnderung der
Versuchspline; der Unterrichtsmaterialien” zugrundegelegt wer-
den; ist- bislang weder verdffentlicht -noch einer Disksussion
zugdnglich gemacht worden. :
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Wenn. nun aber in  der- siebenjdhrigen.:Versuchstitigkeit die
Versuchsschullehrer die. Qualifizierung. fiir: die. Teilnahme..an
Entscheidungsfindungsprozessen - nicht. erreichen -konnten. (so
liest sich-die;,offizielle’’. Darstellung der - Zentrums-Experten},
so-liegt das nicht zuletzt an der instrumentelien Funktion, die
den. Versuchsschullehrern von-den: oberen. Instanzen der Bil-
dungsverwaltung und von den Zentrums-Experten zugewiesen
ist. Die Notwendigkeit der ,Beteiligung der Lehrer wird
lediglich an..der Durchsetzung des auf hoher politischer Ebene
beschlossenen: Reformprogramms orientiert..,;Beteiligt" werden
Lehrer :nicht -aus:demokratischen, sondern aus Griinden der
Effektivititsiiberlegung. ,,Beteiligt* werden Lehrer zur Gewdhr-
leistung: - einer-.mdglichst . konfliktfreien und - reibungslosen
Durchsetzung: des: Reformkonzeptes.. Die wichtigen. Entschei-
dungen sind:: bereits . gefallen, und. zwar: unter. weitgehender
Ausschaltung der:-Lehrer. ProblemlSsungen werden in Experten-
gruppen gefilit, aber ohne Lehrer, so da diese den Lernprozef
nicht nachvollziehen kénnen:

Die effektive. Tragweite:von Reformbemiihungen. entscheidet
sich aber stets an der:Art.des. Einflusses solcher Innovationen
auf -die:pddagogische. Praxis in den Schulen. Zwar werden die
Versuchsschullehrer mit verschiedenen.schriftlichen Produkten
(Tagungsberichte, Schulversuchspline - u.a.m.). vom. ZfSS be-
schickt, wesentlich:.aber. ist. die. Kommunikation iiber.Unter-
richtserfahrungen. und die- diskursive. Auseinandersetzung. zwi-
schen. Lehrern.und Zentrums-Experten. Aber diese finden nicht
statt. Vom  ZfSS werden lediglich- fiir..;, wissenschaftliche. Be-

treuer'’ und.,;Fachkoordinatoren* Informationstagungen veran- .

staltet, wobei. die: Ergebnisse von den eingeladenen Gruppen.an
die. Lehrer: weitervermittelt. werden sollen.. Bedingungen; . die
Vor-Ort-Aktivititen von: Lehrergruppen.zulassen; die -ihre. Ko-
operation;: Beratung: und. Unterstiitzung: moglich- machen; sind
nicht hergestellt.:.Die Realisierung. solcher. Bedingungen.-wird
vom:. ZfSS . nicht verfolgt.  Wenn- nun die-Qualifizierung der
Lehrer-an die entsprechenden. Institutionen der Lehrerfortbit-
dung delegiert wird, einige. dieser. Einrichtungen:dieser Aufgabe
auch nachkommen. k&nnen;.so zeigt sich :dennoch-ein Defizit
des ZfSS.

Eine so-konzipierte.-Reform. .kann: nicht darauf.abzielen, die
Lehrer.und die einzelnen: Schulen: aus ihrer traditionell veran-
kerten Abhingigkeit: von der:zentralen Bildungsverwaltung zu
entlassen; sondern:sie:ist-— gerade entgegengesetzt — explizit
gegen die Dezentralisierung der-Entscheidungsfindung gerichtet.
Eine  6ffentliche. Diskussion. {iber.. Bildungsziele, -Grundlagen,
Grundsdtze der:Reform; iiber: die: Legitimitit der.-Entscheidun-
gen, der Konzeptionen steht bislang aus:
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Walter Berger
Schulreform von oben®

Die Aktualitit des Themas soll ein tragischer Einzeifall veran-
schaulichen. In der ,,Presse’’ vom 8. September 1977, Seite 10,
war unter dem Titel ,,Er hatte die Nachpriifung nicht bestan-
den'‘ zu {esen: .

Ein tragischer Schiilerselbstmord wirft einmal mehr die Probls-
matik um die geltenden Bestimmungen fiir Wiederholungsprii-
fungen an den Schulen auf. Der 14jahrige D. L. aus Wien-!favoj
riten .wurde am Mittwoch auf einer. Wiese vor dem Wiener
Donauturm tot aufgefunden.. .. Der Schiiler hatte am Dienstag
eine Nachtragspriifung in Latein nicht bestanden. ,,Der. Tod des
Buben - bietet - AnlaB, . daR man diber. die Nachtragspriifungen
nachdenkt’, - meldete .sich. am Mittwoch - der Direktor - des
Schiilers, .Dr. Alfred. Schiitz, Leiter des. Akademischen Gymna-
siums, Wien 1, zu Wort. Die Praxis der ,,Naqhzipfe“ zeige., daf
die unterschiedliche Regelung dieser Priifungen einen Teil der
Schiiler benachteiligt. ,,Im_Juni_werden mit der negati\{en
Jahresnote  die Nachpriifungskandidaten in zwei Kategorien
geteilt: in solche, die im Herbst auf jeden Fall durchkommen,
auch bei schiechter Priifung, und. solche, fiir die die Priifung
iiber Auf- oder Abstieg entscheidet”, erkldrte Direktor Schiitz.
D. L. zihlte zur zweiten Kategorie. Wihrend zahireiche Nach-
prifungskandidaten .in- der im_Juli angesetzten Klassenlehrer-
konferenz nach- der Regelung des. neuen Schulunterrichtsge-
setzes eine Blankozusicherung iiber den Aufstieg erhielten,
fiihlten sich. die iibrigen ,,negativen:! Schiiler diskriminiert ...
Jene Schiiler, die bereits den Aufstieg »in der Tasche h'at.)en“,
treten oft gar nicht zur Nachtragspriifung an — die damitihren
Zweck verloren hat,

Die Produktion von Diskriminierten

Es lohnt:sich, die ,;Regelung® kurz zu analysieren, da-an ihr die
typische: Unzulinglichkeit schulfern konzipierter Verordnungen
deutlich zutage: tritt;LaRt ‘man -verniedlichende und die
Verantwortung abschiebende Selbstentschuldigungen wie ,,Bei
dem’ Jungen handelt ¢s sich offenbar um einen: fabilen Charak-
ter; ‘det'im Leben' frither oder spiter versagt hitte'* oder ,,Wo
kommt man hin, wenn man bei jeder Verordnung mit Psycho-
pathen rechnen muB‘ beiseite, so bleiben als harter Kern zwei
sachliche Unzukdmmlichkeiten:

1. Die" Schaffung von zwei Kategorien von Wiederholungspri-
fungen,; was den Keim gefdhrlicher Diskriminierungen in siqh
trigt. Motiviert wurde sie zweifellos durch das Bestreben, die

* Dieser Aufsatz. ist eine gekiirzte Fassung von W. Berger: Zur Frage der
Demokratisierung der Unterrichtsverwaltung. In: OZP 1978, Heft 2,

S. 225f, 55




Lehrer, - die- bisher das alleinige: Verfiigungsrecht liber das
Aufsteigen: hatten und daher-an dem Vorgriff des Ministeriums

durch Freigabe des -Aufstiegs” mit-"e in e m  Nichtgeniigend -

AnstoR -nehmen: wiirden, dadurch: zu begiitigen, daR man der
Lehrerkonferenz ~das = Entscheidungsrecht,” wer  aufsteigen
kénnte und wer im" Herbst eine Wiederholungspriifung abzu-
legen habe, weiterhin iiberlie und damit die nun einmal allen
kollektiven Lehrerentscheidungen anhaftenden MiBlichkeiten —
subjektive Befangenheit, Voreingenommenheit, mangelnde
Fachexpertisé ~ bei den Nicht-Fachspezialisten — unbehoben
lieR; :

2. ‘die" Sinnwidrigkeit der Diskriminierung selbst: ‘denjenigen,
die nicht als;;;hoffnungstos** befunden werden; gewihrt man ein
Jahr, 'um>ihre: Mathematik- oder Lateinkenntnisse aufzuholen,

ganz schwache Erfolgschance hin: nur-die zwei' Sommermona:-
te ... Es ist psychologisch ‘und pddagogisch ein Unding, auf
Grund einer punktuellen Priifung, die bestenfalls eine Augen-
blicksdiagnose erlaubt; eine fixe Prognose zu erstellen und dem
jungen  Menschen die Chance einer in-den Entwicklungsjahren
potentiellen, daher nie vorhersagbaren Willensanspannung und
Leistungssteigerung von vornherein abzuschneiden, Dabei weil}
jeder Lehrer; wie schwer es ist, bei punktuellen Leistungsprii-
fungen, die-allen denkbarenAkzidenzien ausgesetzt sind, die
Grenze zu ziehen zwischen ,hoffnungslos‘* und ,,nicht hoff-
nungslos'’, “zumal- bei. Schiilern, die nur-in-"einem: Fach
versagen. Es gibt nur eine einzige klare und gerechte Losung:
allen ohne ‘Unterschied ‘die Chance dieses einen” Jahres zu

dabei nichts, weil ja am Ende des Jahres jedenfalls ein positives
Ergebnis vorliegen mulB; ein spdateres Nachtragen von Fichern
ist in den zentraleuropdischen Schulsystemen nicht vorgesehen,
das'vorgeschriebene Jahrespensum-muR bewiltigt werden.
Unter: den::gegebenen:-Umstinden .ist daher ein:-Fehlentscheid
der Lehrerkonferenz verhingnisvoll.: Padagogisch ebenso. ver:
derblich ist:jedoch auch:der-aufsteigende .und weiterschwelende
Argwohn-des: Priiflings, Verdichtigungen; die = so unbegriindet
sie auch sein: moégen — nur.schwer zu entkriften sind, wie etwa
“;Dersiandere - hat-.einen:Arzt..zum Vater,.ich -nur.einen
Brieftriger!‘ oder: ,,Der-andere-hat:einen Hauslehrer, der-die
Priifungsfrage:erraten: hat''-oder-;;Der. Lehrer hat einen-,Pick:
auf mich’:~ Nichts::davon mag. zutreffen;- und. das.bewufit
gefillte Lehrerurteil mag- untadelig-sein = daf sich.solche, den
Charakter: und :die- Gesinnung von:Halbwiichsigen: vergiftende
Beargw6hnungen  einnisten:.und.. festsetzen. kdnnen,. liegt..am
System. )
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jedoch den bereits als ;;hoffnungslos‘‘"Abgestempelten auf eine

gewihren, so daR sie sich' in ihm bewdhren kdnnen. Man riskiert -

Autokratische Entscheidungsprozesse im Dienstbereich

Dem Verwaltungs- und Dienstbereich’ Schule durch Erlisse und
Verordnungen die- vom ‘Paflament beschlosserien’ Schulgesetze
verbindlich ‘aufzutragen, ‘gehort zu~ den Hoheitsrechten des
Unterrichtsministeriums. 'Diese seine 'Funktion ist:seit seinem
Bestehen grundsitzlich unangetastet geblieben, trotz des politi=
schen Machtwechsels, zahlreicher ,,kosmetischer* Verinderiin:
gen und weitgehender Konzessionen — sehr intensive -und
extensive Beratungen ‘mit Lehrerbeiriten, Schulgemeinschafts-
ausschiissen, Elternorganisationen, Anhdren und Beriicksichti-
gen-von Expertengutachten usw. Trotzdem haben wir, um ein

" Bild zu gebrauchen, zwar eine konstitutionelle Monarchie, aber

immer noch eine Monarchie, denn die endgiiltigen Entscheidun-
gen und Beschluffassungen bleiben dem Ministerium vorbehal-
ten: sie'werden von den Ministerialbeamten konzipiert, von den
Verwaltungsjuristen formuliert, vom' Minister signiert. Der
»Dienstbereich Schule und die Lehrer als seine ,,ExeKutiv-
organe‘‘ haben Keinen direkten Einflu® auf die formaljuristische
Diktion “der Erlisse! und die dem Parlament vorgelegten
Gesetze. Wenn auch durch den legislativen Akt des Parlaments
der Formaldemokratie Geniige geschieht, so bleibt der Entschei-
dungsprozeR - selbst “autokratisch' im" Stile der vertikal nach
unten verordnenden Verwaltungsbiirokratie, von der sich die
demokratische “Beschluffassung, die " horizontal und partner-
schaftlich nach dem Prinzip der Reprisentation erfolgt, grund-
sdtzlich unterscheidet.

Das ist der kritische Angelpunkt: Eine ,,innere Schulreform‘
wird iberhaupt erst denkbar-durch eine;entsprechende: Ver-
waltungsreform®, so H. Nowotny in seinem Artikel ,,Sind wir
mit der Schulreform zufrieden? “* Die Relevanz dieser Auffas-
sung wird erhdht ‘durch: namhafte Veréffentlichungen: 'in:der
BRD, die die gleiche Tendenz verfolgen. Ein'mit der Formulie-
rung H. Nowotnys nahezu identischer Passus findet sich in'dem
Aufsatz ), Partizipationsmodelle im Schulwesen der Bundesrepu-
blik Deutschland*3 von D. Glowka, S: 226:

»DieVerhiltnisse “in der Bundesrepublik sind so, dal eine
weiterreichende ‘Reform der Schulverwaltung nur moglich ist
im Zusammenhang mit einer Reform der Staatsverwaltung, von
der sie ein'Teil ist."

Es leuchtet ein; dal eine paritdtische Kommission von Lehrern,
Eltern ‘und- Schiilervertretern, “die als partnerschaftliches Gre-
mium im- Unterrichtsministerium am EntscheidungsprozeR bei
Gesetzesvorlagen, Erlissen und ‘Verordnungen mitgestaltet, so
offensichtlichkurzsichtige und kurzschliissige Regelungen wie
die “eingangs ‘erwdhnte  und‘‘zahlreiche andere “schulfremde
Ungereimtheiten und Widerspriiche4 hitte verhindern konnen.
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Vor allem  hitte ‘sie das: SCHUG, "das. nach' zehnjihriger
Ausarbeitung sich.als unintegrierbar erwies und bereits nach
einem Jahr novelliert werden mufBte, von Anfang an schulndher
gestaltet, insbesondere die erschreckende Tendenz, alles zu
,veramten‘‘ und biirokratisch-dienstwegerechtlich erledigen zu
wollen, zuriickgedringt. Eine solche Kommission wiirde einen
parititischen Anteil an Verantwortung anregen: Wenn die
Lehrer durch ihre Vertreter direkten Einfluf auf die Entschei-
dungen hitten, so miilte dies ihr natiirliches Interesse, ihren
Sach- und . Fachverstand mit ins Spiel bringen und den
progressiv-konservativen Dialog aktivieren und objektivieren.
Diese Rolle. miiRte einen Stimmungsumschwung anbahnen,
denkt manan_die vorherrschende Innovationsuniust, ja Apa-
thie, die die initiative der Lehrer lihmt, und an ihren latenten
passiven Widerstand gegen Reformen und alles, was ,,von oben*’
kommt. Wie sollen Lehrer zur Demokratie erziehen, wenn sie
selbst autokratisch ,,verwaltet werden?

Ein . besonders auffaliendes Beispiel fiir die Nichteinbeziehung
der Lehrer in ein tief in das Schulgeschehen eingreifendes
Unternehmen war ihre AuBerachtlassung bei der Gestaltung der
Schulversuche, die anfinglich ganz und gar, spiter abgemildert,
zentralbiirokratisch’ gelenkt wurden.® Das ministerielle Mittei-
lungsblatt ,,Schulreform* vom Juni 1976 enthilt unter den vier
aufgezihlten ,,Schritten zum Schulversuch* das Wort ,,Lehrer’*
tiberhaupt nicht! In anderen ministerielien Veroffentlichungen
heiBt es, daR die Lehrer zu ,,informieren‘‘ und ,,einzufiihren*’
seien,

Mehr Partnerschaft in anderen Lindern

Man wiirde kaum erwarten, daR Arzte, denen man Operationen
im Hérsaal vordemonstriert, ohne weiteres operieren konnen,
vielmehr: ist diese Kunst das Resultat einer .langen, partner-
schaftlich eriernten und in steter theoretisch-praktischer Wech-
selwirkung eingeiibten Fertigkeit. DaR trotz der sich verstirken-
den — wenngleich parteipolitisch selektierenden — Verwertung
der  Erkenntnisse der. Erziehungswissenschaft diese nicht als
autonome, sondern bestenfalls als Hilfswissenschaft angesehen
wird, zeigt unter anderem. das ungeschriebene Gesetz, daR die
8sterreichischen  Unterrichtsminister (im Gegehsatz zu. den
anderen Ressortchefs) zwar jedenfalis Politiker, normalerweise
{mit Ausnahme von Gldckel) aber keine Schulexperten sind.

Die.: Ideen. einer. mehr koordinierend-partnerschaftlichen als
zentralisierend-autoritdren. Schulverwaltung; einer dementspre-
chend  autonomeren : Schule  fallen - in  Europa - iiberall - auf
fruchtbaren Boden, ‘der sich. um._so williger er6ffnet, als das
Bediirfnis . nach. Uberwindung. des biirokratisch-autoritiren. Stils
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in ganz Europa: zusehends wichst. Das.gilt auch fiir Usterreich,

wo Themen wie ,,Demokratisierung’’, ,;Mitbestimmung’/, ;,Part-

nerschaftliche “Betriebsfiihrung'®, ,,Selbstverwirklichung der in
einem Sozialk8rper “zusammenarbeitenden Individuen durch

Teilnahme am EntscheidungsprozeR’‘- hochaktuell und zumin- '

dest im Parteiprogramm:der-SPD verankert sind. Dazu stellver-

tretend eine AuRerung des Bundeskanzlers:

,,Die betriebliche Mitbestimmung steht erst: am Anfang. Die

Demokratie muB nicht in der Politik, sondern auch in-der

Wirtschaft und in der Kultur durchgesetzt werden®'. (;,Presse!,

Oktober 1977).

Und im Hinblick auf den Bereich ,,Schule ein Zitat. aus

P. Gstettner-H. Rumpf:

,,Es scheint sich eine Ubereinstimmung dahingehend: herauszu-

kristallisieren, daB Schule. und Unterricht in einer - freien

Gesellschaft: nicht wirksam verindert: werden  kdnnen, wenn

Lehrer und Schiiler bloR Objekte staatlicher oder:wissenschaft-

licher Planung und Entwicklung bleiben, wenn sie nur die Rolle

von Exekutoren zu spielen haben ~ ohne. Mitsprache, ohne

Eigeninitiative, ohne Spielriume zur Erprobung eigener L dsun-

gen und Versuche* {a.a.0. S. 245).

Wo sich im Trend gegen das Uberhandnehmen der modernen

Verwaltungsbiirokratie. demokratisierende - Schulverwaltungs-

reformen anmelden, dort kreisen sie um Zielvorstellungen, die

in der englischsprachlichen Welt Wirklichkeit sind:

— mehr Lehrerinitiative, mehr Entwicklung. von den ;,grass
‘roots! her; .

— mehr Partnerschaft und Mitverantwortung:der die Institu-
tion ,,Schule** ausmachenden Personen bei. den :Entschei-
dungsprozessen;

— Abwertung des biirokratischen Axioms der Vereinheitli-
chung der Verwaltungsbereiche und Aufwertung der autono-
men Vielfalt: (Initiative, ~Beispielsetzung, schopferischer
Wettbewerb, Riickkoppelung, Selbstkorrektur);

— Tendenz zum weitgesteckten Rahmengesetz mit Vorrang der
tiberschaubaren  und  daher. zielsicherer zu “verwaltenden
lokalen Einheiten.

Hochgespielte Nachteile

Wenn. man diesen Trend als Teilaspekt eines immanenten,
soziologisch und sozialpsychologisch gegenwartsbedingten Ent-
wicklungsgangs erkannt hat, so muf man: die ihm:implizierten
Begleiterscheinungen — vom konservativen Standpunkt.aus oft
als ,,Nachteile’* angeprangert — mit inKauf nehmen. Die
piadagogische, meist politisch. gefirbte Alltagspolemik liebt es,
subjektive Abwehrreaktionen. dadurch -zu rationalisieren, dal
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‘man die mit unliebsamen:Reformen verbundenen:Begleiteffekte
= schon die unvermeidlichen Ubergangsschwierigkeiten: = als
. Nachteile® hochspielt 'und so ‘den-eigentlichen Sinnwert. der
Inhovation' iiberblendet. Wer die individualisierende ,,Leistungs-
gruppe'* verabscheut, spricht von der’;,zertriimmerten Klassen-
gemeinschaft'“ ind wer den Beispielwert der englischen Schule
von vornherein gar nicht zulassen will; tischt, statt ihrem Wesen
erst gerecht zu werden, als verdammendes Hauptargument die
immer noch gelegentlich verhingte Priigelstrafe auf, deren
Mitschleppen-aus- dem vorigen- Jahrhundert sich nur verstehen
ldBt aus der Schulautonomie, die eben nur dem' Parlament,
keinen Ministerium, unterworfen ist.% .

Wollte man dennoch die ,,Vorteile** und ,,Nachteile‘‘ zentrali-
sierter ‘unhd nichtzentralisierter Systeme dialektisch gegenein-
ander - abwdgen-und etwa gegen eine partnerschaftlich-parititi-
sche Schulverwaltung einwenden, daR in ihr die Beschiuffas-
sung ungleich “komlipzierter und zeitraubender  wire — im
Prinzip der gleiche ,,Nachteil*, den ‘'man gerne der Demokratie
im Vergleich zur Diktatur anlastet —, so liefe sich leicht mit der
gleichen Miinze zuriickzahlen und dagegen die Funktionsun-
tlichtigkeit des aus dem 19. Jahrhundert stammenden biirokra-
tischen Apparats der Unterrichtsministerien ausspielen. Denn je
umfangreicher und komplexer: die "Schulorganisation und je
subtiler und problemreicher der ErziehungsprozeR wird, desto
uniiberschaubarer und undurchschaubarer werden ‘sie fiir ein
vom: Schulinnenbetrieb abgelGstes zentrales Riesenbiiro, desto
unwirklicher und wirkungsloser wird seine Intention, die
individuellen ‘Abwandlungen der Lehrer-Schiilerbeziehung, die
allein"'den  'Ertrag ‘der Klassenarbeit garantieren, auf dem
Verwaltungsweg zu schematisieren und so in* den  Griff zu
bekommen: )
Einer Anderung: des Status quo widerstrebt jedoch der nur
langsam ‘sich: von der autokratischen Matrix loslésende Gesell-
schafts- und  Schulstil" Europas, derdurch - lange “Zeitritime
gepragt und-institutionell verfestigt ist. Diesem" Situationsbild
gegeniiber ‘ist das Postulat einer demokratisch-partnerschaftli-
chen Schulverwaltung eine Herausforderung: man fragt sich, ob
und wieweit in einem Land wie Osterreich konkrete Annihe-
rungen an jenes Postulat méglich sind. Wenn also die konserva-
tiven-Gegner des ,,sozialistisch‘* verwalteten ‘Ministeritims die-
sem die Schuld an der'wuchernden Biirokratie urid Paragraphen-
diktatur ‘anlasten und-behaupten, ,,Schulen sind Tummelplatz
flir Biirokraten geworden‘’, so ist das Wort ,,geworden*‘ nach-
weisbar-irrefilhrend. Sie waren ‘es vorher genatiso, nur weniger
auffallend, weil dies bei dem weiiiger komplexen Verwaltungs:
bereich als das';,Normale‘“empfunden‘wurde. '
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SchiuBfolgerungen: Spielriume fiir Initiativen schaffen

Was hier ‘vorzuliegen :scheint, ist eine Art ,,Synkretismus‘* von
hierarchisch-feudalbiirokratischer und sozialistisch-funktionsir-
biirokratischer Verwaltungsméthode; das. heiRt, die sozialisti-
sche Verwaltung bedient sich des liberkommenen konservativen
biirokratischen Verwaltungsapparats, um ihre — zugegeben
fortschrittlich  geplanten — Reformen ,,von oben® durchzuset-
zen, Das SCHUG weist auch dort, wo es fortschrittlich sein will
{Schutz _der Schiiler.. und Mitspracherechte), : den ‘gleichen
juristischen "Jargon, ‘die gleiche Form der Paragraphenverord-
nung, die gleiche legistische Apparatur auf, wie die Erlisse aus
der imperjalen” Zeit. Das pseudogenetische Trigheitsmoment
traditionsverhirteter 'Methoden — exemplarisch sichtbar etwa
an den Ahnlichkeiten des sowjetischen und des zaristischen
Verwaltungsstils, daher auch der gewissermaRen ;zeitlosen‘
straffen Zentralisiertheit der. russischen-Schule — bestimmt die
Denk- und Handlungsweisen. der Ministerialverwaltung voraus
und_setzt sich in einen biirokratisch-selbstsicheren; Kritik von
auRen ignorierenden. Konservativismus um; der. die: Entwick-
lungskrdfte aus. den verwalteten Bereichen zuriickstaut und in
wirklichkeitsfremde. radikale Ideologien: abdringt: In Unseren
Tagen 148t er vor.allem' den: qualitativen Unterschied nicht
erkennen, der fiir Dezentralisierungsbestrebungen so wesentlich
ist;.zwischen . dem : traditionell. liberlieferten Zentralismus, der
funktionslos . gewordene.. Verwaltungsformen fortsetzt und
einem rational-zentralen Ordnungsprinzip, das die Sachzwinge
der Gegenwart — die Notwendigkeit weitmaschiger Planung,
Koordinierung und. Kontrolle. bildungspolitischer MaRnahmen;
ihre Finanzierung und Organisation — erfordern. Das Nicht:
sehen dieses Wesensunterschiedes ist verhingnisvoll.

Die Schluffolgerungen fiir die. unmittelbare Zukunftsind wenig
hoffnungsvoll. Keine der. beiden groRen. dsterreichischén. Par-
teien_kann es sich leisten, auf den Machtapparat des zentralisti-
schen Ministeriums und seine.EinfluRnahme auf die-Schule und
die heranwachsende . Jugend. freiwillig - zu- verzichten.  Eine
konsequente Demokratisierung — und verniinftige:Dezentralisie-
rung. — des Ministeriums. wiirde -eine-parteipolitische Selbstent-
duBerung bedeuten, die einer Selbstausschaltung gleichkime:
Dieser Umstand erklirt und. rechtfertigt in gewissem:Sinne das
von. der. Sozjalistischen'. Partei durchgebrachte 'SCHUG. Wie
hdtte. sonst seine fortschrittliche Substanz verwirklicht werden
kénnen? Da von unten nichts zi erwarten ist; so. muR es eben
von oben geschehen; die Setzung des legistischen Rahmens soll
allmdhlich eine Art: Gesinnungsinderung heranziichten. Die
osterreichische -Schulreform;initiiert und: durchgefiihrt durch
das:Bundesministerium fiir Unterricht'ist ein typischer Reform-
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versuch ,,von-oben*7, letztlich ein spiter Ableger des aufgeklir:

ten Absolutismus des 18. Jahrhunderts — in direktem Wider-
spruch zur Partnerschaftsideologie, wie sie im soz;ahstlschen
Partelprogramm fixiert ist.
Gegen' eine solche Reform von oben, ohne Zustimmung und
ohne aktive Mitarbeit der Verwalteten, bleibt ein Gefiihl des
MiRtrauens — die verwaltungsjuristische Findigkeit reicht beij
weitem nicht aus, alle Entwicklungschancen in vorfixierte
Paragraphen einzufangen —, der Ausschaltung der autonomen
Personund ‘der patronisierenden Bevormundung; denn das am
griinen Tisch konstruierte legistische Prokrustesbett kommt
jeder  Selbstgestaltung und Selbstverantwortung zuvor, durch
das Nichtgewihren von Wachstums- und Freiheitsriumen fiir
Eigeninitiative, individuelle Varianten und nicht vorhersehbare
Situationen;

Die  Tendenz, ,,von. oben‘‘ zu' reformieren, statt zuerst den
latenten Traditionszwang zu iiberwinden; ‘riickt eineVerwal-
tungsreform, ‘die eingang als die unumgingliche Vorstufe einer
echten Schulreform bezeichnet wurde, in “weite' Ferne. ‘Man
kann-nur im’ Hinblick ‘auf die Unberechenbarkeit sich schnell
wandelnder Umstinde und unerwartet hervortretender Situatio-
nen hoffen, daR schiieBlich die Reifung und Durchsdttigung der
sffentlichen Meinung mit dem Selbstverstindnis eines demokra-
tisch. verwalteten: Bildungswesens und eines miindigen’ Lehrer-
standes 'den" erforderlichen' Freiheitsraum" durch ‘das schiere
Gewicht seiner Unausweichlichkeit erwirken wird.

Daher muB unermiidlich in Wort und Schrift auf eine Reform
hingearbeitet werden, deren Verwirkiichung die Immanenz der
Entwickiung ‘- wesentlich erleichtern sollte,  zunichst  durch
Steckung mittlerer; ideologisch nicht iibersteigerter und daher
leichter realisierbarer Nahziele. Es wire sicher viel gewonnen,
wenn esbloR ‘gelinge, die Umstellung auf partnerschaftlich
erstelite: Rahmengesetze und Rahmenverordnungen (wofiir An-
‘zeichen: bereits . bestehen) in der Schulverwaltung zur Regel
machen; Rahmengesetze stellen eine positive Synthese dar, sie
legen: bloR - einen - weitgespannten' GrundriR fest ‘und lassen
Spielrdume fiir die sch&pferische Initiative und Experimente.

ANMERKUNGEN:

1.2, Die: Erldsse- aber machen-bekanntlich nicht die Lehrer, sondern im
wesentlichen das Unterrichtsministerium. AHS 9/1977,S. 2.

2. ;,Zukunft®, 4/1977.

3.Internationale. .. Zeitschrift . fiir. Erziehungswissenschaft*, 1976/2;
S.223—233, mit Angabe der einschligigen Literatur von 1968-—1975.
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5::Dazu-vgh

6. ;,Complete abolition of corporal punishment in all types of schools

Dazu als ;ungster Beleg der Artikel in der ;,Presse’* vom 6. Mirz 1978
Widerspruch ™ ini Schuilgesetz: *,,Nicht gentigend* als Vorteil. Der
Widerspruch wurde von:Schillern:aufgedecke .
P. Gstettner/H.:Rumpf:- Was verandern unsere: Schulver-
suche?. In: ;,0ZP.1974, Heft 2, 5..233f.

and for all pupils is now official Labour Party Policy'! (,;Times
Educational Supplement’‘, 25. November 1977). Ein Parlamentsbe-
schiuft ist daher in Kiirze zu erwarten. ‘

7 Vgl den Artikel von R, Wimmer: Demokratisierung von oben:
Schulunterrichtsgesetz 1974, 8ZP 1977/4.

Wolfgang Karcher

Die strukturelle Gewalt der Schule

Zwergschule oder Lernfabrik?

SchulstreR, Schulangst, Schulunlust — das sind: Stichworte,
unter denen immer haufiger ein Unbehagen an der Schule
artikuliert wird. Mein Interesse an diesem Thema ist nicht nur
wissenschaftlich ‘und politisch, ich fiihle mich auch persdnlich
betroffen, und zwar in doppelter Weise:

Als Vater von. zwei Grundschiilern erlebe ich tiglich, wie. es
Kindern in der Schule ergeht, und wie sie darauf reagieren; aber
auch; wie begrenzt die Mdgiichkeiten von Eftern sind,. die
negativen Wirkungen der Schule zu beeinflussen. Als Ausbilder
von - Lehrern erfahre ich immer wieder neu, wie groR. der
Widerspruch - zwischen ‘einer — noch so wohlmeinenden —
Belehrung und den — fiir die Studenten entscheidenden —
eigenen ‘Lernprozessen ist und wie sehr der Hochschulal!tag
letztere in vielfiltiger Weise behindert.

Bekannte  von ‘mir ‘aus Stuttgart, die ‘sich jahrelang fiir die
Verinderung der Schule, fiir Reformen, auch fiir die Gesamt-
schule engagiert habén, sehen sich jetzt in der Situation, durch
eine Kampagne “fiir- die Erhaltung der  letzten Stuttgarter
Zwergschule — einer Grunds¢hule — einzutreten. Diese Bekann-
ten ‘haben “ihre Einstellung zum Lernen und zur Schule in
diesem Zeitraum nicht grundsitzlich verindert. Folglich missen
sich die"Umstinde verindert haben. Was bringt Leute, die sich
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auch  gegen die Bildungsbenachteiligung durch Zwergschulen
auf demLande aktiv engagiert hatten, dazu, jetzt plétzlich fiir
die Erhaltung einer solchen Schule einzutreten?
Die duBere Situation in den Schulen hat sich in den vergange-
nen 15 Jahren erheblich verdndert: Die Schiilerzahl an weiter-
fiihrenden Schulen hat sich vervielfacht. In der BRD ist die Zahl
der Abiturienten von 5 % auf 20 % eines Jahrganges gestiegen.
Oberall sind neue Schulen gebaut worden. Es gibt mehr Lehrer,
mittlerweile auch zunehmend arbeitslose Lehrer. Die Schulzeit
ist verldngert worden, Zwergschulen wurden aufgeldst, Ganz-
tags- und Reformschulen eingerichtet. Unterrichtsstoff und
Lehrmethoden sind liberpriift und teilweise verindert worden.
Und das Ergebnis? Eine sich ausweitende Diskussion iiber das
Unbehagen “an "den Schulen! Die Probleme der Schule sind
augenscheinlich so gewachsen, daR sie sich heute nicht mehr als
Ausnahmeerscheinungen bagatellisieren lassen. Die psychischen
Probleme der Schiiler nehmen in erschreckendem MaRe zu.
Selbstmordversuche _wegen schlechter Zensuren sind keine
Seltenheit mehr; jeder zehnte Schiiler zwischen 11 und 19 Jah-
ren nimmt Drogen. Welches sind die Griinde dafiir, daR Schiiler
aber auch Lehrer und Eltern zunehmend unter deér Schule
leiden?
Die Schuireform in “erster Linie dafiir verantwortlich. zu
machen, ist falsch. Denn eine Untersuchung in Baden-Wiirttem-
berg hat ergeben, daR Schulangst und Schulunlust an Gesamt-
schulen deutlich niedriger als an anderen Schulen sind.!
Gesamtschulen sind aber ein besonders konsequenter Ausdruck
von Schulreformen aus den vergangenen Jahren.

Die sozialen Erfahrungen der Schiiler

lch will- dieser Frage anhand der sozialen Erfahrungen der
Schiiler nachgehen. Der Schiiler lernt nicht nur, nicht einmal in
erster Linie, was in den offiziellen Lehrplinen steht. Er wird
viel nachhaltlger durch_ seine sonstigen Erfahrungen in .der
Schule geprdgt: durch die Einordnung in einen Klassenverband
und. den. Schulbetrieb, durch. die -Unterordnung unter . den
Lehrer, durch Zensuren und Zeugnisse. Diese sozialen Erfahrun:
gen werden tellwelse als ,,helmhcher“ Lehrplan dem offiziellen
gegeniibergestellt?. | Lernziele’ dieses heimlichen Lehrplanes
sind. beispielsweise: Gelernt. wird, was der Lehrer sagt;. der
Lehrer bestimmt, wann der Schiiler etwas sagen darf und ob er
sich: erfolgreich. bemiiht . hat; die Uhr bestimmt, wann. der
Schiiler lernbereit .zu. sein. und .wann_er-Pause: hat. Kurz, der
Schiiler lernt die Einordnung in eine Gruppe; die Unterordnung
innerhalb. einer Hierarchie sowie die.formalen. Arbeitstugenden
Piinktlichkeit, *FleiB, Gehorsam. Vielleicht lernt er nebenher
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auch, sich fiir ein Problem zu interessieren, seine Phantasie zu
entwickeln, sich und seine Umwelt besser zu verstehen, kreativ
zu sein. Aber daraufist die Schulsituation nicht angelegt.

Das wachsende Unbehagen an der Schule deutet auf veranderte
soziale ‘Erfahrungen ‘des Schiilers, ‘die ‘ich als entsprechend
vérinderte ,,Lernziele’ 'nach dem heimlichen Lehrplan verdeut-
lichen will.

@ 'Die Schulen sind sehr viel groRer geworden durch- Mittel-
punktschulen, Bildungszeritren; Gesamtschulen. Aus den’ ver-
schiedensten “Motiven  errichtet,” erzeugen sie” doch alle die
Notwendigkeit zu mehr Organisation, mehr Verwaltung, mehr
Regelungen. Das fihrt zu administrativen Beschrdnkungen, zu
schematischen und biirokratischen Verfahrensweisen. Auf Ein-
zelfille"und besondere Bediirfnisse kann immer weniger Riick-
sicht” genommen werden. Schon eine scheinbar nebensdchliche
Regelung kann erhebliche Verinderungen bringen. Dazu ein
Beispiel: Mehrere” Gruppen sollen’ parallel nach einer einheit-
lichen  Unterrichtseinheit unterrichtet werden und anschlieBend
einen Test dariiber schreiben, Kein Lehrer mochte dabei mit
seiner Gruppe schlecht abschneiden, also- zieht er den. Stoff
durch. “Auf “der Strecke bleiben ‘die Vertiefung einzelner
Aspekte, die eine Gruppe besonders interessiert, das Verfolgen
scheinbarer Nebenfragen, die aufgeworfen werden, also das, was
die Schiiler aus Anla einer Thematik zusitzlich anspricht.

Je “groker - die “Schulen sind, “desto uniibersichtlicher: und
anonymer werden sie. Das verstirkt bei den Schiilern Desorien-
tierung und Vereinzelung. Aus der persénlich gefirbten Schule
wird ein ' GroRbetrieb, die Lernfabrik.

Danében’ haben ‘sich die fierarchischen Strukturen im Schul-
bereich verstirkt. 'Mitbestimmung ist zwar formal ausgeweitet
worden. Die Gegenstinde von Mitbestimmung sind jedoch so
;,ausgediinnt®‘, daR oft von Gremien ohne Kompetenzen gespro-
chen *werden ‘muR. Das gilt ganz besonders fiir die Mitsprache
von Schiifern. Die 'Kontrolle der‘Lehrer von -oben bezieht sich
immer ‘mehr auch auf die ‘Inhalte des Unterrichts und die vom
Lehrer ==z, T. sogar 'schon von Schiilern® i 'vertretenen
Auffassungen. Die “Kontrollinstrumente “sind vielfdltig. Das
bedeutet, die Fremdbestimmung des Unterrichts nimmt zu, die
Méglichkelt zu~ Spontanitit -entsprechend ab; mit anderen
Worten; ‘die Belehrung und - Kontrolle ‘gewinnen gegeniiber
eigenstindigen Lernprozessen der Schiiler an Boden.

Lernzie/ T nach dem heimlichen Lehrplan:
Schuleist immer “weniger ein Ort, andem der Schiiler sich
wohlfiihien und initiativ werden kann. Er wird zunehmend zum

Objekt des Schulbetriebs.
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® Der Leistungsdruck und die Konkurrenz unter den. Schiilern
sind stark gewachsen. Mit dem Ansteigen der Hoffnungen vieler
Eltern, ihren Kindern iiber einen hdheren SchufabschiuR bessere
Berufsmoglichkeiten. zu erschiieRen, hat auch der Druck der
Eltern auf ihre Kinder zugenommen, dementsprechende Schul-
leistungen zu erbringen. Durch das starke Anwachsen hoherer
Schulabschliisse und durch die Engpisse auf dem Arbeitsmarkt
ist klarer geworden, daB ein bestimmter AbschluB allein nicht
ausreicht. Der Jugendiiche muB sich gegeniiber anderen mit
demselben Abschluf durchsetzen. Dadurch hat die Konkurrenz
unter. den Schiilern. erheblich zugenommen. Wer die besseren
Noten hat, kann auf einen Studienplatz in Medizin oder
Psychologie oder einen besseren Arbeitsplatz hoffen. Eine gute
Note. fiir _den . Mitschiiler wird. dadurch indirekt zu einer
schlechten. eigenen Note..So wird. der Mitschiiler tendenziell
zum: Gegner. Die. ldeologie, daR nur die Einzelleistung etwas
tauge, tragt. zur Verschdrfung dieser. Situation_ bei. Wer dem
Mitschiiler hiift, schadet. sich selbst. Kooperation und Solidari-
tit. — auf diese Fahigkeiten kann eine. demokratische und
humane Geselischaft nicht. verzichten. — werden. in der Schule
weder gelernt noch schitzen gelernt, gelegentlich sogar schon
als. kennzeichnend fiir kommunistische Vorstellungen diffa-
miert,

Parallel dazu ist die Zah! der Leistungsnachweise in. den Schulen
vermehrt worden und wird die Differenzierung nach Leistung
stark vorangetrieben. Die Leistungsauslese soll die — in Verruf
geratene. — soziale Auslese ersetzen. Diese Auslese funktioniert
aber nur, wenn die. guten Noten Kiinstlich knapp gehalten
werden. Die soziale Anerkennung und das Erlangen von
Zuwendung vom:Lehrer ist weitgehend davon abhidngig, daR der
Schiiler . gute. . Noten _erbringt. Dadurch. werden schulisches
Lernen. und . das Schiiler-Lehrerverhiltnis pervertiert:. Der
Schiiler muf_sich. die . Zuwendung des. Lehrers erkaufen durch
gute Leistungen. Schlechte Leistungen empfindet er als Bestra-
fung.des Lehrers, als Liebesverlust. Die Knappheit.der guten
Noten' fiihrt .auch..dazu,  daB das. Lob . fiir einen.. Schiiler
gleichzeitig ein Nichtlob; eine Zuriicksetzung fiir .den anderen
ist.. Damit  wird, ob.der Lehrer. das. will. oder nicht, die
Konkurrenz unter den Schiilern-weiter verschirft:

Lernziel. 2: Der. Schiiler Iernt,‘gleichgﬁltig gegeniiber Personen
.zu - werden; . der Mitmensch wird. potentiell als. Konkurrent
erfahren, Zuwendung muf erkauft werden.

® Hoher Leistungsdruck und Konkurrenz unter den Schiilern
fiihren auch. dazu,.daR der.Schiiler sich immer weniger: fiir. die
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angebotenen::Inhalte, ~dafiir:- um 'so ‘mehr fiir gute: Noten
interessiert. Begeisterung fiir ein. Thema oder engagiertes Vertre-
ten “einer: eigenen ‘Auffassung: -kommen :seltener vor. Hinzu
kommt- die Erfahrung des Schiilers, daf die ihm  persdnlich
wichtigen Fragen im Unterricht kaum behandelt werden, daR er
seine’ Interessenam Schultor..abgeben mul. Die Unterrichts-
themen haben mit seinem konkreten Lebensbereich: oft nichts
zu tun, oder sie werden in einer Form:behandelt - abstrakt
oder belehrend —, daB sie schon dadurch die Verbindung zu
den :Erfahrungen:und Interessen-des Schiilers verlieren. Lernen.
auf Befehl ist eher geeignet, Wirkliche Lernprozesse zu behin-
dern-alsi'zu fordern, weil das Neugierverhalten des Kindes als
storend « zurlickgedrdngt - wird.  SchlieRlich' werden  kognitive
/nhalte in-der Schule:immer einseitiger: betont. So: wird in den
Westberliner Grundschulen die-Musik mehr und ‘mehr an den
Rand gedringt. Ein-gutes Gedichtnis und Abstraktionsvermo-
gen werden gefdrdert und honoriert, Phantasie, Kreativitit und
Geschicklichkeit mit den Hinden kommen zu kurz, soziales
Verhalten wird ‘behindert. Ein"derartig einseitiger Leistungsbe-
griff,y wie ersich-in den Schulen weiter ausbreitet, behindert aile:
Schiiler.

Lernziel ~3: Der Schiiler lernt,  gleichgiiltig. gegeniiber. den
angebotenen Inhalten zu sein und seine Lernmotivation auf
dulere-Zwinge oder Anreize auszurichten.

® Diese Schulerfahrungen ‘haben Riickwirkungen auf die Fami-
lie des'Schiilers: Nicht nur, daR Eltern'vieifiltig zu Objekten der
Belehrung durch  die: Schule “‘werden; sondern auch, daR mehr
von-den " Defiziten elterlicher Erziehung ausgegangen wird als
von-den: Moglichkeiten, die Eltern haben. Die Riickwirkungen
sind so, dafl 'manche:Familie zittert, wenn eine Klassenarbeit
ansteht, daf “der - soziale “Friede ‘gestort ist, wenn schlechte
Noten:mit ‘nach- Hause gebracht werden. Die Folge davon ‘st
Angst! Sie ist die.-hiufigste Ursache fiir Lernhemmungen,
Lernversagen und auf jeden Fall fiir Schulunlust. Noch immer
verlassen “die meisten ‘Schiiler- die Schule ohne:hdheren oder
sogar:ganz:ohne:SchulabschluB:-Durch schiechte ‘Noten ist den
meisten..von -ihnen: der weitere - Weg durch-die:Schule versperrt
worden.: Der-Anspruch--der;;Auslese nach: Leistung'® hat zur
Folge, :daRdie. meisten Schiiler sich: fiir dumm; fiir Versager
halten und auch von:anderen so eingeschitzt werden. Was: ist
das fiir eine Schule, die dadurch ;;aufs Leben vorbereitet’!; dag
sie bei vielen Schiilerndas Se/bstvertrauen nicht auf-, sondern
abbaut; dall sie eine Versager-Mentalitat fordert!




Lernziel 4 Der Schiiler macht die:Erfahrung; daR er-als Person
nichts: gilt;= sondern::nur:das Erbringen:.der:von der:Schule

geforderten Leistung.. Er erfahrt. zusdtzlich; daf:andere mei-

stens besser sind als er. .

® Seit einigen: Jahren wird Schule immer:-hdufiger zur Aufbe:
wahrungsanstalt fiir Jugendliche, die keinen Platz im Arbeits-
prozeR finden.. Ein verldngerter Schulbesuch wird gezielt als
Mittel gegen Jugendarbeitslosigkeit eingesetzt. Das Problem bei

dieser: Entwicklung:liegt in-dem Umstand, daR sie sich vor-allem

im Bereich. der Hauptschule auf Schiiler bezieht, die auch nach
der- verlingerten: Schulzeit: wenig. Aussicht auf eine Lehrstelle
oder- {iberhaupt einen Arbeitsplatz haben, und die deshalb von
dem: verlingerten: Schulbesuch nicht einmal eine: Verbesserung
ihrer-beruflichen Md&glichkeiten erwarten.. Sie gehen vielleicht
nur::noch:zur:. Schule, um - nicht zu. Hause herumsitzen- zu
miissen:

Lernziel- 5:: Eine bestimmte- Gruppe von Schiilern macht die
Erfahrung, dal. der. Schulbesuch ihnen iiberhaupt nichts bringt.
Die Tendenz zur Gleichgiiltigkeit gegeniiber der Schule wird
dadurch verstdrkt.

Strukturelle Gewalt

Diese in fiinf;,,Lernzielen‘’. zusammengefaRten Erfahrungen:der
Schiiler geben die Richtungen an, in der sich die Schule
verandert hat: in Richtung auf mehr Verwaltung und Entfrem-
dung; verschdrfte . Leistungsauslese und: verstirkte. Produktion
einer-. Versager-Mentalitit; - sowie - auf : Gleichgiiltigkeit - gegen
Personen;:-Inhalte: - und:..Sachen. .Wenden .die: Schiiler.. diese
Erfahrungen  gegen sich selbst, so wachsen: Angst und Anpas-
sungsbereitschaft — die Konformitit.von immer.-mehr Schiilern
und : Studenten ist ein. bestdtigendes . Indiz. . Wenden sie die
Etfahrungen-nach-auBen, so entsteht Aggressivitit —: die: sich
hiufenden:: Meldungen: - iiber: ;;,Vandalismus!’ in:.den Schulen
bestdtigen das: : :
Das Charakteristische..-an - dieser:: Entwicklung: ist - die-starke
Zunahme: von,struktureller: Gewalt’. im Bildungswesen. Dieser
von:einem norwegischen:Friedensforscher geprigte Begriff? ist
das  Gegenstiick zur.direkten -oder persénlichen Gewalt; wie
etwa die Priigelstrafein. der Schule. :Letztere wird-zu Recht
immer - stdrker -alsungeeignetes. Erziehungsmittel: abgelehnt.
Aber die 'strukturelle:: Gewalt, -die.‘durch=anonyme: Zwinge
ausgeiibt ‘wird, nennen-wir. hiufig. Sachzwdinge. DaR- sie sich
genauso -auswirken:-konnen;  wie--die:.unmittelbar::von .einer
Person ausgehende:Gewalt, das wird meistens. gar nicht wahr-
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‘genommen. Der Lehrer ist ebenso Leidtragender dieser Zwange
wie der Schiiler. Diese Form der Gewalt durch die:Institution,
durch Administration; durch Hierarchie, durch alle Arten:von

Verfligung iiber: den. einzelnen.durch anonyme. Organisationen

gibt es auch auRerhalb der Schule in zunehmendem MaRe — im

Biro, im GroRbetrieb, auch in den Verbinden, Gewerkschaften
und Parteien. Wir alle werden immer mehr zum Objekt von
Organisation und Organisationen und sind: deren unsichtbarer
Gewalt immer stirker ausgeliefert. Die Zwinge sind vor allem
deshalb so leicht iibersehbar. und so. schwer. fabar, weil ¢ein
direktes Gegeniiber fehlt, jemand, .der die Gewalt ausiibt und
gegen den der Betroffene sich — wenigstens theoretisch — zur
Wehr setzen kann, Die,,blinde Zerstérungswut'’; die in einigen
GroRschulen von Zeit zu Zeit ausbricht; ist:vielleicht deshalb
blind, weil die Schiiler keinen Adressaten: kennen,: den sie fiir
die ihnen angetane Gewalt verantwortlich: machen kénnen.

Ich ‘will das am Beispiel der sozialen Auslese durch die Schule
aufgrund einer,objektivierten - Leistungsmessung verdeut-
lichen. Eine zentrale. Aufgabe der Schule: besteht darin, die
Schiiler “durch unterschiedliche *Abschliisse ‘fiir ‘die berufliche
und soziale Hierarchie vorzusortieren (Selektionsfunktion), und
dies vor allen Dingen gegeniiber der Mehrheit der Bevolkerung
zu rechtfertigen, die..zum unteren: Teil der Hierarchie gehart
(Legitimationsfunktion).. Nachdem die soziale Auslese: durch
die Schule immer stirker als mit- dem Gleichheitsgrundsatz
einer . demokratischen . Herrschaftsform unvereinbar kritisiert
worden war, mufite die Schule zu einer akzeptableren Form der
Auslese iibergehen. Chancengleichheit, als ,,Aufstieg der Lei-
stung 'verstanden, erforderte ‘eine Objektivierung der Lei-
stungsmessung. Vorurteile eines” Lehrers oder die hduslichen
Verhiltnisse eines “Schiilers soliten als* Ursachen fiir schlechte
Noten moglichst ausgeschaltet werden. Die Einfiihrung von —
oft ‘standardisierten” = Tests, hiufigeren Leistungsmessungen
und- stirkerer - Leistungsdifferenzierung sind Ergebnisse: dieser
Entwicklung.: An: der- sozialen “Auslese ‘der Schule hat sich
dadurch- aber ‘nachweislich’ kaum etwas verindert®, Verindert
hat'sich jedoch folgendes:

®. Die Leistungsmessung. bestimmt. stdrker. als- frilher den
Schulalltag und fiihrt zu vermehrtem Leistungsdruck:

® Der Mechanismus. der sozialen: Auslese ist schwerer zu
durchschauen.

Der Schiiler mit schlechten Noten: ist deshalb starker geneigt,
sich fiir dumm;, fir einen Schulversager zu halten. Weil er nach
den schulischen Normen' nicht fiir erfolgreich erklart wird, wird
sein SelbstbewuRtsein gestort oder sogar zerstort. Dies erschein.
als 'Sachzwang, obwohi es alles andere als sachlich begriindet
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.wehren als gegen den fritheren Zustand offener sozialer Auslese,
Erst wenn viele der Betroffenen = insbesondere Schiiler, Lehrer
und Eltern — iiber'die Einzelkritik hinaus das ganze AusmaR der
strukturellen Gewalt, die von der Schule ausgeht, zu eérkennen
beginnen und iiber grundiegende Alternativen zur heutigen
Schule nachdenkensa, wird es maoglich, wirksame GegenmaR-

nahmen konkret zu liberlegen und einzuleiten. Denn die .

meisten MaRnahmen;" die heute gefordert oder durchgefiihrt
werden,  um - éinzelne MiRstinde zu beheben, -bleiben fast
wirkungslos oder verschirfen die Situation sogar noch. So mag
eine - 'vermehrte Beratung' durch Schulpsychologen  fiir den
einzelnen Schiiler wichtig sein, aber sie birgt die Gefahr, daR das
Strukturproblem’ nur-ais ‘ein “persénliches wahrgenommen ‘und
damit  dieses’ ‘Problem ‘auf ‘dem ‘einzelnen Schiiler abgeladen
wird.. AuRerdem ‘wird nur am Symptom kuriert und dadurch
die Ursache fiir die Schwierigkeit ‘des” Schiilers nur zu leicht
verdeckt: Oder eine weitere »Optimierung der: Leistungsmes-
sung‘* macht noch schwieriger durchschaubar, was in der Schule
tatsdchlich geschieht.

Um diéser Gefahr zu entgehen, miissén solche EinzelmaRnah-
men: auf ihre Folge- und Nebenwirkungen fiir den Schulalltag,
insbesondere daraufhin eingeschitzt werden, auf welches Ziel
hin sie die Schule verindern. Die Zielrichtung von Schule, die
nach- meiner - Auffassung im- Interesse - der weitaus meisten
Betroffenen liegt, méchte ich abschlieRend andeuten:

Auf der Suche nach einer Alternative
Ich wiinsche ‘mir eine Schule, die Spall macht; denn.was ich
selbst: mit. Unlust oder. gegen meinen Willen hatte  lernen
miissen, habe .ich fast alles schnell wieder vergessen. Meine
Schule unterstiitzt die Schiiler darin, sich. und.ihre Umwelt
besser verstehen zu lernen, um mit beidem besser umgehen zu
kénnen. Um  das zu erreichen, geht ‘sie .von  den Wiinschen,
Fragen und No&ten jedes Schiilers aus, weil sie dadurch fiir.ihn
wichtig-wird. AuBerdem ermutigt sie die Schiifer, sich. selbst
ebenso wie den anderen Menschen érnst zu nelmen und Ziele
gemeinsam, statt iSoliert ‘oder gegeneinander zu verfolgen. Sie
férdert diejenigen besonders, die es aufgrund ihrer hiuslichen
Situationschwerer “haben. Ein Beétt zu baien ist in meiner
Schule "genau so wichtig wie ein Probleim’ zu verstehen; ein
Musikstiick zu spielen oder jemandem_ zuzuhSren. Diese Schule
ist fiir Lehrer und Schiiler bewohnbar, sie kénnen.dort lernen,
arbeiten und:leben.

Dies ist keine Utopie, diese Schule gibt es wirklich. Sie ist zwar
keine Dauereinrichtung, aber sie: findet sich.in fast jeder. Stadt
— oft nur fiir kurze Augenblicke, manchmal auch etwas ldnger.
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oder- notwendig ist.” Gegen “diése neue  Varianie struktureller
Gewalt kénnen Schiiler ‘und. Eltern-sich erheblich schlechter

i
|
%

Allerdings ist sie meist einklassig, und in den. letzten Jahren ist
sie seltener geworden. Aber-das konnen wir .ja:.auch.wieder
andern.

Die Scuola: die “Barbiana  hat sogar ‘jahrelang - bestariden®:
Schiiler, die aus dem ,,normalen* Schulsystem herausgefailen
waren, ‘hatten sich unter gliicklichen Umstinden mit Unterstiit-
zung eines Pfarrers zusammengefunden. Sie hatten teilweise
zusammen gelebt und gearbeitet und: gemeinsam versucht zu
lernen, “was ‘ihnen” wichtig war. Dazu zihlten auch.Sprachen.
Aufgrund ihrer tiglichen Entscheidungen bewiltigten sie erheb-
lich mehr, als einem Schiiler Ublicherweise zugemutet werden
kann. Sie waren gliicklich dabei und sie kamen aus dem Loch
heraus, in das sie das.allgemeine.Schulsystem gestoRen hatte:
ohne SchulabschluB, ohne Berufs- und ohne Lebensperspektive
zu sein. Dies . .Beispiel macht deutlich,: daR: die -von mir
gewiinschte Schule. méglich ist. Sie kann allerdings nur dann
und nur solange bestehen, wie Menschen sie durch ihr tigliches
Handeln verwirklichen.

Auf diese Weise kann die strukturelle Gewalt der Schule immer
wieder gemildert oder:unterlaufen werden: Um diese Gewalt
dauerhaft zu- verringern: oder ‘sogar zu brechen, bedarf s
allerdings zusitzlich struktureller ‘Reformen "als Bestandteil
grundlegender gesellschaftlicher Umorientierung.

Abschliefend will ich-den:-eingangs erwihnten Konflikt um:die
Erhaltung der Stuttgartér Zwergschule wieder aufnehmen”. Es
geht dabei nicht darum, einklassige Schulen wiedereinzufiihren,
die aufgrund ihrer diirftigen Ausstattung und einer strukturellen
Uberforderung ‘des Lehrers erheblichizar Benachteiligung der
Kinder auf dem :Lande beigetragen hatten. Vielmehr geht es
darum, zu verhindern, daR.Schulen immer. groRer und unper:
sonlicher, immer belehrender und. konkurrenzbedachter, immer
weniger bewohnbar werden. Heimarbeit taugt ebensowenig wie
die Fabrik als Modeli fiir die Schule.

Anmerkungen:

1).. Untersuchung. des: Instituts. fiir Bildungsplanung und Studieninfor-
mation_=— eine: dem Kultusministerium ‘nachgeordnete, inzwischen
aufgeldste Behdrde; zitiert nach Ingenkamp; Neue Sammlung 1977,
H.1,S.26;33.

2) vgl. J. ZINNECKER: (Hrsg.), Der ‘heimliche- Lehrplan, Weinheim
1975; K. J.. TILLMANN,. Unterricht als soziales. Erfahrungsfeld;
Frankfurt.1976.

3) In Siiddeutschland wirbt der Verfassungsschutz. Schiiler. zur Uber-
wachung politischer. Aktivititen von. Mitschiilern an! Vgl. betrifft:
erziehung, H. 9, 1978, 'S. 21.

4).- Johan GALTUNG:: Strukturelle Gewalt; Beitrdge ‘zur Friedens- und
Konfliktforschung, Reinbeck 1975 (rororo 1875).




Vgl. P. BOURDIEN und: J.”C. 'PASSERON:  Die lllusion der
Chancengleichheit, Stuttgart. 1971; Chr. JENCKS; Chancengleich-
heit, Reinbeck 1973; W.SACHS, Die entmythologisierte Schule,

proxis

betrifft: ‘erziehung; H. 11,1973, S..29 " (Auseinandersetzung mit
JENCKS):

Vgl 1::Ulich, Schulen helfen nicht, Reinbeck 1972; ders., Entschu-
fung der Gesellschaft, Entwurf eines demokratischen Bildungs-

systems, Reinbeck 1973 (rororo 6778 bzw. 6828).
Politik 21). :

punkt;,Schule im Dorf*.

6) Scuola di Barbiana, Die Schiilerschule, Berlin 1970 (Wagenbach

7) “Siehe hierzu auch ,erziehung heute*; H. 3, 1977 mit dem Schwer-

Konserv-ativenoffner GESAMTSCHULE

Salzburger Lehrerzentrum

Entwicklung des Salzburger Lehrerzentrums

SLO:Sitzung, - Themai: ;,Angstfrefe. . Schule!' - Referent

Ca. 25 Lehrer trugen sich.in-eine Liste-ein,.um gemeinsam
im Sinne-einer-angstfreien. Schule.zu handeln;

Erste Sitzung in einer Schule; BeschluB, vorerst intern zu
arbeiten und:auf Offentlichkeit zu: verzichten. Es bilden
sichArbeltsgruppen, die: sich. mit der Unterrichtspraxis

ProgrammdisRussion vorerst zugunsten. praRtischer Arbeit

Die. -Adressenliste: (Interessierte): war inzwischen  auf.
60 Adressen:angewachsen; durchschnittlich-waren 25 ;;Mit-
glieder ' bei den Sitzungen. :

Umzug-in-eineneigenen. Kellerraum; - Einrichtung eines
rege/mdBigen Journaldienstes

BeschluB, -einen Verein  zu : griinden. - (aus. -juristischen
Griinden) und Diskussion des Vereinsstatuts

Landesschulrat. meldet bei der Vereinsbehdrde:Bedenken
gegen-die Vereinsgrindungan

Grindungsversammlung mit. Wahl eines ,, Vorstandes

1.-Arbeitsgruppen: Angstfreie Schule (D; M;:GW),. Deutsch
5=8;. Deutsch. PL; Geographie, Englisch, Musische. Fdcher
(bes..:Schulspiel), - Schulsituation, Rolle: der: Frau, .Rechte
der.:Lehrer,: Materialbank,. Schwierige. Kinder;: Inhaltliche
Planung; Organisation, Werbung

2.:Suche nach-einem-gréBeren Lokal

3. Reflexion: unserer Beziehungen untereinatider: Autori-

3.11.77:
! Withelm -Keller
§
| 141177
f
befassen,
. 31, 1.78:
: zuriickgestellt.
i
g Februar 78:
J 13.3.78:
| 6. 4.78:
10.. 5.78:
Mai—August:
.
|
|

taty Identifikation mit dem LZ; Engagement; Fluktuation
in‘der Gruppe,; Finanzen :

August 78: —Neues, groBeres Lokal in der. Linzer.BundesstraBe, zusam-

men. mit-der,;Aktion. Umwelt'"




Zur Zeit:: —Organisatorische Neuregelingen (z, B. betreuen monatlich
je 2 Koordinatoren den Raum und organisieren die Treffen
im Plenum)

— In"einer-Aussendurg haben  wir-alle Schulen iiber uns
informijert.

— Ein Kommunikationsseminar im Oktober soll die BUS/S fijr
wejitere effektive Zusammenarbeit sein.

—Im November stellen wir uns in einer groRen Veranstaltung
den Kollegen und der Presse vor.

— Wir erstellen jetzt ein Jahresprogramm, ‘Die allgemeine
Programmdiskussion fiihren wir weiter.

*
Zur Vorbereitung:

Wenn-das hohe RoR der Pddagogik mit den Sdtteln der Wissenschaften
beladen wird, kommen leicht die jenigen unter seine Hufe, denen das
alles :zugute getan werden soll..- Auf ihren Riicken werden Turniere
ausgefochten, welche Theorie, welcher Theoretiker recht hat. Der
Stdrkere ‘gewinnt. “Die-groBen ‘Worte fallen. Im ‘Namen der Gesellschaft
und ' im Namen “der-eigenen~Karriere, des eigenen Wohlstands errichten
auch:jene, die. sich:Reformpddagogen nennen.— mit staatlicher Konzes-
sion;: versteht .sich-. — noch.immer.riesige., Gescheiterte-Haufen‘, Ver-
dndert .. wird. nur das. Scheinwerferlicht, in.dem. der:. Haufen in der
Offentlichkeit prdsentiert wird. -+~

Schule — das ist im Schulreform-Usterreich noch immer ein Stiick Zeit,
das.- mit 50-Minuten-Inhalten ~gefijlit "wird; dasist ‘noch. immer ein
Niirnberger Trichter, der Noten und Berechtigingen spuckt — und zwar
vom ersten Schuljahr an.

Die dsterreichische Reformpddagogik-hat vielleicht viel mit Pddagogen,
mit: Statistikern, mit Psychologen, mit. Beamten, mit Papier, mit
wirtschaftlichen. Abnehmerinteressen:.u.a.m..zu tun.-—-aber:nichts mit
Kindern.

Schulversuch —  das ist_das Einfache, ‘das so: schwer zu- machen ist,
Kinder, Lehrer und Eltern erarbeiten das Konzept und verwirklichen es.
Der Staat gibt dazu die Mittel. Die Wissenschaft bietet Hilfestellung —
nicht-mehr.

Allerdings: ohne Menschen, die-das wollen:und kdnnen,:geht es nicht.
Menschen,.die eine oft schmerzliche BewuRtseinsverinderung-durchste-
hen, die ‘nicht resignieren, die das Undenkbare denken, fiihlen — und
Sichtbar machen fijr andere, die auf dem Weg sind:

Der folgende “Artikel -von: Waltraud  Stein “zeigt . das: “Beispiel einer
npReform ' wie sie in einem Menschen; deran Schulversuchen beteiligt
ist, abgelaufenist, Er steflt-eine seismographische Aufzeichnung dar,
Jener Erschiitterungen und -Neugestaltungen im [nneren; die bei ,,Schul-
reform‘* auftreten kénnen,: ja-milssen, wenn:sie verstuchen wollen, das
wirklich. Neue.in_der Erziehung aus:den Buchdeckeln fierauszuholen und
am:.Schulort zu. verwirklichen.. Die. hierzulande ibliche .Trennung von
Privatem: - und Uffentlichem . wird.. fiir. die...Dauer. des: Stein-Textes
aufgehoben. Der Blick auf sonst Verdecktes wird frei. Ein Hauch von
frischer Ehrlichkeit weht uns an'= und das tut wohl-in:einer Zeit; inder
die Lijge fester Bestandteil der offiziellen Schulreforim ist,
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Waltraud Stein

Augenblicke

Ich' habe seit Anfang der Schulversuche in. Gesamtschulen

unterrichtet; seit = 1973 auch ' als ;,Mitglied der. Arbeits-
gruppe 5/6‘ (zu der auch Edgar, ein*Redakteur dieses Heftes,
gehdrt) in Klagenfurt Gelegenheit gehabt, an der Lehrstoffver-
teilung mitzuarbeiten. In dieser langen Zeit intensiver Zusam-
menarbeit mit. Edgar hat sich, auch -durch- ihn, fiir:mich
personlich sehr viel verindert. Deshalb will ich versuchen, einen
Eindruck davon zu vermitteln, wie meine Interessen.an der IGS,
am. Deutschunterricht, an ‘der Angstfreien Schule, am Lehrer-
zentrum: in Salzburg dazu gefiihrt haben, daR " Persnliches
offentlicher wurde, Offentliches privat.

Ich' schreibe also-an Dich, Edgar, und an die Freunde, die uns
verstehen.

Begegnungen im Zug

Das solfte ja eigentlich ein. Roman werden, nicht?

Aber _ich habe gelernt, ja dazu: zu sagen, ‘dal aus geplanten
Romanen SCHULHEFET-Artikel werden.

LaR mich also unsere Augenblicke sammeln; Edgar, denn wir
haben fast die.ganze Zeit der Experimente miteinander ver-
bracht.

Ich kann noch die Luft riechen von unserem ersten Klagenfur-
ter Spaziergang, und die rostroten Schuh, die im letzten Schnee
steckenblieben, hab ich' noch. Jetzt kénnen wir nachrechnen,
wie. lang das. her ist, denn.damals hast Du.mir vom ersten
SCHULHEFT erzihlt und.vom Ende Deiner Einzelkimpferzeit,
und-auf einem. abschiissigen. Kiesweg. haben wir. uns. dariiber
gefreut, daR wir aus einer gleichen politischen Richtung heraus
handeln kdnnen. '

Dann “war ‘da der ‘Abend mit  Uwe ‘und Gertraud, den Du
vermittelt hast. Uwe, von dem ich:gelernt -hab: meine. eigene
Vorsicht zu: akzeptieren im Verdffentlichen notwendiger Ge-
danken;-meine: ‘Anliegen nicht in. komplizierte Formen:quet:
schen, ‘sondern ‘unverdeckt dufern; empfindlich: werden: gegen
autoritdres: Verhalten, das'sich in'Sprache zeigt.

Das ‘ist 'schon recht, daf aus meinen  Biichern . SCHULHEFET-
Artikel “werden. Die finden nimlich ‘auch - Leser.: Das mit
Margot.. ‘Das: war ‘schon eine fast unheimliche Sache: Nach
meinem  SCHULHEFT-Artikel iiber die: Schwierigkeiten mit
dem un-heimlichen: Lehrplan-hat sie-mir einen Text aus ihrer
Schublade geschickt; vom-Leiden an dem; was 'man dann doch
wieder weitermacht. Das war der Anfang: Und dann hat uns das
Schulspiel-gleichzeitig gepackt und die Chance; etwas miteinan-
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der ‘machenzu kdnnen, gerade weil wir uns “in:verschiedenen
politischen: Vereinen exponiert haben. Meine Giite; wie werden
wir die Diskrepanz zwischen der fixierten Art, miteinander iiber
Dinge: zu. reden und den Erfahrungen, die wir uns und anderen
— auch schreibend. — bewuRt machen, aushalten? Nie hat
jemand so selbstverstindlich einen blauen Bademantel getragen
wie sie, mir so vollig die Angst vor meinen eigenen Geheimnis-
sen genommen.

Ich mo&chte gerne wissen, ob ich mich hier am falschen Ort
privater Larmoyanz. . hingebe . oder ob. das eine mit Euch
gemeinsam erfahrene Sache ist: die Wende in den Schulversu-
chen, die Verinderung von Schule, wie ich sie erfahre, trifft
zeitlich. genau mit der ,midlife-crisis’ zusammen. Und in
beidem sehe ich die Chance zu Offenheit, Freiheit -~ man wagt
die hohen Begriffe. kaum niederzuschreiben — Frieden, Gliick.
Anders gesagt: Ich habe erfahren, da da so viele geworden
sind, "die "den  Weg gemeinsam  gehen, stiickweise. Unsere
Anfdnge sind alle gleich oder halt dhnlich: Unzufrieden: mit: den
bestehenden Verhiltnissen, suchen wir nach.Auswegen, fiihlen,
dal es uns moglich ist, unsere Isolation. zu iiberwinden; wenn
wir es wagen; die Krankheit:zu nennen;: daR wir: tiefer in_uns
reinschauen lassen kénnen, und daR wir dann wissen wollen, wo
die andern sind.

Diese Begegnungen im Zug haben alle zwei Stichworter als
Thema, je eins, das mit Versuchen zu tun hat, Schule zu
verindern, und ein persdnliches, das mit Versuchen zu tun hat,
die Lehrer-ldentitit zu akzeptieren. Da gibt’s auch eine Art
Chronologie.

Heterogenisierung und Damenkonfektion

6 Stunden  Lesen . war fiir mich schon: immer: ein: Fest. Miitter
von zwei Kindern; die auch noch Lehrer und so weiter.sind,
kommen nicht oft 6 Stunden am Stiick dazu. Ich hatte also viel
zu viele ‘unbedingt noch durchzulesende Artikel mit im Zug,
mufte mir wenigstens ein paar linguistische Fachausdriicke auf
die Pfanne legen, denn ein wichtiges Klagenfurter Spielchen war
»Zeigt _her eure Kompetenzen‘’, Dabei kommt aber noch kein
»Modell H!' heraus, dazu. braucht es: einen mit einer Gruppe
problemoffener Leute hinter sich, eine Arbeitsgruppe; die erst
mal alles ‘hinterfragt, was sie:bisher gemacht hat; ziemlich viel
Mut zur Zusammenarbeit, Spa am Durchsetzen von {deen, und
eben auch’ Gespriche iiber Damenkonfektion. Und das Vergnii-
gen, sich gegenseitig beini Ausiiben aller dieser Titigkeiten zu
beobachten.

Forderstunden und der Beinah-Tanz

Klagenfurt ist aber doch ein trostloses Pflaster. Immer, trotz
der-Kultur-Gespriache {oder -ausrutscher? }.am Abendsee, trotz
des Beinah-Tanzes:'am Abend der Fachkoordinatoren; sogar
beim wohlfunktionierenden Durchsetzen unserer besten Sache,
immer war der Zwang da, die Rolle gut zu spielen; Korrum-
piertheit durch Karrierezwang zu akzeptieren, Kommunikation
iiber Sachen zu iiben.

Die- Sache. also ist die, daR: wir in. unserer: Schule -éine
Moglichkeit gefunden haben, die nur 5 (Stammklassen-) forder-
stiinden bei 8 Leistungsgruppen zu einer ausbaufihigen Sache zu
machen. Obwohl wir: nicht davon iiberzeugt sind, daR die
Aufteilung in~ 5 Teilbereiche einen themenbezogenen Deutsch-
unterricht stiitzt, gab uns gerade diese Aufteilung ein-Schema.
Wir teilen am Anfang jedes Unterrichtsabschnittes die Schiiler
aller Leistungsgruppen 5 Lehrern. zu, die sie. in den Bereichen
Sprechen, - Aufsatz,” Rechtschreiben, . Lesen. und: Sprachlehre
férdern. ‘ : :

Ja, ich weiR schon, solche Vorhaben, auf Formulare verkleinert,
verursachen: ein. unangenehmes Kribbeln, die Angst vor dem
Apparat schleicht sich ein..Was wohl von der ldee librigbleibt,
wird. sie- erst mal vom_Schulalltag ergriffen. Aber das waren
eben auch die. 'kostbaren “Augenblicke im .Zug — auf der
Riickfahrt —, wo ich iiberlegen konnte, wie das nun weiterzu-
geben sei, wie der Schwung der Begegnung weiterschwingen
kénnte, Mir sind auch die Antworten:der Mitstreiter zu Hause
wertvoll geworden, und die Briefe, die auch davon handelten,
daR die Heroen hier wie dort-‘ab-und-zu miide ‘werden und der
gegenseitigen Ermutigung bediirfen.

Unsere heterogenen Forderstunden:laufen jetzt'schon das dritte
Jahr; ‘Wir kritisieren ‘die- mangelnde Bindung der Schiiler an den
Leiter der-Deutschgruppe und sehen die Chance, die darin liegt.
Wir kritisieren die Aufgliederung in eben jene Teilbereiche und
merken, dal- wir-dadurch zu einem vom-Stoff her. logischeren
Aufbau:gezwungen sind; und -da} wir-eindeutiger Hilfen zur
Selbsthilfe geben.- Wir  kritisieren die geringe: Motivation  der
Schiifer; nachmittags gefordert zu werden,. und: finden Tricks,
um Lernen lustbetonter zu machen: :
i;Lustbetont'“:"Da grifnst doch wer! Ich seh noch die impressio-
nistisch-verschwommenen Gesichter unter dem Weinfalk. (Wenn
ichi‘keine “Angst mehrhab; :brauch ich keine Brille; und-:alle
Impressionisten: miissen - kurzsichtig “gewesen® ‘sein.)  Wohlige
Zufriedenheit “nach “der Tagung: der’ Fachkoordinatoren, und
dannriicklings‘von hinten herum hereinkriechende Riicksicht —
die“Rolle als Gruppenleiter erfordert wohlgeteilte Zuwendung,
dds sachbezogene -Image bleibe ‘doch blof nur ja gewahrt, um
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eben der.Sache ‘willen, ‘und liberhaupt- mangeinde Begabung
zum Privatisieren ... Beinah hdtten wir getanzt.

Schulspiel und der kleine Tod

Unjust hat: mich immer: wieder iiberfallen, wenn ich gemerkt
hab, daR die -Entwickiung ~der Dinge grad ‘dann &ffentliches
Interesse an den Sachen bewirkte, wenn die Sachen selbst
eigentlich ausgestanden waren.

Das will ein Beispiel.

Schulspiel  6ffnet - einen:: Weg  zur Emanzipation. Freiwillig
zusammenkommen, Spielen als ernsthafte Arbeit kennenlernen,
sich seiber erfahren, eine Gruppe haben zum Ausprobieren, sich
darstellen —ich hab richtig mit den Schiilern mitgelernt.

Wir waren selber erstaunt, wie in uns gekehrt wir unser Problem
dargestellt haben, ;,AUFKLARUNG" iiber Dinge zu erbitten,
die uns sicherer Besitz im Wissen . Alterer: zu sein schienen. Wir
haben den,,FRITZI [N LIEFERING‘ erfunden; der sich unter
der Last seiner Umgebung in-uns verformte und als L&sung
fand,  wir- sollten Freunde: suchen.. Wir- haben uns getraut,
Freunde bei uns aufzunehmen. Wir haben gemerkt, daR wir mit
unserem : Spiel aus der:Schule hinausgewachsen waren. Wir
haben bei 'mir'zu Hause gespielt.

Dann kam der Punkt, wo ich gemerkt habe, daR ich anfing, den
s kleinen. Tod‘* in ‘mir selber nicht wahrnehmen zu wollen, und
die ‘Gruppe war so stark, daR sie sich:gegen meinen Versuch
wehrte, ihn ihr zuzuschieben. Wir haben uns ein paar Wochen
nicht: gesehen, aber wir sprechen ., privat’‘ miteinander. Viel-
leicht passiert bald wieder etwas, ich wiinsche mir, daR ich dann
stdrker bin.

Gerade, als dieser , kleine Tod:‘ sich_bewufRt machte, solite ich
die Erkenntnisse ' des. Schulspiels in - die: Lehrstoffverteilung
einbringen, Namen dafilir nennen, die. Variationsbreite erwih-
nen.

Nun: steht ja nicht:viel davon drin. Daflir haben ‘wir die: Pri-
ambel : verbessert. -Ausgebrannt, mit einem  hohlen Gefiihl im
Bauch,: saBen wir auf unbequemen-Stithfen:‘am Wachstuchtisch
im. Bahnhofs-Café,  ich hab' keinen Namen: dafiir gewuRt. Der
stammt von Dietmar; ich hab ihn:nach seirem Spielkurs hier
gehort. Das' ist traurig und voller. Chance zugleich: Wenn du
brennst und: nur deine Strahlen spiirst, trifft dein Gefiihl auch
nur die Strahlen bei den anderen. Das tut gut und wirmt, Wenn
du aber ausgebrannt bist und den ,,kleinen Tod‘" in- dir; die
langsame. Erstarrung, den dunklen Hohiraum des schwindenden
Charisma in dir spiirst, - dann trifft dein. Gefiith| auch: die Erstar-
rung, die Miidigkeit und Teilnahmslosigkeit-der anderen. Dann
ist ein' Anfang maoglich, tieferes Verstehen.
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Angstfreie Schule

Mitten im. Zweifel, ob: diese ganze :Schulversucherei nicht ein
privater: Irrtum. gewesen. sei, traf uns 'das (das Salzburger
Manifest — ein Aufruf zur Aktion: fiir eine angstfreie Schule);
machte uns betroffen. Wir haben die Sache zu unserer eigenen
gemacht, jetzt wissen wit, daR wir daran arbeiten miissen. Wir
sind mitten im ,,Dschungel der schulpolitischen Widerstinde
und Paragraphenschlingpflanzen®. Wir sind in den Zweifeln der
Kompetenzen. Wir sind sicher, daf wir mit dem Verindern bei
uns selber anfangen miissen. ,,Zur Durchsetzung neuer Dinge
braucht man neue Freunde; und vielleicht sind-diese ein
groBerer Gewinn als jene‘".
Ich zitiere Freund Wilhelm Keller und freue mich,. daR sein

kreativer Umgang mit der Sprache mir hier ein Geheimnis liRt,

Lehrerzentrum und Emotionalitit

Also-so- nennen- wir. das: -,,Emotionalitdt‘’.: Wir-merken:jetzt
schon, wo- auch immer wir uns treffen - in: unseren: stolzen
eigenen Rdumen, in den Schulen, wo 'wir arbeiten; auf Kursen
—"da verbindet uns etwas, was liber unser Lehrersein hinausgeht
und uns das. Lehrersein’ neu macht. Da ist viel mehr. Wirme
und weniger Angst.

Der Peter wird das treffsicherer analysieren als ich; deshalb laR
ich nur drei Pfeile los.

1. Nach jener durchdiskutierten Nacht mit Fritz und:Dir wollte
ich eins ganz fest: einen Platz haben, der mich.davor bewahrt,
noch einmal frierend um 5 Uhr frith am Bahnhof zu stehen und
keine Perspektiven mehr zu haben. Den Platz gibt’s jetzt; hier,
zu Hause in Salzburg. Und: keineswegs nur fiir mich oder:weil
ich ihn gewollt hidtte; zu solcher Vermessenheit besteht
tiberhaupt kein AnlaR, sondern weil viele zur gleichen-Zeit den
guten Willen und die Bereitschaft, Unsicherheit zu ertragen;
aufgebracht haben.

2. Unsicher ist immer noch vieles. Wir hatten ein traumatisches
Treffen, noch im alten. Raum bei Tichy im Keller, als.durch
Rudis Weigerung, Autoritit zu tragen, unsere.Probleme. mit
Autoritdt und_ldentifikation aufbrachen. Ich meine, wir kon-
nen dariiber jetzt tiefer und weniger spontan sprechen: Das hat
die Sache nicht leichter gemacht, aber den Umgang mit ihr
schéner und reifer.

3. [ch bin begeisterter geworden fiir das, was die andern in ihren
Schulen machen, ,,lhr projektiert eure Konferenzen. Wie-macht
ihr das? Sportwoche gemeinsam mit einer Wiener Klasse —
dariiber miiRt ihr was schreiben. Wir unterrichten jetzt die erste
Klasse heterogen.in Deutsch -~ du, ich. weil wirklich: nicht,
welche Chancen ‘da fiir Englisch drinstecken. Dariiber miissen
wir etwas lesen ., ."
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Fortschrittlichen, . gieich-- welcher. Parteizugehdrigkeit:::.und
Schule: (lch - werde auch in -Zukunft. Parteiveranstaltungen
besuchen.) Wir versprachen uns von der Zusammenarbeit-der
Lehrer aller Schulen einige Impulse fiir die eigene Unterrichts-
praxis und ~inen Abbau des Standesdiinkels.. Ich- empfinde. die
Trennung der Lehrer in-Akademiker und ‘Nichtakademiker als
Greuel: :

Mein: Roltenwechsel vom,,Nurkonsumierer'’-von: Veranstaltun-
gen zum Griindungsmitglied des Salzburger Lehrerzentrums
bereitete'mireinige Schwierigkeiten.

Einerseits: war' mir 'bewullt; dal’ jeder:von uns:genug frustrie-
rende” Veranstaltungen: besucht. hatte;, ,;mein‘’ Lehrerzentrum
daher -keine Frustrationenerlauben sollte. Was: lag ‘ndher, als
meine:Vorstellung - durchsetzen ' zu ~wollen, “mich also zum
;,Macher* aufzuschwingen. ‘Andererseits war mir klar bewuft,
dalaus:,;Machern‘ “Autorititen - werden,  die- den ‘Aufbau
demokratischer Strukturen unmdoglich:machen,

Die: Angst'um,,unser‘“Lehrerzentrum ging sogar so weit, dal}
ich:mich-einmal: mit-der Waltraud auf ein LZ-Treffen gegenvor-
bereitet ‘habe. Wir wollten prisent sein, sollte Barbara, die diese
Sitzung leitete; sie-nicht nach unseren Vorstellungen abwickeln.
Sie tat es nicht nach unseren Vorstellungen, aiso kamen wir mit
dem - Gegenpapier! ‘Die" Kritik  einiger- Kollegen ‘iiberunser
Verhalten war wichtig.

lch nehme an den anderen Qualititen wahr, fiirdieich friiher
sensibel war: spréden Wissenserwerb, 8konomischen Umgang
mit Zeit, offen eingestandene Verletzlichkeit. :
Ich finde es sehr schwer, die eigentlich wichtigen Erfahrungen
in Worten mitzuteilen, Ich hoffe, daR die: eine oder andere
Wahrnehmung in Euch klingelt. Wir werden jedenfalls jetzt
neben den Arbeitsgruppen, die sich mit unserer Situation und
unserer Arbeit in der Schule befassen, eine neue Gruppe haben_,
die uns mit uns selbst konfrontiert. Vielleicht kdnnen wir
davon und von unserer Entwicklung bald Konkreteres erzihlen.
Schén wir’s, Dich, Euch, viele, dort als Géste zu haben. -

(Linzer BundesstraRe 58, 5020 Salzburg, Tel. 06222/789585)

Sind wir eigentlich wirklich aus dem Zug ausgestiegen?

Das  SCHULHEFT ist unabhdngig, ich bin dabei, mich von alten und
bisher uribekannten Panzern-zu befreien, eins um_das andere von de(1 :
kleinen Gefdngnissen ‘abzustreifen. ,,Die erste Phase der Versucf'rsarbelt
ist -abgeschilossen. ' |ch bir-froh, daR ich: hier unsere Strateg{en und
meine Gefiihle. so offen verbunden darstellen kann. Ich hoffe, wir lernen
den kleinen Tod in uns kennen.und akzeptieren, denn hier sehe ich'noch
eine Mdglichkeit, die_Erstarrung, den Tod anderer, die Erstarrung und

den Tod unserer Ideen zu verstehen, zu entwirren, damit zu kdmpfen.
Jch wiinsche uns und ihnenLeben.

S e e .

* Es war meine grofRe: Zeit der Arbeitslitter im Lehrerzentrum.
Jede -Sitzung ~ein-:Arbeitsblatt: von ‘mir. :Manche Kollegen
mochten sie' schon gar nicht mehr lesen; dies war fir mich ein
. Denkanstof: : . ‘
Peter Haibach: A ! Gerade in der: Zeit schaffte ich es ' nimlich in meiner Schul-
Salzburger Lehrerzentrum: Wie und warum? ; praxis, in einer Klasse auf meine Arbeitsblitter einen Monat
; : v lang :zu- verzichten: Der AnstofR:war, dal mir bewuRt wurde,
Ich:ging ‘auf so. manche Parteiveranstaltung, um meine daR-die besten ‘Arbeitsbldtter-zwar konkret meRbar:Ergebnisse
Meinung zu sagen, habe mich auch auf die eine oder andere bringen, aber kreative Prozesse verhindern,
Veranstaltung vorbereitet. Das Gefiihl, heute am Abend wieder Wir startetenin -einer 2. Klasse: HAIK ‘ein Unterrichtsprojekt
etwas ,,Gescheites’ gesagt zu -haben, hielt nur kurz an. Hatte (fachi}bergreifend; Deutsch;: Geschichte; - Betriebskunde, Team-
wirklich jerhand zugehort bzw. darauf reagiert? tea'chmg) iber das Arbeitsleben, bei- dem ich ‘gemeinsam mit
Das Gefiihl nur Dampf.ablassen zu kdnnen, verstirkte sich. Ich meinen Kollegen lernte, auf starke Lenkung zu verzichten und
fragte: mich-auch oft, ob das wirklich alle "kritischen und einiges erreichte:
fortschrittlichen Salzburger: waren, die ich traf — vorwiegend < Die Schiiler reflektierten ihre bisherigen Erfahrungen mit der
‘Akademiker: ; : Arbeitswelt '
Manchmal erfuhr ich, daR einer vom anderen behauptet, er rede | — 'sie besuchten einen  Arbeitsgerichtsproze® in Salzburg —
links und:handle rechts.: Mich storte diese Unverbindlichkeit, groles Interesse :
diese gegenseitigen Verdichtigungen, die niemals iiberpriifbar —ein Brainstorming diente zur Auffindung méglicher Themen
und damit widerlegbar schienen. : | iiber Arbeit — es wurden. ca..30 Vorschldge gemacht
Auf einer dieser Veranstaltungen hatten Waltraud und ich — die. Klasse. teilte sich_in. 8 Arbeitsgruppen auf und jede
gleichzeitig den Wunsch nach einer kontinuierlichen Arbeit gller Gruppe suchte sich ein sie interessierendes Thema: Entloh-
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nung, Arbeitszeit-und Uberstunden; Gesundheit am:Arbeits-
platz,. Streik, Arbeiterlieder, Mutterschutz und. Karenz-
urfaub; Lehrlinge; Arbeitsteilung

~gemeinsam wurde die Arbeiterkimmer besucht und Materia}
von dort besorgt ;

= nach “dem Materialstudium; bei:.dem sie von. uns beraten
wurden, brachten die einzelnen Gruppen ihre Ergebnisse
ihren- Mitschiilern. nahe, durch: Plakate, Filme, Interviews,
Diskussionen . . .

~ anschlieRend besuchten  wir einen ‘Industriebetrieb.nahe

Salzburg und diskutierten mit dem dortigen Personalchef —
die:Schiiter'waren sehr diskussionsfreudig und kritisch
— abschlieBend veranstalteten wir in der Schule eine Podiums-
diskussion,-an der je. ein Vertreter der Handelskammer und
Arbeiterkammer, ein -Unternehmer und ein Betriebsrat, ein
Arbeitsinspektor teilnahmen = positives Echo der Schiiler
— Projektkritik: = Schiiler - nahmen- pro- und : contra- Stetlung
{verschicke an:Interessenten nihere Projektunterlagen)
Da:ich: glaube, daR: eswichtigist,- dhnliche *Projekte "und
Erfahrungen auszutauschen; war fiir-mich die Schaffung eines
Kommunikationszentrums ‘entscheidend, wo  ungezwungenes
Beisammensein m&glich sein sollte. :
Nach ldngerer Diskussion leisteten wir uns ein Kellerlokal, das
gratis, aber ungemiitlich war.
Die wichtigste Sitzung fiir mich war vor den-Sommerferien. Bei
dieser Sitzung wurde uns (den meisten) wieder einmal klar, daR
gemeinsame politische und piddagogische Arbeit sinnvoll nur
geleistet werden kann, wenn emotionale Beziehungen erkannt
und -aufgearbeitet- werden. Wir haben- daher auch vor;-Ende
Oktober ein_gruppendynamisches. Wochenende zu verbringen.
Wir:-habenseit einigen Wochen ein groRes: Lokal (2 Zimmer;
Kiiche, Telefon), ca.. 40—50-Mitglieder und-ebensoviele :Inter-
essenten.
Wasich: méchte?  ich méchte,; daR sich-alle fortschrittlichen
Lehrer -Salzburgs : dort :treffen;  plaudern, - Erfahrungen: aus-
tauschen;: Solidaritdt:verspiiren und gemeinsam handeln lernen
(Unterrichtsmaterialien -austauschen, gemeinsamvorbereiten;
Arbeitskreise).
Was. mich.wundert:: Dal-die Schuibeh&rde an den. Aktivititen
-gines sofchen Vereins bisher keinerlei Interesse gezeigt hat. .
‘Eine Vision® von mir: Jede Stadt. in Osterreich hat ihr eigenes
Lehrerzentrum!
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Brigitte Zelewitz
Meine Erfahrungen mit dem Lehrerzentrum

Etwas skeptisch verfolgte ‘ich - die Entstehung eines weiteren
L.ehrervereins.  Lehrer-aller Schultypen und: Schulstufen, das
klang interessant. Wie solite das gehen? Haben wir'uns. was zu
sagen? Die Initiatoren waren euphorisch. Wie lange wiirde diese
Begeisterung-anhalten: Die Skepsis blieb, aber ich-war neugierig
geworden. Und ging hin.
Die ersten: Sitzungen: waren nicht sehr ermutigend. Jeder hatte
-‘andere Vorsteliungen, die Diskussionen verliefen teilweise recht
chaotisch. Ich:schloB mich -der- ersten::Arbeitsgruppe an; die
einen. Schulversuch ' (Arbeitstitel: Angstfreie  Schule; ‘Montes-
sori-Modell) vorbereiten wollte.

Das Projekt hatte vorerst nicht mit'meinem Schulalltag an einer
BBS: zu tun.:Meine Motivation:war sehr stark von meiner -Rolle
als” Mutter: von  zwei. bald schulpflichtigen “Kindern geprigt.
Erste-Erfahrungen waren: wichtig: Persénliche Beziehungen zu
Volksschul=-und::Hauptschullehrern: bahnten ‘sich an. thre
Erfahrungen im “Schulalltag: (Umgang ‘mit Kollegen, Eltern,
Schulbehérde . ) waren meinen sehi dhnlich:
Staunend-erfuhr-ich von ‘der- Unterrichtspraxis besonders an
Hauptschulen und: Integrierten Gesamtschulen. Projektunter-
richt, schiilerorientierter - Unterricht, soziales Lernen;: Rollen-
spiel, Gruppenarbeit: usw. waren: bisher. nur Schlagworte gewe-
sen; die ich zwar wihrend meiner Ausbildung an der Uni gehort
hatte, von:deren: konkreter:Umsetzung ich aber weder wihrend
meines Probejahres  noch  bei Hospitationen  etwas: erfahren
hatte. ‘Meine ‘eigenen: Experimente -in- dieserRichtung waren
teilweise wenig befriedigend gewesen. '

Nun bekam‘ich: pldtzlich groRen Einblick in.die Schwierigkeiten
und die Erfolge anderer.. Ich lernte Material kennen.(Biicher fiir
andere Schultypen, Texte; die: Kollegen: verwendet hatten'. . .);
besonders: aber [deen. Mich begeisterte die Aussicht, gemein-
same Projekte zu planen.

Mehrere Kollegen:von meiner Schule kamen ins Lehrerzentrum,
unsere. ‘schuleigene. Lehrergruppe -erfuhr. . eine: Erweiterung.
Durch:: unsere  Treffen. im . LZ verbesserten sich “auch die
Méglichkeiten zur Zusammenarbeit in der.Schule.

Was :ist - bisher‘dabei: herausgekommen? Ich:bin. motiviert;
beégeistert,” engagiert.: Das:LZ muR ‘trotz aller Schwierigkeiten
weiterleben; ausgebaut werden. Wir miissen unsere Erfahrungen
weitergeben; auch anderen, die neuen M&glichkeiten eréffnen.
Wir:haben:uns etwas zu'sagen.
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Ursula Kolblinger SchluB des Schuljahres. Die anderen hielten tapfer durch, auch
Die ,, Lehrergruppe* in der BHAK II Salzburg webnn es.gar nicht immer so leicht war und ofters grofSen Arger
: ‘ g
Im_ Friihling. 1977 hatte ein aufgeschlossenes Mitglied unseres , Da zeigte uns zum Beispiel das NASA-Spiel — wieder mit
Lehrkorpers die idee; bei einer-pidagogischen Konferenz: ein Videorecorder-aufgenommen: — wie:einer ‘den-anderen: nieder-
Referat iiber:Lehrerverhalten zu brinigen. Das Echo iibertraf die | zumachen versucht, nur um seine eigenen Wiinsche durchzuset-
kithnsten Erwartungen. Lehrer aller ,,Unterrichtsstile’* fiihiten zen, eine Feedback-Ubung, die eine Art Soziogramm bildete;
sich"angesprochen und beteiligten sich lebhaft. Das Ergebnis von welcher Bedeutung der einzelne fiir die anderen Gruppen-
jedoch wire fast wieder ;,lehrerhaft gewesen: man: wollte den mitglieder:war,. und ein Konferenzspiel, wie getreu:;;selbst wir,
Landesschulrat ersuchen, Kurse fiir Lehrerverhaltenstraining die 'wir :doch. 'so kritisch sind®; den.. Konferenzablauf. nach-
oder Selbsterfahrungsgruppen oder ihnfiches zu veranstalten; ~ ahmten. An diesem Punkt setzte unsere Energie, zur Verdnde-
Da ich persdnlich grundsitzlich wenig davon halte, Beschlosse- rung -im: Schulgeschehen . tatsichlich-- beizutragen, ein. Eine
nes wieder anderen zuzuschieben, machte ich den Vorschlag, intensive - Arbeitsphase - begann.. Sie  hatte ihren. H6hepunkt
doch zuerst einmal selbst so eine Gruppe zu organisieren und zu darin, daR wir.die nichste pddagogische Konferenz sehr stark
sehen, wie so. etwas lduft. Daich-allgemeine. Ziistimimung mitbestimmten; sowoh! was-ihre Struktur betraf, dls auch die
erhielt, hingte.ich ‘ganz einfach einen Zettel im Konferenzzim- | Bearbeitung. der Themen. Es steckte zwar'sehr viel Arbeit und
mer auf, wo sich jeder, der an-einer’solchen Gruppe interessiert Engagement von  einigen - Gruppenteilnehmern -dahinter,: aber
war; eintragen- sollte. :Nachdem :sich-nach: Tagen endlich: der der ‘Aufwand lohnte: sich 'tatsdchlich.: Unser Referat tiber fiir
erste und dann sogar noch ein zweiter und dritter dort eintrug, Schiiler . gerechte und Lehrer giinstige: L8sungen des Problems
war dann. plotzlich-ganz schnell-der Zettel volil Die Hilfte des der -Beobachtungsnoten und: das zweite iiber die Einsetzung
Lehrkorpers hatte Interesse . eines’ Disziplinarausschusses; der vor der Konferenz liber einen
Zu einer weiteren Orgamsatfon der ,,Gruppe’’ kam: es ‘dann Disziplinarfall - titig ‘werden:soll,; kamen: gut ‘an und wurden
allerdings erst im Herbst. Es war gar nicht so leicht, die sogar-Wochen spiter-noch:von oberer Stelle'! lobend erwihnt
Kollegen daran zu erinnern, daR sie doch éigentlich:Interesse an ° und als beispielhaft dargestellt.
einer- Lehrergruppe’ gezeigt hatten; aber da ich nun von dieser . Nach dieser-intensiven Arbeitsphase hatten: wir aber: von der
Idee:nicht abstehen: wollte und noch:zwei Kollegen hatte; die ,Arbeit' wieder genug und wollten uns: wiederuns selbst
mich™ bei. der- Werbung: tatkriftig unterstiitzten, fanden: sich zuwenden: Wir hatten ‘jetzt: schon einiges ‘erreicht und kannten
schlieRlich 12 Leute, die ernsthaft mitmachen wollten: uns-nun-auch viel besser,'so daR das Zeichnen von Gruppenbil-
Dann: stellte ‘sich:das Problem, einen Gruppenleiter zu finden. dern = Kleingruppen solltendie- Gesamtgruppe, die einzelnen
Da die meisten wenig Vorstellung hatten, wie so eine Gruppe Mitglieder;  bildlich darstellen'=zu: “einigen :sehr : offenen
eigentlich liuft, bot ich meine aus friher besuchten Gruppen Gesprichen: fiihrte, und mir:zum Beispiel einen-guten Schritt
geholten Vorstellungen und gleichzeitig Vorschlage an. Wir weiterhalfen, mich in meiner Stellung in der Gruppe sehr
einigten” uns- auf -den: Gruppenleiter, der unsam: ;;giinstigsten'* deutlich zu' sehen (es “war  im" ersten Mo_merjt ein klem.er
erschien und ‘am-ehesten ‘demi entsprechen wiirde; was wir uns Schock!). Ein gemeinsames Wochenende mit einem Planspiel
so vage vorsteliten. Ende Oktober hatten wir endlich die erste war unser letztes entscheidendes Unternehmen, das in seinem
;»Gruppe'!, Die Erfahrung, sich seibst und: das eigéne Vérhalten Verlauf zwar nicht §ehr_beeindruckend war,; 'aber entscheidendp
durch Videorecorder aufgezeichnet den anderen vorgespielt zu Weichen fiir das Weiter in unserer Gruppe bildete. Fronten, die
sehen, war: fiir einige: gar nicht so leicht. Jahreldng kanntéri sich sich bereits abgezeichnet hatten in der Gruppe, wurden kiar.
schon die meisten:von uns; aber jahrelang kannten wir uns auch Einige sahen sich iberfordert, hatten genug von der Gruppe und
unter unserem:offiziellen oder halboffiziellen »Schulgesicht', ndem ganzen Gerede iber sich selbst‘:, die anderen erkannten
und . nun. sollten: wir- unsplétzlich “anders - zeigeh, einander mehr als vorher den Wert der Gruppe fiir sich.
gegenseitig offen ‘Schwichen-zugeben oder gar-das sdgen; was Ja, was ist ihr Wert?' Wir sind zu einer Gemeinschaft geworden,
Wir uns zwar immer-dachten; hintenherum-auch bisweilen: vor in"die doch: jeder ein gewisses: Vertrauen. hineinlegen kann. Wir
anderen von uns gaben, aber uns doch nicht junfreundlicher: haben uns konkrete Ziele im Schulbereich gesetzt, die wir
- weise'" ins Gesicht sagen konnten!!?:Einer ging uns atch gleich erreicht: haben. Wir haben dem:einen oder anderen.in unserer
beim ersten Mal verforen, aber er blieb der einzige bis zum Gruppe das Gefiihl gegeben, daf er nicht alleine dasteht, wenn
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er Probleme hat, mit sich selbst, mit den Schiilern; mit den »,Wenn man mit mehreren Schilern zu§ammen5|tzt und lernt,

2 : N s i i ichter.*
r ten. Stellen...E t merkt man es sich-viel leic ! : G
vo gesetf Stell m.;eder Is wohl:auch'ein blfS(}he['l S.'Ch Die: drei Zitate stammen, wie alle folgenden,: aus:schriftlichen
selbst ndher gekommen, indem ihm andere sagten, wie sie ihn Reaktionen; die m|r meine.Schiiler fiir diesen Artikel geschrie-
sehen; was sie an ihm ‘md&gen,. was ihnen nicht so: gefillt; Oft oa !

. L . . . . i ben haben.

Dinge, die sich: einer selbst iiber sich gar nie denken wiirde.:Der ; R .

. . N | \ X ; ., Reinhold:un
eine oder andere (ich weil es zumindest ganz sicher von mir!). »Es waren sechs Kinder im ganzen. Roland K., R id und

 lia . . . ; Karin S., Ernst P., Franzi G. und Renate A.*
hat .Y'e”e'Cht u'l')er sein Lehrer-Sein n“achgedacht, sein Verhalten Roland schrieb nichts, mit der. Begriindung,-daf alles schon
Schiilern gegeniiber und hat etwas geindert.

Nur Freude hat die Gruppe sicher keinem gebracht, denn gesagt wire. Aber er hat eigentlich in einem Satz das ausge-
3

o . \ tickt, was ich mir als Ziel fiir die Lernwoche gestellt hatte:
schiieBlich~haben wir uns dazu durchgerungen; auch: Konflikte dggr (Jnterschied sum Obermeier* ist. daf mangsich bei ihm
» . B . . ¥ . 3
auszutragen, die unter uns herrschten und die sonst immer Freut wenn man heimgeschickt wird, aber bei {hnen: wire das
lieber unter-den’ Tisch gewischt wurden. Auferdem haben wir eine Strafe
qatijrhch Schwierigkeiten mit anderen Kollegen bekommen, die Man kann eine Lerhwoche so gestalten, dafy dle Schiiler es nicht
sich. unter unserer Gruppe nichts: Rechtes vorstellen konnten

und-uns-daher zur Sicherheit miftrauisch beobachteten:‘Aflein al}s\ Lasrz err;1pf{2tdenfIr;]ranRe;il?lZo:en SZ:IIE:Qh(::: baden. hernach
schuld sind sie allerdings nicht 'daran, denn ‘wir:waren:viel zu ’lé m achmy ?i o | Lum !
sehr mit uns:selbst beschaftigt, als daR wirdie AuRenstehenden . onnfen wir viel besser lernen. ) Sy :
auch--hereinzuziehen. versuchten: Doch gerade: hier setzt fir »Am vorletzten Tag bekamen wir eine ganz nette Uber-
mich ein Punkt fiir den neuen Beginn der Lehrergruppe in raschung: wir QUrftfn ins'Kino gehen."Am ndchsten Tag lernten
diesem -Schuljahr -an: Offnung nach ‘aufen; wer inzwischen wir um so fleiBiger. . , .
Interesse bekommen hat; soll dieses jahr mitmachen; wer nicht »in der Mittagspause spazierten wir auf den Mdnchsberg als
mehr dabeisein. will; soll. ohne das: Gefiihl zu bekommen von Entspannung.™ L ;
den. weiteren Gruppentellnehmern argwdhnisch angesehen zu »Es war sehr schon in Salzburg, und ich bin sehr froh, daB ich
werden, aussteigen; fiir alle, die nicht dabei sind, soll ein : die Forderstunde mitgemacht habe, denn jetzt gehe [Ch in die
bifSchen transparenter.. werden; was' . 'so..in unserer- Gruppe 4la.“
geschieht. - Wie sah so ein Lerntag aus?
Ich-glaube, daR durch-offenes, positives-Beispie! das: Interesse sZwischen 8 und 9 Uhr aufstehen und fruhstucken anschlie-
zur-,;Arbeit an sich selbst und miteinander!“ beiimmer mehr f Bend lernen bis zum Mittag. Von 12 Uhr 30 bis .14 Uhr 30
anderen Kollegen geweckt werden kann, ja daf vielleicht gerade Spa.Zlerengehent radfahren, dann w!eder Ierner] bis: 16 Uhr.
auf:einem solchen Weg allmihlich Anderungen erreicht werden, -1 Kieine Pause bis 16 Uhr 30, dann weiterlernen bis 18 Uhr. Um
die viele theoretische pidagogische Vortrige nur schwer oder 18 Uhr kam Margit und lernte mit den Englischschiilern bis
gar nicht in die- Wege leiten -kénnen. 20 Uhr. Die Englischschiiler bekamen dann immer: Arbeitsauf-
¥ ‘ trage fiir den ndchsten Tag, da Margit tagsiiber berufstiitig war.
Margit kannte die Schiiler eigentlich nur vom Hérensagen. Von
; ihr war es eine besonders groRe Leistung: sie hatte Besuch in
s . : dieser Woche, arbeitete von 9 bis 18 Uhr in der.Blumenstube,
Lernwoche bei der Lehrerin : | und: trotzdem  lernte sie mit den Schiilern in der Frith-undam
Abend.
Fir die Schiiler war es ziemlich ungewéhnlich, meinen Mann
auch als Mausmann zu erleben.
Wit -lernten: ganz  schén; und - unser Koch zauberte die

Brigitte und Alois Wittinghofer

»Das Schuljahr verging uns zu'schnell, darum kamen wir mit
“dem Lernen nicht zusammen.*
Eigentlich geht es ja sehr vielen Kindern so. Sie werden sehr oft

als: dumm:-und ‘was “mich besonders erschiittert, “als' faul ik : “lDie R : i
n G hte her.'" (Die pikantesten:Gericht ren fiir
abgestempelt. Aber ich habe die Erfahrung gemacht, daR die picantesten berie er.” { pita fente waren’ :

die Schiiler Eiernudeéin: und;Bratwiirste.)
fg?fgf,ik"e‘,’,r :r?(jaﬂé :,I:gesgzlnb f;g‘;fmze?eztm kturieren und zu ,Herr-Alois Wittinghofer bere;tete mit den: Engllschsehufern das:
»lch bin froh daB wir eine Gelegenheit hatten zu lernen, denn M!ttagessen 2u, und die iibrigen Schiler rdumten zusammen und:

o ilten: das Geschirrab.t
sonst hdtten wir die Nachpriifung ni h ~ Spi .
priifung nicht bestanden. »Unser Gastgeber kochte uns ein vorziigliches Essen.*
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DaR ich auch- gekocht habe, wurde in den Aufsitzen nicht geltlich lernten, so etwas ist, glaube ich; einmalig, wenn man bedenkt
erwihnt. Es ist also fiir sie selbstverstindlich; daR eine Frau daR eine Nachhilfestunde gb.S IOO—kostet “ (WaltraudStem}
Hausarbeit macht.

Wir haben-in dieser Woche nicht nur den Stoff gelernt, sondern So soll ¢ ird v

es liefen auch soziale Lernprozesse ab. SOIt €5 Sein — S0 wir es sein

,,Am nichsten Morgen ging es schon mit einigen Konflikten los, Der Mensch lebt nicht vom Brot allein
wegen des Badezimmers, aber dieses Problem wurde gelost.* (Jesus von Nazareth;
(Ohne Zutun von ;,Aufsichtspersonen‘.) R , . . R,
Viele Stadterfahrungen waren neu fiir meine Landkinder: der i Ich will nicht die Schule, in der man 4 Stunden seiner Freizeit
erste Kinobesuch und die: Atmosphire in der Salzburger iiber Hausaufgaben sitzt und am nichsten Tag bei der Priifung

Altstadt — ,,Am Freitagabend gingen wir-ins. Kino und sahen durchfillt, weil man zuviel Angst hat, zu antworten.

*.

P e . 1 Ich will nicht die Schule, in der in Biologie erkldrt wird, Onanie
’z.we' fltten nach-Texas . Absrduch der Hausmets}ter, d?r ' und  Homosexualitidt sowie jegliche Art von Koitus; der nicht
nicht einmal Federballspiel oder Radfahren im Hof zulieR; die . der Fortpfl dient. sei hadlich ’ g
Nachbarn; auf die man Riicksicht nehmen muRte: er Fortpilanzung dient, seien schadtich.

Es war fir uns sehr interessant, die Kinder lossprudeln zu ~ Ich” will nicht die Schule, in der ,,Lenin eine kommunistische
hren. als ihre Eltern sie abholte,n und: welche Eindriicke sie Diktatur aufbaut‘ und in:der Natxonalsozmllsmus ‘und Faschls-

t
zuallererst - mitteilten. ~Das Wichtigste waren eine besonders mus nicht das gleiche sind.
groBe Katze vom Nachbarhaus (,s0 ein Apparat, so ein Ich will 'mcht die Schule; in der man aufstehen muf, damit der
Brummer!‘ . ..} und. das..Abschiedsfest..vom Vortag. ,,Am Lehrer‘swh .begruﬁ‘tfuhit. . : ; -
vorletzten Tag hatten wir eine kleine Abschiedsparty, wo wir Ich will nicht die Schule, in der ein Bespitzelungssystem
fiinf Leute einfuden. Es wurde sehr nett, und eine Uberraschung . Ordnung herstellt.
stand uns bevor. Frau Wittinghofer hatte in einem Sack etwas Ich-'will nicht die" Schule, in der ein Faschist Geschichts- oder

Turh- odersonstein-lehrer ist.

Ich will nicht - die Schule,” in der aus der" Elite noch die
Eliten-Elite “und - daraus noch die Eliten-Eliten-Elite geziichtet
wird, die zu hohen Preisen an den Kapitalismus verkauft wird.
Ich will nicht die Schule, in der die Staubsaugerverkduferinnen
des Gerngross®,” vom Akademikerpodest aus betrachtet, ganz.
natiirlich die Schuhabstreifer des Kunden sind.

versteckt. Es muflte erraten werden, was. der Sack enthielt.
Ernst schnupperte und sagte: ,Es ist_eine Breze.’ Er hatte
gewonnen und durfte sie anbeifen.*

»Am Samstag lud Frau Wittinghofer einige Bekannte ein, und
es wurde eine Feier veranstaltet. Es wurde sehr lustig, und erst
gegen Mitternacht trat- Ruhe ein. Frau Wittinghofer lieR fiir
diese: Feier eine Riesenbreze backen und verpackte. sie, damit
niemand erriet, was_sich_in dem Paket befand. Alle Kinder
durften.an dem. Paket riechen; keiner wulte, wonach es roch,
doch. pi6tzlich sagte Ernst: ,Eine Breze!l' und durfte dann als
erster abbeiRen.!

Alle haben die Nachpriifungen bestanden.*

* Es waren 4 Nachpriflinge mit.insgesamt 6 Nachpriifungen.

Renate: Englisch, Mathematik

Ernst: Mathematik, Geschichte

Karin:*Mathematik

Franzi: Englisch

Roland: fernte . Englisch.:mit, weil er-schwache. Leistungen wahrend des
Schuljahrs gehabt hatte.

Ich traume von der Schule, in der Geschichte mlt Marx, Engels
und Lenin erkidrt und gelehrt wird;
in“der es keinen Direktor mehr gibt, sondern nur Demokratie;
in der ich einem Jungen oder einem Midchen den Arm um die
Schulter “legen " kann, ohne homo-"oder sonstwie -sexuell
abgestempelt zu sein;
in'der ich keine Angst mehr habe vor Schularbeiten oder Noten,
weil es die nicht mehr gibt;
in“der ich den Verkiuferinnen des Gerngross‘ beim Verkaufen
Schuljahrs gehat atin): Er mild dis s g oder einem arbeitslosen Neger in Harlem helfen darf*;

e : € S€ ede en. H H H H
,,Iec[l:] ﬁerntsa l,rlxjﬂt rF:;?lT W{atrt‘irr]lghof:arml‘ljlathé;;lteﬂi undastjeke\lvr~:1 wgih(;ennd m. dc'ar der Tritt endlich von unten nach oben weitergegeben
dieser Zeit Einblick in-die Klasse, in'die ich spiter kam.* . ,W"d: : : . o i
Nachtrag . ; ln"der' die Hausaufgabe darin besteht, die Familienverhiltnisse
in'einem . der. Aufsitze von.Brigittes Schiifern fand .ich einen: Satz einer . gliicklich zu machen;

Mutter. Mir ist es wichtig, alich diese Reaktionen zu zitieren: ,,Hierzu . in-der ich nicht aufstehe, und der Lehrer fiihlt sich (trotzdem/
mochte “ichnoch erwihnen; ‘daf ‘alle “Lehrkrifte, Herr und Frau deshalb) willkommen;

Wittinghofer und Friulein Margit. Gindlhumer, mit den Kinderii unent- in der Ordnung herrscht, weil jeder in sich-gliicklich-und daher
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ordentlich ist;
in der ein Faschist verlacht und vor die Tiir gesetzt wird; in der

jeder zur Elitegruppe gehort; jeder Schiler und Lehrer und
Direktor Sklave und Herr ist; weil es keinen Kapitalismus mehr
gibt, an den man verkauft werden konnte.

*Quo doctuor es, e0 modestuor esse

debes.
~(Je gelehrter du bist, desto beschei-
dener muBt du sein.) Liber Latinus A,
1. Teily S. 46;-§ 30.

Roland Krsll (Pseudonym)

Roland Witzemann

Man trifft sich bei Elternabenden

Elternarbeit — Versuch einer Bilanz

Als ich vor: fiinf Jahren meine Arbeit alsVolksschullehrer
begann; hatte ich nur.eine vage Ahnung, daf es gut sein konnte,
wenn ich die Eltern dabei irgendwie beriicksichtigte. Gestutzt
wurde dieses vor:allem durch Kenntnisse aus:der Sozialisations-
theorie. Hinweise jedoch, wie Elternarbeit aussehen: konnte,
hatte ich durch meine Ausbildung keine erhalten: So blieben
meine ersten:: Elternkontakte - auch . lose; beschrinkt -auf.die
private Ebene. Das Gefiihi eines Riickhaltes fiir einen Seibstin-
digkeit: fordernden. Unterricht,. dessen: oberstes Prinzip: nicht
“-Ruhe und Ordnung ist, konnte so kaum entstehen. .

Auf meinen Wunsch  hin' konnte ich von der: ersten: bis zur
vierten Stufe dieselbe Klasse behalten, wodurch'ich auch immer
mit denselben Eltern zu tun hatte. Mehr aus Experimentieriust
als ‘aus konkreten Erwartungen liber eine Zusammenarbeit
veranstaltete ich in. der zweiten. Klasse einmal einen Eltern-
abend mit dem Thema Sexualerziehung. Es war das erstemal,
dal ich Eltern in dieser Form gegeniibertrat, deshalb war wohl
auch der. Abend 'sehr.gut besucht. Viele Eltern hatte.ich.bis
dahin iiberhaupt nicht gekannt, und.auch die meisten anderen
kannte ich nur fliichtig. Die fehlende Kenntnis der Elternein-
stellungen hatte zur Folge, daR ich sehr unsicher war, auferdem
‘erkldrte ich viel zu theoretisch und ging auf Elternargumente zu
unflexibel ein. Das Erfolgserlebnis dieses ‘Abends war schlieB-
lich auch zu gering, als 'daR es mich zu weiteren Versuchen
dieser Art in den ‘nichsten:beiden- Jahren hitte veranlassen
ko6nnen, zumal ich iiberhaupt kein Konzept fiir eine Eltern-
arbeit hatte. Auch die Reaktionen im Lehrerkollegium auf diese
Aktion waren eher geringschitzig, es war halt der-[dealismus
eines Jungiehrers, ;,;der eh nix bringt'’.
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Alsiich.zwei Jahre spdter wieder eine erste Klasse: iibernahm),
erlebte ich zum zweitenmal, wie: es-ist;»wenn man:als Lehrer
den Schulneulingen :und deren.. Eltern gegeniibertritt: Auf-
regung, Unsicherheit, Verlegenheit- vor:- den-erwartungsvollen
Mienen .. Nach einigen: Wochen fud- ich gemeinsam: mit dem
Kollegen-aus der Parallelklasse zu einem Elternabend ein. AnlalR
waren vereinzelte Fragen von Miittern zu Problemen mit den
Schulanfingern und unsere Schw:erlgkelten mit Kindern-beim
Schuleintritt.

Dieser-erste: Elternabend fand'in-einem Klassenzimmer statt:
Die: Eltern: fanden sich wie friiher selbst als-Schiiler; sitzend:in

-'Reih und: Glied, auf kieinen Stiihlen; vorne der Lehrer; der alles

weil, und hinten die ,,Schiiler*’, die gefilligst zuh&ren:sollen. Es
war ein Frontalunterricht liber- Mengenlehre; Schreiblesenlernen
und . Hilfestellungen zu Hause, den die-Eltern einen:Abend.iang
mitmachten.. Eine wirkliche Kontaktnahme, ein Kennenlernen
untereinander-als.auch des:Lehrers war: so nicht méglich. Dieser
Elternabend gab-in gewisser:-Hinsicht:die Einstellung wider, wie
sie’:L.ehrer- oft: von: Eltern:-haben:und nach der sie diesen
gegeniibertreten:. Man betrachtet sie:von oben herab; sie miissen

" {iber:schulische Dinge erst:noch aufgeklirt werden. Andererseits
* scheint auf-Seite des ‘Lehrers eine latente Angst vor den Eltern

vorhanden: zu sein,:-die sich ui-a: in Gesprichen liber Eltern
zeigt.-Da macht man sich schnell dariiber lustig, wenn ein Vater
oder-eine Mutter sich einmal mehr als gewshnlich fiir die Schule
interessiert:und-. 6fter- als:andere zum:L.ehrer kommt. Ahnfiche
AuRerungen sind auch nach Elternsprechtagen zu horen, die oft
zum:-Anlak -genommen. werden,. es: den:Eltern: wieder-einmal
richtig zu:-sagen und-ihnen: u. U. recht autoritir gegeniiberzutre-
ten. Konflikte werden-auf diese Art solange vermieden; als die
Eitern::als. einzelne: auftreten, genauso:wie es auch:bei einem
strikt:-auf Lehrervortrag ausgerichteten: Elternabend ist, :wo
Kommunikation unter den Eltern verhindert wird:

Nach. .diesem: Elternabend - waren. zwei Dinge ganz “deutlich
geworden::Wenn:man-die Eltern.in“der: Schule: versammelt wie
vormals-als: Schiiler-und praktisch-nur: eine reine Einweg-Kom-
munikation. vom: Lehrer-zu den-Eltern zulidBt, so diirfte das.auf
die: Eltern- eher abschreckend: im-Hinblick auf eine mogliche
Zusammenarbeit-wirken; da sie zu reinen: Vollzugsgehilfen des
Lehrers: degradiert werden. ‘Aus-dieser Unzufriedenheit heraus
wollte =ich: bei “den. kemmenden: Elternabenden sowohi: die
duere Situation als auch: die Gesprichsméglichkeiten indern.
Ein:nidchster Elternabend vor Weihnachten sollte diese Korrek-
tur:. ermoglichen. :Diesmal: trafen: .wir -uns .in: der gelGsteren
Atmosphire . eines ;. Gasthauses.. Auferdem  war: die.. Runde
kleiner; da:nur:noch: Eltern aus meiner Klasse.anwesend waren:
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Dadurch- konnte eher ein informelles' Klima und eine wirkliche Frage nach einem Elternverein aufgeworfen; worauf ich:in'den
Gesprichsrunde - entstehen, denn schlieBlich ging es mir zu- nichsten: Tagen Materialien dazu bereitstellte; die:von einigen
nichst - wesentlich- darum,- ,,Schuldgefiihle* - bei den Eltern Miittern: verteilt- wurden. Undusgesprochen blieb aber noch; daR
abzubauen.::Wenn hier .von. Eltern- die: Rede " ist,."so.  muf} es wirksamer “ist;‘wenn. mehrere. Eltern- ein ‘gemeinsames
einschrinkend bemerkt werden; daR es sich dabei allermeist nur Interesse dulern;:Aktueller AnlaR war die Diskussion ‘um die
um Miitter handelte. ErfahrungsgemiB- sind besonders in-der- Fiinf-Tage-Woche. Dabei hatten ‘mehrere: Eltern ‘einen Frage-
Grundschule vor allem die Miitter mit den Schulangelegenheiten bogen des Dachverbandes der Elternvereine *Vorarlbergs zu
ihrer Kinder befaRt. Fiir manche war ein Elternabend oft ein diesem Thema aus Protest gegen die einseitige Behandlung der
Grund, von zu Hause einen Abend lang wegzukommen. Auch Frage- nicht..zuriickgegeben, sich aber nicht gemeinsam artiku-
mag. fiir einige ein.Engagement in Schuldingen (im Elternverein) liert. - Zu' einer ausfiihrlichen: Diskussionliber .den: Sinn-eines
ein . Ausbrechen..aus der- Hausfrauenrolle sein. Selten kamen Elternvereines kam es-an diesem Abend nicht.
insgesamt zu:den Elternabenden Arbeitereltern, die viele Kinder Zum vierten: Elternabend kurz vor Schulschlufluden: schlieR-
hatten. und: wohl eine gewisse Schulerfahrung hatten, auRerdem - lich einige besonders engagierte Miitter ein. Besprochen: wurde
Eltern:von : Gastarbeiterkindern, bei denen sich: sprachliche die Initiative fiir. einen Elternverein und die M6glichkeit meines
Schwierigkeiten .und: eine - fehlende: Integration. hindernd aus- Mitaufsteigens mit :derKlasse in'die zweite ‘Schulstufe: Ich
wirkten: : erklirte-mogliche innerschulische Schwierigkeiten, worauf-die
Auf'der Einladung fiir diesen zweiten Elternabend hatte ich als anwesenden Eftern beschliossen, dem Direktor eine Unterschrif-
Gesprichsthemen: - angeboten: : Sexualerziehung, -«Leistungs- tenliste mit'dem:-Wunsch meines: Aufsteigens zu iibergeben: Hier
beurteilung und-den bisherigen Verlauf der schulischen Arbeit artikulierten sich diese Eltern:zum-erstenmal gemeinsam, wenn
mitden: Kindern.: AuRerdem- wollte : ichversuchen; :meine auch:nur. Eltern:-aus:einer :Klasse. Die: Kommunikation: unter
Vorstellungen:von -Elternmitarbeit in'der:Schule zu erldutern; ihnen: hatte sich also schon:sehr gut entwickelt.
wobei. ich - zunichst Wert darauf-legte, iiber:-die" wichtigsten ,, Nach:den: Ferien drohte ein: Konflikt, als ich ohne Angabe von
Schulgesetze und den Lehrplan :zu informieren. Der:Erfolg Griinden wieder einer ersten: Klasse zugeteiit wurde. Die Eltern
dieses Elternabends:lag: jedoch vor allem:in. der:Entstehung ,meiner'- Klasse waren- daraufhin’ z. T. ziemlich. emport, weil
einer Gesprichsrunde: mit einer besseren -Verteilung der Kom- ihr Wunsch: ohne .Erklirung: zuriickgewiesen worden: war und
munikationschancen in einem fiir die Teilnehmer angenehmeren ; erkundigten sich nach weiteren :Durchsetzungsmoglichkeiten.
Kiima. Inhaltlich fand fast-ausschlieRBlich eine reine Information ,’ Hier bat ich sie jedoch;-meine Situation im Lehrerkollegium zu
durch: mich statt; ohne daB eine. bewufBte:-Aktivierung des ; beriicksichtigen und von weiteren:Schritten abzusehen.
elterlichen: Erfahrungshintergrundes erfolgte.-Dazu solite eserst Mit-den-neuen Eltern:wollte iich Versiumnisse ‘und Fehler aus
spiter-kommen;: Ich:hatte iibersehen, daf sich in der Gespriachs: . dem. vergangenen. Schuljahr.méglichst vermeiden. ‘So kiindigte
runde -die Teilnehmer hiufig noch gar nicht richtig- kannten: ich gleich- am ‘ersten: Schultag an, daR ich-in nichster Zeit alle
Das ‘mufte ich: 6fters:-in -Gesprichen: feststellen; die ‘spiter einmal zu-Hause aufsuchen: wolle.Wenn:ich: friher:nur eine
zwischendurch: zustandekamen; ungefihre: Ahnung: davon  hatte, daf Eiternkontakt hilfreich
Beim dritten: Elternabend, zu welchem-ich im: April-einlud; lieR sein’ kénnte, so war mir jetzt klar, daR"ich-den Eltern meine
ich-folglich: zunichst die  Eltern:sich:vorstellen. Jeder Teilneh- 'i Vorstellungen: von: Erziehung und Unterricht erldutern multe.
mer sollte sagen; welches:Kind er bei-mir in der-Klasse hatte;ob Ein:erster :Versuch "dazu waren ‘somit die. Hausbesuche. Die
er-noch:andere: Kinder hatte, den eigenen Namen; die Berufs- . Reaktionen: auf meine Besuche waren ‘durchwegs positiv.:Bis
titigkeit: (die. meisten:-waren: Hausfrauen, einige: gingen einer ! zum-ersten: Efternabend nach drei Schulwochen hatte ich:schon
Nebenbeschiftigung: nach).. Zum: Teil kannten:sich: die: Leute einen Eindruck von den Eltern und sie von mir gewonnen, was
zwar:schon; da sie.in-der: gleichen Wohngegend oder:sogar im auch: gleich-eine entspannte' Atmosphire begiinstigte — wie auch
selben:Wohnblock:lebten, oder-vom-Einkaufen,-aber:da sprach der Umstand, daR wir uns' in einem Gasthaus trafen. Ich
manoft nicht :miteinander. Jetzt: aber. waren :die: Kinder: in 0 versuchte - das, “was  ich den: Eltern iiber meinen. bisherigen
derselben Klasse; und man traf sich bei den Elternabenden, wo Unterricht erkldren wolite, mglichst aufgelockert vorzubringen
gleiche oder’ zumindest dhnliche Probleme: gemeinsam’ bespro- und- auch Erfahrungen der Eltern:aufzugreifen. Dadurch ent-
_chen wurden: Auf ‘meine ‘Anregung hin wurden-Adressen and ‘f stand ' bald “eine Gesprichsrunde, in .derich  nicht nur der
Telefonnummern ausgetauscht. SchlieRlich wurde auch die Vortragende ‘und sie bloRe  Zuh&rer waren. Ich stelite dabei
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nichthinterfragte Schulnormen zur.Diskussion.und: machte.mit
Moglichkeiten anderen.schulischen . Lernens: bekannt..:Damit
verband..ich meine bisherigen Erfahrungen mit.ihren Kindern
und berichtete auch von diszipliniren.Schwierigkeiten, worauf

zusicherten, indem sie positiv auf die Kinder einwirken wollten.
Vorjahr dem Thema Sexualerziehung gewidmet. Hier .ist die

zu.Konflikten. = wegen. verschiedener Erziehungsvorsteliungen
kommen kann. Ausgehend. von den  Lehrplanforderungen. er-
klidrte ich eine:mdgliche Vorgangsweise im. Unterricht und wies
auf.die.Bedeutung elterficher Mitarbeit hin, um Komplikatio-
nen:zu- vermeiden.. Auch- hier bemerkte ich, wie.schon:beim
vorherigen .Elternabend--und. auch bei. Einzelgesprichen. mit

meinen.-Vorstellungen, - wenn ich. diese-. detailliert. begriinden
konnte: und:.dabei auf ihre eigenenErfahrungen hinwies:bzw.
DenkanstdRe-in dieser Richtung gab.

Die : Zeitspanne - zwjschen :.den. Elternabenden mag vielleicht
etwas: grofl. erscheinen,.-doch hatte -ich in: der.Zwischenzeit
hiufig Kontakt mit.einzelnen -Eltern; ‘um iiber: Schule und
Erziehung zu sprechen. Dadurch erhielt ich sehr:viele Anregun-
gen, welche ich bei den Elternabenden als allgemeine und:nicht
nur als Einzelprobleme zu verdeutlichen suchte. So war es auch
beim Problem. . Leistungsbeurteilung;- das: Thema- des:: dritten
Eiternabends nach Ostern war. Die Leistungsbeurteilung ist'sehr
dazu. geeignet, Eltern zu Konkurrenten werden  zu-lassen.:lch
versuchte deshalb: diesbeziigliche .Probleme.aufzuzeigen, wobei
schiieBlich: die:Eltern.sehr eifrig-aus ihrem.eigenen Erfahrungs-
repertoire:schépften. und. sich z. T. ziemlich.iiber. Ungerechtig-
keiten-und.: Unzuldnglichkeiten. emporten. AuBerdem Kkonnte
-die: Psychologisierung - deutlich .gemacht. werden; wie sie: bei
schulischen MiRstinden immer wieder auftritt. Als Folge davon
wird:die Verbesserung entweder dem einzelnen Lehrér oder dem
einzelnen:Schiiler und dessen Eltern.zugemutet; wodurch diese
oft fehlende Reformen- wettmachen sollten: An.diesem Abend
zeigte sich;. daB: Eltern. durchaus: bereit. wiren,: etwas. gegen
schulische MiBstinde: zu. unternehmen- und.sich .durch: einen
: ZusammenschluR: Gehor . zu- verschaffen.. Die: Einsicht.in-die
Notwendigkeit: eines. Elternvereins bieibt somit als wichtigster
Lernerfolg festzustelien.. (Mit einjihriger Verspitung erfolgt im
Herbst die Griindungsversammiung). In diesem:Zusammenhang
konnte ich von . einem Beispiel an einer benachbarten Haupt-
schule. berichten, wo. sich die. Eltern einer Klasse: erfolgreich
gegen eine drohende: Minderqualifikation durch den-Unterricht
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die Eitern.sehr entgegenkommend reagierten und. Unterstiitzung
Ein zweiter Elternabend nach Weihnachten war wie schon im’

Zusammenarbeit mit den Eltern besonders wichtig, da es sonst

Eltern;:daR diese weitgehend aufgeschlossen waren. gegeniiber-

effekt. meiner Elternarbeit lieR: sich:erahnen; denn manche
Eltern hatten auch-Kinder: an jener Schute; wodurch' sie &fters
auch Probleme wvon' dort bei:unseren Elternabenden vorbrach-
ten.: So “duBerten - sich zuletzt “einige sehr: Kritisch: tiber. die
Entstehung bzw. Arbeit von Elternvereinen hierzulande: Demo-
kratie wiirde reduziert auf die Abstimmung iiber Unwesent-
liches, Diskussionen iiber wirkiiche Probleme finden kaum oder
gar: nicht statt. Auch konnte festgestellt werden, daR Elternver-
eine zu ‘Beschwichtigungsinstrumenten: degradiert wurden tind
Konflikte - oft. verharmlosten. oder ‘gar: nicht: thematisierten.
Nachdem:die Schulrefornmi in Osterreich: bisher-als gescheitert
angesehen  werden “kann, lige- es- wohl an: -einer ~gezielten
Elternarbeit, um: BewuBtseinsbildung zu betreiben; die sowohl
wegfiihrt von-einer: Psychologisierung von MiRstinden ‘als auch
tatsichliche Denkprozesse iiber schiechten-Schulalltag in Gahg
setzt ‘'und:eine Kommunikation unter- den Eltern mit dem Ziel
einer-gemeinsamen  nteressenartikulation.‘erreicht: Das Argu-
ment des Zeitaufwandes fiir. Lehrer: darf nicht zur volligen
Dispens::von: Elternarbeit fiihren.:Denn: :Elternkontakte sind
wichtige Beitrige -und. Hilfen: fiir eine erfolgrelche Unterrichts-
und Erziehungsarbeit.

Lilly Lass

Fremdsprachllche Vorschulung in der VS

wozu fremdsprachliche vorschulung?. — die schiiler RGnnen in eng//sch Ja
doch nichtsl:—: die aussprache ist schlecht; mangelhaft bis falsch - was
war das fiir ein vs-lehrer! symptome der hackordnung: (professor/haupt-
schullehrer/volksschullehrer). —. -einer ', fihlt' sich.-dem anderen: (iber-
legen.

Die fremdsprachliche Vorschulung betrifft mich insofern; als
ich nun jedes Jahr in der ersten Klasse Schiiler vor mir: sitzen
habe, fiir die die englische Sprache nicht ganz neu.ist.
Vergleiche ich nun die jetzige Situation mit der; als. es noch
keine. - fremdsprachliche Vorschule gab, so. ergibt-sich ein
wichtiger Unterschied: Fiir die Schiiler gehdrt Englisch: bereits
zum Schulalitag, ebenso wie Deutsch und Mathematik.

Bietet ‘das.. Fach ;;Englisch‘* in. der HS eine kontinuierliche
Fortsetzung der fremdsprachlichen Vorschulung? ' Eine eindeu-
tige Antwort ist-da nicht moglich.

In . der::VS: . wird ja’ hauptsichlich. das. Verstehen- und das
Sprechen in:‘einer. angstfreien Atmosphire —-ohne:Noten. —
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eines Liehrers zusammengeschiossen: hatten. Ein ‘Ausstrahlungs-




geiibt. Es wird wenig geschrieben; Aufgaben gibt es wohl kaum.
Dieses ‘Schema iibertragen - viele Schiiler: auf - die:HS. Viele
Kollegen  klagen - iiber die - mangelhafte “Aussprache; die ‘die
Schiiler mitbringen. Sicher: besteht dieses Problem - doch kann
man dafiir nicht einfach:den VS-Lehrer verantwortlich machen.
Es- ist dem Geschick des:Lehrers: iiberlassen, die Schiiler vop
ihrer gewohnten -, ,Arbeitshaltung’ wegzulocken. Kleine Bau-
steine sind vorhanden, mit denen man arbeiten kann. (What’s
your name — my name is. .. big + little — this + that/ here +
there/‘numbers/:colours/ schoolthings:.....)

Die Schiiler nehmen es mit dem ,,th** und dem-,,plosive sounds‘*
etc. nicht so genau. Verstindlich — liegen doch 2 Monate Ferien
zwischen dem letzten stimmhaften und stimmlosen s-Laut.
Betrachtet man'die Probleme beim Erlernen einer Fremdsprache
nach: ihrer-Wertigkeit — an:. welcher Stelle steht die Aussprache?
An-erster Stelle sicher:nicht: :

Ein weiterer Vergleich- mit: friiher. [iRt ein neues: didaktisches
Problem -erkennen: ‘Waren: frither (also: vor -demSchulversuch
»FremdsprachlicheVorschulung®) - die: ersten-Wochen: Eng-
lischunterricht schlechthin: die Sensation der neten-Schule = so
blieb. von dieser freudigen Einstellung wenig libet.- Gerade eine
gegenteilige Atmosphire kann ich immer-wieder- feststellen —
Desinteresse und Teilnahmslosigkeit.

Ich versuche daher, durch Abwechslung und Spiele das Inter-
esse der Schiiler wieder zu wecken.

Trotz dieser Schwierigkeiten bin ich aber fiir die fremdsprach-
liche Vorschulung. Sie sollte in der Volksschule ein Unterrichts-
fach sein, genauso wie.,,Schreiben®, ,,Lesen* und »» Rechnen®;
Dann- wiirden die:Erwartungen der Schifler und Lehrer in den
weiterfiihrenden Schulen nicht so.sehr enttduscht werden.

Der Schuiversuch- allein. kann. die Tatsache nicht aus der Welt
schaffen, daR derzeit das schulische System' oft ganz-aligemein
Erwartungen, Interessen und Freude abwiirgt.

Hier miiBte eine Anderung ansetzen.

Wolfram Hiebl

Lehrer-Recycling oder
Die Rache des ,,Happy Pepi*’

»Richts eiam Deitschlehra aus, ea soi mea Grammatik mid eich

Schitfer der ‘4. Klasse in den ersten Tagen des Schuljahres
1977/78 mit. Etwas betroffen und keiheswegs spontan. Erst
nachdem ich sie gefragt hatte, was denn damals losgewesen sei.
Damals-— das ‘waren die letzten Schultage des vergangenen
Schuljahres an "der "IGS (Integrierte’ Gesamtschule) Wien 10,
Herzgasse 27/1.

An unserem [GS-Versuch werden die Schiiler im Deutschunter-
richt nicht in der Stammklasse unterrichtet, sordern in Lei-
stungsgruppen; die in ihren Anforderungen auf das unterschied-
liche . K8nnen der. Schiiler abgestimmt sind. Ich hatte die erste
(also ), beste”*) " Leistungsgruppe zu unterrichten, mit Schiilern
aus - vier Stammklassen. ‘Anders ausgedriickt: In jeder Stamm-
klasse saBen ein paar Schiiler meiner Leistungsgruppe. ‘
Wer den -Schulbetrieb kennt, weiR,  daR es am Ende des
Schuljahres eine Zeit gibt, in der es nicht mehr um Noten geht.
Lehrer, die Schiiler vor allem ‘durch Belohnung und Strafe mit
Noten zum Lernen bringen wollen, haben diese Zeit nicht gern,
weil Schiiler, fiir die es ;um nichts mehr geht’, begreiflicher-
Wweise anstrengender zu_unterrichten sind, Lehrer, die von.den
Interessen und :Bediirfnissen der. Kinder ausgehen, fiihlen sich
eher befreit, kénnen sie doch — von Priifungs: und Schularbeits-
terminen nicht behindert -~ besonders. interessante oder  ak-
tuelle Unterrichtsprojekte durchfiihren.

Ein solches Projekt bot. sich’ mir. durch: einen Wettbewerb an,
der vom Bundesministerium fiir Handel, Gewerbe und. Industrie
ausgeschrieben worden war. In einer Broschiire, die vermutlich
an alle Haushalte Osterreichs verschickt worden war; hatte es
geheiRen: ,,Helfen Sie doch mit . ..! Wir haben Ihnen, geschitz-
te Leser, unsere Ideen vorgetragen, und. wenn lhnen. bei der
Lektiire unserer Altrohstoffibel auch einige Ideen eingefallen
sind, . wie . wir "das’ Zusammenspiel zwischen dem einzelnen
Haushalt, der Gemeinde und Industrie so reibungslos wie nur
moglich gestalten k&nnen; dann schreiben Sie uns doch: [hre
Vorschldge, ... Wir werden jeden eingegangenen Vorschlag
einer “unabhingigen Kommission vorlegen. Die besten Vor-

schidge werden ausgewihlt und primiiert. Dem Sieger wird.in
einer Feierstunde der ,Recycling-Ehrenring’ des Bundesministe-
riums fiir Handel, Gewerbe und Industrie tiberreicht werden.®
Zwei Umstinde ‘bildeten fiir mich einen besonderen Anreiz, die
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“mochn.” Diesen Ausspruch einer Kollegin teilten mir meine




Schiiler: zum: Mitmachen zu bewegen: 1. Der Wettbewerb: war
fiir alle offen (also kein Sc hiiler wettbewerb). 2. Weder die
Schiiler noch ich waren fachlich mit der Problematik vertraut.
Erstes. Echo von den Schiilern: Viele wuRten von der Existenz
der Broschiire, keiner: hatte: sie gelesen,” kaum einer-hatte sie
aufbewahrt. Ich ging also kurz auf den Inhalt ein und konnte
Interesse wecken. Die fehlenden Exemplare hatte ich vorsorg-
lich nachbestellt. Die Schiiler bildeten nach freiem Ermessen
Gruppen verschiedener GréRe und drangen in die Problematik
ein. ,
Im_sehr wechselvollen Verlauf des Projekts kam es zu hitzigen
Debatten, Biddeleien, Brainstorming, Formulierungsprobiemen,
Griibelphasen, . Konflikten um die Arbeitsaufteilung, Abstim-
mungen, Euphorie und Niedergeschlagenheit. Am Ende gab es
jedoch: eine 'lange Ideenliste und einen. Begleitbrief. an den
Minister. Und keine Deutschstunde mehr, die ,,iibriggeblieben**
wire. Oder doch?

Doch! Eine Kollegin vom Fach unterrichtete Deutsch.in einer
Stunde, die ihr als Klassenvorstand zur Verfiigung stand. Da
dies in einer StammkKlasse geschah, kamen auch sechs Schiiler
meiner Gruppe in den GenuB dieses Unterrichts. Sie sollten
einen. ,Test” bestehen. Die Aufgabenstellung bestand. aus
Satzanalysen traditioneller. Art, wie sie aus unseren Lehr-
biichern schon geraume Zeit verschwunden sind.

Die Sitze wurden vorgegeben, die Schiiler sollten selbstdndig
arbeiten, - die Aufgabenstellung durfte nach Sinn und Zweck
nicht in Frage gesteilt werden — eine garantiert ruhige und
ordentliche Stunde.” Man kann sich vorstelien, mit welcher
Motivation meine sechs Schiiler an die Arbeit gingen.

Die ,,Tests'* wurden abgesammelt, die Schiiler sahen sie nicht
wieder. Es gab keine individuelle Bewertung, sondern nur den
Satz, der-am Anfang dieses Beitrags steht.

Nach -den: Sommerferien wurde eine Deutsch-Fachkonferenz
abgehalten, an der ich ohne mein Verschulden nicht teilnéhmen
konnte. Die Kollegin sonnte sich in meiner Abwesenheit in dem
von' ihr mitgeteilten Ergebnis, daR die erste Leistungsgruppe in

Grammatik am schlechtesten abgeschnitten habe. Ein Teil der
Lehrerschaft nahm das mit Genugtuung auf. Gehdite ich doch
zu der kleinen Gruppe von Deutschlehrern, deren Unterrichts-
praxis von den anderen eher mitrauisch beobachtet wurde.

"Am. besten 13t  sich die Stimmung an einem Kommentar

rzeigen, der seine zustimmenden Lacher fand: »Kanfliktspiile
kennans, oba von da Grammatik haums ka Aunung.*

Ich erfuhr, was in der Konferenz geschehen war und drgerte
mich sehr." Ich bat die Kollegin um die Herausgabe der srests’s,

“welche darauthin pidtzlich keine Tests mehr waren, ,»1.wak net,

¢
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Weile, bis ich die Bldtter in meinen Handen-hatte. Sie waren
unkorrigiert.. ‘Ein . Blatt~ war - vollig - fehlerlos. Die ‘anderen
fiinf waren Dokumente fiir -Lustlosigkeit und Ablehnung.

fch bat die: Kollegin::um eine Aussprache, und: sie fand Zeit,
mich- auf dem Weg zur Klasse:anzuhd6ren. Ich fragte, welche

Schiilerarbeiten- unkorrigiert seien- und wie sie: von sechs
Schiilern auf die iibrigen zweiundzwanzig geschlossen hidtte. Da
war ihr alles sehr; sehr peinlich und sie sagte. mir, wie sehres ihr
leid tue, je:so.etwas.gemacht zu haben, das sei.doch: Unsinn
gewesen..Daraufhin._ bat ichsie, das auch- bei-der: nichsten
Deutsch-Fachkonferenz - zu . sagen...Sie versprach.es mir. Das
Versprechen wurde nie eingelost. :

Bald darauf kam vom Handelsminister folgender Brief:

Sehr geehrter Herr Professor!

: Es macht mir groRe Freude, |hnen mitteilen zu kdnnen, dal3 der
Vorschiag der 1. Leistungsgruppé Deutsch der nunmehr 4. Klassen
an- der Integrierten Gesamtschule in der Herzgasse als: bester ausca.
2000 Zuschriften ausgewdhit-wurde.: Ich habe: die: Ideenliste Ihrer
Schiiler mit-groRem-Interesse gelesen und konnte dabei feststellen,
daf die Vorschldge nicht nur wirklich originell, sondern auch in der
Praxis gut brauchbar sind. :

wo i des Zeig aufghom hob; oba i weas suachn. Es dauerte eine

Aussagekraft sie einer solchen Uberpriifung zumesse, warum die




lhnen, sehr- geehrter :Herr Professor;:-mdchte. ich. fiir: Ihre:Miihe
danken,. |hre: Schiiler.sowohl . mit: wirtschaftlichen: Problemen: .ver-
traut. zu machen - als auch: sie zu: einer fruchtbaren Teamarbeit
anzuleiten. )

Die Verleihung des ,,Recycling-Ehrenringes’ wird in Kiirze in der
Schule stattfinden. An die Schiiler der Arbeitsgruppe ,,GLAPATEX"
habe ich ein:gesondertes Schreiben gerichtet,

Mit freundlichen GriiBen
Staribacher

Eine ganze Reihe von 'Lehrern freute sich ehrlich und herzlich
iber-diesen “Erfolg, fiir manche war es'etwas quilend, Freude zu
zeigen. Auch 'meine Fachkollegin freute sich und sagte: ,,Nau,
und hobts fia-mi‘a'a Vaweatungsidee? **

W ir hatten keine. Wenig spiter wurde sie Schulleiterin.

Willy Witak
Da versuchte ich es anders

Unterstufe der Volksschule: — mehrere Schulstufen- in einer
Klasse; Oberstufe der Volksschule— vierbis fiinf Schulstufen in
einer. Klasse, Hauptschulklassen, die nach den-damals geitenden
Bestimmungen- nach Geschlechtern ‘und- nicht nach: Niveau-
unterschied getrennt: waren, bildeten 'die: Titigkeitsfelder am
Anfang: meiner: Lehrerlaufbahn. Die oben erwihnten Organisa-
tionsformen: waren damals: =—:und. bis:vor.wenigen:Jahren.—am
hdufigsten ‘anzutreffen..(vor allemauf-dem Land); Und dann
wurden-an der Schule; an:der ich unterrichtete, aus drei-Klassen
derselben: Schulstufe; die aus einem Ersten Klassenzug Knaben,
einem: gemischten: Klassenzug Knaben:und: einem:gemischten
Kfassenzug = Middchen; - zwei- koeduzierte: Klassen. . [m: Ersten
Klassenzug saBen 49,.im Zweiten 39 Schiiler. Grund genug; um
mit -einer: gewissen,-bestimmt nicht unbegriindeten Skepsis. in
die Zukunft zu:blicken. Mit den:herkdmmlichen Formen des
Deutschunterrichtes  war “hier nur:sehr ‘wenig auszurichten,
wenn.man die:zur Verfiigung stehende Unterrichtszeit mit den
Schiilerzahlen: verglich. Deshalb: begann: ich: schon: in- diesem
Jahr (1955/56).nach Unterrichtsformen’zu suchen, die sowohi
eine groRere Selbsttitigkeit der Schiiler; als auch mehr: Zeit fiir
die: individuelle Betreuung ‘der - Schiiler:ermoglichten. Auch
schien mir der herk6mmliche Deutschunterricht trotz gegentei-
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liger- Behauptungen von Fachautorititen noch immer zu lebens-
fremd: zu sein. Meine erste Suche galt daher moglichst alltags-
nahen Themen,  ihrem. Einbau inden: Unterricht und einer
erfolgreichen: Unterrichtsgestaltung: Damit: brachte ‘ich dieses
Jahr'nicht nur gut {iber.die Runden, sondern die Schiiler fanden
an - dieser Form.der Unterrichtsgestaltung auch viel mehr
Gefallen.
Fiir 'das letzte Schuljahr-dieser Schiiler wollte ich; gestiitzt auf
die bisherigen positiven. Ergebnisse, nicht wie bisher nur.zwei
bis: drei Unterrichtseinheiten fiir ein Thema, sondern-so: viele
Stunden -dafiir.. verwenden, als sich. durch eine-erschopfende
Beschiftigung damit eben ergaben. Ich legte also. nicht mehr
von vornherein eine bestimmte Stundenanzah! fiir jedes Thema
fest, sondern lieR die Anzahl der geplanten Unterrichtseinheiten
offen... Einige - meiner -.Kollegen. interessierten- sich. fiir. meine
Unterrichtsformen; deshalb.schlug ich. ihnen vor;:ein=Thema,
das: nicht nur fiir den..Deutschunterricht ertragreich-zu' sein
schien, in einer. themenzentrierten Unterrichtswoche (oder ein
paar Tage mehr) in" fast allen: Gegenstinden zu behandeln.
Thema.dieses:ersten:;, Totalunterrichtes®’; wie ich damals dieses
Unterrichtsvorhaben. benannte. (heute nenne ich es GroRpro-
jekt), war die damals zum-ersténmal in:Osterreich so richtig ins
Kraut schiefende Werbung in all: ihren damals bekannten
Formen: (in..Zeitungen, Zeitschriften,: Prospekten, Postwurf-
sendungen, Werbefilmen, auf Plakaten und.im Rundfunk). Die
Schiiler. sollten die Vielschichtigkeit des. Themas schon daraus
erkennen,.dafl es sich in-allen Unterrichtsgegenstinden auswer-
tenlieR, sie.sollten aber auch Einsicht gewinnen in das Wesen
und in.den: Zweck: der Werbung, soliten. die Methoden, die
Sprache; die. Musik und.die anderen Werbemittel kennenlernen.
Sie sollten.erfahren; dal _es. die Werbung schon. linger. als: die
Menschheit- gibt . (Diifte, Farben,. Brunftgeschrei, Gebalze .. :)
und:dafl. die. Werbung zwei. Aufgaben. hat: die Information und
in.einem..gewissen..Sinn: Hilfestellung. zur. Erhaltung .bzw.
Neuschaffung von Arbeitspldtzen.. Es. sollte.den. Schiilern aber
auch klar.werden, dall die Werbung auch Geld kostet.und:dieses
Geld .vom. Konsumenten: bezahlt werden muf, ganz.abgesehen
davon, daR Werbung oft recht unlauter sein kann.

Die -Arbeit. mit diesem . Thema 'war. also. nicht nur auf das
Sammeln von: .Werbematerial -beschrinkt; sondern:es galt vor
allem; die Sprache der Werbung zu untersuchen (richtige und
falsche = Verwendung von:Vergleichsformen,;: Wortwiederholun:
gen,  Ubertreibungen .....), ihre Ziele zu erkennen, die: Grenzen
festzustellen (kein anderes Produkt darf namentlich.in diskrimi-
nierender - Weise. genannt: werden). und: selbst -Werbung zu
versuchen. Ein‘ebensolcher eigener. Werbeversuch: wurde: mit:der
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Gestaltung. von. sefbsterdachten Werbeplakaten bzw. Verpak:
kungsmaterial gemacht (BE). Die” Unterrichtseinheiten inMu-
sikerziehung waren ‘den - Arten  der musikalischen” Werbung
gewidmet. ‘Dabei ging €s. aber nicht nur.um Kennmelodien;
eigens fiir. bestimmte Produkte Komponierte Melodien, Back-
groundmusic usw., sondern-auch um Stindchen, Hymnen und
andere, nicht gleich auf den ersten Blick als Werbemusik
erkennbare Musikstiicke. Von der Fiille der Mdglichkeiten im
Naturgeschichtsunterricht wurde bereits gesprochén; ebenso
von - den Kosten, :die 'sich- in' verschiedener Form fiir den
Mathematikunterricht anbieten.. Der:Geschichtsunterricht be-
falte sich: mit Werbung in fruherer Zeit (Handwerkerhauszei-
chen, Werber fiir Landsknecht- und anderes Soldatentum . v
aber“auch “mit* Propagandareden  verschiedener Politiker. Im
Geographieunterricht:stand vor allem die Fremdenverkehrswer-
bung (Prospekte, Plakate, aber-auch- Sportler, Singerknaben
usw.)‘im  Blickfeld der Betrachtung, aber auch oft die damit
verbundene ‘Produktwerbung (Schier und andere Sportgerate,
Kleidung, handwerkliche Erzeugnisse usw.):

In Physik/Chemie standen die Fragen nach'dem Funktlomeren
einer Leuchtschrift, nach der Hersteltung von Trickfilmen, nach
den Stoffen, die der Wische beim  Waschen das ',,weiReste
WeiR** verllehen w.a.m. im Vordergrund. ,

Alle Ergebnisse in den einzelnen Unterrichtsgegenstinden wur-
den von jeweils einer Schiilergruppe in einem Bericht festgehal-
ten, und diese Berichte wurden dann in‘einigen abschlieRenden
Deutschstunden Vvorgelesen, diskutiert und in einem Gesamt:
bericht “zusammengefaRt, der auch ‘die von den’ Schiilern
gewonnenen Erkenntnisse und Folgerungen enthielt, sowie eine
Aufstellung “aller bei der Arbeit benotigten Teilbereiche des
Deutschunterrichtes und der anderer Unterrichtsgegenstinde.

DaR mit den selbst hergestellten Plakaten, den Entwiirfen fiir -

Verpackungsmaterial, aber auch mit ‘den ;,rein-“ geschriebenen
Einzelberichten die’ beiden Parallelklassen tapeziert wurden,
war eine Selbstverstindlichkeit.

Vom Ergebnis dieses Unterrichtsversuchs waren alle'Beteiligten
sehr beeindruckt; was aber noch wichtiger war: von der neuen
Unterrichtsform  waren  alle" begeistert.” Den' Wunsch : nach
weiteren solchen Unterrichtsversuchen erfiillte ich ‘den*Schiilern
gern, wobei mir meine damaligen Kollegen tatkraftlg zir 'Seite
standen.

Ich selbst machte wieder die Entdeckung, die ich schon friiher
in Klassen ‘mit gemischtem Niveau gemacht hatte: die sprach-
lichen Leistungen unterschieden sich meist nur in ganz kieinen
Teilbereichen, wie z. B. bei einigen Rechtschreib- oder Sprach-
lehreproblemen. Viele Arbeiten unterschieden ‘sichlediglich
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durch- die Klassenbezeichnung . bei:der: Namensangabe. Diese

Erkenntnis lie® einmal: mehr.in mir die: Frage laut werden; ob
deswegen: eine .. totale . Differenzierung - des.: Unterrichtes .in
Deutsch iberhaupt gerechtfertigt erscheint, oder-ob es nicht
geniigt, nur in:kleinen. Teilbereichen zu differenzieren und die
betroffenen - Schiiler:::durch :eine : individuelle: Betreuung in
heterogenen Klassen voll und gdnz zu integrieren;, um: jedem
Schiiler- das. gleiche - Bildungsgut -zugdnglich zu machen und
keinen Schiiler zu diskriminieren.

Karl Leyrer
Seid nett zueinander!

Betrifft: Arbeitsblitter Geschichte . und. Sozialkunde 5. bis
8. Schulstufe, Zentrum_fiir- Schulversuche und Schul-
entwickiung des. Bundesministeriums fiir Unterricht
und: Kunst: Abteilung {; ‘Klagenfurt Verlag Ferdinand
Hirt und Verlag Ueberreuter 1977

»Einer demokratischen: Gesellschaft ‘steht es schlecht zu Ge-
sicht, wenn sie auch heute noch- in- aufstindischen Bauern
nichts - anderes “als meuternde  Rotten sieht, die von der
Obrigkeit schnell ‘gezihmt 'und in die Schranken verwiesen
wurden. So haben die Sieger die Geschichte geschrieben. Es ist
Zeit,” daB ein freiheitlich-demokratisches' Deutschland unsere
Geschichte 'bis in die_Schulbiicher hinein anders schreibt. Ich
glaube, daB  wir ‘einen ungehobenen Schatz an Vorgingen
besitzen, ‘der es verdiente, ans Licht gebracht und weit stirker
als bisher im BewuBtsein unseres Volkes verankert zu werden.
Nichts kann uns hindern, in der Geschjchte unseres Volkes nach
jenen Kriften zu spiiren und ihnen Gerechtigkeit widerfahren
zu lassen, die dafiir ‘gelebt und gekdmpft haben, .daR das
deutsche Volk politisch miindig und moralisch verantwortlich
sein‘Leben und seine Ordnung selbst gestalten kann.“

Bundesprdsident Gustay Hememann, 1970

Seit ich diese: Aussage des ehemaligen-deutschen Bundespras:-
denten kenne, gehe ichan:jedes neue Geschichtslehrbuch mit
der Fragestellung heran; ob’'es die Geschichte:aus der Sicht der
Herrschenden, der Sieger oder aus der:Perspektive der: Vielen,
der Untertanen beschreibt; :

Eines der besten -Kriterien; die:;;stille Ideologie’!, die in den sich
objektiv gebdrdenden- Geschichtsbiichern massiv- enthalten ist,
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zu entlarven; ist die Darstellung der Bauernkriege am Beginn
der Neuzeit."Was sich da- mancher Lehrbuchautor an verschlei-
ernder:Information’ leistet; ist- eine eigene Unterstichung wert.
Den. Autoren: der. vorliegenden Arbeitsblidtter kann zu-diesem
Thema. kein: Vorwurf gemacht werden: bei ihnen — und‘dasist
selbst - fiir-Osterreichische : Lehrbiicher ein Novum - fallen ‘die
__Erhebungen der Bauern, ihre Programme,.ihre -Niederlage und----
die ,,Wiederherstellung von Ruhe und Ordnung durch die
Fiirsten unter den Tisch.
Ist diese -einleitende Feststellung Beckmesserei, Suchen und
Auffinden. des. einzigen schwachen Punktes in einer ansonsten
soliden ‘Arbeit? = Versuchen. wir, die Dinge der Reihe nach
anzugehen.

Anspruch der Autoren an ihre Arbeit: Lernziele, Vorschlige zur
Arbeitsweise, Vermittlung von Einsichten

Im ersten: Satz der fiir den Lehrer vorgesehenen ,,Lehrstoffver-
teilung'’ wird darauf hingewiesen; daR die Lehrplanziele kritisch
unter.-die: Lupe ‘genommen: worden:seien. Die’ Autoren sahen
sich:"deshalb -gezwungen; ‘den Lehrstoff “umzuverteilen. Sie
unterzogen :sich - weiters: der notwendigen “Arbeit, fiir jedes
einzelne Kapitel Lernziele 'zu formulieren: urid-die in diesen
Kapitelin.. zu. erarbeitenden ., Einsichten - und Begriffe!!. dem
Lehrer vorzuschlagen, :
Diese.. Methode . ist einer. der Vorzuge der . Arbeitshefte; auch
wenn sich die Frage.aufdriangt, warum.nur.der Lehrer und nicht
auch. die.Schiiler. die  Lernziele. Kennenlernen. Denn wie sollen
Schiiler. zu selbstindig denkenden Menschen.erzogen. werden,
wenn. ihnen  gleichzeitig  die. Kenntnis- der Zielsetzung: ihrer
Arbeit vorenthalten wird?

Erfreulich finde ich, daf sowohl.in den ,,Hinweisen*’ fiir.den
Lehrer wie. auch in den ,;Arbeitsbiittern’’ der-Schiiler:immer
wieder die Aufforderung zur Partner-, Gruppen-. oder-Klassen-
arbeit._enthalten .ist; .so. etwa. in 5/I/51 »Sprich. mit. einem
Sitznachbarn iiber .. .%'; dhnlich in. 7/IV/4—6 oder in 7/1/1—3.
In der fiinften Schulstufe diirfen. die Schiiler gestaltend.in:den
Unterricht- eingreifen, wenn ‘auch. nur. in.einem Teilproblem:
»Die Schiiler sollen an.Gemeindeproblemen: in selbstverantwort-
licher Weise engagiert werden, d.'h. sie'wihlen selbst Vorhaben
und. Ziele.**: Der Ton in:den ,;Hinweisen® fiir den Lehrer klingt
aber schon: nicht mehr so'emanzipatorisch:-;,Die'Schiiler 5 i nid
in:. Gruppen -auf: das selbstgewdhite Vorhaber anzusét-
zen. .. (5/111/4; Hervorhebung ‘durch den' Verfasser); Ein
Lehrausgang zum Biirgermeister.(Bezirksvorsteher) schon in.der
fiinften Schulstufe! Was die Autoren.da den = wie ich glaube -
meist total unterschitzten :Schillern zutrauen, Klingt sehr
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fortschrittlich. - Auch- im- Bereich - der Klasse lassen sich gute
Ansdtze zu-eigenstindiger-Schiilerarbeit -erkennen, So  wird:in
der Lehrstoffverteilung fiir die fiinfte Schulstufe die ,,Verbali-
sierung . von  :Konflikten und::L&sungsversuchen gefordert
(5/11/6); so wird die Aufgabe gestellt, ;;Interessen: innerhalb der
Klassen- und Schulgemeinschaft (zu) artikulieren* (S/III[T) (in
diesem speziellen Fall erfihrt nur der Lehrer die Aufgabenstel-
lung, in den Arbeitsbldttern der Schiiler taucht sie nicht meht
auf.) Ahnliche Aufgaben werden noch méhrmals formullert in
5/11/3, 5/H1/6, 8/1/1—=2; -
Leider - bleiben  diese Versuche in Ansitzen stecken da der
Schiiler dort, wo.es um heiRere Eisen geht (osterrelchische
Innenpolitik, - weltanschauliche - Fragestellungen) - nicht:“mehr
aktiviert- wird.~Auf diesenEinwand- gehe ich allerdings: noch
genauer ein.-Auffallend ist auRerdem, daR die Lehrerrolle erst
im letzten 'Kapitel des:letzten Buches ~tnd auch da, nur sehr -
oberflichlich — angesprochen: wird:

,sDie Menschen sind aufeinander.angewiesen‘* — Kénfhkte smdr
schlecht — Herrschaft und Unterdriickung glbt es nrcht

Diese::Tendenz 1dRt sichH. im ganzen Werk verfolgen von:der
Entstehung der ersten Staaten:bis:in die allerneueste Zeit; sie’ist
am besten: an: der Darstellung der Ersten Republik in Osterrelch
zu erkennen.

Uber .die. ersten::Staaten -heilt ‘es in der Lehrstoffvertellung
(5/1V/5): ,,Durch das Streben. nach Besitz vergroRern sich die
sozialen Unterschiede. Abgesehen von demin-&sterreichischen

. Lehrbiichern allgemein iiblichen Stil, dak nicht Menschen aktiv

etwas - gestalten, : sondern Sachverhalte eintreten  ‘(hier: die
sozialen:.Unterschiede: vergréBern:sich: wie' von: selbst, sonst
,steigt-die Not'!, ,,gestaltet sich:das Los der-Arbeiter; Bauern
usw. immer.schwierigert: usw ;- wird: dieser -liberaus " wichtige
Ansatz in:den:Arbeitsblittern ‘der-Schiiler :nicht-entwickelt.
Dort steht-lapidar::,,Eine: soziale (gesellschaftliche) Gliederung
entsteht. In. der Lehrstoffverteilung heillt es:,,Erkennen und
Verstehen--der: Hierarchie!'; in-den Arbeitsbldttern (6/1/1=2):
»Inidiesen organisierten: Gemeinschaften-biidet sich eine Rang-
ordnung - (Hierarchie): heraus.’ Die ‘einzelnenKlassen besitzen
verschiedene: Rechte: Je hoher eine: Klasse steht; umso grofere
Rechte. besitzt: sie."*: Die ‘Autoren: hitten: ihre "Aussage auch
umdrehen:kénnen::je tiefer eine Klasse:steht; umso drger ist die
Unterdriickung. Aber-das: Entscheidende: wird" nicht herausge:
hoben:::Hier gibt ‘es:nicht_nur-eine Rangordnung, hler gibt es:
Herrschaft; -hier gibt es-Unterdriickung! :
Zu-dieser Geschichtsauffassung paRt; daf bei der Behandlung'
der-alten Hochkulturen, in' Griechenfand und in"Rom:(bis aufje
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einen einzigen Hinweis) Sklaven nichterwihnenswert scheinen:
Dafiir findet sich. bei.der Beschreibung Agyptens der:Satz: ;,Die
breite Masse ist politisch rechtlos' (6/1/3—5). Warum woh!|?

In. der.Lehrstoffverteilung: zum Codex Hammurabi heiRlt es:
»Stindisch- orientierte Normen. statt der. Willkiir miissen als
groRer Fortschritt erkannt werden.'' (6/1/6—7) DaB wir hier
den Prototyp eines Klassengesetzes vor uns haben, das die

und die brutale Unterdriickung der Sklaven zum Ausdruck
bringt, ist offenbar nicht berichtenswert.

So geht es-die ganze Geschichte hindurch iiber. die. Griechen,
R&mer, den: Feudalismus bis in die Gegenwart.

Ein-Beispiel zur ,,Pax Romana* (6/11/15-16):,,Augustus stellt
Frieden.und: Ordnung. wieder - her ... Im R&mischen Reich
herrscht Friede (Pax Augustas;,Pax Romana‘‘). Um die Grenzen
des: Reiches zu: sichern; iRt -Augustus-auch das Gebiet unserer
Heimat . besetzen.! - DaR.. Nachbarvslker -unter die . rémische
Knute gebracht werden, um. die Herrschaft der RSmer abzu-
sichern, fillt den. Verfassern ‘nicht auf. Nicht einmal durch die
in-den. Arbeitsbldttern abgedruckten Lebenserinnerungen des
Kaisers Augustus. lassen sich: die- Autoren zu. einer klirenden
Kritik herbei, auch wenn es-dort heift:",,.... Auswirtige Volker
wollte -ich: lieber. erhalten als. ausrotten; sofern dies die
Sicherheit des Reiches erlaubte .

Da stelle ich--mir doch: die Frage::Welchen Friedensbegriff
haben.die Verfasser?-

Was. Unfrieden. ist, wird dagegen.am Belsplel der Gracchen
demonstriert: ,,N:cht gelOste. soziale . Fragen  finden.  ihren
Niederschlag -in-politischem. Extremismus‘¢ (6/11/10~12). Die
Gracchen, Spartacus. (immerhin in einer Klammer erwihnt)-als
politische -Extremisten? . Bis ‘zu. deren: Auftreten — finden: die
Autoren — habe es;,eine vorbildiche - Verfassung* und ,,eine
staatstragende- Einheit'" im-rémischen Volk gegeben. Ob. die
Sklaven; die-: Kolonen die: Verfassung-auch als ,,vorbildlich
empfunden haben? .

Uberspringen. wir einige-Epochen; grelfen wirdie Kapitel: Neue
Wirtschaftsordnung - —-,;freie Wirtschaft' (7/IV/4=6) und die
Industrielle Revolution (7/V/1=11) heraus:

Schamhaft:bleibt hinter. der ;,freien W:rtschaftsordnung“ der
Kapitalismus verborgen, er..taucht: als 'Begriff - im ganzen
Unterrichtswerk. nur-ein.einziges:Mal.in einer Uberschrift auf,
seine:. Kennzeichen-werden: nie rerklirt. Der. Unternehmer ist
dadurch - charakterisiert, - daf - er:, ein. groBes .Risiko trigt*
(7/1V/4—6), das Elend der Arbeiter wird auf einer einzigen
Seite abgehandelt. ;,Die- Arbeitszeit::wihrte -14-16 Stunden
(pro.Tag), Mittagspause:gab. es nicht-. ..'" Die Kinderarbeit ist
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Angst der besitzenden Klasse um die Erhaltung ihrer Herrschaft

ein: Faktum;,. ein. Schicksal, wenn auch ein-schweres. Nur: Die
Frage, wer die Kinder in die Bergwerke, die Arbeiter zu einem
16-Stunden-Tag zwingt, wird nicht problematisiert. Urplotzlich
kommt:die Anderung, offenbar als €in Geschenk des Himmels,
denn-am Ende des Kapitels wartet auf den Schiiler bereits die
Arbeitsaufgabe: ;,Welche sozialen Einrichtungen, Bestimmun-
gen und Gesetze schutzen die Arbeiter heute? **
fm-nichsten Themenkreis (7/V/1~11) werden die Vorteile des
Arbeiterdaseins- geschildert (der Unternehmer (;;Fabrikant®)
trigt wieder ‘groRes Risiko):;,Eigene Wohnung (Zimmer-Ki-
che-Wohnung)*. DaR der niedrige Lohn (was sonst?) die

- Arbeiter im Osterreich des 19. Jahrhunderts zwang, als ;,Bett-

burschen': ohne: eigenes “Zimmer - zu -leben; daB- in Wien
Arbeiterfamilien in > stiligefegten Ziegelofen vegetierten etc,
finden die-Autoren nicht erwdhnenswert.

Kampfe der Arbeiter gegen ihre: Unterdriicker fehlen genauso
wie'die gnadenlose Jagd auf alle'Arbeiterfiihrer. Da gibt es keine
Sozialistengesetze, kein” Verbot: der’ Arbeiterbildungsvereine,
keine ‘Anklagen ‘gegen die dsterreichischen Arbeiterfithrer wegen
angeblichen “Hochverrats etc. etc.  Dafiir sind plétzlich ‘die
Gewerkschaften. als ,,soziale Partner da; die mit den Unterneh-
mern im beriihmten gemeinsamen Boot sitzen und tun, was sich
gehsrt: verhandeln; Arbeitskimpfe passen in diese Idylle nicht.
Der modefne Staat tut aufeinmal alles fiir die Arbeiter, er wird
von.selbst zum Sozialstaat, ja schon ist die Gefahr gegeben, daB
er zuviel des-Guten tut; daher sollen die Schiiler die ,,totale
Verwaltung des- Staatsbiirgers' vom: modernen Staat erkennen
und evtl. bewerten* (7/V/9—11).

Die Kimpfe der ‘Arbeiter in der Ersten: Republik bringen die
Autoren inarge Verlegenheit. So stehen die Ereignisse der Jahre
1927 und 1934 -als (abschreckende) Episoden-da, die: Kimpfe
haben_ keinen Namen, die Quellen:sind-wirr-aneinandergereiht,
der Schiiler kann die Ereignisse unmdglich durchschauen. Dabei
haben sich die Autoren gerade fiir diese Schulstufe groRe:Dinge
vorgenommen:

,,Auf der 8. Schulstufe soll das Vorstellungs- und Einfithlungs-
vermogen sowie das geschichtliche Denken des: Schiilers an der
Thematik der Zeitgeschichte und der Gegenwartskunde so weit
geschult werden, daR die Gegebenheiten der Gegenwart tiir ihn
durchschaubar werden. Dadurch soll der Schiiler imstande sein,
seine politische Situation “denkend und_handelnd zu bewilti-
gen ... (Lehrstoffverteilung 7/8, Seite 17)

Wie soll er. das. schaffen, wenn_die Informationen so. unklar -

gehalten sind? Aber.darum geht es offenbar nicht, denn dem
Schiiler wird die Arbeitsaufgabe gestellt: ,,Vergleiche diese
Einsteflung (am" Beispiel des Justizpalastbrandes ist gemeint,
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d. Verf.} mit unserer Einstellung in- der Gegenwart: politisch
Andersdenkenden: gegeniiber.t (8/11/7—9).

Gottlob, wir:sind-nicht so, darum soll auch die Erste Republik
gar-nicht genau analysiert werden: ;;Es geht bei der Behandiung
der Zwischenkriegszeit nicht darum, wer mehr oder weniger die
Schuld am: Biirgerkrieg hatte, wer mehr oder weniger fiir den
AnschiuR war ... Essoll vielmehr zu zeigen versucht werden;
wie man in. ein polit. Ungliick hineinschlittert und weiche
Méaglichkeiten wir gegenwirtig kennen, solche Fehler nicht
noch einmal zu begehen'’. (Lehrstoffverteilung 7/8, S. 23)

In. diesem: Sinne liuft-auch die Darstellung des Faschismus ab.
Nirgends. wird: dargelegt, daR die faschistische Bewegung die
letzte: Chance: des Kapitals gegen die erstarkende Arbeiterbewe:
gung:war; nirgends wird. die Unterstiitzung der NSDAP durch
Industrielle:und Bankleute-erwihnt; nirgends werden die vielen
Wurzeln des' nationalsozialistischen . Gedankenguts bloRgelegt.
Dagegen ist die faschistische Bewegung selbstverstindlich Werk
eines::Mannes:,;Hitler. besetzt-die Rest-Tschechei; 5, Hitler
greift-Polen an und-entfesselt damit den- Zweiten Weltkrieg*,
,Was ist das. wahre: Ziel Hitlers? * usw. (8/111/1—3):

Uber die: Konzentrationslager - gibt es- ein einziges Bild, ohne
Erkidrung, worum-es-sich hier handelt. Die Judenvernichtung
ist'den Autoren: kein. einziges Wort wert; einige antisemistische
Paroien. werden kommentarlos abgebildet.

S0 ungenau: geht esin der ‘Behandlung der Nachkriegszeit
weiter,-Da gibt-es nur mehr Konsens, keinen Bericht tber die
Verstaatlichung der Betriebe,  keine Erwdhnung der groRen
Streikbewegungen und ihrer Ziele. Weitere Beispiele, die ‘die
Flucht: der: Verfasser vor-der Darsteliung von Konflikten oder
gar von Herrschaft und: Unterdriickung verdeutiichen, erspare
ich miraus: Platzgriinden. Ich will- dafiir einige-andere Minge!
dieses Unterrichtswerkes aufzeigen:.

Personalisierung

Da - ‘am_Beispiel Hitlers die Personalisierung bereits deutlich
wurde; nur einige andere Zitate: '

»Karl der_GroRe unterwirft “die germanischen Stimme der
Langobarden, Sachsen, der Bayern und vernichtet das aus Asien
kommende Reitervolk der Awaren, .. .“ (6/111/6).

Uber: Maria Theresia: ,,In diesem ,,Osterreichischen Erbfolge-
krieg”  kdmpft sie gegen Frankreich, Bayern, Sachsen ‘und
PreuRen' (7/11/6-8).

»Feldmarschall "RadetzKy ~besiegt “das K&nigreich Sardinién-
- Piemont" (7/11/2—3). "Ich frage mit Brechts Worten: =
allein? ... Hatte er nicht wenigstens einen Koch bei sich?
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Europazentriertheit -

Fiir die Kulturen der Juden, Phoniker und Perser ist eine einzige
Unterrichtsstunde vorgesehen, Andere Kulturkreise des: Alter-
tums werden . nicht einmal erwihnt: China, Indien scheinen
nicht nennenswert, Afrika bleibt das ganze Unterrichtswerk
hindurch ein kulturloser Kontinent, die Reiche der Azteken,
Mayas und Inkas sind in einer Skizze eingetragen, die durch
eine Quelle von 13 Zeilen erginzt wird, die sich offenbar auf
eines dieser drei Volker bezieht. Die kulturellen Leistungen der
Araber werden in zwei Sitzen abgehandelt.

Wenn auch die Eroberung Amerikas mit ihren Grausamkeiten
anschaulich geschildert wird (6/V1/7-9), so fehlen die Auswir-
kungen der europdischen Kolonialpolitik vollkommen, auch
wenn sie in" die Gegenwart hineinreichen: die Balkanisierung
Afrikas, die willkiirliche Grenzziehung, die Erzwingung von
Monokuituren, das daraus resultierende Nahrungsmitteldefizit.
Dafiir wird die gewaltsame [nbesitznahme dieser Gebiete durch
die ,,Mutterlinder*' 'mit freundlichen  Vokabeln umschrieben:
Kolonien “werden ,;erworben‘“ oder *,;in Besitz genommen’'
(7/1/4=5und 7/V/12-13).

.Die derzeitige Situation der Dritten Welt wird durch eine bloRe

Aneinanderreihung ‘von ' Zeitungsausschnitten beleuchtet, die
alle Vorurteile verstirken miissen: seit die Europder nicht mehr
die Ordnung ‘aufrechterhalten, gibt es Birgerkriege, Militar-
putsche, kocht die’ Sowjetunion ihr Privatsiippchen in Afrika;
zufillig hineingestreut “findet “sich: ein ‘Artikel iiber niedrige
Bananenpreise fiir die Erzeugerlinder. Die Desorientierung ist
perfekt. Ehemalige Kolonien, die dabei sind, die Folgen des
Imperialismus™erfolgreich  abzuschiitteln, scheint es nicht zu
geben.

Wenn zwei das gleiche tun,: dann ist es nicht das gleiche

Einige Beispiele dafiir:
,Die’ Anhinger Mohammeds (...) verbreiten die Lehre mit
»Feuer und Schwert'* (6/111/5), ,,Die Politik der Reichsvermeh-
rung und Reichssicherung (. ..) Karls des GroRen‘ (6/1f[/6).

Oder: ,,Die Habsburger haben es jahrhunderte verstanden; ihre
Herrschaft ‘zu: vergroRern‘*. .. ,,Zwei Jahrhunderte hindurch
bedrohen “sie . (die  Tiirken) die 'habsburgischen Linder ...
(7/1/6=1).
Die Liste lieRe sich erweitern.

Schematisierende Bewertung von-ldeologien und Gesellschafts-
systemen.. .. L :

Die. Russische Revolution wird in' vier Zeilen abgehandelt, der
Begriff ' Kommunismus érwihnt, ohne daR er (wie auch der
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Begriff Sozialismus) definiert wird (8/1/3—5):
Die-Systeme der USA und der UdSSR werden so.verglichen:
»Zur Wiederholung: UdSSR — Diktatur — Industriestaat
USA — Demokratie — New Deal‘* (8/11/6).

In 8/IV/1—4:..,,USA: ... Der Biirger kann sich nachfreiem
Ermessen betdtigen. Er hat fiir den Staat nur gewisse Pflichten
zu erfiillen . ..* Die Freiheit in den USA scheint vollkommen
zu sein: Kein Wort iiber die Biirgerrechtsbewegung, kein Wort
iber _Martin Luther King, kein Wort iiber Puertorikaner,
Indiarier, '
Was ,,Kommunismus‘ ist, erfahren die Schiiler unterschwellig,
indem sie anhand der Zeichnung einer durch Stacheldrahtver-
haue und: Wachtiirme gesicherten Grenze folgende Arbeitsauf-
gabe ‘losen sollen: ,,Welche Staaten sichern ihre Grenzen auf
solche Art? *(8/1V/1-4)

Dem wird auf drei Seiten die Hilfe der USA an Europa und
speziell an Osterreich gegeniibergestellt (8/111/4—6).

Aus. welcher Sicht ‘die. Autoren:die Auseinandersetzung zwi-
schen den  Supermidchten  verfolgen,. zeigt die Auwah| einer
Zeitungsmeldung (Kronenzeitung vom 18. 8. 1976): ,,US-Sol-
daten von Nordkoreanern brutal-niedergemetzelt. Eine Horde
wildgewordener nordkoreanischer = Soldaten . iiberfiel .. .*
(8/1V/1—4) :

Nur kein heiRes Eisen anriihren!

Wie oben dargestellt wurde, beschiftigen sich die. Verfasser. in
ihren - Aufgabenstellungen - sehr-wohl. ‘mit " den Fragen der
Konfliktlgsung, solange diese die Schule oder die: Gemeinde
betreffen. Geht . es aber um - bedeutsame, noch  gar nicht
bewiltigte wichtige Konflikte, weichen sie ihnen-aus: die Rolle
der-Juden' im- Mittelalter und in der Neuzeit wird mit'keinem
Wort “erwidhnt, - Antisemitismus ist ein Tabu; so-dalsie nhicht
einmal die Gelegenheit wahrnehmen, Hitler allein .fiir die
Judenvernichtung . verantwortlich zu machen. DaR_ es heute
noch Antisemitismus_in_Osterreich gibt, fillt unter den Tisch.
Unerwdhnt bleibt das nicht nur karitative Wirken der Kirche im
Laufe  der “Jahrhunderte.. Das Wort . Inquisition = fehlt, die
Ketzerverfolgung [dBt . sich- am Beispiel.der Verbrennung des
Johannes: Hus erahnen, ihre’ AusmaBe werden verschwiegen,
Genauso verschwiegen wird, wie ‘die Kirche die Wissenschaft
gdngelte, daB.der Papst die im Lehrbuch gefeierte Erklirung der
Menschenrechte durch franzdsische Revolutionire verdammte,
welche Erklirung die. Gsterreichischen Bischtfe zum- Einmarsch
der deutschen Truppen im Jahre 1938 abgaben . ...

Die. Frage der &sterreichischen Minderheiten wird ignoriert,
Dabei bieten sich fiir ihre Behandlung zwei gute Ansatzpunkte:
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Im..Kapitel ;,Unsere Heimat im: frithen  Mittelalter!: wird die
Einwanderung-der: Slawen-.beschrieben  (6/111/7), die Volksab-
stimmung in Kirnten.(in einem Satz erwihnt) bote eine zweite
Méglichkeit, -auf - slowenische - und: kroatische  Minderheiten
einzugehen: (8/1/6=8). Einzig im Rahmen eines Kapitels iiber
die-Friedensarbeit:der UNO taucht.das Minderheitenproblem in
einem aus der Siidost-Tagespost abgedruckten Artikel auf, der
die bekannt ablehnende Haltung dieses Blattes gegeniiber den
berechtigten . Forderungen der Minderheiten zum::Ausdruck
bringt - (8/1V/8—10)... Da -bleibt die urspriingliche: -Absicht;
Konflikte zu: verbalisieren und zu l&sen, auf der Strecke.:
Vergegenwirtigen wir uns nochmals den Anspruch der Autoren;
wenn sie duRerni’,,Die Aufgabenstellung . . . macht lebensnahe
politische Bildung mdglich.* (Lehrstoffverteilung 5, S. 4)

In der:Tat finden sich in den Aufgabenstellungen Hinweise auf
Gastarbeiter {5/11/1=2); auf die Verletzung von Menschenrech-
ten (7/111/1=2), “auf'~soziale: Spannungen ~der ~Gegenwart
(6/11/13==14), werden Biirgerinitiativen' mehrmals positiv-bewer-
tet, gibt es Hinweise auf die“Arbeit von: Amnesty International
(z: B.76/V1/7=9)."Aber nach allem; was an Kritik anzubringen
ist, wirkt dies'wie Garnierung, gekiinstelt aufgesetzt.

So scheint das* Unterrichtswerk ‘dringend iiberarbeitungsbediirf-
tig, bevor es nicht wenigen' Schiilern' in"die Hand gegeben wird,
die keine Mdglichkeit haben; in‘einem hoheren Bildungsweg die
versiumten-Lektionen nachzuholen und-so villig desorrentlert
aus dem Geschichteunterricht entlassen  werden,

1 Erste'arabische Ziffer = Schulstufe, romische Ziffer = Themenkreis,
zweite arabische Ziffer = Arbeitseinheit.

Edgar-Grubich
Wolfram Hieb/

Neue Wege zur Verstandlgung
Zur teilweisen Heterogenisierung des Deutschunterrlchts

»Wer sich an der Diskussion zu Gesamtschule betetllgen will,
muB sich erstens zur Diskussion bekennen, als eines notwends-
gen Mittels zur Kldrung und Bereinigung kontroverser Meinun-
gen und Einstellungen. Zwar miissen wir das Diskutieren erst
noch lernen, aber immer deutlicher beginnen wir zu begreifen,
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daf Diskussionen der fruchtbarste Ursprurigs- und Ausgangsort
fiir ‘Lernprozesse zu sein” vermégen ‘unddaR Entscheidungen
nicht das Resultat einsamer Uberlegungen und Beschliisse seir
miissen, sondern am Ende von Lern- und Entscheidungsprozes-
sen aller Kenner und aller Betroffenen stehen kénnen: :

Zweitens muf jeder, der:in diese' Diskussion eintritt,” wissen,
daR er sich mit Einstellungen auseinanderzusetzen hat. Ich
mache dabei keinen Unterschied zwischen Einstellungen fiir

Die Einstellungen dafiir' und dagegen kénnen-aus richtigen oder
falschen Informationen. aufgebaut. sein und von freien.oder
unfreien -Emotionen. . besetzt. sein.. Meist halten wir unsere
Einstellungen. fiir Selbstverstéindchhkéiten,‘iiber die:im: Grunde

miiBten, unsere Informiertheit fiir unvollstindig zu halten,
unsere emotionalen Einstellungen fiir irrational und unsere
Normen und GiitemaRstibe: fiir liberholt. '

Drittens sollte jeder, der.in.die Diskussion eintritt; zugestehen,
daB die ,,differenzierte Gesamtschule'* das Modell ‘einer.Schule
ist; das wir erst zu entwerfen und zu realisieren im Begriffe
sind. Sie ist auf eine Zukunft hin konzipiert, die wir erst noch
deutlicher wollen miissen. Sie steht auch dort, wo sie. schon
begonnen wurde, in weiterer Erprobung und Entwicklung. .Sie
kann nicht einfach durch ein Dekret eingefiihrt werden. Wir
kdnnen beispielsweise nicht iiberholte Formen auslindischer.
Gesamtschulen (ibernehmen. Andererseits ~drdngt:: die . Zeit.
Unser Schul- und Hochschulwesen kann nicht so bleiben, wie es
ist... Wir. miissen in. die. Diskussion - und Erprobung : neuer

Schulformen eintreten.*! :

Osterreichischen Schulreformlandschaft heftig diskutiert, nim-
lich. iiber die Heterogenisierung des Deutschunterrichts.. Das
vorangestellte. Zitat von Heinrich Roth charakterisiert:: die
Auseinandersetzung sehr treffend. Die folgenden Anmerkungen
mdgen als Versuch angesehen werden, Markierungspunkte:zu
finden, mit welchen das Terrain der Entwickiung des Deutsch-
unterrichts in unseren Schulversuchen abgesteckt werden kann.
Sie sollen auch den Stand der Voriiberlegungen wiedergeben,
die zu zwei Antrigen der Deutschlehrer in der Arbeitsgemein-
schaft ,,Gesamtschule* an. das Zentrum. filir- Schulversuche
gefiihrt haben. : 5 :

1. Die Leistungsdifferenzierung in:D, M, E.war eine der ersten
ReformmaBnahmen der_&sterreichischen Schulerneuerung,
genauso wie die Heterogenisierung in anderen Fichern. Seit
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oder gegen die Gesamtschule. Alle Einstellungen haben neben
einem kognitiven Anteil immer auch einen emotionellen Anteil.

nicht mehr zu diskutieren sei. Ich- fiirchte aber, daR. der.
Umbruch, in:dem. wir stehen, so tief greift; dal wir bereit sein:

Zur Zeit. wird iiber ejne zukunftsweisende Verdnderung der .

1970 “(Vorversuche) ‘und 1971 {4. SCHOG.-Nov.} wurden
keine weiteren Reformschritte unternommen:

. Dal :Deutsch  in- den. Kanon: der leistungsdifferenzierten

Ficher ‘aufgenommen wurde; entspricht einer vom traditio-
nellen = Schuisystem' libernommenen  Auffassung, dg& der
gesamte Deutschunterricht -;¢ine - wesentliche Basis der

Selektionsentscheidungen darstelle*.?

. Eine im Sinne der Verminderung der Chancenungleichheit

,gerechte’’  Selektion . wiirde eine -,,genaue’ ‘Messung de;r
erbrachten” Leistung erfordern: Sprachliche Leistungen; wie
sie’in der Projektbeschreibung formuliert wurden, entziehen
sich aber solchen Messungen: ,;Aneignung, kritische Priifung
und.:Verarbeitung® von Informationen; verschiedenen Kom-
munikationssystemen (Sprachen).und: Techniken der:Infor-
mationsverarbeitung.’> “Hier :spielen ‘neben.den Sprachfor-
men “auch’ die Inhalte: eine - wesentliche Rolle und die
Kriterien,.. nach denen etwa eine ,kritische'’ Priifung von
Informationen - erfolgen: soll. Was und wie sollte :also in
diesem Bereich ;,gemessen’* werden? :

. Eine zufriedenstellende Verteilung von Grundstoff (Funda-

mentum), Zusatz-und Erweiterungsstoffen diirfte auf Gfund
der komplexen Zusammensetzung des Deutschunte:,rrlchts
nicht méglich séin. ‘Auch.in den Unterrichtsmaterialien des
Zentrums ist dieses Problem nicht gelost.

.’Dain"dér Sprache des Schiilers am stirksten seine sozio6ko-

nomische Herkunft (Sozialschichtenzugehorigkeit) zum Aus-
druck kommt ‘und ;,objektive‘" Messungen der sprachlichen
Leistungen nur-punituell in ganz kleinen Teilbereichen. d?s
Deutschunterrichts moglich sind, ist anzunehmen, daf die in
der- Projektbeschreibung angefiihrte” Tendenz, ‘in fjen Lei-
stungsgruppen ‘;,sozialschichtenzentrifugierende erkgngen
70 erzielen“®, " besonders “im ' leistungsdifferenzierten
Deutschunterricht zutrifft. Die-Meinung, dal® dieser Tgndenz
,, in"den Kernfichern entgegengewirkt werdgn kz.mrl“ R m.L.lB
gerade im Fach' Dedtsch auf ihre Stichhaltigkeit liberpriift
werden, Wie die Sprachbarrierenforschung in- vielen E(geb-
nissen zeigt, ‘spielt der Gebrauch der Muttersprache be_:f d?r
Leistungsfeststellung, aber auch im Unterricht selbst eine in
ihrer Bedeutung noch weit unterschitzte Rolle.

. Ebenfalls einer’sorgfiltigen Untersuchung zu unterziehen ist

die Frage, fiir welche Bereiche des Deutschunterrichts der fiir
die’ Realien bestimmte Teil der Projektbeschreibung gelten
kdnnte: ;,AufschlieRen der Problembereiche und Aufgaben-
felder, ‘in “denen Stellungnahme, Diskussion, Meinungsbil-
dung und Entscheidung von: allen Biirgern im demokrati-
schen Staatswesen erwartet wird, wenn sie sich als Staatstrd-
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ger bewidhren sollen. Der AusschiuR eines Teils der Schiiler-
schaft von _bestimmten [nformationsbereichen . als Folge
einer Leistungsgruppierung kann nicht begriindet werden.‘®

7. Obwohl| der Anschein hiufig das Gegenteil vorgaukelt — wir
stehen erst am Beginn der Schulreform. Die systemimmanen-
te Statik der traditionellen Schule hat in vielen :Bereichen
eine Mentalitit herausgebildet, die oft mit ,unbeweglich*
und ,,verdinderungsfeindlich* gekennzeichnet werden kann.
Der Dynamik der geselischaftlichen Entwicklung und der
Forderung zu ihrer Bewiltigung im Sinne einer demokrati-
schen Weiterentwicklung wird sich aber auf weitere Sicht die
Schule nicht entziehen k&nnen. Daher erscheint es giinstig,
die Ssterreichische Schulreform ganz bewuRt als eine Schritt-
folge zu konzipieren, die ihre permanente Weiterfiihrung
vorantreibt. So sollten Verinderungen dort vorgenommen
werden . konnen, wo. sie auf Grund von Ergebnissen. und
Erkenntnissen notwendig erscheinen,

8. Die logische Konsequenz einer solchen Schrittfolge. ist es
daher, sich mit einer Neubestimmung des Deutschunterrichts
auseinanderzusetzen und dort, wo iiber Verdnderungsbediirf-
nisse Einigkeit erzielt wurde, konkrete Alternativmodelle zur
bisherigen Praxis zu planen und durchzufihren.

Um. durch eine Anderung der Projektbeschreibung die Grund-

lage zu solchen Erprobungen fiir alle 8sterreichischen 1GS-Ver-

suche zu erreichen, beschlossen die Deutschiehrer. der Arbeits-

gemeinschaft ,,Gesamtschule’’ in der Sitzung am 26. 4. 1977

folgenden Antrag an das Zentrum fiir Schulversuche zu: richten:

Die Deutschlehrer der Wiener Arbeitsgemeinschaft ,»Gesamt-

schule’’ fordern eine Anderung der Projektbeschreibung des

Zentrums fiir Schulversuche:1/29 in folgenden Punkten:

1. Moglichkeiten der teilweisen Heterogenisierung mégen in die
Projektbeschreibung aufgenommen. werden. ;

2, Diese Heterogenisierung soll auf dem Prinzip der. Freiwillig-
keit beruhen.

3. Die. Mdglichkeiten  der teilweisen Heterogenisierung. sollen
nicht regional begrenzt. bleiben, sondern. bis. in den. Schul-
stufenbereich von.interessierten. Lehrerteams projektiert und
praktiziert werden konnen.

Der BeschluB dieses Antrages erfolgte einstim mig.

Damit die bundesweite Information. iiber diesen ReformprozeR

sichergestellt ist, wurde ein zweiter Antrag gestellt, in.dem die

Einsetzung einer iiberregionalen Arbeitsgruppe durch. das Zen-

trum gefordert wird. In_ihm sind auch Anregungen enthalten,

wie die Tdtigkeit der Arbeitsgruppe.zu organisieren ist; damijt
ein_ Maximum. an_Mitsprache, Mitentscheidung und. Mitarbeit
der interessierten Lehrer sichergestellt werden. kann.
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Die:Deutschlehrer in der Wiener Arbeitsgemeinschaft ;,Gesamt-
schule‘: beantragen-auf Grund eines:einstimmigen Beschlusses
in:der-4. Arbeitssitzung:des-Arbeitskreises ;,Deutsch’ am 26. 4.
1977 :die Einsetzung einer Arbeitsgruppe, die Grundlagen und
Konkretisierungsmoglichkeiten sowie Materialien fiir eine ge-
inderte: Organisation=des Deutschunterrichts ‘im Schulversuch
IGS erarbeiten soll. .
AnlaR hiefiir ist der beiliegende Antrag, der in der Arbeitssit:
zung ebenfalls einstimmig beschlossen wurde. :
Als: eine wegweisende  Aktivitit ist das ;,Modell H:= flexible
Unterrichtseinheiten’* zu betrachten.  Allerdings - fristete es
bisher eher ‘ein- Schattendasein gegeniiber den: dominierenden
Arbeitsbldttern -und den-Tests.-Fiir den- weiteren Verlauf c!er
Ssterreichischen Schulreform ist es aber sehr wichtig, Innovatio-
nen;-die -durch -die bisher ausgearbeiteten.Materialien"nict']t
abgedeckt:: sind,. durch : eine: eigene -~Arbeitsgruppe: fiir: “die
Versuchspraxis-aufzubereiten: :

Um: Innovationshemmungen:zu vermeiden; ist eine enge Zusam-
menarbeit mit den” Lehrern und den Institutionen der:Lehrer-
fortbildung - erforderlich.: Daher sollteder Titigkeitsort ‘der
Arbeitsgruppe:in:der Regel das Pddagogische Institut d.er Stadt
Wien: sein;'wo auch-durch Mag. Rudolf Keller der unmittelbare
Kontakt 'zum:Zentrum: gegeben wire. Die Sitzungen der Gruppe
sollten: zum Teil, etwa wihrend der Grundsatzdiskussionen; fiir
alle Lehrer offen sein: i

Der: bisher: geiibte “Grundsatz: der: Produktbezogenheit solite
durch den der Produktoffenheit erginzt - werden;

Anmerkungen:

1 Heinrich Roth, ,,Revolution der Schule? “, Schroedel Verlag, Hanno-
ver.1969,5. 15

“Helmut Seel, ,,Arbeitsbericht Nr. 1/29° d. Zentrums f. Schulversuche,
Kiagenfurt 1976, S. 20

a.2.0.

a.2.0.,S. 11

a.2.0.

4.2.0.,;S:18

[

o LA P oY

Gertraud.Bolius

Volksstimme und Kurier — Ein Vergleich

Auch ein Schulversuch?

Fiir ‘mich ist die Besprechung des Lehrplans am Beginp jedes
Schuljahres: mit meinenKlassen:zu-einer festen Emrlshtung
geworden. -Die- Schiiler: sollen” wissen, was ich ihnen wihrend
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eines' Jahres - beibringen  muf, ‘und ‘was wir selber gestalten
kénnen, d. h. welche anderen’ldeen wir verwirklichen k&nhnen.
Bei  der- Besprechung des- Jahresplanes 1977/78 in Deutsch
schlug ich vor, in:einem jener:Freiriume eine Zeitungsanalyse
zu machen. Die 36 Schiiler (35 Middchen und ein Bub im Alter
von.15—16 Jahren) des il. Jahrgangseirier HBLA flir wirtschaft:
liche Frauenberufe akzeptierten diesen Vorschlag sofort. Hier
nun der Bericht iiber die Erfolge und Schwierigkeiten unseres
kleinen Unterrichtsprojekts (auch schon eines Schulversuchs? );
bei: dém mir Heft 25 aus der Reihe ;,Politische Bildung‘‘*) recht
gehoifen hat.

Mir war klar, daR 'meine Schiiler selten die Tageszeitungen lesen
und sicher nicht wuBten, wie eine Zeitung entsteht; wer daran
beteiligt ist,-welche Ressorts es dort gibt; und welche Zeitungen
in Osterreich deklariert parteigebundeie Bldtter, bzw. welche

sogenannte - unabhingige - Zeitungen - sind. Bevor: wir also-dije-

Analyse begannen; versuchten wir"in. einer Vorbereitung alle
diese Dinge zu- kliren; ‘wofiir. ich® ca. '3 Unterrichtsstunden
bendtigte. : ‘ :
Daran schloB sich die eigentliche: Analyse. Als parteigebundene
Zeitung - verwendeten. wir die Volksstimme, -als~éine ‘ohne
erkldrte Parteibindung den Kurier..Die eine Hilfte der Schiiler
brachte den Kurier vom 5. April-1978 mit, die andere Hilfte
die Volksstimme gleichen Datums; Wir hatten vor, die beiden
Zeitungen in Gruppenarbeit ein wenig genauer zu untersuchen:
Folgende 8 Themen: beschiftigten: uns nun 4 Unterrichtsstun-
den lang: Unterhaltung, Anzeigen - tnd Werbung, - Lokales,
Sport,  Kultur, Wirtschaft, Innen-" und AuRenpolitik. " Jede
Gruppe wihlte jenes Thema aus, das sie am meisten inter-
essierte,

Meine ‘Aufgabe wihrend der Gruppenarbeit bestand hauptsich-
lich-darin, unbekannte Begriffe zu erkldren, sonst griff ich in
die "Arbeit kaum ein. Ich wollte als Ergebnis des Zeitungsver-
gleichs kein wohlformuliertes, vom Lehrer gelenktes Ergebnis
haben, wichtiger war mir — auch auf die Gefahr hin, daR nicht
alles optimal geldst und formuliert wurde —, daB die Schiiler als
Endergebnis in ihren Mappen ifr Produkt hatten. Jede Gruppe
war fiir ihr Ergebnis verantwortlich. Dieses wurde dann im
Plenum diskutiert ‘und mit kleinen Verinderungen von:seiten
des Plenums, also der ganzen Klasse, aufgeschrieben (wieder
3 Unterrichtsstunden). : :

Die Resultate waren unterschiedlich in jhrer Qualitdt. Hitte ich
aber die etwas schwicheren Ergebnisse umformuliert, so hitten
sich-die- Schiiler mit Recht gefragt; wozu sie sich wihrend der
etwa .vierstiindigen Gruppenarbeit und dreistiindigen - Plenar:
arbeit angestrengt hitten. Und angestrengt: hatten sich eigent:
lich alle.

116

i
|
|

Um einen Eindruck von den” Ergebnissen der Schiilet-Grupperj-
arbeit- zu-geben;. mochte ich einige als Beispiel anfuhren‘. Die
Themen ‘Aufen--und Innenpolitik lasse-ich weg, um pe;l den
anderen Themen:zu zeigen, dal :die scheinbar unpoht‘lschen
Ressorts :eine ‘Menge : politischer “Aussagen ‘enthalten; d}& von
den Schiilern-auch ‘erkannt ‘und aufgedeckt wurden. Hier das
Ergebnis der Schiiler-Analyse, wie es in den Mappen festgehal-
ten wurde:

Unterhaltung:
KURIER
Wesentlich mehr: Unterhaltung
(z. B. Comics; .. Sporttratsch;
Ritsel; . Karikaturen; -,,Watschen-
mann*). Einfaehe Formulierun-
gen... GroRere Seitenanzahl. der
Zeitung durch: groReren. Unterhal-
tungsteil bedingt.

VOLKSSTIMME
Nur Karikaturen mit politischer
Aussage.

Anzeigen und Werbung

Wenii ‘man-die Werbung in-den béiden  Zeitungen Kurier: (unabhingig)
und Volksstimme (KPO) vergleichend: betrachtet, kann-man folgendes
feststellen: ; _
In-der:Volksstimme : wird: Werbung ‘im:-herkdmmlichenSinn gar nicht
betrieben::Daraus geht klar-hervor, daf jeglicher Kapilfalismus abgelei‘mt
wird ‘(siehe: Ostblockstaaten —:Planwirtschaft, staatlich ge'lenkte>W|'rt:
schaft | westliche Staaten — freie Marktwirtschaft: — ihr. Prinzip:
Angebot.und Nachfrage). . )

Wozu also Werbung?.. Anzeigen: werden.in dér Volksstimme nur.insofern
versffentlicht, als:sie- dem. kommunistischen: System entsprechen {Wer-
bung fiir Skoda; Werbung fiir Kubaspenden).

VOLKSSTIMME

wird. von . Parteimitgliedern .der
KPO und' der Organisation als
ganzer finanziert. Sie soll'nicht als
Tageszeitung, die alles (Unterhal-
tung, Anzeigen; Werblng'. ..} bie-
tet; -verstanden werden; sondern
als: Medium. fiir- Parteimitglieder;
sowie. als.Informationsquelle :auf
dem. Gebiet des. Kommunismus.

KURIER

nimmt. wegen :,,Unabhingigkeit’!
Anzeigen und: Werbung ungeach-
tet' der Partei auf. Es soll keine
Parteizugehorigkeit der - Zeitung
erkennbar: sein.’ Der-Konsument
wird: “ivon- Angeboteén - iiber-
schwemmt, ‘aber:.er: bekommt
auch.::Preis=:“und: - Qualitdtsver-
gleichsmoglichkeiten. Der. Kutier
wird von Anzeigen und Werbung,
d. h. " durch: die - Konsumenten
einerseits, .und durch die Eigen-
tiimer ‘(Industrie ‘und Wirtschaft)
andererseits finanziert.
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Sport
KURIER VOLKSSTIMME
Zweieinhalb Seiten 1:Seite

Er-behandelt in 12 von 13 Arti- Es“wird"auch - liber ‘andere’ sports

keln:hauptsichlich:: FuRbali:: Er liche Ereignisse berichtet
pschult’* ~sein: Publikum: auf: die
Weltmeisterschaft: in Argentinien
(die politische Realitit = Militdr-
diktatur scheint verschwiegen zu
werden).. Der' sogenannte  unab-
hingige Kurier will also die poli-
tischen Verhiltnisse des WM-Lan-
des vertuschen. Es stellt sich auch
die Frage, ob eine so ausfiihrliche
»Werbung' fiir dieWM: nicht:-im
Interesse . bestimmter. . Kreise. ist
{wer ' verdient  durch . Reisever-
kehr?2.- Wer . kann sich leicht eine
Reise nach Argentinien: leisten? )

Kultur

Der Kurier: :bringt. mehr:‘und iibersictitlichere Kulturmeldungen: Seine
Berichterstattung ist ‘unserer: Meinung nach slocker!, intéressanter und
spricht die breite Masse eheran als der Kulturteil der Volksstimmie: In der
Volksstimme hat.auch:der: Kulturteil- eine:sichtbare politische:Richtung
(z:: Bi:Kritik iibér die.und an der »Gauneroper' . von Vaclav Havel; einem
Unterzeichner: der Charta 77 [Eintreten. fiir Menschenrechte] und. Re-
gimekritiker.in. der. CSSR).

Dieser: Zeitungsvergleich erhebt keinen Anspruch auf_Vollstin-
digkeit, es sind sicher bessere ‘Und genausre moglich.” Aber er
hat den_ Schiilern wenigstens eines gezeigt: Information ist nie
wertneutral, hinter Informationen. stehen immer bestimmte
Interessen und. Gruppen; nicht nur dort, wo man sich offen als
parteigebunden deklariert, sondern auch dort, wo man Unab-
hingigkeit behauptet. Das. war fiir meine Schiiler, nach ihren
eigenen Aussagen, eine neue Erkenntnis.

Im AnschluB an diese Analyse lasen wir.von Heinrich B3Il ;;Die
verlorene Ehre der Katharina Blum®. Dort 4Rt sich anhand
eines literarischien. Beispiels. sehr schén: die Macht und ‘der
EinfluR-des Mediums Zeitung zeigen; das so. viele fir objektiv
und - unparteiisch halten. (Zeitaufwand: wieder ca. 6 Unter
richtsstunden.)

Nach so viel Theorie iiber Zeitung und Presse wollte. ich den
Schitlern auch-die Realitit einer Druckerei zeigen. Eine Exkur
sion in eine Zeitungsredaktion und -druckerei war aus zeittech-
nischen Griinden “nicht. moglich.. Da aber der: Vater. einer
Schiilerin. zufilligerweise in der 8sterr. Staatsdruckerei arbeitet,
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machten wir- an einem:. Vormittag eine - Exkursion :dorthin
{4 Stunden). So konnten wir die verschiedenen Verfahren des
Druckes:vom:Handsatz bis zum computergesteuerten Photosatz
in:=Wirklichkeit . sehen. Da$ -war :auch -fiir::mich :neu:und
interessant. ~ ‘
Die einzige wirkliche Schwierigkeit bei diesem kleinen Prqjekt
(Gesamtdauer: ca. 16 Unterrichtseinheiten plus ein Exkur5|on§-
Vormittag, d. h. alles in allem etwa anderthalb -Monate) war q;e
Organisationsstruktur unserer Schulen.. Es ist. wirklich schwue}-
rig, in:. 50-Minuten-Stunden eine. befriedigendeGruppenarbeit
zu machen, Immer wieder sagten die Schiiler: wihrend der
Arbeit am Zeitungsvergleich: ,,Jetzt sind wir grad-so-schdn im
Arbeiten; da-liutet-es. Und nach. zwei Tagen sollen wir: dort
fortsetzen, wo wir jetzt aufgehort haben!'!

* Poljtische Bildung, Heft Nr. 25, Hertha Haidinger: :,,Tageszeitung und
Politische Bildung*', Verlag fiir Geschichte und Politik, Wien 1977,

Ediiard Voss

Einmal Sonderschiiler — immer
Sonderschiiler

Hauptschulabschiu® mit bitterem Nachgeschmack

Seit einigen Jahren. gibt.es einen Schulversuch, dessen Ziel es
ist,. Schiilern: der Allgemeinen Sonderschule einen Hauptschyl-
abschliuR zu eérmoglichent. Mit groRer Begeisterung sind. hier
Lehrer an der Arbeit, deren erklirte Bestrebung es.ist, jenen
schulischen Outsidern, die dem jahrelangen schulischen_ Selek-
tionsmechanismus|zum Opfer gefallen 'sind, einen Regelschul-
abgang zu ermdglighen, der sie dem Hauptschiiler gleichstellt.
Mit viel pddagogischem Feingefiihl und grofem methodischen
Geschick erhalten ehemalige ASO-Schiiler eine Ausbildung, die
sie \/ergeésen lassen soll, -daf sie. einmal einer Schulsparte
angehort haben, deren Abgidnger von vornherein sof\;vohl geseli-
schaftlich wie auch wirtschaftlich diskriminiert sind.” . »
Der Erfolg dieses Schulversuches; der im.interesse des gesamten
Osterreichischen -Pflichtschulwesens:hoffentlich ‘bald institutio-
nalisiert.wird, ist jédoch sehr getriibt, da die Abgdnger dieses
Lehrganges am- Ende ein AbschluRzeugnis. erhalten, an»desse.n
Riickseite peinlichst genau vermerkt ist, daf:sie vorher (.i:e
“Allgemeine Sonderschule besucht haben. Dieser Vermerk wird
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im §322 Abs: 8-des Schulunterrichtsgesetzes ausdriicklich gefor-
dert:
Die - Unsinnigkeit einer-solchen-gesetzlichen Regelung ist wohl
jedem fortschrittlich denkenden Pidagogen bewult; ist es doch
vollig belanglos, auf welchem Wege ein erfolgreicher- AbschluR
irgendeiner Schulart-erreicht wurde.

Bei einem Schiiler, der Zeit seines schulischen Lebens die
Regeischule besucht - hat, ist ein solcher Vermerk von héchst
geringer Bedeutung und. daher iiberfliissig; ehemalige Sonder:
schiiler: hingegen ‘werden noch.am-Ende ihrer Schullaufbahn
dadurch diskriminiert.

Sie haben es Zeit ihres Lebens amtlich bestitigt, daR sie in-ihrer
Kindheit dem unbarmherzigen selektiven Schulmechanismus
zum: Opfer gefailen:sind:

Wenn_siesich in:einem Alter, in dem sie der Schule schon lingst
entwachsen sind, um eine berufliche Stellung bewerben, bei der
sie einen positiven- HauptschulabschliB vorweisen miissen (z. B.
offentlicher Dienst, . ..); so haben sie stets den Makel auf sich,
einmal ein Sonderschiiler gewesen zu sein. Was dies in einer
Gesellschaft bedeuten kann, die dem Behinderten liberwiegend
Vorurteile entgegenbringt, dazu bedarf es wohl keiner allzu
grofen Phantasie,
Fiir den Ex-Sonderschiiler bedeutet es auf jeden Fall eine krasse
Benachteiligung in der freien. Wahi seines Berufes und 138t ikim
auch -an dem in unserer Gesellschaft so stark propagierten
Liberalismus zweifein.

Ein ehemaliger Gesetzesbrecher® kann sich seine Vorstrafe nach
einem bestimmten: Zeitraum aus dem Vorstrafenregister strei-
chen-lassen; bei einem Ex-Sonderschiiler ist'és fiir immer aktén-
und- dokumentenkundig, daR: ‘ér ‘einmal ‘inseiner- Kindheit
versagt hat: »

Einmal Sonderschiiler = immer Sonderschiiler,

1::Schulversuch:,;Einjihriger Lehrgang zur Erlangung des Abschitisses
der: vierten . Hauptschulklasse: (2. Zug)- fiir - Schiiler der Allgemeinen
Sonderschule.

Viele . Sonderschiiler: verheimlichen .in: ihrem Bekanntenkreis. .ihre
'schulische Herkunft.

Viele Lehrherren nehmen keine Sonderschiiler als Lehrlinge auf.

»Das’ AbschluBzeugnis ™ hat, ausgenommen an Berufsschulen, "den
Bildungsgang des Schiilers wiederzugeben.“ § 22 Abs. 8§ SchUG,
Umnicht unnétigerweise - Emotionen zu provozieren, wurde hier
absichtlich: das Wort:,, Verbrecher‘“ nicht verwendet.

(Hoch-)Schiiler unterrichten (Hoch-)Schiiler

-drbeit in den:Ubungen Mechanik [A qnd 1BY)

-Pflichtficher ‘im: 1. und 2. Semester der Studienrichtung Ma-

,, Wenn.. der - Lehrer-einen Begabtere'n enc-
deckt, so. soll er ihm.zwei oder drei:Lang:
samere zum Belehren anvertrauen. Wo er
einen von rechtschaffener Art bemerkt, mdge
er ‘ihm - andereé, ‘die von - schlechterer: Gesin-
nting sind,zir Beobachtung t{nd {:enkt{ng
iibergeben. Auf.diese Weise: wird fiir beide
trefflich gesorgt; wenn .der Lehrer naqh
darauf achtet, daB alles nach den Vorschrif-,
‘ ten und der Vernunft geschieft. R
(J.-A. Comenius:* GroRe Didaktik; hrsg.. A.
Flitner, Diisseldorf: und- Miinchen, 1954,
S.74.) ‘ ; :

Franz Richard Reiter , :

Im Rahmen der Studjenrichtting Maschinenbau und E. /ektrqtechnfk def
Technischen Universitit Wien fand im Studienjahr 76/77 ein_didakti-
scher: Versuch statt, der:neue Formen des L'ehrens und Lernens erprobte
unter der: Voraussetzung, daR die traditionellen Standards der L’e('stungs- )
anforderung beibehalten wurden.: (ForschungsprojeRt ;s Kleingruppen-

v

Die Ausgangslage dieées didaktischen:Versuches

Sowohl “die  Vorlesung ,,Mechanik 1A und [B*, als au<‘:‘h Fiie
Lehrveranstaltung. ,;Ubungen aus Mechanik 1A und IB* sind

schinenbau und-Elektrotechnik: v v
Derin - den " Vorlesungen vorgetragene Stoff sollte in’ de’n
Ubungen auf praktische Beispiele angewendet ‘werden. Dlg
Anzahl der-Teilnehmer lag in den letzten Jahren zwischen drei-
und vierhindert. ‘

Unbefriedigend ‘war, daR, was als Uljun“gausglegeben wurde,.
nicht annihernd den Charakter einer sofchen hatte. Assistenten -
des Instituts schrieben Ubungs}beispiele‘ an die Tafel, die
Titigkeit der ‘Horer beschrinkte sich auf das Absch’reibpn der
L.6sungswege. Die Horer waren denkbar passiv, die ,,Ubung*
hatte ja den Charakter einer Massenvorlesung. Den Lehrepden
war es’ unmoglich, “einen -Uberblick iiberdie Resonanz ‘ihrer
Bemiihungen zu gewinnen (groRe Anzahl der Studenten). ’
Diese Mingel fanden ihren Niederschiag in einer hohen Ausfalls-
rate bei den Priifurigen iiber die Lehrveranstaltung.

Der Versuch
Der Versuch, iiber den hier berichtet wird, besteht in der

Umstellung der ,,Ubungen‘* in einen tatsichlichen Ubungsbe-
trieb.” Unangetastet blieb ‘der Vorlesungsbetrieb. Die Lehrver-
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anstaltung ;;Ubungen ‘aus: Meéchanik: A und IB* wurde im

massenbetrieb) aufgelSst, An ihre Steélle traten Kleingruppen,
die GruppengroRe durfte 12 Mitglieder nicht iiberschreiten. Als
Tutoren "wurden: héhersemestrige Studenten und Assistenten
" eingesetzt. Da nicht ausreichend: viele Studenten gefunden
werden konnten, die Betreuertdtigkeit iibernehmen wollten,
konnte ein Kleingruppenangebot nur fiir 170 Studenten erstellt
werden. Der Rest mufte im herkmmlichen Masseniibungsbe-
trieb abgespeist werden.
Die Kleingruppenarbeit solite keinen Paukerkurs darstellen,
sondern zum selbstindigen Erarbeiten des Stoffes fiihren. Man
wollte dabei den Formalismus beim Erwerb von Lehrinhalten
vermeiden. Die " Lehrinhalte soliten nicht bloR HFuRerlich in
Hinblick auf Priifungen angeeignet werden; um sie dann baid
wieder zu- vergessen. (schematisches Rechnen von Beispielen),
sondern man wollte  selbstindiges ‘Lernen. unterstijtzen. Um
diese Ziele zu erreichen, wurde auch das ,,Lehrseminar. Mecha-
nik'‘ eingerichtet, in-dem sich Tutoren und Assistenten trafen,
um.: didaktische - Schwierigkeiten .zu besprechen.::AuRerdem

Wien zur Verfiigung.
Die Tutoren formulieren selbst am anschaulichsten; welche
neuen Erfahrungen die Organisationsform, die in diesem Pro-
jekt erprobt wurde, zul4Rt:

wErst durch das Erkidren von anderen Leuten lernt man das
Gebiet selbst verstehen. Das merkt man erst dann;-wenn dije
Riickfragen _kommen. Dann sieht man erst dje Liicken, die
e/nem fehlen, auf dem Gebiet.

Die Vortejle einer Kleingruppe sind:

Erstens "die geringe Anzahl der Studjerenden, die auf einen
Tutor kommt;

das zweite ist, glaube ich, mehr psychologisch. bedingt: Der
Tutor selbst ist noch Student.: Er steht daher jin einem anderen
Verhdltnis -zu seinen Gruppenmitgliedern: als ein Assistent und
dadurch trauen sich die Studierenden eher Fragen zu stellen.
Wdhrend es in. der GroBgruppe: allein schon wegen der groRen
Anzahl der Studierenden nicht mdoglich ist, auf jede Frage
einzugehen, und_ sich. dje Studenten auch . oft sich. nicht
getrauen, Fragen zu stellen, ist das in. der Kleingruppe dach
weseritlich anders.. Da ist der, dem man dje Frage: stellt, selbst
noch ein Studierender, es sind weniger Leute. Wenn man Angst
davor hat, sich durch eine Frage ldcherlich zu machen, dann
macht man sich nur vor Zwélfen ldcherlich, statt vor hundert-
zwanzig. Das ist wesentlich.

Rahmen dieses Projekts in ihrer herkmmlichen Form (Frontal:

stand ihnen Dr. Horst Pfeiffle vom: Pid. Institut der Universitit .

Vielleicht noch etwas: Wihrend der Tutor in der Kleingruppe -
wirklich nur Betreuer ist; und Rkeine wie /mm?r gearte'te '
Mébglichkeit oder- Aufgabe hat, die Leute 2 beurteflen = er jst
nur Betreuer, nicht: Beurtéjler. —, jst es-in de/: GroBgruppe
vielleicht ‘auch: deshalb so, daB sich die Leute n/cﬁt getrauen,
Fragen zu stellen, weil sie vielleicht ‘Angst haben, /etz;‘kfrag ich g
den was, was ich vielleicht schon aus der Vor/esungAW/§sen
miiBte und schlieBlich werde ich ja von dem}Menschen auch
beurteilt — obwohl das natiirlich auf Grund der groRen Anzahl
nicht zu erwarten ist, daf sich derjenige Gesichter merken, und
iiberhaupt. Gesichtern Namen zuordnen kann. Aber trotzdem,
diese Angst kann bestehen.'’

Resultate R ‘

Im Wintersemester erreichten 82 % uncj im Sorn‘merse:mester
83 % von.den Kleingruppenmitgliede'rn einen positiven Ubuhgs-
abschluB, von den Grb&gruppenmitgh‘eqern hmgegeq 65') % bzw.
67 %. Es besteht also ein schwach positiver, ]ef;ioch signifikanter
Zusammenhang zwischen der Sozialform K!emgruppe und dem
Ubungserfolg. (S. OGHD-Informationen, Osterr.‘ Gesellschaft
fiir Hochschuldidaktik; 1. 78; Wien.) . o
Besonders ‘hervorzuheben ist der soziale Lerneffekt, den solch
eine Organisationsform (Kleingruppe, Gleichgestellte unterrich-
ten Gleichgestellte) bewirkt und erst ermoglicht. Als hiStf)rl-
sches Beispiel fiir eine Organisatiopsform, wo . Schiiler Schiiler
unterrichten, wird am ehesten “die  ;,Methode von Bell und
Lancaster'* bekannt sein." Massjv wurde dieser ;,Schiiler-Schiiler-
unterricht’ in den Armen- und Fabriksschulen Ostindiens und
Englands eingesetzt, sichér auch mit dem Motiv, solcherart’be?j
Investitionén- ins Bildungssystem zu sparen. Fiir die Usterrei-
chische Monarchie erfolgte 1820 ein Verbot der Bell-Lancaster-
Lehrmethode.. Dr. Horst™ Pfeiffle, der pddagogische Betreuer
"dieses Projekts, sieht die Motive fiir jenes Ver'bot s0:
»,Den Zwecken:der Disziplinierung und sozialen Kontrolle der
streng . reglementierten.  Institution” Schule war: damals das
antihierarchische Moment verddchtig, das jedes soziale Bezie-
hungsnetz unter Menschen mit gar keinen oder nur geringfiigi-
ger- Statusdifferenzierung auszeichnet. Es entsteht, wenn Grup-
pen von:Menschen:als ,Objekte’ institutionell gesellschaftlicher
MaRnahmen. ‘die. M&glichkeit erhalten; sich - in einen ProzeR
gemeinsamen-Verstehens und Handelns hineinzubegeben.'*

Die ministerielle Geniehmigung dieses Projekts an der Techni-
schen: Universitdit. Wien sowie die ausdriickliche Anerkennung,
die die Ergebnisse des Projekts durch das Ministerium erfuhren,
lassen doch ein' Umdenken bei einigen: Beamten erkennen.
Interessant wire die Erprobung dieses Modells auch an anderen
Lehr- und Lerninstitutionen. ‘
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Nachwort der Redakteure

Schuiversuche — was dann?

Das Jahrzehnt der Bildungsreformen neigt sich zu Ende, Die

Schulversuche, die zu Beginn der siebziger Jahre von allen
Parteien befiirwortet oder gefeiert wurden, unterliegen pl&tzlich
unterschiedlicher Bewertung. Die einen sagen, es hitte zu viel
Experimente, Unruhe, Verunsicherung gegeben, es solle endlich
SchiuB gemacht werden mit dem Herumprobieren am Schul-

. sektor, die ,bewdhrten Traditionen, Schule zu veranstalten, .

sollten weitergefiihrt werden und vom Zugriff der Reformeifri-
gen geschiitzt werden. Die anderen sagen, nie hdtte es so viel
Leben in der Schule gegeben wie in den letzten Jahren, die
Versuche. sollten: weitergehen, die Reform habe Friichte getra-
gen, von denen das gesamte Bildungssystem profitieren solle.
Unterschiedlich wie die Bewertung des Abgelaufenen sind auch
die  Perspektiven: fiir: die ‘achtziger ]Jahre, mit denen sich" die
Politiker heute schon beschiftigen miissen, weil viele Problem-
bereiche ‘auf dem. Sektor der Bildungsreform eine langfristige
Planung verlangen. Der konservative Widerstand gegen Bildungs-
reformen, auch wenn sie nur in dem periphdren Beéreich der
Schulversuche erfolgen, ist stirker geworden und bewirkt, daf
di€ Grenzen der KompromiRbereitschaft deutlicher zum Aus-
druck gebracht werden. Wihrend Versuche mit der integrierten
Gesamtschulé am Beginn dieses Jahrzehnts auch von den
Parlamentariern der. OVP nicht nur toleriert, sondern explizit
gutgeheiBen wurden, dringt sich jetzt die biirgerliche Angst vor
der . sozialistischen Einheitsschule wieder in die offentliche
‘Argumentation. :

Die fiihrenden Bildungsfunktionire der SPO tun ihrerseits alles,
‘um die neu aufgebrochene Frontstellung in der Offentlichkeit
zu verschleiern und “die Diskussion um Bildungsfragen und
Schulreform aus dem Wahlkampf herauszuhalten, Dies gelingt
ihnen jedoch nur durch eine schonfirberische Berichterstattung
iiber die bisherigen Erfolge déer Reform auf der einen Séite und
ein Zuriickschrauben der Anspriiche auf der anderen Seite.. Bei
den  Parteienverhandlungen geht es jetzt um eine Sicherung des
Erreichten, nicht um das Setzen neuer Anspriiche.

+ Wenn sich-auch die Zukunft immer nur in'Grenzen voraussagen
1dRt, so legt die derzeitige bildungspolitische Situation doch
einige ‘prognostische Aussagen zumindest fiir den Beginn der
achtziger “Jahre nahe: Die Frontenbildung, die ‘sich in. der
Bewertung der bisher abgelaufenen Versuche zeigt, signalisiert,

dafl eine Wiederholung des Phinomens der friihen siebziger '

Jahre duBerst unwahrscheinlich “ist. Eine von den Vettretern
aller Parteien mitgetragene Reformeuphorie kann “niemand
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mehr erwarten. Unabhirigig: davon; wie: die Wahlen ausgehen
werden, - deutet deshalb: alles: darauf -hin, daR die Welle der
Reform: von: oben’‘ abebben. wird. Der Schulversuchsschreber-

3

.garten-wird zwar weiter bestehen, jé nach Wahlausgang von den

Politikern mehr oder weniger restriktiv:behandelt. Auch Ver-
inderungen im Regelsystem wird .man. diskutieren, aber nicht

Verinderungen d es Systems, sondern nur Verinderungen im

System. Sollten sich die Vertreter der GroRparteien auf eine
Reform des gesamten &sterreichischen Schulsystems einigen, so
wird diese neue Ldsung auf jeden Fall davon ausgehen; daR die
Ssterreichischen . Kinder. bereits im * 10. Lebensjahr in. zwei-
Gruppen- geteilt werden,.je nach ihrer Leistungsfihigkeit und
dem Bildungswillen.der Eltern in die Gruppe der Gymnasiasten
und der Hauptschiiler.

Weil wir den. Eindruck-haben; daR: eine Phase der Gsterreichi-
schen-Schulgeschichte zu Ende.geht, haben wir dieses Schulheft

geplant und redigiert. Die: Beitrége.in diesem Heft sind nach

dem Gesichtspunkt ausgewihlt, einerseits. eine. Bilanz iiber die
bisherige -Entwicklung: nicht. nur . im Schulversuchsbereich,
sondern auch im: Gesamtsystem zu ermbglichen: und anderer-
seits-Beispiele ‘zu:liefern; wie es weitergehen konnte, Beispiele
fiir-einen - Ausbruch:aus den alten: Geleisen;Auf einen kurzen
Nenner: gebracht, soll. diese Bilanz und:die sich daraus nach
unserer Meinung. ergebenden: Konsequenzen - fiir-die -Zukunft
noch einmal zusammengefallt werden:

FaRt.man. die .in: diesem: Heft, aber:auch: diein. friiheren
Beitrigen der Schulhefte durchgefiihrte ‘Analyse der Osterrei-
chischen Schulversuche in knapper Form zusammen; so kommt
man. zu folgendem Ergebnis: Die: Schulversuche *haben eines
nicht . geleistet: - die: Schulen.. zu- einem Ort der gemeinsam
veranstalteten -kreativen: Probleml8sungen, der: selbstdndigen
Planung des Lernens und-Lehrens aus eigener Uberlegung und
Verantwortlichkeit, der * offenen - Kommunikation - zwischen
Lehrern und Schiilern, Lehrern und Eltern zu machen. Bei der
Inititerung-der. Schulversuche wurde das zentralistisch-biirokra-
tische’ Planungsmodell- nicht aufgegeben und bei ihrer Verwal-

"tung kam dasselbe Modell zur- Anwendung wie - bei der

Initiierung: Es' gibt zwar einige erfolgreich verlaufene: Wider-
standsaktionen von Lehrern.gegen die Planung von oben, einige
Freiriume  fiir- innovatives: Handeln, die sich Lehrergruppen
durch Zusammenarbeit und geschicktes Taktieren sichern konn-
ten. Fiir die: Schulversuche insgesamt scheint sich:jedoch die
biirokratische. Kontrolle eher verdichtet als gelockert-zu haben,
wenn man:sie mit den iibrigen Schulen vergleicht. Lehrstoffver-
teilungen, Curriculummaterialien. und Anweisungen fiir:-die
Durchfiihrung von' Leistungskotrollen werden in  Zentralen fiir
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Schulversuche ausgearbeitet. Die wissenschaftliche Modellpla-
nung und Kontrolle ist an die Stelle der Regulierung 'du‘rc’h

staatliche Lehrpline und die Schulaufsicht getreten. ,
Wenn auch. die Kreativitit und Problemi&sungskapazitit der
einzelnen Schule durch die Schulversuche nicht gesteigert

werden ' konnten, haben sie ddch eines demonstriert: dak ein:

System von differenzierten Leistungskursen an die Stelle des
A-B-Zug-Modells in den Hauptschulen realisiert werden .kann.
Bewiesen wurde, daR ein ungerechtes System der. Leistungsaus-
lese, dessen” Nachteile- zwar immer schon bekannt waren, aber

durch die: Diskussion iiber das Versuchsschulmodell bekannter

geworden sind, durch ein ebenso ungerechtes, aber effizienteres

System ersetzt  werden kann, daR also die Ungleichheit der

Bildungschancen anders verwaltet werden kann als bisher,

Wihrend bisher die B-Ziigler von vorhherein kaum eine Chance

hatten; aufzusteigen, wird im neuen System nun jedem Schiiler
eine Serie von ‘Mdglichkeiten. gegeben, .im Wettlauf um eine
glinstige * Beurteilung  der Lernleistung und  die. sich daraus
ergebenden Vorteile fiir'das Berufsleben zumindest einen guten
Platz im letzten Drittel der Mannschaft zu erhalten..Da aber die
Relation zwischen Verlierern und Gewinnern nicht verschoben
wurde, sind im" neuen System nur-die Spielregelri, nach denen
der eine zum Gewinner und der andere zum Verlierer abgestem-
pelt wird, anders gestaltet worden. Das neue System hat den
Vorteil, daR die Ungerechtigkeiten der ungleichen Verteilung
von  Lebenschancen, die durch dieses System geschaffen wer-
den;  weniger- evident ‘sind- als" friiher, Wenn jedem Schiiler
wihrend seiner Laufbahn mehrmals die Chance geboten wird,

sich- zu-verbessern, so wird er sich die Schuld fiir ein Versagen'

eher selbst zuschreiben,als wenn es nach auBen hin sichtbar ist,
daR einer ‘groBen' Gruppe von Schiilern durch’ die Zuweisung

zum untersten Klassenzug die Chance fiir einen Aufstieg von

vornherein verbaut wird. Das Organisationskonzept, das in den
Schulversuchen' erprobt: wurde und - sich - dort als effizient
erwiesen: hat, birgt daher eine groRe Versuchung in sich, die fiir
die -Verwalter der gesellschaftlichen - Ungleichheit bestechend
wirken muR: ‘dieallgemeine Einfilhrung der Leistungskurse in
den Hauptschulen wiirde die Gewihr dafiir bieten, daR die
Ungerechtigkeit -derZuteilung von':Lebenschancen durch die
Schule besser verschieiert werden kann als bisher, Das ist auch
der Grund dafiir, daR sich die OVP trotz ihrer Kritik an den
Schulversuchen fiir-die Einfithrung von Leistungskursen in allen
dsterreichischen Hauptschulen ausgesprochen: hat.

Weil die Schulversuche: weder- eine Losldsung der Schule aus
einer lingst nicht mehr  zeitgemiRen Kontrolle durch die
Schulbiirokratie noch-eine Uberwindung: der. Philosophie ge-
bracht haben, die Schule sei dazu da, um die Schiiler je nach
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ihrer  Leistungsfihigkeit fein siuberlich’ in ~unterschiedliche
Bahnen zu lenken, haben die Schulversuche das Problem der
Osterreichischen Schule nicht gelost, sondern’ sind selbst zum
Problem geworden. Wer. der Uberzeugung ist, daR die: Ungleich-
heit: der Bildungschancen  durch-die Schule wirksam bekimpft
werden sollter und wer die Auffassung vertritt, daR dies zur
Voraussetzung hat, daR Lehrer ihre eigenen ldeen realisieren
kdonnen und daR Eltern als Stellvertreter der Interessen'der
Kinder EinfluB auf das Schulgeschehen nehmen sollen, darf sich
nicht an den Schulversuchen orientieren. Fiir die Zukunft der
osterreichischen Schulreform sind daher zwei Fragen zu stellen:
Erstens, wie kann der Spielraum, den der Gesetzgeber Schulver-
suchen einrdumt, in Zukunft offensiver genutzt werden als
bisher. Zweitens, wie-kann eine Verinderung im Regelsystem
angekurbelt werden, die nicht das Resultat aus den Erfahrungen
der Schulversuche ist, das von oben her verordnet wird, sondern
das Resultat der- Innovationsbereitschaft und des Durchset-:
zungsvermdogens von: Lehrern, Eltern, Wissenschaftlern oder
anderen Schuiberatern.. Ansatzpunkte in dieser Richtung sind
bereits zur Geniige vorhanden. Die ,,Schulhefte‘* waren bemiiht,
solche ,Initiativen . von. der Basis" -in-diesem- Heft: und in
friiheren Ausgaben zu dokumentieren. Aus diesen Dokumenten
sind nach unserer Auffassung folgende Konsequenzen zu
ziehen:
® Wie viele dokumentierte Gesprdache und analysierte Innovatjonspro-
zesse zeigen, muR ,,Reformbereitschaft® keine abstrakte Forderung
bleiben, die Politiker und Planer an die Praktiker richten. /nnovations-
bereitschaft entwickelt sich offensichtlich aus einem ProblembewuRt-
sein. heraus, von dem man annehmen kann — gerade wegen der
zunehmenden Privatisierung der Familie und Isolierung der Schule —,
daB es heute schon bei vielen Eltern, Kindergirtnerinnen und Lehrern
existiert. Wie die dargestellten [nitiativen zeigen, konkretisiert sich
Innovationsbereitschaft im kooperativ-planenden Entwerfen von Re-
formperspektiven und in deren erziehungs- und unterrichtspraktischer
Einidsung.
® Die vielbeklagte Kluft zwischen den beiden Erziehungsbereichen
,,Elternhaus* und ,,Bildungsinstitution*‘ ist von keiner so grundsdtz-
lichen Tiefe, daR sie durch gegenseitiges Desinteresse und durch
Distanzierungsversuche unverdndert aufrecht erhalten werden muR.
Die Kluft zwischen institutioneller und familidrer Erziehung scheint
aber auch nicht durch einen einmaligen Willensakt oder durch: eine
verbale Kundgebung aufhebbar zu sein. Notwendig ist eine /angfristig
zu verfolgende Strategie, die den pddagogischen Innovationen alle
notwendigen rechtlichen, personellen und finanziellen Voraussetzun-
gen sichert.
® Bei einer Entwickiung von Modellen demokratischer Kooperationsfor-
men sind die verschiedenen Rollen der am InnovationsprozeR Beteilig-
ten neu zu definieren. Dies ist vor alem am Bejsplel/ des Zusammen-
wirkens von Wissenschaft und Praxis zu Konkretisieren. Der Wissen-
schaftler solite nach der Maxime vorgehen, daR der Praktiker als ein
kompetent handelnder Partner anzusehen ist, kompetent vor allem in
dem Handlungsfeld, fiir das sich der Forscher bisher nur theoretisch
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interessiert- hat. Da Wissenschaft bisher weitgehend anders definiert
und. eingesetzt wurde — der Praktiker: stelit iiblicherweise: “di¢
,,Datenquelle** fir die Bifdungsforschung dar und gilt als inkompeten-
tes, von der Wissenschaft zu belehrendes Objekt —; kann ein solches
Selbstverstandnis - des ,, Zusammenwirkens*‘ gegenwirtig noch” bei
niemandem als gegeben vorausgesetzt werden. Es ist wahrscheinlich
auch nicht mdglich, solche Kooperationsprozesse administrativ planen
oder empfehlen zu wollen, ohne daB den- Kooperationspartnern
ausreichend Zeit und Gelegenheit gegeben wird, Lernprozesse in diese,
Richtung zu machen und auftretende Konflikte autonom zu losen.

® Eine Reformentwicklung, wie sie durch die-von den ,,Schulheften
versffentlichten Projekte und Beitrige angeregt werden konnte, ist'an
ein neues Verstdndnis des Begriffes-,,Planung’ gebunden. Hauptauf-
‘gabe einer ,;Bildungsplanung" wire demnach das systematische'
Suchen und organisatorische Ausgestalten von solchen Aktionsrau-
men;. in ‘denen- die inhaltliche Planung.und Umsetzung von Reform-
perspektiven durch die Betroffenen erst mdglich wird. Planung wird

so 72U einem Instrumént, Chancen der Mitsprache und Mitbestimmung

7u erbffnen und dezentralisiert ablaufende Innovationen zu koordinie-

ren. .
@ Wihrend bei der herkdmmlichen Bildungs: und Reformpianung eher
sunehmend einzelne Bereiche des Bildungswesens voneinander isoliert
werden, um. sie so einer Durchprogrammierung besser zuginglich zu
machen; tendieren die hier vorgestellten Projekte zu einer Integration
mehrerer- Ebenen. Die Arbeit der Kindergirtnerin im Praxisfeld wird
beispielsweise zu: einem doppelten Problem fiir die,,Erwachsenenbil-
dung*: Der Lehrer pemiiht sich im Rahmen seiner Elternarbeit um
Bildungsprozesse bei Erwachsenen (die letztlich zu einer.verbesserten
Eltern/Kind-Interaktion fiihren sofien); gleichzeitig muB die berufliche
Qualifizierung und Weiterbildung der Lehrpersonen (gerade in Rich-
tung Elternarbeit) selbst ein Anliegen der Aus- und Weiterbildungs-
institutionen sein. So gehen von.den Projektberichten auch Anregun-
gen fiir praxisnahe Fortbildungsveranstaltungen aus. . Unter einem
Ansatz die Bestrebung,

anderen’ Gesichtspunkt integriert.  dieser
Unterrichtspersonal berufsfeldspezifisch weiterzubilden mit der Mog-

lichkeit, - didaktisches Material zu entwickeln und vor Ort zu eva-

fuieren. ‘
Weil in  Osterreich. die” Praxis der ,,Vereinnahmung“ so gt
etabliert ist und auch wir immer Gefahr faufen, daR unsere
terpretiert werden,

Vorschidge als willkommene Ergdnzungen in
das Bestehende eingefiigt werden

die. bei gutem Willen leicht in

kénnen, mdchten wir abschlieBend nochmals betonen: Die den
sahlreichen ~ Basisinitiativen zugrunde liegenden Perspektiven
und Verinderungskonzeptionen sind zur Forschungs- und
Entwicklungspraxis der Bsterreichischen Schulversuchszentren
nicht:additiv-hinzuzufiigen. Innovationsprozesse auf der Grund-

jage. breiter Partizipationschancen einzuleiten bedeutet allemal,
k hierarchisch-feudalbiirokratischer

auf ein. gewichtiges Stiic
d einen qualitativ neuen Begriff von

Kontrolle zu verzichten un
Demokratie fiir die Erforschung und Verwaltung von Bildungs-

institutionen zuzulassen.

128

L3 R
- g
.
=
.
. g .QC: g N . .
[ . . .
. 84 ST L > . . .
. o | oty ﬁ .2 . v N
4 a. b'gl 3 ‘3; . . ‘
; ! 00 O D-' . . cL
: | E |ZEF)E LEE | b
g N o'W = - : o 4
. 2N v} N3 . .
. = TES| R .z SRR
. PR * .. .
. el (_nu'l: = _g . . .
. I LE'; c Ge— k ¢ ‘
: - %Bl- -GC) Lo * . Y
. =2 ,Nn' Q L : * .
. I . ) 2 ‘.:g . v .
. Q * 5o LN * .
. wn : : S e . . .
. S .. . :
o &g
s - L. A g . . . .
: fod (] . [=5 :g . H .
= . . . . . T
: N IS - S T
B . R . .
L] Ka) . . c S v ] . N
= - . .-
. o : )l .:-S : h .
° -S : . i _E * . .
®: .. n . . ‘D LD M . .
. — o . . 0 [+ B . « .
® 5 - . . = 'b’s . R .
: N [ = . 8 _§d.) . . ‘e

3 [ : . = . . .
s 25 SRR e T T RS
s X g:a\ . M -] .t‘,t; : T
o,s’ B0 & . M 3 = | : . .
[ o %N . . g .Qg : » N
&= om * = L . .
L] -g ‘ . o QH : S ’
b 2 . . o RS i X %
L o . . > oy ‘ .

73 o o o ‘
: 3 N ’ N Ewbo . . i
288 s | E=s5) oo
[ Q < . . o JL'DD . P
(2 E’ Enm . = Zga . B .
& 5 “ . B .

* s = . K
e 2 g c S| 8Es] . ‘
e L ke o C I o M .
“ g 23| E Sw | ¥zg : . .
P c | £ = i = I .

d .
© v o =] - o= F . .
« E]2R | = ES| Vol & .,
e o [ T=1|g oI S|l g g &
L — “= 0 N - E et 3
& W hel Cm -mE ol S ;
¢ @ - ] .
o = ’ = z < o .
& 8 ¥
3
L4
&0
& L
@ O
o=
€
&
T 4
&

Wegen des groBeren Heftumfan 1
4 ges entfallen die Ku ]
bitten unsere Leser um Verstdndnis. remeidungen: Wir

Unterschrift




Wir ersuchen unsere Leser, sich bei- Riickfragen in erster Linié: an di¢
Autoren der einzelnen Artikel zu wenden, deren Namen wir im folgen-
den bekanntgeben; erst wenn Fragen offenbleiben an die verantwort-
lichen Heftredakteure.

41
jdagal

Sunyaizio|enxss

Die Mitarbeiter dieser Nummer sind:

Walter Berger, Universitdtsiektor

Bolius Gertraud, (32), HAK-Lehrer, 1050 Wien, Margaretenstrale 67,

75615 444 o

Susanne Dermutz {30), VS-Lehrer, 6020 Innsbruck, Mitterweg 110/18

Edgar Grubich {36}, HS-Lehrer, 1232 Wien, Putzendoplergasse 20/45/7,

6723744 oo I

Peter: Haibach, HAK-Lehrer, 5020 Salzburg, Ginzkeyplatz3,

706222/223053 - . . . .

Wolfram Hiebl (36), AHS-Lehrer, 1100 Wien, Klederinger StraRe,

685524

Karcher Wolfgang, Univ.-Prof., D-1 Berlin 45, Giesendorferstrafe 29a

Kolblinger Ursula, HAK-Lehrer,” 5020 Salzburg, SchieRstattstrale

:43/198

Lass Lilly, HS-Lehrer, HS 1100, Wien, Herzgasse 2711

Ledersberger Erich {27), BHS-Lehrer, 1070 ‘Wien, Neustiftgasse 19/16,
9330552 :

Leyrer Karl, AHS-Lehrer, 8200 Gleisdorf, Fuchsgasse 4

Pfeiffle Horst, Univ.-Ass., 1030 Wien, Reisnerstrake 27, 73'49 764

T Bernhard (35), Univ-Ass,, 6071 Aldrans, Innsbrucker Stra-

Re 95/45 61 82

Reiter: Franz Richard (26), Journalist, 1010 Wien, Plankengasse 7/25,
5270172 o )

Stein Waltraud (35), HS-Lehrer, 5020 Salzburg, SchleinlackenstraRe 26,
06222/46 03 65° : : - IR

Voss Eduard (30), ASO-Lehrer, 1140 Wien, Karl-Toldt-Weg 6a, 94 23 62

Witak Willy, HS-Lehrer, 1140 Rosentalgasse 15/3,94 30 234

Wittinghofer  Alois, Student, 5020 Salzburg, Rupertgasse 26, ‘

06222/72 88 85

Wittinghofer Brigitte, HS-Lerer, w. o. )

Witzemann: Roland, VS-Lehrer, 6890 Lustenau, BiingenstraRe 1

Zelewitz - Brigitte, HAK-Lehrer, 5020 Salzburg, SchwedenstraBe 4,

06222/44 04 05

)
SIOAIDUS

yosia)
SISO Lowiay ] uopu

ainups pun sy
‘i WiaYos I9
(8161 unfau
usgios1aiyas /oo
s10090) Bunpiig oU
_ 3|nYdS 1op Ul HOMSIIALY
uossnYisiQ Ul ouE
 sinyosiuieseny
_ geljeinuos
s|nuS-uepuNIS-Oy 9td
puss (g/61
1013 ‘Wsiye | Uo

 {usuaiyosie

sem pun ——*"aqzin
oM € pun ue
A
£

 Gagiosiauai/anyoainiys ] .
2yl 2Jak

_usgiosuinig Jowydaiuinlid

2161 AON/
Mz pun 11opt

UayjlIdIoA (amqosw;eqsage 1 pun
wejfe o

(861 Joquisza@ Ut

i
. juuep
ssmzuen)

Nz UPWWNN 6

 ooe
UOA I

‘Namzzel |
uop Uy

26lp/s6 29ens PuRSEM |
L LATHTNHOS Wen”

' - = -,-vuvvéy{ipii}zcau‘v'*‘ uc

“lage breiter Partizipationschancen einzuleiten bedeutet allemal,
auf ein gewichtiges Stiick hierarchisch-feudalbiirokratischer
Kontrolle zu verzichten und einen qualitativ neuen Begriff von
Demokratie fiir die Erforschung und Verwaltung \Lon'BiIdungs-

institutionen zuzulassen. ©

Weger des gréBeren Heftumfanges entfallen die Kurzmeldungen. Wir
bitten unsere Leser um Verstédndnis.




	11_00-21
	11_22-53
	11_54-83
	11_84-113
	11_114-128.pdf

