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Die neue padagogische Taschenbuchreihe
fiir Lehrer, Eltern und Schiiler

Die Schulhefte:sind. parteipolitisch unabhdngig
und “erscheinen’ viermal: im._ Jahr: mit zwei
Friihlings-- und..zwei. Herbstnummern. In jeder
Nummer - wird- jeweils ein erzieherisches
und/oder schulpolitisches. Thema behandelt —
von “wissetischaftlichen, politischen, vor allem
aber “praxisnahen “Gesichtspunkten aus: unter
moglichst enger Mitarbeit von Lehrern, Eltern
und Schiilern.

Kritische Schilderungen und Analysen aus dem
Schulalitag stehen im Vordergrund. Vor allem
Lehrer: haben zunehmend:die Chance geniitzt,
ohne parteipolitische Riicksichtnahme iiber ihre
Probleme zu berichten. Wir hoffen aber, daf es
uns: mit:der Zeit--gelingen wird; - auch: mehr
Schiiler-und' Eltern fiir- die. Mitarbeit an dieser
neuen . pddagogischen Taschenbuchreihe . zu
gewinnen;

Redakteure: und Herausgeber haben sich. das
Ziel gesetzt, allen am ErziehungsprozeR beteilig-
ten Personengruppen mit.den. Schulheften: un-
mittelbare Hilfe und direktes Service zu bieten.
Dariiber hinaus hoffen wir aber, alimdhlich auch
auf ‘ein ferner  liegendes- Ziel zusteuern zu
konnen: mit dazu beizutragen, den Boden. fiir
eine: ~demokratische “Reform des Osterreichi-
schen Bildungswesens > durch- die. Betroffenen

selbst bereiten- zu "helfen. Reform durch die

Basis tut not.
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Vorwort

ALTERNATIVE: muR - seint-Wer  heute -auf sich  hdlt, ist
alternativ. Sogar durch die politischen Parteien geistert dieser
Begriff — selbst der RFS, Ring Freiheitlicher Studenten, bietet
eine Veranstaltung ,,Alternative Forschung® —, kein Wunder,
daR er sich schon etwas abgegriffen anfiihit. Alternativen gibts
ja. tatsichlich. -schon: zu Diskontpreisen  mit. Mengenrabatt:

Alterniative Ernihrung, alternative Literatur, alternative Nach-:

richten, alternative Menschen usw. bis: zum alternativen Intim-
spray. Die SCHULHEFTE" sind sich der Pervertierungsgefaht
dieser Bewegung bewuRt: Riickzug auf Bauernhofe mit eige-
nem, natiirlich biologischem, Gemiisegarten kann die bestehen-
den Verhiltnisse konservieren helfen. :

Trotz aliedem: Von' den . angefiihrten Modellen /st eine
Verinderung ausgegangen.” Wir. haben versucht, sie auf viel-
fachen Wunsch unserer Leser zu dokumentieren. In Osterreich;
dem letzten Beiwagerl am Zug der Zeit, hat es auch gefunkt.
Erstmals entstand: der. Versuch; auRerhalb: des groRen Bruders
,,Schulbiirokratie”* Schule zu :praktizieren.. Was an Verinde-
rungspotential hier vorhanden ist; wird die Zukunft.zeigen,
Wunder- sind * natiirlich keine zu erwarten. Aber: Ein-erster
Schritt wurde gemacht und bei der (mit uns gemeinsam
durchgefiihrten) ,,Schulalternativen‘-Veranstaltung im Amer-
linghaus wurde deutlich, wie viele Gruppen an-einem dhnlichen
Versuch arbeiten, verteilt tiber ganz Osterreich und bis dahin
isoliert. "Ein noch zu griindender. Dachverband soll nun die
bisherigen Kommunikationsschwierigkeiten beseitigen.

Wie schwer dieser erste Schritt gewesen ist, zeigt am besten
der Kommentar einer Englinderin, die nach der Veranstaltung
bemerkte: ,Bei uns in England hatten wir damals, bei den
ersten Schulalternativen, das Gefiihl bei Null anzufangen. Aber
ihr miiBt ja bei minus 100 anfangen.:!

Vielleicht sind wir nach.dieser Nummer schon:bei minus
98?

Schulalternativen
in Osterreich

Helmut Slezak

Schule im Amerlinghaus

Versuch einer Alternative in Osterreich

Allseitige Lihmung

Seit der Zeit der Reformpid-
agogik herrscht in Osterreich ein
alies einlullender  Dornréschen-
schlaf.” ‘Innovationsbestrebungen
einzeiner ‘wurden und: werden:in
oft:blamabler:Art und- Weise. vom
lokalen- Beamtentum: der::Schul-
biirokratie . abgewiirgt.::Ansonsten
thront das Staatsmonopol im: Be-
reich des Schulwesens:

Ein ~ aufgeblihter Beamten-
apparat; der'nur im Bereiche des
Volizugs handiungsfihig ist.' Tat-
sichliche Reformbestrebungen ge-
raten in die-Zwickmiihle der klein-
karierten-Parteipolitik: Die verfas-
sungsbedingte Pattstellung fiihrte
zwangsldufig zur aliseitigen
Lihmung.

Ahnliches  gilt selbstverstind-
lich fiir alle Industriestaaten Euro-
pas ‘und Amerikas. ‘/nstitutionali-
sierte.. Erzieiung:. ist - und. bleibt
nun: mal: gewaltsame: Reproduk-
tion: herrschender. Gesellschaftszu-
stdnde. '

Diese .Einsicht ist.-aber..noch
kein .. Hebel, der . das. wachsende
Unbehagen. bei . zahlreichen: Leh-
rern, Eltern; Schiilern und Studen-
ten - beseitigen konnte. Den. Leh-

Wenn_. wir. wissen, was. wir
brauchen, werden wir uns zusam-
menschlieRen  und unsere.: ver-
schlagenen - Hinterfotzigkeit ‘ein
Schnippchen schlagen.

rern und Eltern ist es nie gelun-
gen,. iiber-den. Schatten_ihrer Ab-
hingigkeit zu springen. Anders die
Studenten . -und - Schiiler.” " Sie
sprengten” “Ende - “der " sechziger
Jahre“das: systemgestrickte  Kor-
sett;  praktizierten: ein::authenti-
sches -.politisches - Prinzip;. dessen
Schiagworte . Sensibilitit, Offent-
lichkeit, Spontaneitit, Kollektivi-
tit, Basisdemokratie: und mora-
lische Integritdt waren.

Einen :Augenblick :lang stand
das ‘herrschende:System ‘der:68er
Studentenrevolte scheinbar hilfios-
gegeniiber, -aber eben. nur. einen
Augenblick  (einen:langen). Dann
brach. man: mit:sozialen: Verspre-
chungen. einerseits, .mit. Repressa-
lien: andererseits. der. Rebellion die
Spitze.. Was. blieb, war. Katzenjam-
mer, Resignation und vorerst ein
diffuses Gefiihl der Nichtzigehi-
rigkeit.

Alternativbewegung

Vor: allem- in:der.. BRD. ent-
wickelte sich- in. dieser  Situation
eine .,;Alternativbewegung’’, die,
um. sie.auf einen. Nenner zu brin-
gen, im kleinen das verwirklichen
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wollte, was ihr'im groRen versagt
geblieben. war::(vorerst). Unbe-
schadet der durchaus-berechtigten
Kritik an vielen alternativen:Grup-
pierungen,  gilt" fir sie, daB sie
durch ihre Praxis positive Lebens-
entwiirfe - zu- entwickeln ver-
suchen. In diesem Sinn kimpfen
sie um eine ldentitit, die in der
existenziellen . Krise - der  Linken
verlorengegangen ist.

Im. Bereich der Pidagogik sind
die Anfinge . alternativer: Ver-
suche, die West-Berliner. Kinder-
ladenbewegung, ' weitgehend. be-
kannt. . Diese setzte sich.in der
BRD fort und. erreichte mit eini-
ger Verzogerung vor ein paar jah-
ren Osterreich. Allein in°Wien gibt

es derzeit etwa 10 Kinderliden.
Wihrend sich diese in der ersten
Zeit noch vorwiegend negativ de-
finierten, was etwa in dem Begriff
swAntiautoritire Erziehung*' deut-
lich. zum. Ausdruck: kam, entwik-
kelten sie durch ihre Praxis durch=
aus positive Ansitze einer neuen
Pidagogik. Dinge wie ,,Selbstregu-
lierung, intensive Elternmitarbeit,
Emanzipation* usw: fehlen in der
herkommiichen;:institutionalisier-
ten. Kindergartenerzeihung. (Heu-
te verzichtet: kaum.eine. der biir-
gerlichen Parteien und: Institutio-
nen: auf - die: neuen - Begriffe der
Alternativbewegung, wodurch
diese ‘vielfach zu leeren Worthul-

“sen wurden.)

Erste ,,Freie Schule* Osterreichs

Im November 1977 setzten: einige dieser Klnderladeneltern
gemeinsam-mit anderen,-Ghnlich denkenden, die-ersten Schritte
zur Griindung-der- ersten +;;Freien Schule Osterreichs; Zu:den
bereits vorhandenen-Erfahrungen:aus-den:Kinderliden kam ein
Pidagogisches - Konzept, 'das :eine ‘umfassenden  Kritik der
Symptomatik ‘des Ssterreichischen Schulwesens und die Richt:

linien des organisatorischen Rahmens unserer Schulpraxis ent-

hielt.

Juristisch gesehen stiitzen wir uns auf $ 11 Abs. 2 des
Schulpflichtgesetzes, - nach dem die aligemeine Schulpflicht
durch Teilnahme am héustichen Unterricht erfiillt werden kann.
Das ;;Kulturzentrum Amerlinghaus'* stelit uns die Rgumlichkei-
ten zurVerfligung.Zur Finanzierung des Projekts zahlen die
Eltern 10'% ihres. . Nettoeinkommens. Im- iibrigen legen wir
grofen Wert auf intensive Elternmitarbeit (jede Woche Eltern-
abend) . sowie  auf die  Tatsache, -dalb erst: das ganztigige
Zusammensein der Gruppe die Schulsituation zur Lebenswirk-
lichkeit werden ldRt.

Im Herbst des vergangenen Jahres ging es los: Die 12 Kinder
im Altern von 6-8 Jahren waren-am: Ahfang etwas verunsi-
chert. Besonders die Alteren suchten, wenn:auch auf recht
unterschiedliche “Art und Weise, Strukturen wiederzubeleben,
die sie“von ihrer fritheren Schulsitation her gewohnt waren.
Stefan z. B. tendierte dazu, die meist zufilligen Erlebnisse als
Lernvorginge zu:definieren: ;,Aha, als wir gestern durch die
rascheinden - Laubhaufen: liefen, -haben: wir etwas von den

6

,
i

Herbstbldttern - gelernt.: Ganz anders’ Alexander, -der sich
zeitweise wie ein Berserker auffiihrte, um herauszubekommen, .
,was hier ‘eigentlich alles erfaubt ist*. Ella, eine ErstklaRlerin,
malte mihevoll ihre ersten Schriftzeichen, um, als'sie zu Hause
gefragt wurde, ob sie nun schon schreiben und lesen kbnne, zu
antworten: ,,Beides an einem Tag kann man auch in.der Schule
nicht lernen.* )

Die erste Zeit stand im Zeichen des gegenseitigen Kennenler-
nens.und.der. GewShnung an die neue Situation. Susi.-und.ich: —
die. beiden: Betreuer = bemiihten. uns, die iibliche, eingleisige
binire:: Rollenstruktur: Lehrer/Schiiler zu iiberwinden. Unser
Verhiltnis ' zu ‘den’ Kindern . sollte "auf Gegeriseitigkeit und
Gleichberechtigung beruhen.

Aus_diesem theoretischen. Anspruch heraus zog ich ‘mich
anfangs viel’ zu sehr in_den Hintergrund zuriick. Wihrend sich
die Kinder innerhalb ihrer Gruppe sehr bald zurechtfanden, war
ich._fiir. sie nach. wie vor.se etwas wie.ein. unberechenbarer
AuBenseiter. In erstaunlich solidarischer. Weise: gingen sie gegen
mich: vor.Sie-provozierten  mich; indem sie meine Zigaretten
oder Schliissel versteckten, weigerten sich, auf meine Vorschli-
ge  einzugehen “usw. Eine “Zeitlang schaute ich dem eher
chaotischen Treiben tatenfos zu, bis mir eines Tages der Kragen
platzte, ich verzweifelt losbriillte und kiar zum  Ausdruck
brachte, wo ‘meine Grenzensind; und daR auch meine Inter-
essen: respektiert werden miiRten. Vonda anfithite ich mich-als

Mitglied der Gruppe und ni¢ht mehrals distanzierter Beobach-

ter:

Flexible demokratische Ordnung

Wer, wie wir, 'die Forderung
nach selbstbestimmtem Lernen er-
hebt,: der. muR sich: kiar sein;.daf
der Wegfall von Zwangsstrukturén
wie  Stunden- und : Ficherauftei-
lung, “autoritir aufgesetzter Ord-
nungsrahmen usw. dutrch perman-
ente, wechselseitige: Kommunika-
tion ersetzt werden mufR.jDas, was
man. so..als - laisserfairen. Erzie-
hungsstil bezeichnet, Jassen: Kin-
der, meiner Meinung nach. auf die
Dauer nicht zujMag sein, dal sich
die ' Kinder in- den Kinderliden
diesbeziiglich ‘nicht so erfolgreich
zur ' Wehr setzen ‘konnen.: fch: bin
jedoch davon:iiberzeugt; daR sie es
zumindest versuchen. ‘Nur: wird;
friiher hdufiger als heute, der tat-

sdchlich artikulierte Protest. von
den Betreuern:oft faisch interpre-
tiert.

?n dieser Stelle. muR gesagt
werden, daR sich unserer Erfah-
rung-nach’die Fiktion einer ;,anti-
autoritdren - Erziehtng®!, die " aus
der berechtigten “Kritik- “an* den
bestehenden - Herrschaftsverhilt-
nissen entstanden: ist, mehr. und
mehr aus den Kopfen selbst einge-
fleischter Alternativier 'verfliich-
tigt. 'Das bedeutet keineswegs die
Riickkehr:zu- den alten; autoriti:
ren -Strukturen. Wir: sehen: viel-
mehr in einer gleichberechtigten,
auf - Wechselseitigkeit beruhenden
Auseinandersetzung - den . Aus-
gangspunkt zu einer Dynamik; die
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eine flexible,: demokratische Ord- -

nung erzeugt.

Die . Regelschule:: geht umge-
kehrt: vor:Zuerst wird: der. starr
organisierte :Ordnungsrahmen. ge-
setzt, dann erfolgt einseitige, ma-
nipulierende [nformation, diese
erzeugt Abhingigkeit, und schon
ist'das bestehende Herrschaftsver-
hiltnis reproduziert.

Bei:-uns: dauerte es - ungefahr
drei:bis-vier: Wochen, bis sich die
Strukturen  unserer. Ordnung: hey-
auskristallisiert - hatten. Sie - sind
die Grundlagen . des. gegenseitigen
Vertrauens..  Sie” sind* nicht - starr
undfassen sich nicht in irgend-
einen  Kodex ‘pressen.-Zwischen
personlicher Entwicklung und der
Verdnderung der Ordnung besteht
eln ::dialektischer - .Zusammen-
hang ..

Selbstbestimmung und  ge-
samtgesellschaftlicher . Kon-
text '

Daf . das so.:ist,. steht wohl
auBer. Zweifel. Trotzdem scheinen
sich-an diesem Punkt die Geister
der ~Altérnativier "zu scheiden.
Wihrend- die einen ihre ,,Politik-in
1. Person** betreiben, d. h. sich
zum® Nabel der Welit hochstilisie-

Sonderschiiler Karli

ren; sich einer Naturmystik hin-
geben: und. letztlich in  ihrem
Schneckenhaus im  Kreis: laufen,’
beziehen sich die anderen bewuft
und’ mit: neuem: Selbstverstindnis
wieder: - auf . ihren - gesamtgesell-
schaftlichen: Kontext. Von dieser
Spaltung besonders betroffen sind
die - Frauenbewegung, ~die 'Land-
kommunen; - Selbsthilfeorganisa-
tionen:und::in“Amerika:auch die
alternative: Pidagogik:: Personlich-
keitsentwicklung - und. Selbstbe-
stimmung.als: Selbstzweck. sind
nicht nur.: wertlos, sondern . dar-
tber hinaus gefdhrlich, wenn man
bedenkt, dak man dabei nur allzu
leicht wieder das Mittel zum
Zweck anderer wird. Wer glaubt,
sich um seine gesellschaftliche Be-
stimmung  herumschwindeln: .zu
kénnen; -:ist . nicht . nur: . ein

- Schwindler,. sondern auch der Be-. -

schwindelte ...

JFiir-uns . geht es in diesem
Zusammenhang um zweierlei:

1. 7,,In “der “Alternative soll
vorerst ein'repressionsfreier Raum
geschaffen: werden .. .*" (P. KJ*

2.5 vidas Lernen in unseren
Gruppen. (muB) auch als allgemei-
ne. . politische - Praxis. . verstanden
werden.* (P. K.}*

Zu 1.2 Karli ‘war nach ein  paar Wochen Sonderschuﬁle
entschult (1) worden. Als er zu uns kam, konnte er sein

ungeheures Bediirfnis nach Kontakt gar nicht anders dufern als
durch Aggressivitit. Er zerrif die Hefte anderer Kinder, sprang
sie. von - hinten-.an usw. Wir griffen in solchen Situationen
moglichst nicht ein. :

{nnerhalb. kiirzester Zeit hatte Karli die ganze Gruppe gegen
sich-aufgebracht. Gemeinsam setzten sich die Kinder, lfeines-
wegs zimperlich, zur Wehr. Karli hatte keine Chance, immer
wieder “suchte er bei- mirZuflucht. Einige Zeit hindurch
verfolgte er mich wie mein Schatten. Dabei versuchte er migh
zu iiberreden, seine Partei zu ergreifen und Anordnungen In
seinem Sinne zu treffen. Ich erkidrte ihm, da@ ich das nicht tun
wiirde. Die ibrigen Kinder wiederum waren emport, daB ich

* Pddagogisches Konzept
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»diesen AuBenseiter da‘ scheinbar lieber hitte als sie. Zuerst
machten sie mir heftige Vorwiirfe, und dann begannen sie mit
mir zu raufen. “Als ‘diese vorerst ', ernsten‘‘. Raufereien in
harmlose Spielereien endeten, zeigten sie sich wieder versShnt:

Karli, als er sah, daR da ein Erwachsener war, mit dem man
ungestraft raufen konnte, probierte das sofort aus. Doch siehe
da, bei der ersten Umklammerung lieR er sich schlapp fallen. Es
war offensichtlich, daR hinter seiner Aggressivitit ein Bediirfnis
nach Kérperkontakt steckte. Von da an gab es noch eine Menge
Auseinandersetzungen, in ‘denen Karli die entscheidene Erfih-
rung machen konnte, daR es bei uns noch eine..Menge
Méglichkeiten der Kontaktnahme gibt (siehe das Tonbandpro-
tokoll am Ende des Artikels).

- Durch dieses Beispiel wollte ich zeigen, was wir unter
»repressionsfreiem Raum* verstehen. Im Rahmen einer kom-
munikativen  Auseinandersetzung werden Mdglichkeiten = ge-
schaffen, die die Aufarbeitung gesellschaftsbedingter Schwierig-
keiten gewihrleisten. AuRerdem wurden Lernerfahrungen ge-
sammelt, die ,,draufen‘‘ nicht existieren.*

Lernen als politische Praxis

Zu-2::,,Wir haben-weder eine illusiondre Gesellschaft vor
Augen, wir wollen :auch: nicht irgendeine Realitit im. Ghetto
zurechtzimmern.** (P:'K.) Worum es also geht, ist, gesellschafts-
immanente Widerspriiche ‘und~Gegensitze aufzuzeigen. Dieses
Vorhaben: ‘wird -scheitern, -wenn: sich der Lehrer darauf be-
schrinkt, Probleme als duRere Gegebenheiten darzustellen.
Unserer Erfahrung nach reagieren Kinder desinteressiert, wenn
man:ihnen- beispielsweise durch. Worte oder Bilder die. Klassen-
gegensitze im Bereich. der Arbeitswelt zu vermitteln versucht.
Entscheidend . ist,- glaube ich,. daR- das Kind- seine eigene
Betroffenheit in-einem Gegensatz: erlebt. ;,Das . Erlebnis:des
Lernens ist ein-Erlebnis:der Ganzheit'‘, meint G. Dennison in
,Lernen und: Freiheit!.. Wovon -wir-also ausgehen miissen; ist,
wie “das Kind seine: Umwelt tagtiglich erlebt. ,Das, was das
Kind braucht, ist entscheidend. Wir lehnen es ab, Lernprozesse
von - gesellschaftlich . wiinschenswerten. Endresultaten-. her. zu
beurteilen, die oft nur Tauschwert haben. (P. K.}

Diejenigen Kinder, die schon vorher die Regelschule besucht
hatten; konnten beispielsweise sehr bald: entscheidende - Unter-
schiede: zwischen- ihrer-,,alten Schule'“ tund unserer artikulieren:
Dort muBte immer-alles schnell;: schnell geheti. Das war immer
so'eine Hetze. — Hier kénren wir (ns die Zeit'selber einteilen.
Dakann”man zuerst spielen und ‘dann:lernen .. Und dann
lernt man auch viel besser, weil es freiwillig ist.
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Eine andere Sache, die die Problematik des Unterschiedes
zwischen: Erwachsenen und Kindern deutlich: macht: Wir waren
gerade aus der-StraBRenbahn. ausgestiegen. ,;Ich: versteh nicht,
warum die-alten Leute immer. sobds dreinschauen und gleich
schimpfen, wenn. wir lustig sind.® Ich antwortete: ,,Ihr wart

nicht ‘gerade ' leise. ” Wahrscheinlich- haben sie. sich gestort -

gefiihlt.**

,,Wir_haben- sie gar nicht gestort. Die glauben: nur, Kinder
miissen immer _so sein, wie sie wollen.!’ Die Angelegenheit hatte
noch ein langes, emotionell aufgeladenes Gesprach zur Folge.

Konflikte zulassen

Wihrend die institutionaliserte Pidagogik die Kinder. darin
unterrichtet, dal die vorgegebene Norm das MaR der Dinge ist,
nach dem man’sich zu richten hat, sind wir der Meinung, daf
man Konflikte zulassen soll. Das ist eine sehr wichtige Sache.
Die Kinder sollen-nicht nur. in’ der. Welt leben und lernen, wie
man . sich. am_ besten . anpalt. Sie sollen sich: vielmehr ihrer
eigenen Stellung in bezug auf ihre Umwelt bewult werden und
lernen, wie man sich notfalls auch wehrt. Die Probleme, die'sich
dadurch stellen, sind echt. In der Regelschule hingegen werden
die: Kinder- mit-kiinstlichen Aufgabenstelfungenkonfrontiert,
die sich letztlich auf das Problem, wie koamme ich zu einer
guten:Note; reduzieren.-Man denke nur an:Rechenschularbeiten
und:‘die - ach 'so." schbnen - Aufsdtze  mit ihren  schrulligen
SchluBbemerkungen. - Wann wird- man. begreifen, daR Kinder
Menschensind - und nicht Piippchen;die: entweder lieb oder
unerzogen‘sind; wovon_es dann-abhingt; ob sie spdter einmal
,,brauchbare’ Menschen werdent

Bei 'uns kommen. die ‘Kinder morgens zur Tiir herein: und
bringen alles das, was sie bewegt, mit: Da gibt es sehr ;;wichtige
Sachen‘t, die zuerst einmal erledigt werden miissen. Das Geld;
das sich - einer “vom-anderenausgeborgt hatte, mul vielleicht
zuriickgegeben werden. Ein neues Buch oder Spielzeug mufl den
anderén gézeigt werden. Oder eine noch ungekldrte Streitigkeit
muli zu- Ende- géfiihrt “werden. Einige ‘setzen sich sofort mit
einem Buch oder: ‘Hefthin; erkliren Susi oder mir, ob sie
rechnen; schreiben odersonst etwas:lernen  wollen::Das alles
geschieht aus einer gewissen selbst empfundenen Notwendigkeit
heraus.. Zwang gibt es keinen.

Konzentration, Ficherkanon

Als Betreuer haben wir uns-an die besonderen Eigenheiten
einzelner ‘Kinder ‘gewohnt. Einige ziehen es vor, zuerst zu
spielen-und. dann.zu lernen, bei ‘anderen:ist es umgekehrt.

‘-, Manche “erledigen  auf “einmal:.ein groRes. Pensum, andere
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bevorzugen. mehrere, dafiir kurze und intensive Lerneinheiten.

Weiters unterscheiden wir eine ;,individuelle und eine kollek-
tive Konzentration*’. (P. K.) 1m ersten Fall greift ein Kind aus
der: Vielfalt der in der:,offenen® Situation gebotenen Moglich-
keiten eine. auf, indem es sich auf einen Gegenstand konzen-
triert. Im zweiten Fall formiert sich die Gruppe entweder zu
einer Interaktion (sozialer Lernprozesse), oder aber sie setztsich
mit Personen oder Gegenstinden, die sich vorerst auBerhalb
ihres sozialen Feldes befinden, auseinander. Es gibt auch'so
etwas ‘wie  eine ;,unspezifische’ Konzentration*'. Dem Kind:ist
dann das, womit es vietleicht gefiihlsmaRig beschaftigt ist, nicht
oder-nur teilweise bewuBt. ‘In jedem Fall:ist -, Konzentration*
ein Zeichen, daR -Lernbediirfnisse (zumindest im weitesten
Sinn) vorhanden sind. Wir ibernehmen dann-eine Art Hilfsfunk-
tion,-indem wir z. B. Material zur. Verfiigung stellen, Angebote
machen oder Anregungen geben:

Es gibt bei uns. keine Fichereinteilung, die die komplexen
Zusammenhinge der Gegenstinde .in. der. Realitdt zerstdren
wiirde. Wir: lehnen -auch die libliche Trennung: sozialer und
kognitiver. Lernprozesse ab; -die "die menschliche Bezogenheit
des Kindes zu. seiner.Umwelt korrumpiert. Bei uns bleibt die
Formulierung voni Inhalten, die die Lebenswirklichkeit in einen
,,Bildungskanon* zwingen- will, eine duRerst problematische
Angelegenheit:

Kritik von links und rechts

In diesem Punkt werden wir sowohl von der biirgertichen Seite her als
auch von der orthodoxen Linken angegriffen. Erstere bemiiht sich um
die Anpassung der Kinder-an das- bestehende Gesellschaftssystem.
insofern erfiillen die in den Lehrplinen formulierten. Inhalte zwei
Funktionen. Erstens stellen’sie das'Medium einseitiger Manipulation und
Indoktrination dar. Zweitens bedeuten :die. Inhalte, verbunden mit den
dazugehérigen Zielen, jene ,,Hiirden*, die die Spreu. vom Weizen sondern
solten.  Sie sind eine..Grundbedingung;:-um den Auslesemechanismus
legitimieren zu kénnen.

Der orthodoxen.:Linken.kann man den Vorwurf, Indoktrination zu
betreiben; -auch nicht ersparen.;: Von “hinten -und vorne von der
strukturellen Gewalt dieses Gesellschaftssystems bedroht, klammert sie
sich an ihre gedankliche Konstruktion, denen  hier und jetzt ihre
Umsetzung versperrt-bleibt. Durch aufdringliche Agitation und langwei-
lige Diskussionen hilt'sie zum Schein etwas am Leben, was noch gar
nicht geboren: ist. Statt stindig andere.von. ihren theoretischen Zielen
tiberzeugen zu wollen; sollten sie lieber handeln.

Die -Frage ist die: Wie kénnen.wir Ziele aus den Klauen der
Dogmatisiering und Indoktrination heraushalten?

Die Alternativbewegung neigt dazu, ,projektive und teleologische
Strukturen in Prozessen zu absorbieren’’. Praktisch sieht das dannso.aus,
daR sie vorerst ihre Ziele im Hinterkopf einmottet, um sie von dort bei
JuBeren: Widerstinden in Richtung Stei zu: verdringen. lch will nicht
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verallgemeinern,. aber es gibt zu viele Beispiele; in denén sich die
kieinbiirgerliche Herkunft der Alternativier schmerzlich bestitigt hat.

WAS  WIR BRAUCHEN?. DAS IST EINE FUNKTIONIERENDE
DIALEKTIK VON:THEORIE UND PRAXIS ...

Leben lernen

Unser Vorgehen ist ‘weitgehend improvisatorisch. Die Kritik
am bestehenden. Gesellschaftssystem, insbesondere der Schule,
gibt eine gewisse Orientierung. Das mag widerspriichlich klin-
gen, aber. wir ‘wissen:zumindest, ‘was wir nicht wollen und
warum . wir-es-nicht - wollen. Andererseits: mu auch. unsere
Praxis:einer : stindigen - Reflexion: unterzogen werden.: Wir
diskutieren .jhre Ergebnisse in Hinblick auf unsere: urspriingli-
chen Erwartungen.  Konkret:schwebt dabei die Angst vor der

Priifung in einer &ffentlichen Schule am Jahresende im Raum,
Das bedeutet, daB in bezug auf Inhalte und Ziele gleichzeitig
zwei Ebenen besprochen werden: miissen, die sich oft und oft
im-Wege stehen:. Auf der einen Seite steht die Wirklichkeit
unserer Kinder; auf der anderen die entfremdenden Anforde-
rungen- der Schulbiirokratie. Die Frage, die sich immer wieder
stellt, ist: wie- k6nnen: wir der Schulbiirokratie Geniige tun;
ohne-unsere Kinder:zu verkaufen?. Angesichts dieses ‘Problems
ist die ‘Formuiierung alternativer Inhalte und:Ziele, was ich fiir
durchaus moglich. haite,. bestenfalls “ein auf  Kopfgymnastik
beruhender Trapezakt.

s

Worum es uns letztlich geht, ist:

»,daB unsere Kinder ihr Leben selbst einrichten lernen’; -
daR " sie ‘soziale Beziehuhgen aufbauen konnen, :die nicht
durch Abhingigkeitsverhidltnisse geprigt sind;

dal sie ihre geistigen und kérperlichenFihigkeiten' nach
ihren eigenen Bediirfnissen und"interessen entwickeln  und
verwerten kénnen.*‘ (P. K.)

Das ist sowohl unser politisches als auch unser pidagogisches
Anliegen. Unsere Praxis ist ein erster emanzipatorischer Ansatz
dazu.

Aus einer zufillig entstandenen Tonbandaufnahme:

Philip-- und' Karli* (uniser : ,,Sonderschiiler*) - haben Streit.
Einige Kinder mischen:sich-ein.
Gottfried: ,,... Das kannst. nicht, weil ich: helf auch zu ihm
(zum Philip).* .
Nigl:.,, /ch helf nicht zu ihm.** :
Karli:,,Da wird dir der Gottfried schon was zeigen, was der
kann, Da wird er dir eine runterhauen ., .*
Gottfried, schreiend: , Karli; ich helf gar nicht zu dir! ...
Arschloch,*
Gregor:,, /ch helf zum Karli.**
Clarissaz;, Ich-helf auch zum' Karli.**
Karli:;;, Was, alle?.*
Gottfried::;, /a, dann ist.der Philip-allein.*
Philip:.,,Das. wiird ich _euch nicht raten, daB ihr zu. ihm
helft.** .
Gottfried:,, Warum? ‘
Philip:,,Dreimal konnt ihr raten”. . ."*
Gregor: ,, Weilst bléd bist.**
Clarissa:. ,,Na, aber ich find ihn (den- Karli) jetzt schon ein
biBchen lieber. "
Gregor: ,,/ch auch. '
Philip: ., /ch.find ihn noch: gar nicht lieber.*
Nigl:.,, /ch find den Philip. bléder. ' :
Karliz ,,Der Philip ist schon ein ganz ein bichen bléd, *
Philipt ,;Es wird am besten sein, wenn ihr zu fedem helft . ..
Oder wenn ihr zu euch selbst helft."
Gottfried:,,/ch helf zu mir selbst. "’
Philip::,,/ch helf zu mir selbst. Das ist ridmlich das Beste.*'
Nighs, Ich nicht; ich helf zurm Karli.**
Clarissazj;/chauch.: Und: zir-mir.
Gottfried:;;/ch helf auch zu mir und zum. Karli.*
Gregor: ,,/ch helf zu mir und zum:Karll.
Karliz,, Komm, Gottfried, ich- mdcht dir.was zeigen i ."!

Redaktioneller. Hinweis: Seit: dem Entstehen: dieses.Artikels: haben
sich in der Schule im Amerlinghaus einige  Verinderungen ergeben; auf
die’ wir hier nicht mehr-eingehen Konnen. Soviel ist jedenfalls sicher: ab
ndchstem -Schuljahr (1979/80) wird: es bereits zwei. freie. Schulen'*
geben, eine: im und eine auRerhalb des Amerlinghauses; mit:wesentlich
mehr Schiilern als bisher.
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Katharina Springer

Selbsthilfe durch Lehrergruppen

Gedanken eitier Sonderschul-Lehrerin

Bei ‘der :Lektiire von- Schutheft 2/78 war ich etwas ent-
tduscht. Das stimmt jaalles; was da iiber die:miesen-Zustinde in
und um-unsere Schule geschrieben steht — aber =

Ich:bin . Lehrerin:in. einer. sogenannten. .,,angeschlossenen*’
Sonderklasse ‘auf dem Land. Das: bedeutet: Sonderklassen sind
andie 6rtliche Volksschule angeschlossen, weil és Gott sei Dank
nicht. genug ,,Dumme’* gibt, um eine eigene Sonderschule zu
eroffnen. Es wird nach dem Lehrplan der Allgemeinen Sonder-

schule unterrichtet. Ich iibe meinen Beruf trotz allem gerne aus. .

Aber — ich fiihle mich isoliert, d. h. ich habe niemanden, der
mich  weiterzieht, an dem ich meine Gedanken messeh kénnte.

So stiirzte ich mich voll Hoffnung auf die ,,Schulhefte®.

Menschen; die sich-etwas denken zu: dem, was meine tigliche
Welt  ausmacht — dachte ich, Aber dann: so viel Lamentatio.
Ich weil ‘das alles, traurig, daR es ‘stimmt, aber-es hilft mir
nichts: "Ich sucheMenschen; die ‘versuchen, dieses Elend zu
iberwinden,  die an - irgendeinem Zipfel anfangen und sich
langsam - weitertasten. Menschen, die bereit sind, iiber “ihre
Erfolge und Riickschiige zu berichten. Menschen, mit denen ich
meine {deen zur Verinderung reflektieren kann.

Vielleicht solite ich -erwihnen, daR meine schulische Situa-
tion vermutlich ohnehin eine positive' Ausnahme darstellt. Der
Direktor ist allen Problemen:gegeniiber sehr aufgeschlossen und
iberdurchschnittlich gut informiert. Er hat selbst eine sehr gute
Hand mit den Kindern, so0 daR er eigentlich den Lehrern auch
pddagogisch etwas zu ‘sagen hitte. Er enthilt sich jedoch
weitgehend einer AuRerung, weil er der Meinung ist, daR jeder
Lehrer seinen Stil. und seinen Weg finden miisse — wahrschein-
Tich eine Traumsituation fiir viele Lehrer. AuRerdem habe ich
eine Kollegin, mit-der ich viele schulische Probleme besprechen
kann. “Aber-'es fehlt uns beiden die Zeit fiir eine gezielte
theoretische -Arbeit und eine gezielte gemeinsame Aufarbeitung
der in der Schule anfallenden Probleme.

Ich: versuche  trotzdem, meine Gedanken darzulégen: Ich
erlebe die :Schule in drei Problemkreisen, die natiirlich: sehr
ineinandergreifen, aber ich mochte sie der Einfachheit halber
einmal getrennt voneinander darstellen.
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Da. ist einmal der. ,,Stoff*-Bereich, die sogenannten- Lehi-

“inhalte; an denen sich angeblich schlecht riitteln I3Rt. Ich erlebe:

diesen Bereich-noch:als den:am- wenigsten problematischeri.
Vielleicht:ist es ein Privileg des Sonderschullehrers; daR er unter
dem Grundsatz des ,,Lebensbedeutsamen’’ natiirlich- viel ver
packen kann, was ihm. wichtig erscheint. Sehr belastend ist nur
der groRe Arbeitsaufwand, der getrieben werden muf, wenn
man als einzelner Lehrer neue Lehrinhalte kindgerecht aufberei-
ten will...Anregungen,. Tips, -gemeinsames Erarbeiten oder
Austauschen:von -Arbeitsmaterial- innerhalb: einer Gruppe wire
mein Traum.

Der-zweite: Bereich.ist-der ,,erziehliche*. Ich muB gestehen,
daf-dieser derzeit fast meine ganze Energie: verschlingt. Es: ist
eine Tatsache, *daR:-.derGroRteil .- der . Schiiler der Aligem:
Sonderschule verhaltensgestort. ist. Verhaltensgestért in einer
der beiden Varianten: Aktivitit iiber der Norm — geduBert als
Aggressivitit — oder. Aktivitit unter-der Norm — gedulBert als
Gleichgiiltigkeit und: Apathie.

In - beiden  Fillen  ist--das. Erbringen einer Leistung sehr
erschwert (daherauch Sonderschule).

leh versuche nun diese Leistungsschwiche ganzheitlich iiber
die  Personlichkeitsstdrung “in' ‘den” Gtiff zu” bekommen. Dis
Konzept ‘der derzeitigen schulischen Férderung, das den Men-
schen “als ‘eine "Ansammlung von ‘vers¢hiedenen Kistchen be-
trachtet, bei dem man, ist z. B.'im Kistchen';, Lesen‘* zu wenig
drin, ‘nur durch:Fdrderunterricht moglichst viel hineinstopfen
muB,“erscheint mir duRerst fragwiirdig: Ich Habe nichts gegen
eine’ gezielte” Férderung, doch”sinnvoll erscheint sie: mir nur
dann, wennder ganze" Mensch' zuerst aufnahmefihig gemacht
wurde.

Aber wie bringt man ‘das zustande? ‘Ich ‘habe allerhand
gelesen' und auch”schon “allerhand versucht = dort and ‘da
vielleicht auch schon Erfolge erzieit. Aberich bin sehr unsicher.
Es fehlt ein-gezieltes feed-back, eine gezielte Fortbildung. ich
habe beiallen moglichen: Veranstaltungen “Und- bei vielen
»offiziell Zustindigen** ‘meine  Vorstellungen 74 erkliren: ver-
sucht, bin aber immer atf gréktes Unverstindnis gestoRen. Mit
dem“achselzuckenden Hinweis: der ‘Lehrer miisse eben iber
»gesunden Hausverstand‘* und »gesundes menschliches Empfin-
den‘ verfiigen, wurde ich immer wieder abgespeist.

Ich finde: es traurig; dak bei den. heutigen Erkenntnissen und
Mbglichkeiten " der Individual- u. Gesellschaftswissenschaften
gerade die Lehrer immer noch auf den »gesunden Hausver-
stand‘’ verwiesen. werden.

Fiir mich bin ich zu dem.Schiuf gekommen; daf ich nur zur
Selbsthilfe greifen kann. Selbsthilfe durch Lehrergruppen. Ich
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mochte deshalb auch auf diesem Weg versuchen, mit Lehrern in
Kontakt zu kommen, denen das ,bewihrte! Droh-System
(schlechte Noten, Strafen etc.) Unbehagen bereitet. Ich m§chte
Mdglichkeitensuchen und versuchen; die die Kinder in ihrer
ganzen PersGnlichkeit férdern,

Der dritte Bereich ist-unsere Schulorganisation. Ich schreibe
nur iiber den kieinen Teil, wie er mir in der Sonderschule
Unbehagen bereitet.

Kinder, die. dem Unterricht an den Volksschule_n nicht
folgen.-kGnnen, werden, natiirlich:;,nach eingehender Oberprii-
fung®, in die Allgemeine Sonderschule iiberstellt;

Meist. wehren sich-die Eltern solange es' geht gegen diese
Einweisung. Ich bin nicht sicher, ob:es gerechtfertigt ist; dieses
Wehren der Eltern: mit-deém Schlagwort s Prestige-Denken**
abzutun.: Ob nicht gerade Eltern; die¢ in'solchen Verhiltnissen
leben::(aus. welchem * Grund:auch immer), daR ‘sie bereits
mehrere. Sonderschiiler inder: Familie haben, ein undefinier
bares Gespiir- dafiir entwickeln, welch iiblen Scherz sich die
Geselischaft' durch dieses ' Schulsystem: mit ihren Kindern
erlaubt. : :

In meiner Klasse stammen die Schiiler, wie in den meisten
Osterreichischen.Sonderschulen, fast nur aus der: Unterschicht:

Die Viter meiner. 13 Schiiler haben folgende Berufe: 4 unge-
lernte. Arbeiter, 4 Nebenerwerbsbauern, 3 Bauern, -1:Facharbei:
ter, 1 kleiner Gewerbetreibender.

" Auch. hier haben wir wieder das so ,bewihrte* Kistchen-
System. Wenn ein Schiiler einmal in eine Schublade geraten ist,
kommt er nur.schwer wieder-heraus. (Dies trifft besonders: bei
den:untersten. Schubladen: zu.) Nicht vielleicht deswegen, weil
es gesetzlich nicht mdglich: wire; wieder von der Sonderschule
in die Normalschule zu wechsein.: Nein; < die Durchldssigkeit
unseres Schulsystems wird ja so viel. gepriesen = es werden
vielmehr hier Mechanismen wirksam: im Kind, im Lehrer, im
ganzen Klassenverband, die ein Herauskommen sehr erschwe-
ren..Das Konzept. der Allgem. Sonderschule stammt leider aus

der. Zeit, da: man. Schwichen: des. Menschen fiir erblich deter-

miniert hielt. (Oder sollte ich glauben, es gibe jemanden, der
daran: interessiert ist, einen.gewissen Prozentsatz von Kindern
dumm zu -erhalten, weil-wir ja schlieBlich: auch jemanden
brauchen, der.die ,,niederen‘‘ Arbeiten 'macht?)

Auch'die Sonderschulversuche; die ' mit spezifischen Foérder-
kursen arbeiten, weisen hier ‘keinen neuen Weg. Ich c‘lenk.e, €s
mite grundsitzlich anders angesetzt werden. DaR wir Kmder
in-der Normalschule haben, die dort dem Unterricht nicht oder
nur schwer folgen kdnnen, iRt sich- nicht leugnen. Wir kénnen
nicht alleLehrer ‘zwingen, anders zu unterrichten, oder besser
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anders zu werden, so daR alle Kinder sie verstehen. Aber wer

- gibt uns das Recht, einfach einige Kinder durch das Netz falien

zu. fassen?:Nicht-das ;,Aussortieren®’, sondern dis ;Wieder-Ein-
gliedern’* miiBte der Ausgangspunkt des schulorganisatorischen
Denkens sein.

lch stelle mir das etwa'so vor: Kinder, ‘die in ‘der ‘Normal-
schule (Volks- und Hauptschule) Schwierigkeiten haben, wer-
den in eigenen, den Normalschulen angegliederten Therapiekias-
sen._unterrichtet. Die Lehrer dieser Klassen miiRten therapeu-
tisch und didaktisch besonders ausgebildet sein.

Sie. miikten die Moglichkeit der Supervision: bei- Psycho-
therapeuten haben (so etwa, wie ich das von Bewihrungshelfern
gehdrt habe).. Die Schiilerzah) solite gering sein.. Es miite die
Méoglichkeit eines: guten Bezugs zwischen- Schiiler und Lehier
bestehen, .in:dem das Kind-gesamtmenschliche persénlichkeits-
fordernde. Erfahrurigen. machen kann; die:ihm- bisher — nicht
aus eigenem:Verschulden — verwehrt geblieben sind:

Die Einweisung und Riickfiihrung: miiRte . ohne groflen
organisatorischen. Aufwand zu bewerkstelligen-sein.*)

Diese Gedanken sind noch.roh, noch unausgefeilt — aber ich
mdchte in" diese Richtung weiterdenken und arbeiten. Mein
Problem: ist:nur. —-und: hier- kamme. ich:zum Ausgangspunkt
zurlick:— daR ich-allein nicht sehr weit kormme.

Da-sitzt nin-einmal - der Gedarike def Selbsthilfe durch
Lehrergruppen -in. meinem Hirn. Doch siehe da;.auch das ist
nicht: so. einfach. Innerhalb der offiziellen Fortbildungsinstitu-
tionen scheint man geradezu dngstlich bemiiht, Gruppenbildun-
gen und Solidarisierungen “unter-den  Lehrern zu vermeiden
(warum woh!? haha). Sehr schwierig ist ‘das”ja nicht; denn
unter den Lehrern diirfte die ,,D3 k& ma sowieso nix m3chen ‘-
Mentalitit besonders weit verbreitet sein.

Und allem zum Trotz! Wer macht mit? Wer schreibt mir?

(Katharina Springer, 4203 Altenberg, Quellenweg 20)

Redaktionelle Nachbemerkung:

Inzwischen  hat' Fray Springer. bereits,‘durch_Mithilfe. der SCHUL-
HEFTE-Redaktion, Kontakte zu einer Linzer Lehrergruppe aufnehmen
kdnnen: Siehie auch unsere Liste von Kontaktadressen auf Seite 5 8.

*). Die Redaktion weist" daraif hin; ‘daR: die “hier: formulierten
Gedanken bereits i wenigstens zum Teil —verwirklicht werden: in den
skandinavischen: Lindern.-Dort besteht die allgemeine Tendenz, Sonder-
schulen' iiberhaupt aufzuidsen und ihre Schiiler in: normale Schulen zu
iiberfiihren. Auch: Prof. Theodor Helibriigge hat z. B. in seinem Schulver-
such in Miinchen einen gewissen Prozentsatz von Kindern-aufgenommen;
die Ublicherweise wegen ihrer Stdrungen-ifi eine:Sonderschule berwiesen
werden.: Siehe auch: FuRnote 7 des Artikels von:. Wilthelm: Keller.;,Schul-
noten-und Schulnot’* auf Seite 28, und den Bericht liber Bologna 11 auf
Seite 88. '
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Hans Stadler

Alternativschulen in Graz?

In.dersteirischen Landeshauptstadt ‘gibt es bereits: seit
Anfang der siebziger- Jahre eine gewisse Bewegung gegen das
traditionelle - Schulsystem. ‘Probleme der Schulreform: wurden
insbesondere am - Volksbildungsheim Retzhof unter der damali-
gen- Leitung von Dieter Cwienk behandeit. Die Frucht daraus
war‘schlieRlich -das Thema Schulreform im Rahmen der
steirischen‘Akademie 1972.

Der aligemeinen Tendenzwende ‘entsprechend trat auch hier
in:der Folge ein Stillstand ein. In"der OVP, die der Ideenliefe-
rant flir“die - wissenschaftliche ‘Veranstaltung: des :steirischen
Herbstes;: die;,Steirische Akademie®, ist, nahmen die reaktiona-
ren: Elemente: wieder iiberhand.

Die ,,Hentig-Gruppe*' :

Ein. neuer  Impuls. wurde gesetzt, als es vor Z\_¢vei Jahren
gelang, Hartmut.von Hentii zu.einem. Vortrag iiber die deutsche

ulreform nach Graz zu bringen. .
SChDiese vielbeachtete Veranstaltung kam durch die Z'usammer)-
arbeit des Grazer Stadtschulamtes ur\dd des. katholischen Bil-

trums bei den Minoriten zustande.

dur;)gisezerl;ersﬁnlichkeit Hentigs, vor allem der Umstaltnd, daf}
Hentig ‘nicht. nur einer der bedeutendsten.Th'eoret.lker dqr
Padagogik, .sondern  von..der hohen 'Theorle in die [.’rat.?us
herabgestiegen ist'und selber einen der mt'eressantesten Beitrdge
sur deutschen Schulreform mit seiner Bielefelder Labor§chule
(siehe Seite 74) geleistet hat, fiihrte zur spontanen Bildung
iner Gruppe kritischer Lehrer. ;
emlnzwis[::)l":en hatte.eine Gruppe von. . Pdadagogen im Rghmen
des: OVP-Akademikerbundes um Landesrat jungvylrth _dle ’ldee
sirer Alternativschule wieder aufgegriffen und spielte in c‘i'ie.ser
spontanen - Hentig-Gruppe" eine fiihrende Rolle.' Da na’gurllch
Lehrer mit:den verschiedensten Erwartungen und 1deqlog|schen
Voraussetzuyngen dort ‘zusammengestromt waren,'zetgt:en SIC.h
bald Zerfallserscheinungen. Uber die Sommerferien foste sie

sich vollstindig auf.
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Geidorf-Schule

Ein-ganz kleiner Kreis' um' Gerda Hohenwarter und Norbert
Murauer machte sich aber daran; ein- Konzept-einer Altérnativ-
schule als Schulversuchsmodell ‘auszuarbeiten, die sogenannte
,,Geidorf-Schule!’; benannt nach ‘dem Stadtteil, "in"dem “die
Schule errichtet werden solite. Das Projekt hatte zur:-Vorausset-
zung, dal es innerhalb der 6sterreichischen Schulversuche
realisierbar sein sollte. Daher bewegte es sich in einer freieren
Form .innerhalb der Schulversuchsmodelle |IGS und Ganztags-
schule.

Das. Projekt fand - die Zustimmung ‘des. -Ministeriums. Ein
Architektenwettbewerb - zur Errichtung dieser ,,Geidorfschule‘
wurde ausgeschrieben. Preise wurden vergeben. Der Plan des
ersten Preistrigers sollte realisiert werden. Wihrend der Bauzeit
sollte auich das pidagogische Konzept detailliert werden.

Da stellte 'sich heraus, daR die Stadt Graz nicht bereit war,
das Geld fiir die Realisierung des Schulbaus zur Verfiigung zu
stellen. .Und- damit- war. das Geidorfprojekt, das zunichst bei
Bund und Land so erfolgreich war; gestorben.

Ein neuer Anfang?

Einen neuen Anlauf brachte, eher zufillig, eine pddagogische
Veranstaltung im. Rahmen der Steirischen. Akademie 1978, die
sich-mit-dem Thema;;Alternativen*‘beschiftigte.

In einer Veranstaltung der deutschen Pidagogen Grone-
meyer und Dauber wurde das Scheitern des Geidorfprojekts zur
Sprache gebracht:

Die Teilnehmer dieses Seminars kritisierten, von: den beiden
Pidagogen unterstiitzt, die biirokratische -Arbeitsweise der
Projektgruppe Geidorfschule und forderten eine basisorientierte
Alternativschule.

Ein . groRer: Teil ‘dieser Seminarteilnehmer ‘diskutiert. seit
November 1978 intensiv - iiber -eine Neuorientierung. in der
Grazer Alternativschulbewegung.

Der augenblickliche Stand ist, daR sich nach einer intensiven
Wochenendtagung drei Arbeitsgruppen gebildet haben:

Die aktivste und konkreteste Gruppe beschiftigt sich mit der
Schaffung. “einer’ Volksschuiklasse bereits  im = kommenden
Herbst, - zundchst auf- Privatschulbasis. -Es wird-aber die An-
erkennung als-Schulversuch angestrebt. Das stidtische Jugend-
amt unter Stadtrat Stingl hat dafiir bereits Riume im: Schlof
Reinthal zur Verfiigung: gestellt. Diese Volksschulgruppe; die
hauptsichlich aus Eltern besteht, die ihre Kinder absolut nicht
in:die traditionelle “Volksschule schicken ‘wollen; “zeigt sich
momentan " aber wieder sehr. zu. Kompromissen:: mit dem
herkommiichen Schuisystem bereit, angesichts der Schwierig-
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keit, sich auf eine Alternative zu einigen-und natiirlich auch
infolge: des. gesellschaftlichen: Drucks: (Leistung, -zukiinftige
Schullaufbahn etc.). Sie steht augenblicklich unter. Kritik der
sogenannten. ;; Theoriegruppe’’,. die.sich mit den Grundlagen
einer. alternativen Schule beschiftigt: Aufarbeitung der:bekann-
ten Alternativschulmodelle, Training alternativen. Lehrerverhal-
tens etc.

Eine dritte Gruppe- soll. sich mit der. Erforschung. der
Wiinsche der Eltern an die Schule beschiftigen. Wer Interesse.an
einer Mitarbeit bei einer der drei Gruppen hat, moge sich.an die
auf Seite 58 angegebene Adresse wenden. £ )

Withelm Keller — ——

Schulnoten und Schulnot

1 Wissenschaftliche Befunde

Die herkdmmiiche Praxis des Frontalunterrichts, der Prii-
fungs- und Zensurierungspraktiken an unseren Regelschulen ist
veraltet und schiddlich. Das bedarf keiner Begriindung mehr, die
wissenschaftlich-empirischen.: Befunde  sind: eindettig und bis
heute unwiderlegt. Seit der Osterreichische Erziehungswissen-
schafter: Rudolf Weiss die Ergebnisse seiner Untersuchungen
(,,Zensur und. Zeugnis'‘!) verdffentlichte (1965), haben zahl-
reiche  weitere . Untersuchungen. (Ingenkamp2, Schriter?
u. v. a.). die hochgradige UnverldBlichkeit, Subjektivitdit und
Zufilligkeit der- Schulleistungsbewertung durch: Noten, Punkte
oder Prozentsitze bestitigt, Hartmut Zexher vom Max-Planck-
(nstitut fiir Bildungsforschung . Berlin: ,,Zensuren sind ein
vollig untaugliches Instrument zur ob;ektiven, gerechten und
Zuveridssigen Bewertung von Schiilerleistungen. Und aus arzt-
licher Sicht Kurt Nitsch, Medizinprofessor aus Hannover?: ;,Die
Ziffernzensurierung splegelt weniger die geistige Leistungsfahig-
keit eines Kindes, als seine vegetative und psychische Belastbar-
keit.'* ‘Die verheerende: Auswirkung dieser gesetzlich nicht nur
geduldeten, sondern sogar gebotenen Praktiken haben fihrende

20

Kinderdrzte ‘und Jugendpsychiater (Lempp, Nissen, Hellbriigge
u: v, a) und Schulpsychologen nachgewiesen.

Die jiingste und griindlichste Untersuchung, die Peter Strittmatter im
Auftrag. des saarldndischen. Ministeriums fir Kultus, Bildung und Sport
an der ‘Universitit des Saarlandes ‘durchfiihirte3, hat die. schlimmsten
bisherigen Untersuchungsergebnisse und “ Befiirchtungen: iibertroffen:
48 % aller Schiiler leiden beim- Friihstiick an-Appetitlosigkeit; 63 %
haben bei Priifungen Angst, schlechte Noten zu bekommen;:51.% haben
Angst, wenn der Lehrer sie aufruft und nach vorne kommen [iRt; 44 %
gaben an, die Lehrer.drohten mit schlechten Noten; 60 % berichteten, es
gibe Lehrer, die einen vor der Klasse blamierten; 28 % sind davon
iiberzeugt, die Lehrer straften zu viel; 27 % haben keine Hoffnung, selbst
bei groBter Anstrengung ihre Noten verbessern zu konhen und 46 %
machen sich oft Sorgen dariiber, ob sie aufsteigen kénnen. Fast 40-%
glauben, sie konnten in der Schule besser sein; wenn: sie-nicht so viel
Angst hitten.

Diese Zahlen (eine Auswahl) ~signalisieren : keine = Krise,
sondern: eine Katastrophe. Schon 10 % unter der Schule -
leidende Schiiler wiirdén ein Schulsystem disqualifizieren. Die
oben angefiihrten Prozentsitze aber fiihren jede Diskussion tiber
bloRe  Mingel unseres ' Regelschulsystems ~ad" absurdum. In
Osterreich. ist:-man zwar noch nicht auf die: Idee gekommen,
derartige Untersuchungen durchzufiihren, aber wohl 'mit gutem
bzw. schlechtem Grund: die Ergebnisse kdnnten bei uns-noch
verheerender ausfallen.

2 Eigene Erfahrungen und Beobachtungen

Da es also nicht um Beseitigung einiger Mdngel geht, miissen
wir nach Alternativen suchen. Solche Alternativen gibt es, wenn
auch nicht in Osterreich (zwei Waldorf-Schulen ausgenommen).

dch hatte Gelegenheit, in den fiinfziger und sechziger Jahren

mehrere Montessori- und Dalton-Schulen® in den Niederfanden

zu besuchen. Griinderin einér. dieser Schulen .war. die - Rektorin
der Pidagogischen Akademie. in Essen-Kupferdreh,: Helene
Helming, die fiilhrende deutsche Montessori-Pidagogin.

Es war fiir-mich ein Schliisselerlebnis: Kinder werden nicht
unterrichtet, nicht zum Aufpassen, - Stillsitzen, Gehorchen,
Antworten und Kuschen aufgefordert; sie arbeiten konzentriert
und interessiert mit ihrem Material, das sie offenbar motiviert.
Allein. oder zu:zweit an. Tischen, tauschen sie mit: anderen
Aufgaben, wann sie wollen, kénnen miteinander sprechen (ein
gedimpfter, von: Biiros her. bekannter, niemanden stérender
»Arbeitslirm’ belebt den Raum}, und die Lehrerin geht herum,
macht sich. Notizen: liber den Stand der Arbeiten und hilft da
und.- dort, wenn. sie ‘darum  gebeten wurde. Den ganzen
Vormlttag fiel kein ermahnendes Wort und es gab auch keinen
Anlal dazu.

21




schulalternativen.in osterreich

DaR diese Schule kein Einzelfalt war, erfuhr ich dann beim
Besuch der erwihnten. niederlindischen Schulen: der Montes-
sori-Volksschule in Delft, einer Dalton-Schule in. Amsterdam
(dieser Typus wurde zuerst in der amerikanischen Stadt Dalton
erprobt, daher der Name ,,Dalton-Plan‘! oder.,,Dalton-Schule*’)
und: des. Montessori-Lyzeums in Utrecht®. Bei aller Verschie-
denheit in Einzelziigen haben alle genannten Schulen in einer
Hinsicht das gleiche .Bild. gezeigt: das einer véllig angstfreien
Atmosphire des Lernens. Im Dalton-Plan erarbeiten die Kinder
Wochen-, Monats- und Jahrespline. Den Zeitaufwand fir die
verschiedenen Ficher kénnen sie selbst bemessen, da es keine
Klassenriume, sondern ,,Laboratorien’’ fiir die verschiedenen
Ficher gibt, in denen sie sich beliebig lang oder kurz, je nach
Notwendigkeit, aufhalten und mit Hilfe einer Handbibliothek
arbeiten konnen. Ein Fachiehrer berit sie, wenn sie Probleme
haben, iRt sie aber in Ruhe, wenn sie allein zurechtkommen.

Noten oder Priifingen. unter Zeitdruck gibt es in keiner dieser

Schulen. Die Schiiler kontrollieren selbst ihre Lernfortschritte
und “lassen sich dann  mit Hilfe eines ,,Pensenbuches’ die
Erreichung bestimmter, genau-definierter Stufen im Lehrplan
bestdtigen.

Hier fand ich die Alternative zur nichtssagenden Ziffern-
zensur, die ja gar nicht angibt, was der Schiiler nun wirklich
kann' oder weiR, sondern: nur, wie ein Lehrer die Lernleistung
eines Schiilers im Vergleich zu anderen Schiilerleistungen seiner
Klasse, nach einer Skala von. einigen. Graden: einstuft. Wie
subjektiv diese Bewertung ist, haben alle oben schon erwihnten
Untersuchungen erschreckend deutlich gemacht: sogar Mathe-
matikarbeiten werden von verschiedenen Lehrern unterschied-
lich benotet, ganz zu schweigen von weniger exakten Wissen-
‘schaften oder gar musischen Fachern:

3 'Der Leistungsschein am Orff-Institut

Diese Erkenntnis hat-mich iiberzeugt; daft das herkommliche
Zensurierungssystem der Lernleistungskrontrolle, wie ich sie in
den genannten Schultypen erfahren habe, sowohl! in fachlicher
wie._menschlicher Hinsicht unterlegen ist. Vor 10 Jahren fiihrte
ich daher die;,Pensen’ (wir nennen sie ,, Leistungsscheine’ ) am
Orff-Institut, einer Sonderabteilung fiir Elementare Musik- und
Bewegungserziehung. an der.Hochschule fiir Musik und:Darstel-
lende Kunst MOZARTEUM:in. Salzburg, wo ich arbeite, ein. Die
Alternative zur Ziffernzensur ist also- nicht, wie viele Befiirwor-
ter. des status quo . immer wieder behaupten, eine verbale
Schiilerbeurteilung, wie sie z. B. in den Waldorfschulen (siehe
Artikel Seite. 28) gehandhabt wird. Der Leistungsschein wertet
nicht, ‘sondern: informiert iber eine erworbene Fihigkeit, tber
eine genau~ bezeichnete - Stufe des Wissens “und: Konnens.
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Unzureichendes oder mangelhaftes Wissen- und K&énnen: wird
nicht: bestdtigt, aber auch: nicht gekennzeichnet, wie es eine
schlechte Note tut. Lernschwichen und Lerndefizite bleiben bis
zu-ihrer.Behebung eine nur:den:Schiiler und seinen Lehrer oder
andere Helfer angehende Privatangelegenheit. Die BloRstellung
durch schlechte Noten -, nota‘‘ bedeutet im ‘Lateinischen
tatsdchlich nicht nur ,,Schriftzeichen*’, sondern auch ,,Brand-
mal* und ,,Riige“! — hilft dem Schiiler nicht, sondern diffa-
miert ihn und-schwicht seine Position in der Kiasse.

Der Verzicht auf. eine Brandmarkung schlechter und die
Beschrinkung auf eine Bestidtigung positiver Lernergebnisse
entsprechen. = auch. den. Erkenntnissen moderner. Lern-. und
Verhaltenspsychologie, nach ' denen -, positive Verstirker*
ungleich wirkungsvoller ‘sind als: negative (Bestrafung). Unser
Regelschulsystem - jedoch ighoriert - hartnickig" - solche
Erkenntnisse und Ergebnisse. Gleiches gilt fiir die traditionellen
Unterrichts- und Priifungsformen. Der Frontalunterricht ist die
Methode mit dem geringsten Lerneffekt, vor allem in GroRgrup-
pen, wie sie unsere Schulklassen darstellen, Trotzdem herrscht
diese Art des  Unterrichtens immer-noch vor. Gelegentliche
Gruppenarbeit  lockert zwar da und dort unter engagierten
Lehrern-den LernprozeR auf, die: alte Art ‘der Priifung und
Benotung vernichtet aber seine positiven Ergebnisse wieder:

Die immer noch: vorgebrachte ‘Ausrede; ohne Drohung mi'lc
schlechten Noten' wiirden: die: Schiiler nichts mehr: arbeiten,
erwies sich in allen oben genannten Schulmodellen:und: auch
am Orff-Institut als v6ilig unbegriindet, ganz abgesehen davon;
daf} sie einer pidagogischen Bankrotterkldrung gleichkommt.
Das Gegenteil ist der Fall: Angst lihmt den L.eistungswillen. In
einer angstfreien Atmosphire kommen:;,intrinsische*": (am
Lerngegenstand selbst entwickelte) Motive wieder zur Wirkung,
wenn sie durch einen Lehrer, der sich als Helfer und Partner-des
Schiilers versteht tnd betitigt, freigesetzt werden.

Sicherlich- gibt es auch einen: Widerwilien gegen bestimmte
Gegenstinde, die zwar einem antiquierten lIdeal- von: ,;Allge-
meinbildung’ entsprechen mdgen, fiir: viele :Schiiler aber nur
einen Ballast an Priifungsstoff darsteilen; den sie nach bestande-
ner- Priifung schnell wieder abwerfen. So wichtig auch - eine
Reform des gesamten Bildungswesens ist: die Prioritiit sollte der
Abwendung: akuter Gefahren fiir das Leben und die Gesundheit
der Schulkinder gebiihren. . Und diese: Gefahren, das haben-alle
Untersuchungen ergeben, - hidngen. mit der angstmachenden
Wirkung unseres Priifungs- und 'Notensystems zusammen:
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4 Uberforderung der Lehrer?

In. allen Diskussionen.um- Alternativen zur Benotungspraxis
werden Zweifel laut, ob eine Anwendung neuer Praktiken ohne
Umschulung der Lehrer moglich sei und ob die Lehrer dadurch
nicht - iiberfordert wiirden. Die an. Montessori-Schulen  und
anderen ‘Reformschulen  titigen Lehrer seienja in der Regel
besonders engagierte -und:.daher-auch erfolgreiche Pddagogen.
Bei einer Ubernahme solcher Methoden fiir die Regelschule abeér
wiirde ‘die Mehrzah! der Lehrer Schwierigkeiten haben;:sich in
so.. neuartige Praktiken  einzuarbeiten: und ‘womdglich, trotz
Wegfall- der: Ziffernbenotung; die Schiiler auf-andere ‘Art unter
Druck: setzen:-und ingstigen. Die Wurzel aller Schuliibel: lige
eben. doch: im Lehrerfehlverhalten und: nicht im Schulsystem,
das sicher seine Mingel habe, einem guten Lehrer aber durchaus
Mdoglichkeiten: biete, den: Schulalltag erfreulich zu gestalten.

Zu diesem: Beschwichtigungsversuch, der vor allem von
Schulpolitikern' — je: rangilter, desto. eifriger — immer wieder
vorgetragen wird; ‘kannich aus: meinen eigenen Erfahrungen
einiges.sagen. Die Anwendung der ;,Pensen’’ erfordert keinerlei
Umschulung, sondern nur eine fachdidaktische Vorarbeit, die
dank  vorliegender. Lernprogramme.. fiir alle  Schulficher in
kurzer Zeit zu._leisten ist, wenn_sich kleine Arbeitsgruppen
dieser Sache annehmen.. Am.Orff-Institut. z.'B. konnten wir
nach unserem BeschluR, vom Benotungssystem-zum: Leistungs-
scheinprinzip tiberzugehen, den: Lehrstoff —'in den: Sommer-
ferien:— in allen'Fichern-in Sihne einer progressiven Leistungs-
stufengliederung priparieren, so' daR ein:Start im Winterseme-
ster moglich wurde.

Die Musik-: und- Beweglngserziehung - hat “es keineswegé
“leichter-als-“wissenschaftliche - und- technisch-handwerkliche
Fachbereiche, ihren Lehr und Lernstoff und ihre Lernziele klar
zu definieren oder gar zu operationalisieren. Vor allem produk-
tive (kreative) Titigkeiten lassen sich nicht quantifizieren und
in~ Leistungsstufen pressen. Qualititen sind nicht meRbar und
werden von verschiedenen Betrachtern auch verschieden gewer-
tet. Dies gilt in erh6htem MaR von kiinstlerischen Werken wie
Kompositionen, Malereien, Bildhauereien; Dichtungen und Auf-
sdtzen. Werke solcher Art sind weder durch Noten noch durch
Leistungsscheine sinnvoll zu bewerten oder zu bestitigen, Sie
sollten von den Schiifern zur Diskussion gestellt und gesammelt
werden; aber weder der Lehrer noch die Mitschiiler kdnnen
giiltige und abschlieRende: Urteile fillen. Nur in bezug auf die
verwendeten Techniken und Mittel, also auf die handwerkliche
Komponente eines Werks; kénnén Mangel behoben und Fertlg—
keiten - bestitigt - werden. ‘Eine Beurteilung durch Betrachter
kann-dem: Schopfer des Werks Aufschliisse vermitteln iiber die
Wirkung seines Werks auf andere. Das kann die eigene Einschit-
zung-seines Produkts mitbestimmen, erschiittern oder befesti-
gen helfen: -die: Vorlage oder das Vorzeigen ‘seiner- Arbeit
geniigen als Zeugnis seiner Kreativitit. Was sollen da Noten oder
Leistungsscheine?’

Kenntnisse in- Sachfichern: sind ohne: Schwierigkeiten zu
definieren* und zu ' bestitigen.-'Am leichtesten’ sollte “dies in
Mathematik gelingen. Ich erinnére mich, wie in der Daiton-
Schule “in° Amstérdam ‘ein’ Kind stolz  in “sein" Pensenbuch
schrieb: ;,Ich kann addieren.‘* Der Lehrer im Mathematiklabor
hatte ihm das Beherrschen dieser Rechnungsart bestitigt. Das
war nur eine Formalitit, denn die Kinder lernen dort auch, wie
man-sich- selbst bei der Losung einer Aufgabe iberpriift und-
kontroiliert. Heute ist -diese Selbstkontrolle in jedes ‘gute
Lernprogramm eingebaut.

Wenn unsere Lehrer einige Tage, ja nur einige Stunden in
einer Schule, wo die Kinder in dieser Form. angstfrei arbeiten,
verbringen wiirden und dabei ihre Kollegen beobachten kénn-
ten,. wie sie. sichauf Rat und: Hilfe beschrinken diirfen: sie
wiirden - erkennen, daR  die:-Lehrer an -unseren. Regelschulen
iiberfordert sind; daR unser Schulsysten von:falschen Vorstel-
lungen iiber Lehr- und. Lernméglichkeiten mittels Frontalunter-
richt, Schockpriifungen und  Ziffernzenslr besessen’ ist, ‘Diese
falschen Vorstellungen werden unterstiitzt durch einen Staats-
schulapparat, der die bedauernswerten Lehrer auch noch in die
Rollen . von. Richtern,. Polizisten und -Strafvollzugsbeamten
gegeniiber: Kindern - zwingt.. Leider fiihrt: jene Uberforderung
viele’. Lehrer in Versuchung, diesen: Rollen duch angenehme
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Seiten, wie die Befriedigung des Machttriebes und die Kompen-
sation von_ Minderwertigkeitskomplexen: abzugewinnen. Sie
lernen zu. befehlen, zu 'drohen, zu: kiassifizieren und zu strafen,
statt, wie es ihre pddagogische Aufgabe wire, zu begeistern, zu
helfen, zu-ermutigen -und zu verstehen. In der angstfreien
Schule werden die Lehrer nicht iiber- und: auch nicht falsch
gefordert, sondern angeregt, ihre Schiiler als junge Mitmenschen
zu behandeln, die das gleiche Recht auf Lebens- und: Lern-
freude haben, wie sie selbst auf Lehr- und Lebensfreude.

5 Konsequenzen

Aus den oben dargestellten: MiRstinden ergeben sich Forde-
rungen, die wir im. Rahmen der.,,Aktion. Angstfreie: Schule’’
(gestartet im Mai 1977). als: Sofortprogramm im ,,Salzburger
Manifest verdffentlichten und zur Diskussion stellten'® Dieses
Sofortprogramm), das von. einer: Reihe bedeutender in- und
ausliandischer Pidagogen unterzeichnet wurde, kénnte in Oster-
reich nur mit Hilfe einer parlamentarischen Zweidritteimehrheit
gesetzlich verwirklicht werden. Inzwischen sind fast zwei Jahre
vergangen, ist auch das Gesundheitsministerium auf die Zu-
nahme der. Schiilerselbstmorde. aufmerksam geworden (verspi-
tet, ‘aber immerhin), hat sich-die Schulangst weiter verstirkt
und verbreitet. Trotzdem liegen keine Anzeichen dafiir vor, daR
unsere Schulpolitiker-noch-vor dem ndchsten. Schulschluf im
Juli — der Krisenzeit fiir selbstmordgefihrdete Schiiler — fiir die
Abschaffung der Ziffernzensur und des Sitzenbleibens sorgen
werden. Nie wiirde ich' lieber Unrecht bekommen - und unsere
Schulpolitiker um Verzeihung fiir meinen Pessimismus bitten,
als wenn etwa Minister Sinowatz noch rechtzeitigiim Parfament
einen Antrag auf sofortige . Abschaffung der Notenzensur
einbringen und zur Begriindung etwa folgende Rede an unsere
Nationalrite halten wiirde:

,,Liebe Mijtter und Viter unter den Abgeordneten, entschu/d/gen Sie;
bitte, diese ungewdhnliche: Anrede.. Aber: die Eltern von Schulkindern
geht der heute zur Debatte stefiende Antrag. auf eine gesetzliche
Neuregelung der Bestimmungen: zur Feststellung von Lernleistungen an
unseren Schtileni besonders an; Wenn wir das:;,[fahr des Kindes'“ernst
nehmen, so- mu uns’ in Osterreich, wo. Kinder nicht mehr verhungern
miissen;. die- Zunahme - der.-Schiilerselbstmorde -als: das schrecklichste
Symptom -einer. allgemeinen: Schulangst ‘betroffen machen. Die Ldsung
dieses Existenzproblems ‘darf. nicht: hinqusgezdgert werden, denn. die
Gefahr ist akut.. Die Ihnen vorgelegten: wissenschaftlichen Befunde iiber
die Folgen_der Schulangst, erzeugt durch veraltete Prifungsmethoden,
bediirfen keiner weiteren Bestdtigung mehr. Ein untaugliches und noch
dazu schddliches, im schilimmsten Fall sogar todliches Unterrichts- und
Erziehungsmiittel ‘darf nicht in Gebrauch bleiben! Unser Antrag sieht
atich “Alternativvorschidge: zur angstfreien und.. méglichst objektiven,
werturigsfreien” Bestdtigung  erreichter Lernziele vor,” wie sie sich in
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verschiederien Schulmodellen bewdhrt haben. Auch dariiber: liegen alle
nétigen Informationien vor.

Befreien: Sie durch Annahme dieses Antrags unsere Schulkinder von
der Schulangst und retten Sie damit auch das Leben jener Verzweifelten,
deren. Selbstmord. im Falle einer Ablehning des Antrags schon pragram-
miert ist! Bleiben die gesetzlichen Gebote zur Anweridung der Ziffern-
zensur in Kraft, kann sich der Gesetzgeber nicht von der Mitschuld am
Tode von Schiilern, deren Schulangst sich zur Lebensangst gesteigert hat,
freisprechen! ‘Ich appeliiere an die Vertreter aller Fraktionen, denn
gegeniiber diesem Problem miissen politisch-ideologische Meinungsver-
schiedenheiten - zuriicktreten,: Machen wir unsere Pflichtschulen . zu
Stitten der Freude, zu Stitten der Lust am Lernen und der Zusammen-
arbeit._mit Altersgenossen! . Schaffen wir die gesetzliche Grund/age fiir
dieses Ziel!"*

Es ist, wie ich'schon andeutete, kaum zu erwarten, daR im
Ssterreichischen Parlament derartiges geschieht; es: wire eine
Groftat in der Schulgeschichte Osterreichs, ja dariiber. hinaus.
Da wir aber auch nicht warten diirfen,. bis sich. unsere
Schulpolitiker entschlieRen, mit einer verheerenden Tradition
des. schulischen Psychoterrors zu brechen, ist Selbsthilfe und
Notwehr dringend geboten: kein Lehrer ist gesetzlich verpflich-
tet, ‘einen Schiiler durchfallen zu lassen. Er kdnnte also.auf die.
Vergabe eines.;,Nicht geniigend* verzichten und das mit bestem
Gewissen, denn ‘die mehrfach erwihnten empirischen Unter-
suchungen “haben: gezeigt, daR ‘ein,,Nicht geniigend*’ in der
einen Schule .bei anderen Lehrern in anderen Schulen:noch
»geniigend': bedeutet. Mit diesem Verzicht auf die am meisten
gefiirchtete: Note wire wenigstens der hiufigste AnlaB” zu
Selbstmordversuchen, zum vollendeten Suizid, aber auch zu
Depressionen -und ihren Folgen beseitigt. Lehrer, Schiiler und
Eltern sollten aber auch iiber die vernichtenden Ergebnisse der
Untersuchungen: zur Tauglichkeit: der Ziffernzensur-und:zur
Schularigst informiert werden. Macht der m&rderischen-Barba-
rei unseres. Benotungsrituals endlich ein Ende!

Anmerkungen und Literaturhinweise

1. Weiss,. Rudolf, Zensur. und.. Zeugnis. Beitrige zu- einer- Kritik: der
%gg;rl'éssigkeit und ZweckmiRigkeit der Ziffernbenotung. Linz

2'ingenkamp,  Kartheinz (Hrsg.):' Die ‘Fragwiirdigkeit: der- Zensuren-
gebung: Texte-und - Untersuchungsberichte.- Weinheim—Basel. 1977,
7. Aufl. Zit.: S. 192, :

3 Schroter, Gottfried: Zensurengebung — allgemeine und fachspezi-
fische Probleme {eine Ubersicht mit neuen.Forschungsergebnissen fiir
Lehrer, Eltern‘und interessierte Schiiler. Kastellaun 1977

4:Zitat nach: DER:SPIEGEL, Nr. 8/1976: ,,Wie lang soll.die:Qudlerei
noch'dauern? -~ Not in der Schulé: Verhaltensstorungen, Rivalitdts-
kdmpfe, LebensiiberdruR. S. 57.
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5 Strittmatter, Peter: Schiiler-Enquete ,;StreR in der Schule — Bericht
einer Voruntersuchung. Herausgeber:: Der. Minister fiir Kultus, Bil-
dung und Sport; SaaruferstraRe 32, D-6600 Saarbriicken; Referat fiir
Presse und Offentlichkeitsarbeit. Dezember 1977.

6-Uber “den ,,Dafton-Plan‘® ist"mir "keine deutschsprachige Arbeit
bekannt.  Eine ' gute  Darstellung “ findet ‘sich-'im ' ;,Lexikon ‘der
Pdidagogik®, Verl.  Francke AG; Bern; Band 1, Art.",,Dalton-Plan®,
S. 254 ff. Bern 1950.

7 Uber den ' neuesten Stand der Montessori-Pidagogik ' informiert
Theodor: - Hellbriigge: Unser:- Montessori-Modeil. Erfahrungen:: mit
einem neuen Kindergarten und einer. neuen.Schule.. Miinchen.1977.

8 Jordan, H.-J.: Was ist ein Montessori-Lyzeum?. In: Oswald; P., und
G. Schulz-Benesch (Hrsg.): Grundgedanken der Montessori-Pidago-
gik. Freiburg i. B.—~Basel—Wien 1975%,'S. 150;

9 Bund der Freien Waldorfschulen . V. (Hrsg.}: Wesen und 'Atfgaben
der Freien Waldorfschulen. D-7 Stuttgart T, Hausmannstr. 46.

10 Salzburger Manifest fiir eine angstfreie: Schule.:Sonderdruck aus den
nSalzburger Nachrichten®, Ausgabe vom 14.5.-1977. Erhiltlich bei
Prof. Wilhélm Keller, A-5023 Salzburg-Soliheim. ?

Peter Olar [ Goetz Schrage *

Waldorfschule Wien

7Erziehung zu Freiheit und Verantwortung
Zwei Waldorfschiiler berichten

Als der: Osterreichische: Philosoph: und Goetheforscher Ru-
dolf Steiner:1919:in:Stuttgart die';; Freie Waldorfschule'! fiir die
Arbeiterkinder der:;,Waldorf-Astoria-Cigarettenfabrik! griin-
dete, handelte es sich nicht umeine Alternative im eigentlichen
Wortsinn, denn die Kinder der Fabriksarbeiter hatten kaum

- Gelegenheit zu einem ordentlichen Schulbestich:

Schon in den Jahren vorher hatte sich Rudolf Steiner mit
der Erwachsenenbildung der:Arbeiter -beschiftigt. In der sozia-
len Aufbruchsstimmung dieser Zeit, in-der die-Arbeiter mit nie
dagewesenem. Eifer bestrebt waren, den durch die sozialen
Verhdltnisse: bedingten-Bildungsriickstand wettzumachen, fielen
seine anspruchsvolien Vortrige auf’ fruchtbaren Boden. Es

*: Peter Olar' und Goetz ‘Schrage haben letztes Jahr die Wiener
Waldorfschule abgeschlossen “und bereiten sich derzeit, wie viele ihrer
Kameraden, in einer privaten:Maturaschule auf die 6ffentliche Reifeprii-
fung vor.
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waren auch di¢ Arbeiter, die Steiner vorschlugen, eine Schule
mit ‘neuem pddagogischen und sozialen Konzept fiir ihre Kinder
aufzubauen. Als'es 1919, dank des Direktors der Astoria-Werke,
zur - Schulgrindung  kam, ~unterschied. sich ‘die-Waldorfschule
bereits grundlegend von den meist finsteren und unerfreulichen
Bildungsanstalten dieser Zeit. Der junge Mensch solite mit
Freude und Liebe lernen, aber nicht um des Lernens: willen,
sondern im Hinblick auf seine eigene charakterliche Entwick-
lung zum . freien und verantwortungsbewuBten. Menschen.
Sicher - wolite Steiner die Fehler, welche dem damaligen und
teilweise . auch. noch dem heutigen - Schulsystém anhaften,
vermeiden, aber dies ging iiber eine bloRe Verbesserung weit
hinaus. Ein enges menschliches Verhiltnis zwischen Lehier und
Schiiler war ihm ebenso- ein Anliegen, wie das: Vermeiden:von
Selektion.

Die. Waldorfschule soll denjenigen, die nach Schulabschiuf
eine: manuelle Titigkeit ausiiben wollen, die Mdglichkeit einer
umfassenden Bildung geben, ohne dal sie am Notendruck: und
PriifungsstreR ‘scheitern, Denjenigen aber, die eine akademische
Laufbahn- einschlagen. wollen, soll: ein.. Verhdltnis zum Hand-
werk .und  zur: Handarbeit vermittelt: werden, Dem: liegt: der
Gedanke: zugrunde,- daf: das ‘Streben des manueil begabten
Menschen: nach - Bildung -nicht -an den- Leistungsforderungen
eines aufgeblihten Schulsystems scheitern soll. :

Um:diese hochgesteckten Ziele zu erreichen, wurden Aufbau
und-Methodik des: Unterrichtes gegeniiber dem: herkdmmilichen
System grundlegend gedndert.

Epochenunterricht

Aus:den anfinglich vier Klassen entwickelte sich im. Laufe
der:Jahre ein zwdlfjihriger Bildungsweg, von - der Volksschule
bis zur ‘Hochschulreife.

Besonders in-den ersten Schuljahrensoll das Wissen spielend
und ‘der speziellen Entwicklungsstufe jedes-einzelnen Schiilers
entsprechend 'vermittelt werden. Das intuitive und phantasie-
volle: Denken : des  jungen: Menschen: = und: besonders des
Volksschiilers— soll “erhalten ‘ bleiben ‘und - spiter durch: eine
sachliche und intellektuelle Denkweise erginzt werden. Es wird
versucht, die individuellen: Begabungenjedes einzelnen nach
Krdften zu férdern und eine festgefiigte, solidarische Klassen-
gemeinschaft heranzubilden. Innerhalb dieser Klassengemeiri-
schaft trdgt jedereinzelne auf bestimmten Gebieten Verantwor-
tung fiir die'anderen. Man-versucht, auf verschiedenen Gebieten
begabte: Schiiler zur. Zusammenarbeit anzuregen. So wird eine
gegenseitige - und. . von: Vorurteilen freie. Achtung derSchiiler
geférdert.
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Fiir "den . Waldorfpidagogen ‘erméglicht  ‘die zwdlfjdhrige
Arbeit mit.. den- Schiilern: die -Moglichkeit einer  intensiven
Beschiftigung. mit jedem einzelnen; wobei Toleranz, Verstaind-
nis: und - nicht ‘zuletzt :die persénliche Beziehung zwischen
Lehrer:und. Schiiler eine” bedeutende Rolle spielen. ‘Um diese
Ziele besser erreichen zu kdnnen, entschied ‘man:sich fiir:das
sogenannte Epochensystem. Es besteht darin, da im Unter-
richt — jeweils vier Wochen - :tdglich: zweiStunden: ein
Hauptfach (Math., D:; Chs,. Phys., His., Bio.) behandelt: wird.
Dadurch ist der Lehrer mit seinen Schiifern:so weit vertraut,
daler:in.der Lage:ist; -ihren: Entwicklungsweg auch ohne
Priifungen zu bewerten. An-die Stelle:von nichtssagenden:Noten
treten: Gesprdche mit Schiilern~und  Eltern und: die verbale
Beschreibung der Leistungen am Jahresende:

In- diesem Zusammenhang. ist besonders: wichtig, daf die
ersten acht Schuljahre hindurch ein Lehrer sich ausschlieBlich
einer Klasse widmet: und den: Epochenunterricht gestaltet. So
entsteht ein optimales'Verhiltnis zwischen Eltern, Schiilern und
Lehrern,

Mit dem zunehmenden Alter des Schiilers verlagert sich der
Unterricht immer stirker auf-die-Vermittlung von Sachwisseh,

wobei- auf praktischen- Ausgleich zu dem theoretisch Erlernten

nicht vergessen wird. So findet in der:10. Klasse €in vierwochi:
ges' Landwirtschaftspraktikum auf einem biologisch-dynamisch
gefiihrten Bauernhof statt. Inder 11. Klasse hingegen wird dem
Schiiler in-einem- dreiwdchigen Industriepraktikum ein Einblick
in die Arbeitswelt der Fabrikarbeiter: ermoglicht. Nachdem
jeder Schiiter durch 11 Jahre hindurch: die Arbeit in: der
Gemeinschaft erlebt hat, soll er sich- am Ende seiner Schujzeit
selbst und ohne. Mithilfe: der Mitschiiler der praktischen und
theoretischen -Bewiltigung  einer: Aufgabe, der sogenannten
Jahresarbeit, stelien. Im Gegensatz zur Matura geht es hier nicht
mehr.um- das bloRe Auswendiglérnen von Lerninhalten, sondern
um: eine . selbstindige :und  kreative ‘Arbeit, die dem jungen
Menschen den- Weg- in' sein’ weiteres' Leben weisen soll.: Er
verldRt die Schule -als ausgereifte und nicht-durch unnétigen
StreR: geschidigte Personlichkeit; die‘in-ihrer Schuizeit gelernt
hat, zielbewuRt und-ausdauernd zu arbeiten, Die Matura fegt er
dann als:Externist in einer privaten Maturaschule o. 4. ab.

* .

In. der)ahren: unseres: Schulbesuches, die im ailgemeinen
recht:ausgefiilite - und. gliickliche-Jahre waren; ‘haben wir
erkannt, daR das: ausgespraochen ambitionierte und anspruchs-
volle: Konzept Rudolf Steiners die padagogischen ‘Fahigkeiten
mancher Lehrer offensichtlich iiberfordert: :
Da der Waldorflehrer sich: nicht - durch ‘Noten  Respekt
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verschaffen kann, kommt es leider vor; daf. er sich.anderer
Druckmittel, die von der Suspendierung der Schiiler. bis zum
SchulausschluR reichen, bedient.: Die Gruppe.:dieser Lehrer ist
verhiltnismiRig. klein, ‘trotzdem st es ihr gelungen, grofen
EinfluR innerhalb des Kollegiums zu erlangen. So gerdt auch die
Waldorfschule, wie alles umwilzend Neue 'in Gefahr, daR
ungeeignete Menschen den Grundgedanken dieser Schule zer-
stéren. Da es gleichzeitig viele ausgezeichnete Lehrer gibt,
machen sich diese negativen Einfliisse nicht so entscheidend im
Unterricht bemerkbar, kénnten aber, wenn sie stirker werden,
zu “einer ernsten Gefahr fiir das Grundkonzept werden. Auf
jeden Fall ist diese Entwicklung in Wien so weit gediehen; daf
einerseits einige Lehrer — und zwar gerade  diejenigen, die
tatsichlich in der Lage wiren, das Waldorfkonzept zu verwirk-
lichen — auf eine der 150 anderen Rudolf-Steiner-Schulen
iiberwechselten. Andererseits: kommt es in letzter Zeit auch
immer 6fter zu Austritten von Schiilern.

" Leider ist es so; daR die Gruppe innerhalb des Lehrerkolle-
giums, von der der negative EinfluB ausgeht, jede offen gefiihrte
Diskussion {iber die strittigen Sachfragen ablehnt. Jeder Anders-
denkende wird. fiir inkompetent . erklirt, oder es wird darauf
hingewiesen, daR er die Schule. wechseln kdnne, wenn er sich
nicht mit dem Grundkonzept Steiners, wie sie es. verstehen,
identifizieren kann. '

Eine dieser strittigen Sachfragen ist - neben einer demokra-
-tischen. Beteiligung der Schiiler der Oberstufe an der Schullei-
tung —. das : eklatante . Abweichen.von - der Tradition einer
Arbeiterschule. Mit dem Vorwand, daR Intellektuelle liber die
Waldorfschule viel mehr Bescheid wissen als Arbeiter, wird.die
traurige . Tatsache gerechtfertigt, daR es in der Wiener Steiner-
Schule immer weniger - Arbeiterkinder . gibt. “Es 'muf::noch
hinzugefiigt. werden, daR hier der finanzielle Aspekt keine Rolle
spielen wiirde, da die Hohe des Schulgeldes nach der Einkom-
mensh&he berechnet und notfalls zur. Ginze erlassen wird.

Trotz solcher Schwierigkeiten sind. wir der festen Uberzeu:
gung, dal. die- Waldorfschule eine groRartige Alternative:-zu den
staatlichen Schulen darstellt; und da wir wissen, daR sich nichts
Neues. ohne. Schwierigkeiten. entwickein: kann, wiirden w.ir un-
sere eigenen Kinder auch in die Waldorfschule. schicken.

‘Nachtrag

Derzeit ‘gibt es 60 Waldorfschulen' in- Deutschland, 80 im iibrigen
Europa tind 30-in Ubefsee; 5.000--6.000 Lehrer(innen) unterrichten ca.
80.000 Schijler. Die Schulen werden von der Lehrerschaft (und z. T. der
Elternschaft). selbst. verwaltet und. sind. jeweils so . konservativ oder
fortschrittlich wie ihre Lehrer und. Eltern.
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Rafaeta tnd René Tischina* |
Kinderdorf Pottsching

Eine geschejterte A"Itérnat/'v‘e der Heimerziehung

In der Herbstnummer (7/8, 1969) der Zeitschrift ;,Soziali-
stische Erziehung®* berichtet Ernst Gehmacher iiber das ;;Kin-
derdorf “fiir: Begabungsférderung': "der  SPU 'in Péttsching.
Damals: bestand dieses ,,rote‘ Kinderdorf gerade ein Jahr; und
die ersten  Ergebnisse “der. Intelligegnzmessungen, ‘die Wissen-
schaftsmanager Gehmacher an den: Kindern hatte vornehimen
lassen, berechtigten ihn zu. groBen Hoffnungen. Von diesen
Hoffnungen  befliigelt, -schioR: er ‘seinen Artikel mit ‘den
schwungvollen  Worten, “es sei',;zu begriBen, wenn es (das
Kinderdorf) ein Brennpunkt bei der Diskussion iiber sozialisti-
sche Erziehung wiirde®,

Zehn Jahre spdter. Ist Pottsching ein ,,Brennpunkt bei der
Diskussion iiber die sozialistische Erziehung*‘ geworden?

Nein, mit: Sicherheit nicht: Und-es gibt in der SPO auch
k_aum eing, schon gar keine ,,brennende’’ Diskussion um Fragen
einer ,,sozialistischen Erziehung®'.

Kaum jemand kennt das ;;rote‘‘ Kinderdorf; alle Welt kennt
nur -die- SOS-Kinderddrfer des Hermann Gmeiner mit ihren
herzigen Kindern und braven Muttis. Aber kaum ein Osterrei
cher; kaum “ein 8sterreichischer Sozialist ‘weil, daf auch die
SPO zwei oder drei Kinderdsrfer bzw. Heime hat. Sie sind in
der,,Gesellschaft Ssterreichischer Kinderdérfer'’, einem organi-
sgtgrischen Ableger- der sozialistischen ;;Kinderfreunde’* ver-
einigt: ,

Eines -dieser “Kinderddrfer ist - das ;;Begabtenkinderdorf
PSttsching®. ‘Es. liegt ‘im Burgenland, ungefiht in der Mitte
zwischen Mattersburg und Wr. Neustadt’ und beherbergt in
seinen Betonbungalows'so um die 80 Kinder.

1968 wurde es erdffnet, voriges Jahr feierte es sein zehnjdh-
riges. Jubildum, aber:;,Brennpunkt‘ st es keiner geworden.

Ernst Gehmacher vom IFES, der geistige Vater des Kinder-
dorfs, beabsichtigte urspriinglich, in dieser etwas abgelegenen

—_———

* Rafaela und René¢ Tischina lernten sich im:Kinderdorf Pottsching
kennen, wo. sie mehrere Jahre (er 5 und.sie 6) miteinander vérbrachten.
Heute: sind. si¢ verheiratet: und. haben ein Kind, beide sind in der
Sozialarbeit titig, Ihr soziales-und politisches Engagement hat sich aber
kaum- durch:"Anregungeri aus ‘dem Kinderdorf, sondern eher durch
Efternhaus und Freundeskreis entwickelt.
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‘Gegend-des mittleren: Burgenlands so etwas wie ein Kulturzen-

trumzu-bauen:  mit: Heim; Schule; Sportstitten, Kino, Theater

usw. ‘Daraus wurde dann’ nichts. Aber mit viel Begeisterung
baute. die einheimische Bevdikerung ihren Kindern:schlieRlich
ein Internat in Kinderdorfform, und das ist Pottsching bis heute
geblieben.

Anfangs war man noch ehrgeizig. Mit ausgekliigelten Tests
suchte man sich aus ganz Osterreich die gescheitesten Bauern-
kinder heraus'und steckte sie in das Heim. Vor allem Kinder des
litidlichen (zum Teil auch des stidtischen) Proletariats, die zu
Hause keine Bildungschancen hatten, versuchte man in
Pottsching auf schulische Hochleistung zu trimmen. Das gelang
nicht. Die Schuinoten wurden immer schlechter. Die Kinder
immer verzagter. Die Ursachen dieses Scheiterns sind sicherlich
in der vollkommen verfehiten Personalpolitik zu suchen. Eine
vollig unqualifizierte, pidagogisch ungeschulte Heimleitung, die
die vorgegebenen Richtlinien des pddagogischen Konzepts in
keiner Weise. einhilt; die ~ ohne.Beziehung zu den Kindern -
immer wieder zur unangenehmen  Autoritit im Kinderdorf
wird; die nach ihrem Gutdiinken - Erzieher aufnimmt: (mit
wenigen. Ausnahmen. ebenfalls ungeschulite) und wieder-entliRt.

Riickblickend muR man feststellen, da groRes Engagement
oder Ansitze einer fortschrittlichen Erziehung fiir viele Erzieher
zum. Stolperstein. wurden. Die Heimleitung kiindigte sie. Nach
etlichen ‘Jahren. mit einer: Reihe von Konflikten* begann: das
Kinderdorf, von seiner Umgebung voliig aufgesogen und in ihr
eingeebnet zu werden. Es verlor schrittweise seine — ohnehin
fragwiirdige — Bestimmung.

Alles inallem also ein gescheiterter Alternativversuch, der
allerdings schon von seinen Voraussetzungen her zum Scheitern
verurteilt war. Denn:

— Man_kann. Chancengleichheit: nicht dadurch verwirklichen, daB man
sich- die ;,gescheitesten’’ Kinder. einer sozialen Schicht herausfischt,
die:anderen Kinder:derselben Schicht aber vernachlissigt;

— man.kann. nicht so. tun, als. konnte man_ die bestehenden Klassen-
unterschiede: dadurch::-aufheben, daf man Kinder ‘aus  sozialen
Unterschichten. in- hhere Schichten;,emporhebt**;

— . man. kann nicht einerseits. ein ,,gesellschaftskritisches' Kinderdorf
planen; in dem anfangs die-Devise ausgegeben wurde::,,Wir wollen
keine: Musterschiiler.: Durchkommen .in. der: Schule: geniigt.**. Wenn
man: andererseits:- dann: die:- Kinder: - immer wieder-:dazu-. dringt,
mindestens- einen- Notendurchschnitt :von:.2;8 in.der. Schule: zu
erbringen;: weil sonst: die.Stipendien und . Heimbeihilfen: verlorenzu-
gehen drohen; usw.

* Einen dieser ' Konflikte schildert das Buch von Uwe  Bolius:
»Standhalten. Ein-dokumentierter Erziehungsroman‘’, Verlag Suhrkamp,
edition:suhrkamp 876, das im‘August dieses Jahres erscheint. :
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PoOttsching ist an seiner Zaghaftigkeit gescheitert. Und wohi

--auch an der Tatsache, daR die fiir das Kinderdorf verantwortli-
chen Sozialisten ein wirklich ;,gesellschaftskritisches: Model|*
gar nicht wollten. Vielleicht wollte die SPO sich auf diese Weise
doch: bloR ihren Akademikernachwuchs sichern, wie oftmals
gemunkeit — in der Offentlichkeit aber jedesmal  lautstark
dementiert wurde.

Herta Andiel

ZU einer sozialistischen Schule

Im Herbst 1978 kamen wir (ca. 30 SPD-Frauen) zu einem
Seminar' inSchladming™ zusammen. Ein Nachmittag in dem
dichtgedrangten Programm war . Schulfragen gewidmet. Ange-
regt durch ein Referat von Dr. Kutalek erarbeiteten wir in sechs
Kleingruppen zahlreiche Vorschiige fiir: ein ideales sozialisti-
sches. Schulmodell. Sie ‘kdnnten der permanenten Diskussion
um..eine “humanere und gerechtere Schule als zusitzliche
Anregung dienen.

Es zeigte sich, daR die Realisierung vieler MaRnahmen von
der Bereitschaft abhingen wird; finanzielle Mittel einzusetzen,
daR aber andere Wiinsche hauptsichlich durch guten Willen aller
Beteiligten verwirklicht werden kénnten:

) Im folgenden werde ich versuchen,; méglichst alle Vorschlige
wiederzugeben. Entsprechend der Vielfalt der Meinungen der
Kileingruppen 'sind darin auch widerspriichliche. Forderungen
enthalten.

1. Organjsation
a):Schulorganisation

tm ‘Sinne einer Chancengleich=
heit. ‘verlangten - wir. die  Schule
aller Sechs-"bis ‘Achtzehnjihrigen
(1GS) " inklusive der behinderten
Kinder. Dazu kam die Forderung
nach .dem. Ausgleich der unter-
schiedlichen:Schulstart-Vorausset-
zungen-durch:Vorschulklassen:

Recht unterschiedliche ' :Mei-
nungen:gab es zur Frage der Klas-
senorganisation.’ Wdhrend eine
Gruppe die fixen Jahrgangsklassen
durch: -~ Neigungsgruppen  ersetzt
sehen will, sobald sich die Kinder
die Grund-Kulturtechniken Lesen;
Schreiben; . Rechnen . angeeignet
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haben, war: eine- andere - Gruppe
fiir-'Ficherwah!: ab.der:9. Schul-
stufe: mit Betonung der berufsbe-
zogenen -Ausbildung, eine:weitere
Gruppe:fiir: unbedingte: Beibehal-
tung- des - Klassenverbandes. - Wir
fanden, daR Leistungsgruppen die
Erziehung zur Solidaritit kaum
zulassen: und durch - heterogene
Gruppen ersetzt gehdren. Durch
Abschaffung - des- Notensystems,
der herkémmlichen  Bewertungs-
kriterien- und:: aller - ‘punktuellen
Leistungsfeststellungen. wiirde die
Schule fiir viele- Kinder: weitge-
hend angstfrei werden.

Die Leitung der Schule konnte
anstelle eines- Direktors ein- Leh-
rer-Eltern-Schiiler-Kollektiv iiber-
nehmen, -wobei - die:- Mitwirkung
der Schiiler von-der erstenKlasse
an mit steigender Kompetenz er-
folgen soll.

Die Schule ‘miiRte; um" ihren
Bildungsauftrag- voll - zu “erfiilien,
als offene Schule gefiihrt ' werden.
Das bededtet; daB sie-auch'in der
unterrichtsfreien  Zeit “allen Inter-
essierten’-als. Bildungsanstalt: und
Kommunikationszentrum ‘zugiang-
lich sein soll.

Um den verschiedenen familii-
ren Bediirfnissen entgegenzukom-
men, miilte es die Wahimoglich-
keit. zwischen _Fiinftage- - und
Sechstageschule geben..

Fiir - berufstitige Eltern: wire
die Eroffnung weiterer Ganztags-
schulen sehr wichtig.

Eine gemeinsame Ausbildung
aller Lehrer. wiirde die_bestehen-
den . Verstindigungsschwierigkei-
ten abbauen helfen und u. a. den
AHS-Lehrern.. mehr methodische
und didaktische. Kenntnisse ver-
mitteln.

Der Religionsunterricht sollte
den Religionsgemeinschaften
iiberiassen und in.'der. Schule
durch das Fach Religionsgeschich-
te abgelost werden.

Zur Unterstiitzung ‘der:Lehrer

und - Eitern=.in .der: ‘Arbeit: mit
schwierigen - Kindern:soliten:die
schulpsychologischen.. Beratungs-
stellen: vermehrt. werden::Derzeit
sind“die :Wartezeiten viel'zu lang.

&) Unterrichtsorganisation

Vorrangig sahen: wir.die Sen-
kung der Schiilerzahl auf maximal
20 Kinder pro Klasse. Die Schiiler
sollten ihre Lehrer selbst wihlen
kénnen,

Der Frontalunterricht. miiRte
weitgehend durch Kleingruppen-
arbeit und Projektunterricht er-
setzt werden. So gibe es Gelegen-
heit, von der Vermittiung forma-
len Priifungswissens: wegzukom-
men und die Kinder zu selbstindi-
ger Arbeit und. der. Erarbeitung
von Lernmethoden.. - anzuregen
{,,Lernen lernen). Der Projekt-
unterricht: wird, bei. entsprechen-
der Orientierung am Interesse der
Kinder, Fdhigkeiten und. Kennt-
nisse . aus -den_ . verschiedenen
Fdchern niitzen bzw...vermitteln
und entspricht: dadurch der: Reali-
tdt mit.ihren komplexen: Anforde-

rungen.

Generell wird eindemokrati-
scher Fiihrungsstil gewiinscht; die
Kinder sollen so oft wie maoglich
nach ihrer Meinung gefragt wer-
den, entscheiden und Verantwor-
tung libernehmen kdnnen.

2. Lehrinhalte

Wir waren “alle der Meinung,
daf die Lehrinhalte: griindlich ge-
sichtet werden miiRten. Das hu-
manistische ~Bildungsideal “soll
durch - realititsbezogene “Inhalte
abgelost werden  (keine “Darstel-
lung einer heilen Welt). Verstirkt
gehoren lInhalte aus “der : geseli-
schaftlichen™ Realitdt, “der ‘politi-
schen Situation, der Arbeitswelit,
psychologische Inhalte ‘wie: Kom-
munikation und Interaktion: mit-

I Y |

|
35}

‘




Btancs

schulalternativen in 6sterreich

cinbezogen, ‘eine Revision des

Frauenbildes ist dringend notig.

Eine Analyse der gesellschaftli-

chen und wirtschaftlichen Ver

hdltnisse  und Abhingigkeiten
wdre Voraussetzung dafiir.

Zur- Verwirklichung = dieser
Grundsitze kamen folgende Vor-
schldge zur Férderung der Selb-
stindigkeit, Solidaritit, 'Emanzi-
pation, des Partnerschaftsdenkens
und des UmweltbewufRtseins:

— Stdrkere Integration der
Schiiler “in" “die Arbeitswelt
durch Betriebsbesuche

= Medientunterricht “mit ~kriti-
scher Durchleuchtung der’ Me-
dienlandschaft

— ‘unzensurierte  Selbstgestaltung
eines’ Schiilerfunks uhd: “von
Schiilerzeitungen

— “Filmprojekte

= Theaterworkshops, sowie Inte:
gration “ins kulturelie: Lében
durch “kostenfose - Thedterbe-
suche

=" Vorbereitung auf die spitere
Elternrolle

~Hilfestellung fiir sozial'und lei-
stungsmidRig: Diskriminierte

— gleiche Forderung und ' Be-

handlung..von. Midchen. uhd

Buben.

3. Lehrmittel

Die optimale Ausstattung ailer
Schulen mit_. zeitgemifen - Lehr-
mitteln solite eine Selbstverstind-
lichkeit sein. Allerdings “ist  die
Schulung der. Lehrer im Umgang
mit -allen . technischen: Hilfen die
Voraussetzung- fiir - den wirkungs-
vollen - Einsatz.-Als Mindestaus-
stattung sind - heute: Diaprojekto-
ren,... Overheadprojektoren; Epi-
skope;,  Filmapparate, Fernsehap-
parate, -Videorecorder, Tonanla-
gen,:physikalische und chemische
Laboratorien, Sprachlabors,
(Orff-} - Instrumente . u: dgl 20
betrachten.
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Neue Lehrbiicher miiRten fol:
genden Punkten verstirkte Auf-
merksamkeit schenken: gleichbe-
rechtigte  Partnerschaft der Ge-
schlechter, - Emanzipation = der
Frau, ‘Aufzeigen und. Bewiltigen
von “Konflikten aus der: Umwelt
der Kinder, Moglichkeiten solida-
rischen - Verhaltens, Inhalte-zum
Abbau der Vorurteile gegeniiber
Minderheiten; - Behinderter und
anderen : Diskriminierten “und " In-
haite, die ein kritischés Konsums:
und “UmweltbewuRtsein - fordern:

4. Gebiude

Die Forderung, die Schulen zu
einem. vielfiltig :nutzbaren Frei-
zeits-- und.: Kommunikationszen-
trum.: zu-machen;. muR .in. ‘der
Gestaltung der Schulgebiude be-
riicksichtigt werden. Neue Gebiiu-
de sollten: alle’ Bediirfnisse  der
Schiiler erfiillen; bei alten miiten
alte::Moglichkeiten der Umgestal:
tung: geniitzt- werden. Ideal stell-
ten wir uns kleinere dezentralisier-
te Bauten innerhalb eines Schulge-
lindes vor, mit' der Moglichkeit,
die: Innenrdume flexibel zu gestal-
ten.. Dabei- sollte jedes: Schulzen:
trum. alle: Schultypen, moglichst
in Form der IGS, enthalten. AuRer
den Klassen und den bereits iibli-
chen Spezialriumen gehdren Hob-
by--und Clubriume, Werkstitten,
eine Bibliothek, eine Diskothek;
ein_Filmsaal, ein Fotolabor, ein
Hallenbad; ein  Tischtennisrium
und- ansprechende  Pausenritme
eingeplant. Griinflichen mit wei-
teren Gemeinschaftseinrichtungen
sollendie einzelnen Gebiude des
Schulkomplexes umgeben. Hier
kommen u. a. Sportplitze,; Robin-
sonspielplatz, Trinkbrunnen, Mal-
ecke, “Anschlagflichen; Gartenan-
lagen zum “Selbstgestaiten sowie
Gehege und Gebiude zur Tierhal-
tung in: Frage.

Die Ausgestaltung der Klassen-

.. @
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riume - (Einrichtung, - Wand-
schmuck), die. Umgestaltung alter
Schulhofe : und.. die. Einrichtung
von - Spielplatzen = kénnten. die
Schiiler. selbst planen und durch-
fiihren.

5. Lehrer — Eltern — Schiiler

Im Vordergrund stand der
Wunsch, Eltern und Schiilern die
Mitgestaltung - in_ der Schule zu
ermoglichen. Das betrifft sowohl
die Abdnderung der Lehrpiine als
auch: die" Verwaltung: der- Schule;
wofiir Drittelparitit vorgeschlagen
wurde... Fiir.. bestimmte. Bereiche
dachten wir: an. Schiilerselbstver-
waltung.

Dauernde: ‘und ‘spontane Ar-
beitsgruppen von Eltern, Lehrern
und: Schiilern” wiirden" die : Zusam-

menarbeit erweitern und verbes-
sern.. . Um. das_ Schulgeschehen
durchschaubar zu-machen; sollten
die Lehrer den Eltern und Schi-
lern. die Lehrziele klarlegen und
die MaRstibe fiir die Beurteilung
zur " Diskussion “stellen. An: den
Sprechtagen wdre die Anwesen-
heit . der .Schiiler als Betroffene
einzufiihren.

Die -Lehrer sollten. zu.perma-
nenter. Weiterbildung verpflichtet,
die. Elternvertreter . laufend. ge-
schult " werden. . Wiinschenswert
wdren . padagogische,  psychologi-
sche “und soziologische: Schulun-
gen fiir Eltern'und Lehrer.

Durch :all - diese :MaRnahmen
konnte u: a. das autoritire Verhal-
ten mancher Lehrer abgebaut wer-
den.

Wie. aus diesem. Bericht ersichtlich ist, hab.en wir eine FEiille
von Forderungen und Uberlegungen ausgearbelte;t. =
Die Fragen der Realisierbarkeit und der Priorititen haben

wirzundchst ausgeklammert.

Ich: glaube jedoch, daR aus der breiten Resonanz, die:das
Thema brachte,. geschlossen werden kann, daR Schulfragen
verstirkt in der Offentlichkeit diskutiert und die Schulreformen
zielstrebig fortgesetzt werden sollen.

Pie o,fh‘ma(e Qua:fe«g“g
altey Schulen mit zeit™
39_\/1,\&@@“«‘,.6‘\"’&(“@‘.“
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Josef Langer

Sackgasse , Dda/es Systermn"

Alternativen zur gegenwirtigen Reform der Berufsausbildung in
Osterreich

Fiir die groRe Masse der.Jugendlichen (53,5 .% der:10. Schul-
stufe). wird. es in der-ndchsten Zeit keine erkennbare Bildungs-
reform geben. Der ministerielle Entwtrf fiir-ein neues Berufsbil-
dungsgesetz beriicksichtigt nicht einmal die systemkonformsten
Vorschlidge der groRen Verbinde und Parteien. Die Widerstinde
dkonomischer ‘und bewuBtseinsmiRiger. Art sind offenbar so
grofR, daR selbst bescheidene Reformansdtze scheitern miissen.
Wie schon_der geringe ‘Anteil der Berufsausbildung an den seit
Anfang der siebziger Jahre iiberproportional gestiegenen: Bil-
dungsausgaben_ zeigt; 'ist der Lehrling der Gesellschaft auch
finanziell nicht viel wert. Ja, in. manchen FEillen, wo er dem
Unternehimen: auch ‘kurzfristig 'schon einen: Nettoertrag bringt,
tritt die paradoxe Situation ein, daR er fiir seine Ausbildung
durch ~Arbeit - ‘bezahlen - muB, wihrend - den - Studenten die
Universitit kostenlos zur Verfligung steht. Es ist- daher legitim
zu fordern, den Lehrlingen die Bildungsstrategien der achtziger
Jahre zu widmen., /

Nachstehend einige : Gedanken; - wie man: die Diskussion
weiterfiihren und’ vielleicht auf eine tragfihigere theoretische
Grundlage stellen kdnnte. Dabei wird der Standpunkt vertreten,
daR verniinftig organisierte’ Bildung eines der wesentlichen
Elemente fiir die Anhebung des Lebensniveaus und der Entfal-
tungschancen der . sozial schiecht entwickelten Gesellschafts-
gruppen ist. Wobei allerdings zugestanden wird; daR ' ihre
eigentlichen. Probleme. im. materiell-organisatorischen Bereich
des  Beschiftigungssystems: liegen und daher ‘fingerfristig. Bil-
dung nur in ihrer Einheit mit der Arbeitswelt realisiert werden
kann. :

Zum' Schulorganisationsgesetz

Mit der 5. Novelle zum Schulorganisationsgesetz ist auch das
berufsbildende Schulwesen den. sogenannten:: Schulversuchen
eroffnet worden. Obwohl damit die Moglichkeit zut Erprobung
zukunftsweisender Modelie gegeben ist, scheinen die Versuche
in:ihrer jetzt praktizierten-Form ziemlich fragwiirdig zu sein.

Wenn' etwa nach der LehrabschiuRpriifung zum Ubertritt in
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eine berufsbildende hihere Schule noch Aufbaulehrginge von

vier bis sechs Semestern (2 bis 3-Jahre) notwendig sein soflen,
dann ist die soziale Diskriminierung der' Lehrlinge  mehr als
sichtbar geworden. Die: ‘Leistung der Berufsschule bei der
Ausformung intellektueller Fihigkeiten wird in einem solchen
Modell stillschweigend ‘gieich Null-gesetzt. Die Schwiche des
bestehenden Systems kdnnte kaum deutlicher -eingestanden
werden.

Kritisch ist auch die Umwandlung der traditionellen.,,Staats-
biirgerkunde’* in das Fach ,,Politische Bildung‘* einzuschitzen.
Die Anderung des Namens und die ErhShung der Stundenzahl
machen noch keinen neuenGegenstand. Vor allem kdnnten
zwei Tendenzen fiir die Lehrlinge von Nachteil sein; Tendenzen,
die sich aus den zur-Zeit erhiltlichen Lehrbiichern zu diesem
Fach ablesen : lassen: - Erstens ist- es ‘die- Beibehaltung  einer
seichten [nstitutionenkunde (Aufbau des Staates, Rolle des
Parlamients etc.); verbunden mit einer beziehungslosen Areinan-
derreihung von Fakten (Zahl der Abgeordneten zum National-
rat etc.). Es ist unwahrscheinlich, daR dieses: Wissen; wenn es
den Berufsschiilern: iiberhaupt - im Gedichtnis bleibt, fiir sie:bei
ihrer: Lebensbewiltigung von: irgendeinem ‘Nutzen 'sein” kann.
Problematisch'.wire es zweitens, wenn' die Institutionenkunde
zwar: zuriickgedrangt, gleichzeitig aber: durch eine j;50zialpart-
nerschaftliche ' Verhaitensiehre'* ersetzt ‘wiirde. Ein solches
,» Training’® “kann: zwar ‘praxisnahe sein,. versperrt aber ‘dem
Lehrling "den ‘Einblick: in die ‘eigene soziale Lage. , HeiRe
Themen** wiirden sonicht 'mehr Umschifft, sondern mit der
Absicht behandelt, potentielle Konfliktursachen zu verdecken:

Der Lehrling miiRte aber zum Beispiel lernen, Arbeitskon-
flikte in seinem und im Interesse seiner Kollegen zu beinfiussen;
den Vorgingen in Biiro und Betrieb solite er nicht verstindnis-
los und passiv-leidend gegeniiberstehen miissen. Alles-andere ist
fiir seine persdnliche und kollektive Emanzipation weniger hilf-
reich, wenn nicht sogar hinderlich:

Strukturschwichen und soziale Diskriminiererung

Zu den“Nachteilen des Gsterreichischen:Schulsystems gehdrt
die. Ungleichwertigkeit der- einzelnen  Bildungstypen  Haupt-
schule, Gymnasium, berufsbildende h&here Schule und Berufs-
schule: Das spiegelt sich nicht nurim unterschiedlichen:Einsatz
von: Mitteln: durch: den-Staat wider:-— fijr-Studenten ‘wird ein
Vielfaches' von: dem~ausgegeben, was ein Lehrling zugestanden
bekommt -, sondern ‘driickt- sich auch' in. der sozialen Bewer-
tung aus, die‘die-Bevdlkerung den verschiedenen: Abschliissen
zugesteht. Nicht zufillig fiihrt die: Berufsschule oft direkt zur
Beschiftiging: als” Angelernter und ‘mit einer hdheren Wahr-
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scheinlichkeit zur Arbeitsiosigkeit; als es.etwa beim Maturanten
oder Akademiker der Fall ist. Eine gleichwertige Schule fiir alle

Zehn- bis Achtzehnjihrigen, die groRtmogliche innere Differen-

zierungen. und. ein Optimum anindividuellen. Kombinations-
moglichkeiten bieten muR, solite oberstes Ziel einer {dngerfristi-
gen Bildungspolitik werden.. Damit verbunden ist die Umvertei-
lung der Bildungsressourcen. Der Zuwachs van Mitteln fiir die
Entwicklung von Bildungsmdglichkeiten der ,,schweigenden
Mehrheit'* (Lehrlinge und Ungelernte) muB relativ gréBer sein,
als dies fiir die iibrigen.Bildungsbereiche der Fall ist.. Die
bildungspolitische_Gleichstellung. jener Jugendlichen; die iiber-
haupt keine Ausbildung erhalten oder in-der Sackgasse des
,dualen Systems landen,: ist in: Osterreich lingst iiberfallig.
Dazu muR sowohl| die Strategie der integrierten Gesamtschule
weiterverfolgt, wie auch massiv die Schaffung von Alternativ-
schulen fiir die:Unterprivilegierten betrieben werden. Mit diesen
Schulen kénnte man- dem Widerstand gewachsener Strukturen
ausweichen.

Die durch die 5.. Novelle zum SchOG moglich gewordenen
Schulversuche: im  Bereich der: Berufsausbildung diirfen nicht
Alibihandlungen bleiben, sondern miissen mit Zielrichtung auf
Integration. von 'Bildung - und -Arbeit; ~von ‘Allgemein- und
Berufsbildung beziehungsweise  Gleichwertigkeit der Bildungs-
ginge. gut geplant und. mit. Nachdruck realisiert werden. Die
Konzeption-der Lehrpline und. die. Organisationsformen dieser
Schulversuche diirfen nicht zufillig entstehen, sondern:miissen
sich- von theoretischen ‘Uberlegungen ‘leiten- lassen:: Man  muR
sich' fragen, was der Mensch zu seiner allseitigen: Entwicklung in
einer - Gesellschaft: braucht; ‘die sich selbst als durch Wissen-
schaft, Technik und Wirtschaft bestimmt versteht.

Kompetenzen statt isolierter Fakten

Was ‘hat der. BildiungsprozeR: heute zu leisten, damit das
Individuum ,,die ungeheuerlich komplexen, abstrakten und sich
wandelnden Bedingungen der 'moderhen Zivilisation‘‘ aus ihren
eigenen Gesetzen-heraus verstehen und durch aktive Mitgestal-
tung . eine  zufriedenstellende . Existenz: finden - kann? - (Von
,;zufriedenstellender Existenz‘’: zu' sprechen;.ist-zunichst sehr
abstrakt..Um ihren Entwurf streiten:sich.die Philosophen: Es: ist
leichter, - wenn man damit.beginnt, was eine ,,zufriedensteflende
Existenz'’ - nicht. ist.. Jeder wird einsehen; daR eine Existenz
belastend. ist, iri.der man-schon: als Jugendlicher an Magenge-
schwiiren; - Kreislaufstorungen und Herzinfarkten ~zu  leiden
beginnt; oder -wo. ‘man betrichtliche Zeit des Lebens in
Verkehrsstauungen verbringt. Der BildungsprozeR mul den
Blick fiir:die ‘Ursachen dieser negativen Situationen schirfen
und Strategien zu ihrer Verinderung vermitteln:)
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Das* bestehende, aus den’ geselischaftlichen Verhiltnissen
vergangener: Jahrhunderte hergeleitete Schulsystem steht dieser
Frage ziemlich verstindnislos gegeniiber. Schulversuche miissen
deshalb, von “den: Problemen  unserer Zeit -ausgehend, neue

- Méglichkeiten entwickeln: Sie sollen inhaltlich auf die Perspek-

tiven der bestehenden: Gesellschaft bezogen sein, dem Jugend-
lichen auf seine N&te und Chancen eine befriedigende Antwort
geben. Um aus dieser Absicht ein Konzept zu entwickeln; hilft
es, von den drei Zielvorstellungen der Pidagogik auszugehen,
nach denen der Schiiler

@ Kompetenz im Hinblick auf die Interpretation seiner eigenen
Person,

® Kompetenz im Umgang mit anderen und

® die Verfligung iiber fachiiche Prozesse im- Beruf.erhalten
muf.

Obwoh! diese Ideen nicht neu sind, haben sie  in‘der
pidagogischen Praxis bislang wenig-Anwendung gefunden. Was
sicher-auch auf die technisch-6konomischen Verhiltnisse in der
Arbeitswelt zuriickgefiihrt werden kann. Wenn man von: einem
dialektischen Verhiltnis' zwischen der materiellen’ Basis unserer
Gesellschaft und ihrem ideelten Uberbau ausgeht, dann: ist es
selbstverstindlich, ‘daR ‘man~an als verniinftig erkannten Kon-
zepten von ‘Bildung festhilt; ihre Realisierungschancen' jedoch
immer an der Bewegung im Beschiftigungssystem messen mufR.
Und dort sind heute durchaus Tendenzen feststellbar, wie z. B.
die Notwendigkeit der Humanisierung: in der Arbeitswelt, die
dem- hier diskutierten ‘Konzept von Bildung eine Charnce geben.
Langerfristig kann-man auch hoffen, daR man so-der Einheit
von Bildung und Arbeit niher kommen wird.

Selbstkompetenz setzt die Fihigkeit zur kritischen Aufarbei-
tung der eigenen Lebensgeschichte voraus. Der Lehrling muf in
die ~ l-age ‘versetzt: werden, ~daR “er" fiir die eigene Person
nachvollziehen kann, wie er zu dem geworden ist; was er heute
darstellt. ;,Da die Fihigkeit und die- Mdglichkeit, sich:-im:Beruf
als identisch zu erfahren, immer auf lebensgeschichtlich zuriick-
liegende Erfahrung aufbaut, muR-diese individuelle Geschichte
soweit bewuRt werden, als sie die aktuelle Anstrengung um
Identitit beeinfluRt.* (K. GeiRler — siehe Literaturangaben)

Weiter braucht "der’ Jugendliche im Bildungsproze Bedin-
gungen, die ihm' die Selbstdarstellung ermdglichen. Didaktisch
reicht-das-vom.Theaterspiel  bis: zur  Teilnahme: an: Entschei-

"dungsprozessen-in- Schule-und: Beruf.. Das zweite Beispiel ist

insoweit:wertvoller als" das' kiinstliche -Rollenspiel; ‘als es -den
Lehrling. zum. Mitkonstrukteur seiner- sozialen ~Lebenswelt
macht.
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Das' fiihrt zur ‘Kompetenz: im  Umgang mit anderen in

‘Familie,  Betrieb .und: Geselischaft. Im Beruf belasten uns

vielfach konkurrierende: Erwartungen von Chefs, Mitarbeitern,
Kunden und nicht seften ‘der eigenen Familie, Man muf auf
solche Situationen vorbereitet werden, um sie'ohne Schaden fiir
die eigene Person bestehen und verindern zu: kénnen. Weiter
muB der Lehrling in die Lage versetzt werden, die auf ihn
einwirkenden gesellschaftlichen: Krifte (Unternehmerverbinde,
Eigentlimer, Staat, Parteien etc.} zu- erkennen; wenn er ihnen
nicht blind ausgeliefert bleiben soll. - Kenntnisse - liber :die
Ursachen von Arbeitslosigkeit;- Energie- und Umweltprobleme
und zum Beispiel Preissteigerungen sind wichtige Voraussetzun-
gen fiir ein wirkungsvolles gesellschaftliches :Handeln. Voraus-
setzung fiir den Erwerb und die Dauer sozialer Kompetenz ist
allerdings; daR sich-'die ‘Jugendlichen in ‘Schule und Betrieb
ohne Furcht vor Repressalien ausdriicken diirfen. Dazu sind
institutionelle Regelungen notwendig, die mit einem Recht auf
Ausbildung zusammenhingen.:Fehien solche organisatorischen
Sicherungen, dann-ist eine theoretisch vermittelte Kompetenz
in:‘ihrem: Bestand: bedroht. ‘(Ein  dialektisches Moment der
klassischen ~ Biirgerrechte -ist- allerdings;  daB sie durch die
Begiinstigung des ‘materiell  Stirkeren. tendenziell zu ihrer
eigenen Abschaffung ' beitragen.  Sie sind. deshalb auf unserer
Ebene der historischen Entwicklung durch gesetzliche Sicherun-
gen vor einer Art Selbstvernichtung zu schiitzen.)

Fachliche ' Kompetenz: Wenn, wie bisher; die Ausbildung auf
die Vermittlung beruflicher Fertigkeiten reduziert wird, fiihrt
das-zu einer vermehrten Hilflosigkeit des Menschen im persdn-
lichen Bereich, und zur Neigung, sich im Beruf ausnutzen und
reglementieren zu lassen. Durch die: einseitige Ausbildung fehlt
auch die Abwehrkraft gegen die interessengebundene Bericht-
erstattung der -Massenmedien, wie gegen die politisch-8kono-
mische Manipulation im-allgemeinen. in dem hier andiskutier-
ten Modell-muR das Fachminnische mit der Forderung person-
licher ~und  sozialer - Kompeteénz “verbunden: werden. : Nicht
zerstlickelte -;,Bauelemente‘!; sondern ,,ganze Menschen!‘ sollten
Ziel des Bildungsprozesses sein.

Dieser Ansatz scheint sinnvoller-als die traditionelle Diskus-
sion “um- die Integration ‘von  aligemeiner und berufliicher
Bildung:  Insbesondere ‘dann, wenn'daraus in_der Praxis ein
additives Hinzufiigen von',,Gymnasialfichern’’ an den Stunden-
kanon der Berufsschule wird. Diese Ficher haben idngst schon
ihire Funktion, dem-Menschen umfassendes Wissen und einseh-
bare Interpretationen seiner Existenz zu:geben; verioren. Auf
der anderen Seite kann-der Berufsausbildung ein sozialisieren-
der EinfluR im Sinne von ,,Menschlichkeit™ und Kultur'* nicht
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von_vornherein abgesprochen werden. Das gilt besonders’dort;
wo.der einzelne die Arbeit als originiren Bildungsprozef erfihrt
und. er-die..Mdglichkeit -zur -Identifikation mit dem Ergebnis

erhilt.Die:-Verhiltnisse. in .. unserer. Gesellschaft:lassen: das

allerdings kaum zu. Heute miissen:sich sowohl die Absolventen
von Gymnasien und: Universititen, wie auch jene der eigent-
lichen Berufsausbildung im ,,dualen‘* System die provozierende
Behauptung von Max Weber gefallen lassen: ,,Fachmenschen
ohne Geist, GenuRmenschen ohne Herz: dieses Nichts bildet
sich. ein, eine. nie vorher. erreichte Stufe des Menschentums
erstiegen zu haben.‘’

Organisatorische Mdglichkeiten

Ein realistischer- Ausgangspunkt fiir die Umsetzung der:,,drei
Kompetenzen'* in die Praxis wire die volle Ausschpfung der
Schulversuche im berufsbildenden Schulwesen. Vorschldge zu
verschiedenen. Lernorten  (Lernort Schule; Lernort: Betrieb,
Lernort - Lehrwerkstitte und - Lernort - Studio),wie: sie:der
Deutsche Bildungsrat gemacht hat, soliten in das Konzept auch
mit dem :Ziel der -Zusammenfiihrung.von Arbeit und Bildung
einbezogen werden; ‘Fiir-das- praktische Training sind verstaat-
lichte.. und. private Firmen -zu finden, bei denen nicht:die
Skonomische::Verwertung ‘des- Lehrlings.im Vordergrund:steht.
Mit diesen: Betrieben: sind: Vertrige abzuschlieRen,.in denen:die
Lernziele “genau -definiert - sind.. Kosten sollten -ihnen ‘daraus
nicht entstehen: Ist-dieser Weg zu kompliziert, kénnte mansich
in-der-~Versuchsphase- auch - auf:-Berufsschullehrwerkstdtten,
Werkstitten. der Gewerkschaften oder von berufsbildenden
héheren Schulen beschrdnken.

Dadurch wiirden- diese- Werkstiitten eine hdhere-Ausfastung
erfahren; d.-h.: 8ffentliches Vermdgen okonomisch besser . ge-
niitzt werden.

Karl: Marx- ist. zuzustimmen, wenn er in- der ,,friilhzeitigen
Verbindung. produktiver Arbeit mit Unterricht eine der mich-
tigsten-Umwandlungsmittel der heutigen Gesellschaft” sieht. Die
Richtung:iind. Nutzung dieses. Umwandlungsprozesses ist von
der-Art des;,Unterrichts’*:abhingig. Die Aneignung der bei der
Produktion ndtigen Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten,
ist Zu ‘verbinden mit den politischen und sozialen-Kenntnissen,
die eine Vertretung der eigenen Interessen zulassen.

Zeitlich kann das Modell direkt an die 8. Schulstufe anschlie-
Ren und wie die bisherige Oberstufe vier Jahre dauern: Fiir die
rein praktische ' Ausbildung wiirde wahrscheinlich bei Straffung
im: Sinne von Flichenberufen: ein Drittel de% Zeit geniigen. In
der Verweildauer an. den_verschiedenen Lernorten mufl dem
Auszubildenden im. Gegensatz zu heute ein gewisser eigenver-
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antwortlicher: Spielraum. eingeriumt werden. Was das  Berechti-

- gungswesen betrifft; so -muf ‘dieser ‘Bildungstyp sowohl zu
Facharbeiterabschliissen: wie. auch -.in einer. mit anderen Bil-
dungsgingen - vergleichbaren Zeit “zur ‘Hochschulreife fiihren;
wobei ‘man_die. verschiedenen :'‘Abschliisse -auch:-in spdteren
Lebensabschnitten in Anspruch nehmen konnen:soll.

Vorschliage zur Finanzierung

Obwohl im Rahmen der Schulversuche. die Finanzierungs-
frage ‘noch eine untergeordnete ‘Rolie spielen wird; muf sie im
Hinblick auf eine Veraligemeinerung des. Modells: diskutiert
werden. Dabei solite man sich die gegenwadrtige Situation, nicht
zuletzt aus Griinden der Legitimierung von Forderungen, kurz
ins- Gedichtnis rufen. Der Bereich der Universititen (wo  in
Osterreich der: Anteil von: Arbeiterkindern um. die 12 % liegt)
wird z. B: fast ausschlieBlich iiber das allgemeine Steueraufkom-
men: finanziert. Die besonders teuren Ausbildungspldtze der
Mediziner werden:von den Arbeiterkindern iiberhaupt nur mit
7:%:in Anspruch genommen. Dagegen sind die staatlichen
Ausgaben ‘fiir das ;;duale’’ Berufsbildungssystem gering. Der
Anteil:der berufsbildenden: Pflichtschulen an den Bildungsaus-
gaben des Bundes betrug 1970 3 %.

Angesichts der finanziellen Misere in der beruflichen: Bildung
wurde-in der Bundesrepublik Deutschiand von.der Sachverstan-
digenkommission . Kosten - und: Finanzierung der :beruflichen
Bildung vorgeschlagen, fiir .die Finanzierung der Berufsausbil-
dung einen Fonds zu schaffen, der aus einer Arbeitgeberumlage
gespeist - werden -soll.-Ahnliche ~Ideen: hat. .es auch in der
Osterreichischen Gewerkschaftsjugend :gegeben, 'wo an eine
Arbeitgeberumliage - von 2 %.der Bruttolohnsumme gedacht
wurde. In der BRD und:in Ostérreich: ist dieser Vorschlag am
Widerstand der Kapitaleignerseite gescheitert. In der Bundes:-
republik soll die Berufsbildungsabgabe nun: nur in jenen }ahren
erhoben werden; in denen das Angebot an Ausbildungspldtzen
die Nachfrage - nicht -um :mindestens 12,5 % (7} (bertrifft.
Damit hatman: der statistischen :Manipulation Tir und: Tor
geoffnet. - In" Osterreich’ wurde ‘der :Fondsgedanke “in . den
Entwurf fiir ein neues Berufsausbildungsgesetz iiberhaupt nicht
aufgenommen:

Diese Erfahrung zeigt, daR die korporative Finanzierung der
Berufsbildung kaum durchsetzbar..ist.. Die . Mittel fiir die
Ausbildung. jener groRen Gruppe.von.Jugendlichen, die bislang
auBerhalb. unseres  Bildungssystems. stehen, kdnnen deshalb
realistisch. nur iiber . spezifische .Steuerarten .der Offentlichen
Hand aufgebracht werden, Dadurch wiirden aufwendige admini-
strative Einrichtungen zur. Budgetverwaltung (Fonds) iiberfliis-
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sig. Eine zusdtzliche Massensteuer ist aber aug sozialpolitischen‘
Griinden-abzulehnen. Mit der zweckgebundenen Abgabe muf
dort-angesetzt werden, wo die Ursachen fiir das Vorhandensein -
disprivilegierter ‘Bevolkerungskreise: zu lokalisieren “sind. Also
zweckgebundene Erhohung der Vermégenssteuer auf Produk-
tionskapital. Oft wird argumentiert, die Beteiligung der Be-
schiftigten an den Unternehmensgewinnen wiirde Verschwen-
dung knapper Mittel verursachen, weil diése Personen aufgrund
ihres Bildungsstandes nichts Sinnvolles anzufangen- wiikten.
Umso: legitimer: ist es deshalb zweitens; das hjef vorgeschiagene
Modell auch aus: den® Unternehmensgewininen zu finanzieran.
Daher zweckgebundene Erhdhung der Gewinnbesteuerung.
Drittens. miiten -alle. Unselbstindigen.. einen Beitrag: - leisten
deren. Einkommen  aufgrund - gesellschaftlich  finanzierter Ausi
bildung, ererbter Privilegien- oder sonstiger Vorteile in-keinem
verniinftigen: Verhiltnis-zur persénlichen Leistung stehen-kann
bzw. weit iiber dem Durchschnittseinkommen liegt. Deshalb ist
fiir- Bildungsaufgaben. eine zweckgebundene Verwendung: der
Einkommenssteuer notwendig. Ebenso kinnte eine  absoliite
und:nicht: relative: Teilhabean. Lohn- und Gehaltserhdhungen
betrichtliche ‘Mittel fiir die Entwickiung benachteiligter Bevol-
kerung freisetzen. Das einfache Prinzip.bei diesen Vorschligen
ist, daR die, die zum Teil schon seit Generationen den. Nutzen
aus: der bestehenden Ordnung ziehen, die Entwicklung jener
stdrker 'mitfinanzieren, auf deren Riicken unser System-noch
immer fortbesteht. Einer an den sozialen und fiberalen Griind-
werten. unserer: Kultur. orientierten Politik: diirfte. die gesell-
schaftstheoretische Begriindung solcher Magnahmer = nicht
schwerfallen. ,

Von der Realisierung dieses Modells darf mian sich vorerst
folgendes erwarten:

—~ Anwendung neuester padagogischer Erkenntnisse;

—~  Bildungsdiskriminierung aufgrund sozialer Herkunft wiirde abgebaut
zugunsten von Lebensqualitit;

— Kopf- und Handarbeit bekimen ein ausgewogeneres.  Verhiltnis
zueinander, das. aber nur: bei .nachfolgenden Verinderungen: im
Beschiftigungssystem von Dauer sein kann;

— diese: Bildungsginge  konnten: der.Kern: einer neuen‘Form::von
Oberstufe :werden: und-durchihre Anziehungskraft: die Schaffung
eines.integrierten:Bildungssystems erleichtern;

— neue. Arbeitsplitze : stiinden: fiir eine sinnvolle Beschiiftigung: der
padagogischen Intelligenz zur Verfiigung;

— Jugendliche wiren nicht darauf angewiesen, sich uin

hdufig unzurei-
chende). Ausbildungsplitze zu bemiihen. ( ¢

Warnen muf man vor einer Berufsausbildungspolitik, die

sich_rein als Beschiftigungspolitik versteht. Gewerbebetrieben,
die wegen der technologischen Entwicklung keine wirtschaft-
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liche.  Zukunft.. mehr. haben,: soliten. nicht Mittel aus dem
offentlichen. Haushalt. zur. Lehrstellenbeschaffung zuflieRen.
Wenn . schon. Gelder. vorhanden. .sind, dann  miissen sie Ffiir
grundlegende Verinderungen .im: Bildungssystem verwendet
werden.

Zusammenfassung:

® Der gegenwirtige Stand der 6sterreichischen Berufsbildungs-
reform ist nicht iiberzeugend.
® Die Spannung zwischen den gesellschaftlichen Erfordernis-
sen und:der Ausbildungswirkfichkeit bleibt aber als Antrieb
fiir . einen. neuen -Anlauf: in-der: Bildungspolitik ‘weiter
bestehen:
® Um den Karren: wieder flottmachen zu:-kénnen, wird man
woh! neue Wege:beschreiten miissen: Sozialpolitische, sozial-
6konomische, sozialtechnologische und- gesamtgeselischaft-
liche: Aspekte sprechen dafiir, den Zugang zur nichsten
- Reformwelle “bei ~den berufsbildenden  Pflichtschulen zu

suchen.
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Salzburger Lehrerzentrum

Riickblick und Perspektiven unserer Arbeit

Der foigende Beitrag ist ein Auszug* aus einem vorldufigen Diskus-
sionspapier, das von einigen Mitgliedern des Salzburger Lehrerzentrums
erarbeitet; aber noch-nicht im Plenum diskutiert: wurde. Wir. veriffent-
lichen diesen unvollstindigen Beitrag deshalbjetzt, weil wir glauben, daB
eés-fiir andere Gruppen hilfreicher ist, den ProzeB unserer Entwicklung zu
verfolgen; als'nur die Ergebnisse unserer-Arbeit:kennenzulernen.

1. Sinn‘dieses Papiers und der Diskussion

Unter den. derzeit aktiven LZ-Mitgliedern besteht der feste
Wille, . die . Arbeit weiterzufiihren, und zwar besser_als_bisher.
Deshalb stellen wir jetzt, nach 2 Jahren Arbeit, von neuem die
Frage nach der Grundlage, auf der dies geschehen soll.

Sinn.des. Riickblicks ist: es, gute und:schlechte Seiten.der
bisherigen Arbeit zu untersuchen und einzuschitzen.

2. Der Beginn

— AnstoB durch das Problem Schulangst.

= Absicht, ein: parteiunabhdngiges Lehrerzentrum zu schaffen, mit dem
Ziel der BewuBtseinsbildung der Lehrer (und spiter auch der Schiiler
und: Eltern)

— [ntensives Befassen mit Problemen aus der Praxis

- Reflexionen:iiber die:Struktur der Gruppe (wie z. B. Autoritit sich
ausprigt und auf welche Weise sie akzeptiert wird)

Schon bei der. Programmdebatte das Problem: Aufbau: des
LZ .in - Richtung  Selbsthilfeorganisation . oder- in: -Richtung
politischer Faktor. :

An:der:Konfrontation‘dieser.beiden-Konzéptionen: scheiter-
ten dann -auch “die - programmatischen “Absichten. Dénn um
jemandem: zu. helfen, sich individuell zur Not-zurechtzufinden
und: seine Praxis.etwas. zu verbessern, ,,sich. durch. die Zwdnge
zu. wursteln''; braucht man.kein Programm,

Nutzen dieser.-Phase: Bildung einer iiber die einzelne Schule
hinausreichenden Lehrergruppe, Hebung des Selbstwertgefiihls
durch die kollektiven Diskussionen,

& t*) ?e?)amtbel:ich(t; zuerhalten bei: Salzburger Lehrerzentrum, c/o
otrau ietric eneral-Arnold-Str.’5/36, 5020 Sal Telef
06222/348292. B35 2lzbure, Tewfon
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3. Konstituierung in der Offentlichkeit

a) Bildung von Arbeitsgruppen: iiber fachspezifische Themen:
Erfahrungen aus der unmittelbaren. Praxis oder Informatio-
nen iiber das, was in einzelnen Lehrergruppen an verschiede-
nen Schulen geschah, flossen nur mehr spirlich ein.

Versuch der Kommunikation iiber Arbeitspapiere und Unter-
richtsmaterial, der scheitern muRte, da die gemeinsame
theoretische Grundlage nicht erarbeitet war.

b) Organisatorisches riickt in'den Vordergrund:
— die Vorbereitung. der Prisentation des:LZ in der Offent-
lichkeit absorbiert viele Krifte;
— enttiuschte. Hoffnung vieler: AkKtivisten, :daR: Breiten-
wachstum: :gleichzeitig- neve aktive Mitglieder bedeuten
kénnte;

¢) Einmietung ins Lokal, das fmanuell um: zwei Schuhnum-
mern zu grofs war.

Nutzen dieser Phase: Das Lehrerzentrums gibts, und zwar
offentlich.

4. Ende des ersten Booms

Das eiementarste Interesse am Lehrerzentrum ist wohl beim
GroRteil der Interessenten, sich: fiir die. Praxis:den ‘Riicken
starken zu kdnnen.

Diese Praxis kam in den_Arbeitsgruppen nur sehr vermittelt
zur Sprache.

— So ergab sich einmal ein Trend ,,zuriick zur eigenen Schuie‘‘ dort, wo
es an einzelnen Schulen: Lehrergruppen gibt.

= Durch. die Arbeitsiiberlastung. im Zuge der Prisentation gab es bei
einigen eine Ruhe-Riickzugsbewegung.

— Fiir weitere war das LZ ‘ein Freiraum von Schwierigkeiten im
Privaten, wo' 'mit der sinkenden Attraktivitit der Arbeit im LZ und
der Nichteinlgsung ‘der in'das 'LZ gesetzten Erwartungen ebenfalls
eine Riickwidrtsbewegung einsetzte.

— Schlieflich: gibt es einen Teil, der.in anderen politischen Organisatio-
nen tdtig ist'und seine Hauptarbeit wieder dorthin verlagerte.

Reaktion auf die Situationim LZ war die Herabsetzung der
Ziele der Arbeit, aber auch linger anhaltende Frustration. Das
alte. Konzept . des. Erfahrungsaustausches (diesmal in Form der
Selbsterfahrungsgruppe)- konnte nicht ‘mehr befriedigen — die
Anspriiche ‘waren” zum guten: Teil ‘hoher geworden. Politische
Ereignisse wie “die  Volksabstimmung iiber Zwentendorf, die
Verbreitung des LauBermeier-Buches oder die Radikalenklausel
im Entwurf. des . neuen. Beamtendienstrechtes .waren 'chne
Behandlung und Reaktion seitens: des LZ voriibergegangen, was
die Frustration in diesem Teil des LZ noch erhéhte.
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Nutzen dieser Phase kann-nur sein, sie als Abschlu® éiner
Bewegung zu sehen, die in aiter Weise nicht mehr weiterarbei-
ten-kann.

5. Positive' Erfahrungen:

— Es gibt ein Lehrerzentrum als unabhingige und offene Organisation.

Es gibt eine Gruppe von Aktivisten, die nun iiber eine bestimmte

Erfahrung im Aufbau einer Lehrergruppe verfiigt.

Im LZ arbeiten, wie in der schulischen Praxis, mehr Frauen als

Mainner.

— Der Zusammenhalt der Lehrer wurde gefordert.

— Man hat Verbindung zu mehr Lehrern bekommen; sich. kennenge-
lernt.

|

6. Weshalb das'LZ nicht in der alten Weise weiterarbeiten kann:

— Es gibt viele politische Fragen, mit denen sich ein Léhrer

individuell herumschlagen  oder an denen “ér sich vorbei-
schwindeln muR.
Eine Lehrerbewegung kann nicht weiterkommen, wennsie
diese Fragen nicht behandelt, ist sie doch selbst ein Teil der
Gesellschaft. Eine wwkllche pohtlsche Ausnchtung und
Arbeit in diesem Sinne wurde -im- LZ immer umschifft,
abgeblockt, auf andere Gruppen, ,,die da eh etwas machen“,
abgeschoben.

— Es .gibt viele ,kleine‘*. Reibereien an ‘der Schule, die

Zusammenschliisse von Lehrern verursachen,

Das LZ hat die Aktivisten eher von diesen Gruppen entfernt,
als ihnen die Befihigung vermittelt, am Arbeitsplatz selbst
effektiver zu sein.

— Neben diesen beiden Hauptansatzpunkten der Kritik .ist ein
wichtiger Nebenpunkt der mangeinde Kontakt zu arideren
Stddten. Die Probleme sind in ganz Usterreich dieselben,
Gruppen ‘gibt es auch in anderen Stidten — aber gearbeitet
wurde bisher lokal begrenzt.

Ein Teil der Offentlichkeitsarbeit des LZ kénnte durch die
Mitarbeit.an verschiedenen Lehrerzeitungen (SCHULHEFT,
Lehrerzeitung, erziehung heute .. .) geleistet werden.

— Beziiglich.: der: Finanzen sind die Weichen bereits gestellt

worden.

7. Was wir planen:

—Die Plena als: ‘Forum:: fiir Beschliisse sollten mehr der
inhaitlichen Diskussion dienen. Wo immer_mdglich, sollten
schriftliche Materialien und Entscheidungsgrundlagen bereits
frilher die einzelnen Mitglieder erreichen.

—Arbeitsgruppen zur inhaltlichen und organisatorischen Vor-

bereitung einer Sache.

49




schulalternativen in 6sterreich

schulalternativen in Osterreich

— Wochenendseminare:- Fiir. Probleme; ‘die: fiir ein. Plenum zu

lange dauern.

Auch hier muf " aber beachtet werden,
Vorbereitungsarbeit notig ist," wenn das Seminar nicht bloR

eine Summe von Erlebnisberichten werden soll.

8. Zielstrebige Arbeit

Es darf uns nicht mehr passieren, daR wir blindlings und iiber -
lingere Zeit frustriert dahinarbeiten. Daher wird es woh! vorerst
notig sein, zum Ende jedes halben Jahres die gemachte Arbeit
zu beurteilen und Grundziige fiir die weitere vorzugeben. Der
Kraftaufwand und die Zeit fiir die Vorbereitung und Durchfiih-
rung der dafiir erforderlichen Diskussionen werden . sicher .

aufgewogen durch den. Gewinn.an zielstrebiger Arbeit.

Kontaktadresse siehe Seite 58.

Redaktionelle Vorbemerking zum rachfolgenden Artikel

Was ist Teil-Heterogenisierung in Deutsch?

fmmer. wieder kommt es vor,
dal um eine Sache Kimpfe ausge-
tragen- werden, denén ein Auflen-
stehender einigermaRen. fassungs-
los gegeniibersteht. ,, Teilheteroge-
nisierung im: Fach Deutsch’’ ist
solch . eine Sache: Um. sie. wird
gekdmpft = (siehe nachfolgenden
Artikel}, “aber ‘nur ein” winziger
Kreis wirklich Eingeweihter wei
eigentlich,  worum  es dabei geht.

Dabei  ist:die: Sache:sehr: ein-
fach.
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Problemstellung

Die Fragen, die bei def soge-
nannten. -, Teilheterogenisierung'*
zu Igsen' sind; fauten: schlicht: for-
muliert: Darf -, Sprache's .in der
Schule  ausschlieRlich oder  iiber-
wiegend-als Herrschaftsinstriument
zum ;;Ausmisten der Schiiler ein-
gesetzt werden? Sollte die sprach-
liche “Ausdrucksfihigkeit = ‘das
oberste. . Ziel  des  Deutschunter-

wrichts. in. der: Gesamtschule =~

daR dafiir -eine

s s wi

nicht: allen-:Schiilern- gleicherma-
Ren- zugemutet werden?- Sollten
in‘einer:Gesamtschule:-gerade jene
Schiiler, die sich sprachlich beson-
ders ::schwer “tun; “und das: sind
erfahrungsgemiR - -vor: allem- die
Unterschichtskinder, nicht beson-
ders geférdert werden? Sollten
also die Armsten und Schwich-
sten nicht wenigstens in einem
Punkt Chancengleichheit konkret
erfahren: nimlich auch so gut
reden und argumentieren zu ler-
nen, wie ihre meist wohihabende-
ren und redegewandteren Kamera-
den?

Homogene ,Leistungsgruppen®
in Deutsch?

Beantwortet man alle "diese
Fragen mit Ja, so ergibt sich
daraus zwingend der SchliuB: die
Aufteilung der ‘Schiiler in . drei
verschiedene — dann refativ ;;ho-
mogene‘ — Leistungsgruppen:-gut
—mittel' = schwach; wie'sie in-der
sogenannten:: - Integrierten . Ge-
samtschule'* {iblich:geworden: ist,
sollte . .im.Fach. Deutsch nicht
durchgefiihrt werden.

Hier sollten die “schwachen
und die leistungsstarken Schiiler
gemeinsam in einer — dann relativ
,heterogenén — Gruppe, wie sie
in- Volksschulklassen ohnehin {lib-
lich ist, unterrichtet werden.

Es solite dabei., innere Diffe-
renzierung’:-(z. B.-in. Interessen-
gruppen;.in.. Projekten} - geben,

“damit:. die. schwachen:.von- den

guten.. Schiilern. - .reden.. (sich
,,sprachlich ausdriicken**) lernen;
und ‘umgekehrt: damit die redege-
wandten Schiifer Riicksichtneh-
mén’ [érnen;’ und ‘beide Gruppen
soliten, “wenigstens “ansatzweise,
zur:“Einsicht: kommen, in:weich
hohem:AusmaR: die..Sprache- in
unserer: Gesellschaft -als .. Herr-

schaftsmittel: eingesetzt wird; »yom

sie doch: zugleich — das. ¢
rationale. — Verstandigun smi
zwischen den Menschen v»/arg

\,

"

w Wiet /

Teilheterogenisierung

Teilheterogenisierung wird
deswegen gefordert, weil sogar bei
den - engagierten’ Deutschlehrern
die' 'Resignation liberwiegt. Sie
sehen  keine ' Méglichkeit; “dem
Zwang, in der Gesamtschule Lei-
stungsgruppen aufzubauen;-. zu
entkommen. Also sollten die
Schiiler wenigstens teilweise, z. B.
in einer moglichst langen Anfangs-
phase, in gemischten (d. h. ,hete-
rogenen*,  volKsschulihnlichen)
Gruppen unterrichtet. - werden.
Ehe sie, gemiR ihrer-,,Leistung*
im Fach.Sprechen, wieder: brutal

in Leistungsgruppen-auseinander-

gerissen werden.

Die verniedlichende Schulspra-
che nennt diesen — sozial gesehen
barbarischen — Vorgang biirokra-
tisch neutral ,,Einstufung in Lei-
stungsgruppen‘‘.. So: wie . ja auch
die Vergasung der Juden:in-den
Konzentrationslagern Hitlers
biirokratisch “gesehen "bloR deren
»Sonderbehandlung® gewesen ist.

Gesamtschulbewegung

Als die Gesamtschulbewegung
Mitte bis Ende deér sechziger Jahre
vehement die Forderung. nach
Chancengleichhelt der Schiiler im
Ausbildungssystem erhob, waren
damit viele - verschiedene ‘Einzel-
ideen verkniipft.-Eine ‘davon: war
die - ;;Differenzierung*': (,;Auftei-
fung®, .,,Einstufung®).der Schiiler
nach_ihrem. , Leistungsniveau® in
gute, . mittlere = und -.schwache
Schiifer.

Diese Idee hat sich, nicht zu-
fallig, brutal durchgesetzt und alle
anderen-Ideen der Gesamtschulbe=
wegung-unterdriickt. Soziale Inte-
gration; :Lernifreude: statt: Lern-
angst, soziales: Lernen;: Selbstbe-
stimmung - im.Sozialverband,- Pro-
feRtunterricht,. usw. . alles das
indet in der Osterreichischen, sich
(o[s’ so nennenden ,,Gesamtschu-

Ie; S0 gut wie nicht statt.

51




schulalternativen in 6sterreich
e 2o 9 e DAEIVER I 03161

schulalternativen in Gsterreich

o Die- fiir 'den “AuReénstehenden
vollig . unverstindlich . klingende
Forderung  nach ,Teil-Heteroge-
nisierung .in. Deutsch* ist also ein
schwacher, miider Nachklang der
einst michtigen und schénen Ge-

samtschuimelodie: der: Rest: Idee
im: biirokratisch erstarrten; grauen
Gesamtschulalltag. Barbara Topitz
berichtet dariiber; wie selbst die-
ser_Rest Idee von den:Biirokraten
erstickt. zu werden droht.

Barbara Topitz

Die Zeit ist noch nicht reif

Teil-Heterogenisierung im Fach Deutsch

Ich-bin AHS-Lehrerin an einer.,,Gesamtschule’’ in Salzburg.
Ich bin" nicht zufillig dorthin gekommen, wie  die meisten
meiner AHS-Kollegen, sondern ich:wollte von Anfang an‘in eine
solche Schule, weil ich nach drei Jahren Sondervertrag an einer
Hauptschule die Zusammenarbeit ‘mit Haupt--und- Volksschul:
lehrern ‘und die Arbeit ‘mit den Kindern an einer ‘Hauptschule
lieben gelernt habe, Im heurigen Schuljahr hat sich eine Menge
fir ‘mich gedndert und ich will versuchen zu erzihlen, wie
unsere Zusammenarbeit der Deutschlehrer, die heuer eine erste
Kilasse unterrichten — aussieht.

Unser Versuch

:Seit dem Schuljahr 1978/79 gibt es eine neue;, Versuchsbe:
schreibung fiir die Schule der Zehn- bis: Vierzehnjihrigen®; der
in:Osterreich sogenannten ,,Integrierten Gesamtschule. Diarin
wird dem Fach Deutsch eine Sonderstellung eingeriumt. Schon
seit einigen Jahren wird die Aufteilung der Schiiler in Leistungs:
gruppen ‘in diesem: Fach Kkritisiert. In der neuen Versuchsbe-
schreibung heilt es: ,,Die Vielzah! der Bereiche im Gegenstand
Deutsch, in denen die Schiiler durchaus unterschiedliche Lei-
stungen- erbringen ‘konnen, [dRt iiberdies eine strenge dufere
Leistungsdifferenzierung problematisch erscheinen.'' Eine wei
tere Forderung war, dalk ,besonders im DU niemand ven
bestimmten Informations- und Kommunikationsmoglichkeiten
ausgeschlossen'’  werden ~darf. Teilheterogenisierung, Lehrer
tausch, Differenzierung nach den [nteressen der Schiiler und
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nicht nur nach ihren Leistungen sowie themenzentrierte Arbeit
sollen.die erhobenen Forderungen einldsen.

Angeregt durch diese neuen ldeen und durch Versuche, die
bereits . in.. Wien .und Innsbruck .laufen,. wollten- wir, die
8 Deutschlehrer, . die. heuer..eine erste Kilasse. iibernommen
haben, mit einem neuen Versuch beginnen. Unser Ziel war es,
neue Differenzierungsméglichkeiten zu erproben. Wir haben am
Ende des letzten Schuljahres gemeinsam mit unserem. L.andes-
koordinator und dem wissenschaftlichen Betreuer eine vorliu-
fige. Projektbeschreibung erstellt,. die. uns  viele: Freiheiten
gewidhrt. Besonders wichtig. ist es, uns_ die. Einstufung. in
Leistungsgruppen, die bisher bereits im November stattfand,
moglichst lange hinauszuschieben und stattdessen innerhalb der
Arbeitsgruppe zu differenzieren. Die Einstufung ist in-Deutsch
ja besonders problematisch, weil die Schiiler.in den verschiede-
nen Bereichen — Sprechen, Aufsatz, Rechtschreiben,. Sprach-
lehre, Lesen — naturgemiR sehr unterschiedliche . Leistungen
erbringen und oft aufgrund von schiechten Rechtschreibkennt-
nissen. jn_allen Bereichen schlecht eingestuft werden. Solche
Schiiler bekommen dann gezwungenermaRen .in.den Bereichen;
in-denen_sie sehr leistungsfahig. wiren,. auch. ein: geringeres
Angebot, was den. Forderungen der: oben: zitierten Versuchsbe-
schreibung widerspricht,

Auswirkungen

Eigentlich. hatten wir angenommen, daB der Versuch schon
heuer anlaufen kdnnte; wir erfuhren aber im Oktober, daf wir
zu spit angesucht hitten. Also schoben wir die 'Einstufung
heuer (78/79) nur bis Weihnachten hinaus und benoteten zu
Semester wie bisher. Im Mirz dieses. Jahres wollten wir mit
unsérem Material, das wir fiir den neuen Versuch erstellt hatten,
und einer. genau ausdiskutierten. Projektbeschreibung. beim
Salzburger Landesschuirat um Genehmigung des Versuchs fiir
das niichste Schuljahr (79/80) ansuchen: diesmal zeitgerecht. Es
kam dann zwar anders, aber davon spiter.

Obwoh! der Versuch also heuer eigentlich ‘noch gar ‘nicht
l4uft, sind fiir mich schon einige sehr positive. Auswirkungen zu
bemerken: , ;

1...Fiir uns Lehrer: Wir haben heuer das erstemal: ein
wirkliches Team. Wir haben 14tigig Besprechung, wir berejten
uns_ in. Gruppen_vor,. die.Riickmeldungen_iiber Erfolge oder
Schwierigkeiten -mit dem _erstellten . Material funktionieren
besser .als bisher, die Zusammenarbeit.ist besser geworden. Wir
haben_.im Deutschkabinett eine grofe Pinwand angebracht; auf
der: wir die: Lehrstoffverteilung. anbringen.und- auf der jeder
seine ideen; Lektiirevorschlige usw. hinzufiigt. Wir hatten auch
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erstials lingere Diskussionen iiber Korrekturformen und iiber
neue Formen'im Rechtschreibunterricht. Diese verstirkte Zu-
sammenarbeit diirfte zum GrofRteil dadurch entstanden sein,
daB wir unsin den heterogenen Gruppen stirker gefordert
fiihlten.

Fiir mich als’ AHS-Lehrer war besonders die Zusammenarbeit
mit den Volks- und Hauptschullehrern fruchtbar. Ich bekam
viele neue Anregungen iiber Spiele, Ubungen, an denen es mir
dank meiner ,,praxisnahen‘‘ Ausbildung an der Uni mangelt.
Andererseits “sagten mir Kollegen, daR sie von ‘meinen eher
theoretischen Fihigkeiten, zu ordnen und zu gliedern, profitie-
ren. Die enge' Zusammenarbeit hat uns neu aktiviert, wir
stacheln uns gegenseitig an.

2. "Fiir die Schiiler: Obwohl wir nur einen Monat spiter als
bisher eingestuft haben, sind fiir mich zwei Erfolge eindeutig
festzustellen: Der erste ist fiir uns besonders in der Argumenta-
tiongegenilber Gegnern' der ‘Heterogenisierung: wichtig: Wir
haben, statt wie ‘bisher zwei, heuer dre/ erste Leistungsgruppen,
nur eine dritte Leistungsgruppe und bisher keine Abstufungen.
Ich® kann dabei mit dem besten Gewissen behaupten, daf meine
jetzige erste Lelstungsgruppe - trotz heterogener Gruppen bis
Weihnachten = inkeiner Weise der ersten’ Leistungsgruppe, die
ich letztes Jahr unterrichtet hatte, unterlegen ist; auch nicht in
den Gebieten Sprachlehre und Rechtschreiben, obwohl uns
immer wieder vorgeworfen worden ist, daR ,,unsere’‘ Schiiler
nur reden und spielen. Auch der Kollege, der die einzige dritte
Leistungsgruppe unterrichtet, und der noch dazu kein Verfech-
ter,” sondern ‘eher ein Gegner der- Heterogenisierung ist, hat
schon betont, dafl seine Gruppe gar nicht schlecht sei.

Fir mich™ ist dieses Ergebnis ein eindeutiger Beweis. dafiir,
dall Teamunterricht “in
Schiiler: besonders_in ihren kommunikativen Fihigkeiten for-
dert, die guten Schiiler aber keineswegs unter der Anwesenheit
der schwidcheren leiden,

Unser Unterrichtsmaterial

Das ‘zweite Plus; das fiir uns-natiirlich~das viel Wesentlichere
ist, - sind: die in- unserem- Schulsystem neuen; uns wichtigen
Kommumkatlonsformen, diesich dle Klnder seit Schulanfang
angeeignet haben:

Kommunikation, “Ausgehen  von “der ‘Situation und den
Interessender-Kinder, miteinander reden und arbeiten lernen:
das waren' fa-auchdie Hauptanliegen unseres neu erarbeiteten
Materials.- Obwohl wir- nach- der ‘neuen  Projektbeschreibung
sogar die Mdglichkeit gehabt hdtten, eine schuleigene Variante
der Lehrstoffverteifung zu-erstellen, haben wir unser Material
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auf die” mit heuer-réevidierte: Lehrstoffverteilung abgestimmt.
Was bei:unserem Material neuist, ist'die -besondere Betonung
des thematischen Ansatzes, das heilt, daR wir -mdglichst alle
Bereiche, ‘immer aber Sprechen, Aufsatz und: Lesen, einem
Generalthema pro: Unterrichtsabschnitt: untergeordnet: haben.

So befallt “sich- der: erste Unterrichtsabschnitt mit dem
Kennenlernen, also mit den Fragen: Wie wollen wir miteinander
reden und arbeiten, was wiinschen wir uns, was nehmen wir uns
vor? Wir versuchten, aus unserer Klasse eine. Gruppe: zu
machen, iiber: AusschlieRen und integration zu sprechen:

Der zweite Unterrichtsabschnitt hatte das Thema::,,Gez/e/t
fragen, sachgerecht antworten; gut zuhdren'’ Wir versuchten
jetzt, uns durch Fragen besser kennenzulernen. Wir stellten
Fragen 'nach Texten und analysieren  die Antworten.. Die
,,Frage* war auch unser Thema in der Sprachiehre.

Der dritte: Unterrichtsabschnitt hatte das Thema ,,Telepho-
nieren‘“; Auch- hier versuchten' wir wieder die. Kommunikation
in den-Vordergrund zu stellen: sich auf einen Gesprdchspariner
einstellen, ein echtes Telephongesprich (z. B. Kino, Stadtbiiche-
rei-...) fiihren, usw: Bei allen diesen Themen gab es eine Menge
Moglichkeiten™ fiir -innere Differenzierung.-Dér. Lehrer konnte
die Arbeitsauftrige je nach der Leistungsfihigkeit der einzelnen
Schiiler verteilen, ‘aber auch der schwichste Schiiler hdrte einige
gute Telephongespriche von séinen Mitschiiler und profitierte
davon.

,sThema: Umgang mit Vorurteilen®

Ich" werde nun noch etwas genauer-iiber meine Erfahrungen
mit dem vierten Unterrichtsabschnitt berichten; der uns meiner
Meinung nach ziemlich gut gelungen ist: Leider waren wir'dabei
bereits leistungsdifferenziert, auch dieser Unterrichtsabschnitt
hitte sich sehrgut fiir eine heterogene Gruppe geeignet.

Das Thema war, laut ‘Lehrstoffverteilung, ‘der Umgang mit
Vorurteilen. Zum Vorurteil sind wir wieder von der konkreten
Situation ‘der Kinder ausgegangen und haben die Konflikte
zwischen Buben und Midchen herausgegriffen. Wir wollten
damit versuchen, die bei unseren Schiilern-zum Teil sehr massiv
auftretenden - Vorbehalte gegen -das andere Geschlecht aufzu-
arbeiten und. habenuns- die Arbe:t in- foigenden * Schritten
vorgestellt:

1. BewuBtmachen -‘der Vorurteile - (warum - wihle 'ich. immer:-einen
Sitznachbarn: meines: Geschlechts; Gruppenbildung; Sitzkreis; Spiele,
Freizeit)

2. Aufteilung in Midchen- und Bubengruppen, dabei auflisten:
die Buben sind:. ..
die Madchen sind . . .

3. Die Ergebnisse werden zwischen den Gruppen getauscht; die Mad-
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chen und Buben: lesen; wie sie;;sind ‘. :Sie.werden vorerst nur mit:der
Meinung der ;,anderen‘*. konfrontiert

4. Zeit zum Sammein von Beispielen, die zeigen:

a) es trifft ein bestimmter Vorwurf zu;

b) er trifft nicht zu.

Bei Erlébnissen hinterfragen: Warum hat er/sie sich so verhalten?

Folgerung: Wenn ' wir Buben/Midchen ein Verhalten: nicht wollen,

welche Hilfe kénnen wir geben?

BewuRtmachen des Teufelskreises: B/M ,,sind** so = deshalb: behan-

deln wir sie so — deshalb werden sie so.

7. Aufarbeiten der Formulierung: Alle Buben ... Die. Midchen ...
Pauschalurteile:— Vorurteile.

8. Da. nun Begriffe geklirt sind, erweitern wir. den Bereich . auf
Vorurteile gegeniiber AuRenseitern, gegen alte Leute (als Text ist
dazu gut geeignet: Ursula Wolifel: Die Zwillingshexen), gegeniiber
Gastarbeitern, Behinderten . . .

Als recht brauchbare. Texte fiir die. Behandlung des.Themas
Buben/Midchen:: haben: sich.,,Ullis. Puppe’’ .in Unter der Ober-
figche 3, und,,Arbeit fiir Jungen.— Arbeit fiir Midchen'’ in
Texte 1 erwiesen, ‘

Ein Aufsatz. mit.dem: Thema: Wenn ich ein Bub/Mddchen
wire, war bei einigen Kollegen sehr. ertragreich. Die Kinder
waren durch dieses: Thema gezwungen, sich.in die Lage des
anderen zu. versetzen, und. es wurde. mit dem Aufsatz verhin-
dert, daR die Diskussion in. den. Angriffen. auf. den anderen
steckenblieb.

Die Ergebnisse waren wie erwartet: Die Elfjdhrigen, die: an
unserer Schule zum GroRteil aus der Unterschicht. stammen,
haben die. herkémmlichen Rollenklischees. bereits voll verinner-
licht. Wenige wollen ein Midchen sein, alle sehen im Bub-sein
nur. Vorteile. Das.Midchen und. die Frau.als Unterdriickte
kommen in vielen Aussagen.der Kinder.zum: Ausdruck. Hier zu
hinterfragen, . Klischees abzubauen;: neues Rollenverstindnis
anzubahnen ist eine schwere; aber lohnende Aufgabe. Soviel zu
diesem Beispiel.

o

Der ,,thematische Ansatz*’

Oft traf uns schon der Vorwurf,.unsere Kinder lernen nichts,
wir: reden nur: Deér: thematische -Ansatz: ist vielen Kollegen
fremd.: Viele halten noch eine Rechtschreib-; eine Sprachlehre-,
eine: Lesestunde usw. . pro Woche; ohne die  Bereiche des
Deutschunterrichts zu verbinden.:Wir haben:es bisher nur selten
(z.'B. beim: Unterrichtsabschnitt iiber-die ;;Frage’!) geschafft,
den Rechtschreib- und Sprachlehreunterricht auch in einen
Zusammenhang zum-TFhema zu bringen. Wir haben im Recht-
schreibunterricht vor, hauptsichlich:individuell zu tiben. Dazu
haben die Schiiler eine Fehlerliste; in die diese ihre Fehler bei
Schularbeiten und Aufsdtzen eintragen.
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Beim Sprachlehreunterricht. stiitzen wir uns in der Haupt-

sache agf Killinger, probieren’ aber ‘manchmal, im Zusammen:
h§ng mit-einzelnen Ubungen iiber Arbeitsformen zu sprechen
Die r‘estlichen drei Bereiche Aufsatz, Sprechen und Lesen haben'
wir immer verbunden -und wir merken, daR die Schiiler "die
|r_1tenswere Befassung: mit einem Thema immer mehr interes-
stert. Da wir uns bei der Auswahl der Texte bemiihien, mehrere
Texte zu einem Thema zu finden und die Texte dif das
Pesprochene Thema zu beziehen, lernen die Kinder, anders mit
1hn<?n umzugehen. Sie lernen Texte auf ihr eigenes Leben zu
be:ﬂehen und kritisch zu hinterfragen, was meiner Ansicht nach
wichtige Aspekte der Leseerziehung sind.

Gegenwirtiger Stand des Versuchs.

Wl.r waren gezwungen, unser Material bis Mirz in eine Form
zu bringen, in der wir es dem Landesschulrat vorlegen-konnten:’
Dadurch hat es fiir uns viel gemeinsame Arbéit und einen'
fruchtbaren: Erfahrungsaustausch gegeben. Anfang Mirz dieses
Jahres ‘hatten' wir dann- die entscheidende Sitzung. Mit dem
Argument, die ,,Zeit sei noch nicht reif* fiir unseren Versich
wurde: beschlossen, daR wir ‘unser Projekt nichstes Jahr (im’

Mirz - (1980 inrei irfen: fii j
1980/8(1. ). erneut -einreichen: dirfen: fiir das Schuljahr

JA
HAS
WoldT
IHR DENN
EIGENT-
Licat

"~ =

Zeichnung: erziehung heute 2/78
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KONTAKTADRESSEN

Linzer. Lehrerzentrum -
Bernd Hackl, Kieinstr. 72, 4045 Linz, Journaldienst Fr. 17=19 Uhr,

Tel:'32 39 115.

Salzburger Lehrerzentrum
(siehe Artikel auf Seite 47)
Informationen bei Rotraut Dietrich, General-Arnold-Str. 5/36, 5020

Salzburg, Tel.: 06222/34 82 92

VSSty-Heim Linz

Im Linzer VSStO-Heim ‘trifft sich regeimiRig eine. Gruppe.von-an
Schule Interessierten, um Alternativen zu diskutieren und Veranstaltun-
gen zu planen und durchzufiihren;“Als Kontaktadresse : hier eines: der
Mitglieder: Giinter Hammier, Martingasse 8, 4020 Linz.

Freinet-Pidagogik
(siehe Artikel auf Seite 96)

Franz. Jansky, nach eigener Aussage. ;,durch bisherige flinfjahrige
Lehrer-Erfahrung realistisch: und skeptisch: genug'*, um. im kommenden
,,Schuljahr. 79/80 nach Ereinet arbeiten’’. zu. wollen, steflt sich als Kon-
taktadresse zur Verfligung: Franz Jansky,  Waldmiillerstr. 9/6,.3382
Loosdorf, Tel.: 02754/65915. AufRerdem veranstaltet er, gemeinsam mit
anderen; das -Loosdorfer Kunsterzieher-Symposium und kiimmert sich
seit vier (!} Jahren um einen in Loosdorf zu bauenden Spielplatz.

,,Freie Schule** Amerlinghaus
(siehe Artike! auf Seite.5)

Neben der Volksschule ist im. Laufe dieses Friihjahrs im: Amerling-
haus auch ein Lehrer-Schiiler-Elternzentrum entstanden. Seine Adresse:
Helmut Slezak, 1050 Wien, Schonbrunnerstr. 82/22, Tel.: 5577 523.

Kontaktadressen Graz

(siehe Artikel auf Seite 18)
Susanne. Pirstinger, Mehlplatz 3, 8010 Graz, Tel.: 78 09.74
Johann Stadler, Peterstalstr. 101, 8042 Graz, Tel.: 42 406

Gewalt in:der Schule

Christian Mayr aus Looskirchen und eine ;,unorganisierte Gruppe von
Lehrern; Schiilern und. Eltern‘ sammelt zu diesern Thema Material und
sucht Mitarbeiter fiir eine geplante Dokumentation:. Weiters geplant ist
der ,,Aufbau eines {ibérregionalen: Informations- und ‘Kontaktnetzes*!
sowie eine iiberregionale’ Aktion®. Wer macht mit? Kontaktadresse:
ChristianMayr, 4753 Taiskirchen 84.

Eriedensarbeit in Schusterwerkstatt/Bad Ischl
Das Ehepaar Maria und Matthias Reichi stellt den Raum hinler der
alten’ Schtsterwerkstatt in ithrem Haus in Ischl Gruppen zur:Verfigung,
die Seminare iiber Themen abhalten” wollen; die mit aktiver, praktischer
Friedensarbeit zusammenhingen. Sie nehmen daran natiirlich-auch selbst
teil und ‘geben einen Rundbrief heraus. (Am:3./4. Mdrz gab es dort ein
Wochenende, wo gemeinsam mit: Schiilern korikrete ;;Konflikie:in und
“mit.dér Schule’ diskutiert: wurden:): Maria und Matthias Reichl, St.-
Woifgang-Str. 26, 4820 Bad ischl
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Hans Turrini

Alternativschulen in Europa

Ein Uberblick

' Im englischen und skandinavischen Raum diirfte es derzeit
die meisten Alternativschulen geben.
ln_ England ist es auf grund der Eigenart des Schulsystems so
dfﬂ} }nnerhalb des Systems in manchen ,,progressiven‘' Schul’-'
distrikten radikale Reformen durchgefiihrt werden, von denen
unsere en'gagierten Lehrer nur triumen diirfen. (Open Schools
C02n1dumty Schools, Learning Centers). ’
ndererseits sind Lehrer aus dem System ausgesti
haben F}‘ltgrnativschulen gegriindet, werz/n sie ihrchf;ezgeep[l L\jgg
,,§chul§ ‘mnerhalb des Systems nicht verwirklichen konnten
E!n Beispiel fiir eine solche radikale Alternative ist die White.
Lion !—'ree School” (1972) im Armenviertel des Lo’n'doner
Stadtviertels Islington. Weitere Free Schools gibt es- in. Liver-
E(C)ECI;OII‘_‘eeds hurc;d Millnchester, die. wie die ,,White Lion. Free
nach dem Vorbild der Gemei i
(Sioke Artibel Seitm 1141 meinwesenschulen arbeiten.
. *

1967 wird in Oslo eine Alternativsch
A ule namens,, Versuchs-
gymnasium:. Oslo ‘erdffnet, "die auf die [nitjati ; i
Schiilern zuriickgeht:: ’ rifanke van o
Was. diesen Schulversuch: so i
di 1 S¢ v interessant 'und bedeutsam
.g!acht, smd die. Entwicklung- der Selbstverwaltungsorgane unhd
~k:ret§iaber gemachten Erfahrungen fiir eine gelebte Schuldemo-
atie. :
A Dar‘Lib.er 'berichtet Mosse  Jgrgensen, die erste Leiterin der
chule, in- jhrem' Buch, das zu Folgeprojekten in Norwegen
Schweden und Dinemark gefiihrt hat. ‘ ,

*

3 Holland und: Dinemark ‘diirften: derzeit die L3 i

Ilberalste:n Schulgesetzgebung in Hinblick au?'c?iel_g:gfl:jl?:l'gt \?oer:
Alternativschulen sein: In Holland gibt es nicht nur eine Reihe
von Schuimodellen; die durch die , klassische®. Reformpidago-
gik -geprigt- sind: (Montessori - R. “Steiner, 'P. Petersen, der
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Dalton-Plan u.a.m.), sondern-auch radikale Alternativen wie
-z. B. eine ,,Mini-School'! in Amsterdam.

In Dinemark (siehe Seite 100) betrigt der Anteil der ,,Freien "

Schulen** (zu-denen auch viele konservative Schulen zihlen} am
gesamten Schulwesen 6.% aller Schiiler des 1. bis-10. Schuljah-
res oder 10 % der direkten staatlichen Bruttokosten fiir diese
Schuljahre. Es gibt aber auch eine Reihe von linken freien
Schulen, die teilweise von def Gewerkschaft (!) unterstiitzt
werden, wie z. B. die ,,Arbejdernes Friskole'* (1972 gegriindet),
die im Stadtteil Vesterbro in Kopenhagen liegt. Beriihmtheit
erlangt haben inzwischen die Tvind-Schulen, die heute mit
einem Pilgerstrom von 300 bis 400 Personen- tiglich rechnen.
Tvind umfaBt derzeit. 6 Schultypen; -zu  denen  auch :eine
Gisteschule zihlt; in letzter Zeit wurden auch ein ehemaliges
Marine-Hospital und ein ausrangiertes Passagierschiff aufgekauft
und in Schulen umgewandelt, in denen. auf beispielhafte Weise
Kopf- und Handarbeit verbunden werden. .

*

Im: Baskenland griindeten Eltern -und Lehrer freie Schulen,
die’;, Ikastolas‘t (dem baskischen Wort fir Schule) und kniipfen

damit an eine Tradition an, die vor dem.spanischen Biirgerkrieg -

begann, aber durch.diesen unterbrochen und durch die Franko-
Diktatur unterdriickt wurde.

Wie ‘anders Schule sein kann, zeigt auch das Beispiel in der
Kinderrepublik Bemposta in Spanien, die von Padre Jesus Silva
Mendez gegriindet” wurde.  Die “Kinderrepublik besitzt - ein
eigenes Bank- ‘und Geldwesen und eigene Staatsgrenzen. Die
Kinder stellen den Staatsprisidenten, die Minister und Biirger-
meister.

Dort - werden - die " Schiiler :fiir-eine: Schulstunde : ebenso
bezahlt, wie z. B. fiir eine Arbeitsstunde an der Baustelle oder
in dem.Touristenhotel der Kinderrepublik.

Auf Priifungen, Noten und. Schularbeiten-wird verzichtet:

In Spanien. entstehen aber auch Alternativen innerhalb-des
herrschenden Schulsystems, durch die Einfiihrung ‘der Freinet-
Pidagogik ~ durch- engagierte - Lehrer. Diese ,,Pddagogik der
Arbeit!' ermbglicht im besonderen: MaBe. die. Verwirklichung
alternativen Unterrichts /i der-Regelschule:

Sie-geht auf Celestine: Freinet” zurlick, der sie. nach.dem
ersten Weltkrieg entwickelt hat. Freinet-Lehrer (siehe Seite 96)
haben sichzu einer Lehrer-Kooperative-Bewegung: zusammen-
geschlossen; die’in” Frankreich an'die’30.000 und in. 40 anderen
{indern einige Tausend Mitglieder umfaft.

In Frankreich gibt es 6 radikale staatliche Grundschulver-
suche (kéine Zensuren und Zeugnisse) und mehrere Alternativ-
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schuleni, die von Eltern und Lehrern gegriindet wurden,
E 3

[talien: Don. Lorenzo Milani, der wegen seines leidenschaft-
lichen Engagements fiir die Armen und Ausgebeuteten in die
Bergpfarrei Barbiana in der Toscana strafversetzt wurde, it in
den zwei Riumen des Pfarrhauses die -beriihmte ‘Scuola di
Barbiana entstehen. Es gibt in dieser Schule keine Noten; keine
Zeugnisse, kein Sitzenbleiben. Wie diese Schiilerschule arbeitet,
wird-in_dem Buch ,,Scuola di. Barbiana‘* von-den Schiilern:der
Scuola beschrieben, die man in. der Regelschule zu Versagern
gemacht hat. .

Das Buch ist eine brillante und schonungsiose Analyse des
Schulsystems.

Dieser ,,Brief an eine Lehrerin’ hat nicht nur in.ftalien die
Schuldiskussion stark angeregt.

In - Florenz entwickelt. sich die ,,doposcuola-Bewegung*
(doposcuola = Schule nach der Schule), in. Zusammeénarbeit:mit
Stadtteilkomitees, Elternversammlungen und Basisorganisatio-
nen  der Arbeiterbewegung, Diese Bewegung-greift auch ‘auf
andere italienische Stidte (Bologna, siehe Seite 84) iiber.

*

In Zemun, in der Ndhe Belgrads, hat man sich zu Beginn der
offiziellen jugoslawischen Erziehungsreform (1957/58} auf das
Experiment einer. stddtischen ,,Community School‘* eingelas-
sen, in. dem die Zusammenarbeit von Schule und- Betrieben

erprobt wurde.
*

Die Geschichte der deutschen Alternativschulen ist eng mit
der Studentenbewegung und den Biirgerinitiativen der sechziger
und angehenden siebziger Jahre verbunden. Wdhrend die Freje
Schule Frankfurt (siehe Seite 68) noch'immer um die An-
erkennung als Schule kimpft, wurde die G/ocksee-Schule (siche
Seite 63) in “Hannover. von . Anfang: an . (1972) -als
offizieller Grundschulversuch anerkannt. Der Arbeitskreis Freie
Schule -Essen hat von der: Stadtverwaltung. ein. Gebiude in
einem sozialen Brennpunkt der Stadt erhalten, wo vor{iufig mit
von der Schulbehdrde nicht genehmigungspflichtigen Titigkei-
ten wie z. B. Hausaufgabenbetreuung und Spieltherapie begon-
nen wurde, :

Alle Initiativen haben dhnliche Konzepte und stehen zwecks
Erfahrungsaustausch miteinander in.Verbindung.

Alternative Unterrichtsformen gibt es auch® innerhalb des
Systems. Bekanntgeworden sind - die Bjelefe/der:Schulprojekte
(siehe  Seite ' 72) mit Hartmut von Hentig als Initiator; diezlr

61




schulalternativen im ausland

«Entschulung der Schule** einen-Beitrag liefern wollen.

Durﬁf:h die Initiative einer Lehrergruppe entstand in Wies-
baden in einem slumbedrohten Viertel eine Stadtteil-Schule als
Hauptschulversuch (Kithe von Kollwitz-Schule).

*

Mit der Griindung ‘der- Freien ‘Schule Wiern hat auch Im
Herbst 1978 in Osterreich das Zeitalter der Alternativschulen
begonnen.-

Ebenfalls 1978 ist in° Klagenfurt-eine Schufe entstanden, die
den Rahmen einer in unserem Lande iblichen (konservativen)
Privatschule sprengen konnte: Es. ist dies die ,Private ‘Volks-
schule des Vereins zur Férderung des privaten Schulwesens'*: In
die Vereinssatzung wurde das Prinzip der direkten  Demokratic
(gs soll keine-Mehrheitsbeschliisse geben) aufgenommen, Ange-
strebt wird das Offentlichkeitsrecht nd der Schulversuchssta-
tus und eine intensive Offentlichkeitsarbeif. Die Einfiihrung der
Freinet-Pidagogik wird diskutiert.
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Ernst Manzke

Glocksee — Schule ohne Zwang

Vorbemerkungen

Nach dem,,Jahr der Frau‘ irgendwann in den bisherigen
siebziger Jahren (schon vergessen, weil so wenig geschehen ist)
nun - 1979 das ,,Jahr des -Kindes‘* "in= der Bundesrepublik
Dedtschiand.. Zu . befiirchten  ist, daR  dabei trotz: vielerlei
Aktionen, offizieller Empfinge etc. nicht vielmehr: heraus-
kommen - wird. als: dawar: doch mal irgendwann: in: den
Siebzigern'....7 { Dabei soll. kein Zweifel daran gelassen sein,
daR-es hohe Zeit ist, daR Kinder in der bundesrepublikanischen
Wirklichkeit. ihre . Lobby (wenn’s denn. auf: diese Weise sein
muB). bekommen . miissen ‘= in . der  Offentlichkeit, in.den
Parteien, .in. den_Kreisen, . die iiber.die Schulen herrschen.
Wahrscheinlicher: ist ~jedoch,  daB  diejenigen.- Projekte. und
Initiativen, die ‘die Partei der Kinder ergreifen und ergriffen
haben;. im.Jahr des Kindes:und danach in gleicher Weise gegen
die offentlichen und. politischen. Tendenzen: zu: kimpfen wie
vordem: _

Mit der Glocksee-Schuie. haben Eltern; Lehrer und: Wissen-
schaftier schon seit {iingerem Partei ergriffen fiir Kinder.

Die Glocksee-Schule als Elterninitiative

Die Glocksee-Schule in Hannover ist ‘aus_einer Elterninitia-
tive entstanden; Als gegen: Ende der sechziger Jahre abzusehen
war; daB von der Bildungsreformeuphorie der zweiten Hilfte
der Sechziger 'in Parteien, Verbinden und der: Offentlichkeit
kaum mehr etwas: {ibrig - bleiben wiirde ' zumindest im
Grundschulbereich, der schon immer.das Stiefkind bundesrepu-
blikanischer Bildungsplaner. war = wollten diese Eltern wenig-
stens fiir /Are Kinder. {und damit auch fiir.andere) eine Schule
ohne Angst und:-Zwang ermoglichen.

Hinzu kamen: Lehrer einer-hannoverschen Schule, die selbst
gemeinsam - Versuche offenen  Unterrichts “in  ihrer  Schule
erprobt hatten und eine tiefe Unzufriedenheit mit der ihnen
abgefordertenRolle mitbrachten.

Wissenschaftler (Soziologen, Erziehungswissenschaftler), die
zum: Teil  Erfahrungen aus dem Projekt ‘antiautoritirer: Erzie-
hung einer Schulklasse von Renate Stubenrauch in Frankfurt-
Rodelheim mitbrachten, beteiligten sich (ein Teil selbst Eltern)
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an dieser Initiative.

Gemeinsamer ,,politischer Ort'‘ war die: damals bundesweite
»Aktion Kleine : Klasse'';  deren :Ziel primir Reformen .im
Grundschulbereich war.

Grundlagen

Dieser Initiative gemeinsam war die Erkenntnis bzw. Uber-
zeugung, daR die ,,normale Schule‘* zu Lernunlust, Motivations-
zerstdrung, Angst und Disziplinproblemen fiihrt und letztend-
lich- gelungene -~ Lernprozesse - verhindert.. Blockierungen . im
emotionalen und sozialen Bereich schlagen: sich als Blockierun-
gen- im intellektuellen und- kognitiven Bereich: nieder ‘und
werden durch die. Struktur: der.  Regelschule erst. erzeugt.
Deshalb solite eine Schule:;,erstritten’ werden, die auf Angst-
erzeugung ‘und: Zwang: verzichtet, Lernen selbstbestimmt und
bediirfnisorientiert ermdglicht. Zum anderen ging und geht die
Glocksee-Schule ‘von einem:anderen Begriff von ,,Kmdhelt“
aus, als er:gesellschaftlich vorherrschend ist.

»,Kindheit* “ist nicht ein Zustand unfertigen Erwachsenen-
Seins,  sondern eine  lebensgeschichtliche Phase mit eigenen
Qualitdaten. Erwachsen-Werden ist “nicht “nur ‘ein Prozef der
Reifung und Entwickling, sondern auch einer des Zerstorens,
(Inwieweit “dieses ,;Zerstéren’ — von Assoziationsvermogen,
von" Phantasie, von unmittelbaren Triebbediirfnissen 'z, B. =
einen " ReifungsprozeR “darstellt,” mag an dieser Stelle’ dahin-
gesteilt bleiben, ist m.E. jedoch ohne Reflexion auf den
Zustand einer Gesellschaft (Leistung um- jeden Preis, Konsum,
Konkurrenz etc.} nicht zu diskutieren.)

Was diese Uberzeugung: zumindest. fiir die Erwachsenen in
der Glocksee-Schule bedeutet, ist, dal Verhalten und Einstel-
lungen, Bediirfnisse von Kindern nicht grundsitzlich denen der
Erwachsenen unterlegen sind. Erziehung soll nicht die Anpas-
sung “an “eine ‘hiufig recht fragwiirdige Erwachsenen-Norm
bedeuten, sondern Entfaltung von Fihigkeiten und den Erwerb
von Fihigkeiten. Erziehung zur Autonomie ist deshalb nicht ein
Erziehungsziel neben anderen, sondern ein. gesellschaftskriti-
scher Ansatz, ‘der ohne die*Verinderung und Lernbereitschaft
der Erwachsenen (Lehrer,” Eltern und Wissenschaftler) nicht
realisierbar ist, also nicht unter den Bedingungen prinzipielier
,yHoherwertigkeit'‘ ~von: Einstellungen; Verhalten Erwachsener
gegeniiber den Fihigkeiten von Kindern:

Genehmigung

Diese sehr. allgemeine (und unvollstindige) Darlegung: der
Motive, die: zur-Griindung der Glocksee-Schule fithrten, muf-an
dieser :Stelfe ‘geniigen. Die’ Initiativgruppe aus Eltern; Lehrern
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und Wissenschaftlern stellte Anfang 1972 nach einem. Jahr
gemeinsamer Diskussion an den damaligen: niedersichsischen
Kultusminister den: Antrag (s. Zeitschrift Asthetik und- Kommu-
nikation, Heft 22/23, Seite 42 ff}, die- Glocksee-Schule: als
&ffentlich. geférderten: Schulversuch: zu: genehmigen:: Nach:-nur
kurzem Genehmigungsverfahren. (ca. ein. halbes Jahr) konnte
die Glocksee-Schule ihre Arbeit mit dem Schuljahr:1972/73 mit
den Klassen 1—3 beginnen. (Beigetragen zu' der schnellen
Genehmigung hat sicherlich, da der sozialdemokratische Kul-
tusminister Peter v, Oertzen durch Erfahrungen in-England.und
Amerika einem solchen. Versuch: positiv- gegeniiberstand: und
dal der wissenschaftliche Ruf des Mitbegriinders und:Antrags:
unterzeichners Prof. Dr. Oskar Negt aufBer Frage stand.: Die
Stadt Hannover als Schultriger befiirwortete das Projekt: eben-
falls).

Die. Glocksee-Schule umfaft-nunmehr die Jahrginge: 16
und ist einziigig (ein weiterer Ausbau ist nicht vorgesehen).
Nach der Klasse 6 gehen die Glocksee-Schiiler. an-die.Integrierte
Gesamtschule Hannover-Linden iiber, wo.sie.-nach bestimmten
Kriterien auf die dortigen: Stammgruppen verteift werden.

Inhalts- und Organisationsmerkmale

Eine wirkliche-Verinderung- von schulischen- L.ernprozessen
ist unseres Erachtens nur zu erreichen.durch die Verinderung
der Organisationsform- von. Schule und der Regelmechanismen
von Unterricht. Damit soll nicht einer Ansicht das Wort geredet
werden, als sei die Auswah! von Unterrichtsinhalten- giinzlich
beliebig. Wenn allerdings nach 45 Minuten die Schulglocke
schellt, um vom eventuell interessanten Diskutieren zum
ebenfalls eventuell uninteressanten Grammatikunterricht einen
Obergang zu,,erzwingen*’, verliert wohl jeder Schiilet bald die
Lust daran, etwas anzufangen, was SpaR macht. Inhalt und
Form stehen in einem dialektischen Verhiltnis: erst in einer
neuen: Organisationsform von- Unterricht “kénnen die " Inhalte
ihre Lernpotentiale entfalten! Deshalb: In der Glocksee-Schule
gibt es keine Schulstunden, keine Pausen. Die Kinder befinden
sich in- der Zeit von 9 bis 73 Uhr in einem ‘Lernkontintuum,
niemand  unterbricht ihre Tdtigkeiten. Die Aufsplitterung in
Fachunterricht ist-aufgehoben zugunsten von Angeboten, die
sich-an den Bediirfnissen und Erfahrungen der Kinder orientiz-
ren: Die Teilnahme an Angeboten ist grundsitzlich freiwillig,
eigene Aktivititen der Kinder ohne Lehrer sind iiblich und
grundsitzlich ‘akzeptiert, Dazu gehdren auch Fulball-Spielen,
Plaudern oder Radio-Hbren. Schule ist” Teil des Alltags’ der
Kinder. Sie erleben Alleinsein, Aggressivitit, Zartlichkeit, Akti-
vitdt, Soziales Lernen— d. h. Streit untereinander oder mit
Erwachsenen und seine Bearbeitung, Interessenfindung und
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Erieben von Langeweile, Umgang mit und:in der'Kindergruppe
etc. — findet nicht neben ,,richtigem Unterricht'* statt, sondern
bestimmt zentral die Verlaufsformen von Lernprozessen.:Ein
Kind, das von apathischem Verhalten zu Interessen findet, hat
nicht selten eine groRere Leistung vollbracht, als eines, das das
Addieren von Briichen erlernt hat.

Die Erwachsenen greifen in Auseinandersetzungen zwischen
Kindern nicht ein, verschlieRen sich andererseits Bediirfnissen
nach emotionaler Zuwendung und sachlicher Hilfe nicht. Ein
neues Verhiltnis zwischen Lehrern und Kindern entsteht, dases
den Erwachsenen auch erlaubt, eigene Bediirfnisse und Erwar-
tungen einzubringen. (Angemerkt- sei, daR die Kinder Lehrer
und Erwachsene selbstverstindlich duzen.)

Dies alles geht nicht ohne weitere’ Verinderungen -der

Strukturen in der Schule. In der Glocksee-Schule gibt es keine
Zeugnisse und Zensuren. ‘Arbeiten: oder Tests werden nicht
geschrieben, Sitzenbleiben findet nicht statt.:Die Tiiren der
Riume stehen, bildlich gesprochen, grundsitzlich-offen. Die
Kinder kénnen an' jedem_ Angebot teilnehmen; die Jiingeren bei
den Alteren und umgekehrt. Vertikales Lernen wird durch diese
Durchlissigkeit der Altersgruppen. moglich. Dabei. kommt es
dann natiirlich vor, daB Kinder eine feste Bezugs- und. Freund-
schaftsgruppe in einer anderen- Altersgruppe als. der eigenen
finden. Nach Riicksprache mit den Eltern kénnen sich-Kinder
auf diese Weise, in bestimmten Grenzen; vor- oder zuriickver-
setzen.

Angebots- bzw. Projektunterricht

Fachunterricht. findet "in. der. Glocksee-Schule nicht :statt.
Wenn Bediirfnisse und Konflikte von Kindern nicht als bloRe
,,Randbedingungen‘‘ von' ,,Unterricht'’  definiert. sind," muR
Unterricht ,,ficheriibergreifend® sein; d. h. kindliche Phantasie
und Interessen miissen aus den Fesseln der wissenschaftsorien-
tierten:Fachdisziplinen entlassen werden. Unterricht mufl eben-
falls ausdriicklich eine Moglichkeit sozialer Erfahrung sein, d. h.
Lernprozesse “als eine Gesamtheit emotionaler,  sozialer: und
kognitiver Betroffenheit ermdglichen.

Es reicht bei der Auswahl von Unterrichtsgegenstinden nicht
aus; den Gegenstand nach seiner ,,objektiven’’ 'Bedeutung.zu
befragen. Der Vergleich von unterschiedlichen Wohnsituationen
von Mittelschichtsfamilien und Arbeiterfamilien und.die. Er-
arbeitung 'von Ursachen ist sicherlich. beim Projektthema
,Wohnen' von. -objektiver Bedeutung. Ein. Arbeiterkind. kann
diesen . Vergleich. ‘durchaus aber -als  Diskriminierung: seiner
eigenen Lebensumstinde erfahren und mit Abwehr und Lern-
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blockierung: reagieren. Die subjektive Reaktion bewirkt dann
genau das Gegenteil ‘dessen; was beabsichtigt war. Dies: bedeu-
tet, neben-der objektiven Bedeutung eines Lerngegenstandes die
Kategorie der subjektiven:Bedeutung in- die didaktische Refle-
xion einzubeziehen.

DaR dies gerade im Projektunterricht auRerordentlich wich-
tig ist, der nicht nur Fertigkeiten, sondern Fihigkeiten zur
Emanzipation der Individuen entwickeln soll, ist unmittelbar
einleuchtend. Projektunterricht, zum Thema Wohnen, Indianer,
Biographie eines Erwachsenen z. B., ist wesentlicher Bestandteil
unterrichtlicher Arbeit in der Glocksee-Schule. Dabei ist die
Erwartung, daB Kinder iiber Wochen oder Monate tdglich
gezielt an einem Thema arbeiten, unrealistisch. Die Praxis in der
Glocksee-Schule ist eher so, daR iber lingere Zeit in unter-
schiedlichen ,,Verdichtungsphasen an Aspekten eines Themas
gearbeitet wird. Diese Arbeit soll sich allerdings im BewuBtsein
der Kinder zu einer ,,Gesamtarbeit’* zusammenfiigen kénnen.

Zudem soll in der. Projektarbeit erreicht werden, daR Kinder
lernen, ihre eigenen Arbeitsprozesse zu planen, also. Planungs-
kompetenz und Zugriff auf ihre Lernprozesse zu- erlangen.
Deshalb, ist es gerade in der Projektarbeit ndtig, die Zeitstruktur
des Lernens, die Konzentrations- und Interessenverdichtung bei
den Kindern zu beachten und durch die Mitarbeit der Lehrer zu
entwickeln, nicht zu dominieren.

Das Erlernen von Kulturtechniken ist, manchmal: mit
Schwierigkeiten, in diesen Projektunterricht bzw. in die pro-
jektférmigen Angebote einbezogen oder findet in projektbeglei-
tenden Kursen statt.

SchiuBbemerkungen

Eine Reihe wichtiger Punkte sind in diesem Aufsatz nicht
angesprochen. “Dies hat seinen Grund ausschiieRiich in. der
geforderten Kiirze.

Elternarbeit z B. ist vori zentraler Bedeutung fiir die Arbeit
in der Glocksee-Schule: die Diskussion mit den: Eitern iiber die
Entwicklung der: Kinder, liber die familialen Situationen, ihre
Mitarbeit in. 14-tigig stattfindenden. Efternabenden; in Arbeits-
gruppen; ihre Mitarbeit:an der Unterrichtsvorbereitung und im
Unterricht; die: Vertretung der Glocksee-Schule nach*;,auRen*!
durch dije Eltern-unid anderes mehr.

Die - unabdingbare - Kooperation der Lehrer ‘untereinander
konnte “hicht angésprochen ~werden,  aufdie” Mitarbeit der
wissenschaftlichen Begleitung nicht eingegangen werden:

Sicher ‘wire - es:auch- produktiv, - eineProblemchronik ‘zu
schreiben, also Probleme und’ Ldsungsversuche darzulegen-und
strukturelle'Probleme von Alternativschulen anzusprechen.
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Ich verweise auf Arbeitspapi ie ii ]
‘ v ] piere; die iiber:den:Schulve
zu bezxehen“smd: Hélderlinstr. 6,--3000 Hannover, au;Sl:i(;I;
Heft 22/2}, Ast.hetik und Kommunikation (iiber die Glocksee)
und-auf eine Reihe anderer Versffentlichungen.

*

Drei Jahrginge der Glocksee-Schule si i i
d - sind bisher in di
gf:nsamtschule ubergewechselt. Die Erfahrungen mit den Ube:
a‘gern“ zeigen, daR die ,,Utopie repressionsfrei 7 ¢
keine Utopie zu bieiben braGcht. P relen Letnensct

Marei Hartlaub, Inge Wiebe (Eltern)

Eva Blechen, Ritula Fraenkel, Gabriele Frenzel,
Renate Stubenrauch (Lehrer)

Freie Schule Frankfurt (FSF)

R Im Jahr 1967 griindete eine Gruppe von Eltern im Rahmen

ines gemeinniitzigen Vereines eine Kindert d i
i ages

»Frankfurter Kinderschule*. esstatle, die

Von Anfang an gehérte zum padagogischen. Konzept, dap -

p§ychi§che Schwierigkeiten und St6rungen der Kinder “unter
Einbeziehung der gesellschaftlichen: und mi!ieubedingtén St6-
rungen, als normal angesehen wurden und. daher auch:in der
Kmdergruppe bearbeitet werden sollten, und.nicht z. B.in einer
ausgeghederten Spieltherapie. Daneben-versuchten die; Eitern
aktiv.an der pidagogischen Arbeit teilzunehmen,. ihre Erfélhruni
gen "aus.zutauschen und -auch. innerhalb der. Familie. auf:di
Bediirfnisse der Kinder einzugehen. ) N
Im- Gegensatz. zu- anderen  Elterninitiativen - versuchte die
nFrankfurter Kinderschule ihr Erziehungskonzept nicht. aur
im vor-thulischen Bereich, sondern auch-innerhalb-der Schle
zu verw;rk.lichen. Dazu wurde. 1970, als:die erste Gruppe von
Kx-ndern eingeschult werden muRte, eine gemeinsame ‘Aktion
mit aﬂnderen E!tern und Lehrern organisiert, die Biirgerinitiative
,,Vera‘ndert. die.- Schule. — jetzt'‘,. um: . erst-einmal. bessére
_orggnisatorlsche Bedingungen . fiir..alle Schiiler - zu- erreichen
(kleine. Klassen, mehr Lehrer, mehr Mittel fiir die Ausstattung
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der Grundschulen). In der Aktion ,,Kleine Klasse' erfiillte die
Stadt Frankfurt diese Forderungen.

Auf Grund: der. gewonnenen Erfahrungen, d. h. in. Kenntnis
der institutioneilen: Grenzen- (z. B. Stundentafel, Notengebung,
Pausenordnung) - innerhalb - einer ‘staatlichen Grundschule, er-
arbeitete eine  Eltern-/Lehrergruppe ein  Konzept  fiir: €inen
Schulversuch, die ,,Offene Grundschule''. Aus diesem Antrag
ging in Hannover die ,,Glockseeschute* hervor — in Frankfurt
wurde der Antrag nach fast anderthalb Jahren abgelehnt mit
der formaljuristischen Begriindung, daf den Antragstellern die
,,Aktivlegitimation* fehle, "denn nur Schultriger und nicht
Eftern und Lehrer kdnnten- einen Antrag “auf Schulversuch
stellen.

Die Gruppe. arbeitete weiter und stelite 1974 einen- Antrag
auf Genehmigung als Privatschule — auch dieser Antrag wurde
nach: fast eineinhalb: Jahren. vom Regierungsprasidenten des

. Landes Hessen abgelehnt. Die Schwierigkeit, eine Grundschule

in - Hessen’ gehehmigt zu. bekommen, liegt darin,  daB die
Behorden ein ;,besonderes pidagogisches Interesse‘*. an dieser
Schule anerkennen miissen. Da unser Modell wissenschaftlich
anerkannt und auch — vor allem im Ausland — praktisch ldngst
erprobt. ist, gaben wir uns mit dieser Ablehnung nicht zufrie-
den, sondern klagten um die Genehmigung.

Wir verloren in erster Instanz. Zur Zeit {iuft das Berufungs-

verfahren beim Verwaltungsge richtshof.

Arbeitsweise
Die FSF ist eine Ganztagsschule und. montags bis freitags

von 9—17 Uhr tiglich gedffnet, weil

— die -Forderung: nach: Verbindung. von kognitivem, affektivem ynd
sozialem. . Lernen: nur in. einer . lingeren Zeiteinheit. - verwirklicht
werden kann;

— die Trennung zwischen. Lernen und Spielen aufgehoben werden soll;
so ist evident, daR kleine Kinder einen immensen Lefnzuwac.:hs
spielend erzielen, z. B. sprechen, laufen, bauen, konstruieren, sich

orientieren lernen;

— die Beriifs- oder Ausbildungssituation eines iberwiegenden: Teils der
Eltern eine Ganztagsbetreuung der Kinder notwendig macht;

— die Essenszubereitung sowie die Mahtzeiten ein integraler. Bestandteil

des Lernens sind.

Bisher sind 28 Kinder.im. Vor- und Grundschulalter_in:der
FSF. Geplant sind

" gine einziigige Grundschule bestehend aus drei-Lerngruppen:
1. Gruppe: -6 Kinder im Alter von'3— 5.
2..Gruppe: 15 Kinder im Alter von 5— 7 )
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3: Gruppe: 15 Kinder im Alter von 8—10 I

Ffj:r dife 1. Gruppe sind 11/2 Erzieher zur Betreuung vorgesehen.
Fiir-die: 2. und 3. Gruppe sind- je: 2 Lehrér mit 2/3 Stundenzaht
vorgesehen. :

Die Lehrerstunden decken einen ganztigigen. Unterricht der Kinder
ab. Ferner sind zusdtzliche Bezugspersonen wie Praktikanten; Stu-
denten, Eltern und andere freiwillige Helfer eingeplant.

— eine einziigige Sekundarstufe | (beim Regierungsprisidenten- be-
antragt) bestehend aus:
4. Gruppe: 15 Kinder im Aiter von.11--13 J.
5. Gruppe: 15 Kinder im Alter von 1416 J.
Fiir beide Gruppen sind 4 Fachlehrer mit 2/3 Stundenzah! vorge-
sehen, welche die notwendigen Qualifikationen besitzen, um in allen
vier Lernbereichen Unterricht zu erteilen.

Eine - Leistungskontrolle -durch Notengebung findet nicht
statt: Anstelle von-Zeugnissen:werden ‘ausfiihrliche schriftliche
Gutachten - (hnlich ‘wie' in- Waldorfschulen) iiber die: Gesamt-
er!twicklung der Kinder erstellt.  Bei“der ‘Anmeldung eines
Kmdes in die FSF. wird: zusammen mit den Eltern eine
Anamnese gemacht; nach einmonatigem Schulbesuch wird ein
Bericht iiber den Schiiler erstellt.

Auferdem wird regeimiRig auf den wdchentlichen: Eitern-
abenden iiber. den Entwicklungsstand der - Kinder: 'berichtet.
Sitzenbleiben und Hausaufgaben entfallen.

_Schon jetzt arbeitet die FSF mit Lerngruppen, in denen
Kinder aus den drei Altersgruppen . zusammengefalt sind
{3—5J., 5—7]., 8=10 ].).. Eine Durchiissigkeit zwischen den
verschiedenen Gruppen ist moglich und:richtet sich nach den

individuellen Lernbediirfnissen. Es gibt keinen nach Unterrichts- .-

stunden:.und Fdchern eingeteilten Tagesablauf mit festgelegter
Fausenordnung.- Der Tagesablauf der Schiiler wird bestimmt
durch-die Angebotsplanung der Lehrer, diesich wiederum nach
den. individuellen Lernbediirfnissen und dem: Lerntempo’ der
Kinder richtet.

Die ‘Angebotsplanung sieht keine ‘Festlegung nach Stunden
vor und. keine Trennung zwischen Lernen und Spielen,

Verhaltensauffillige Schiiler

Unabhingig: von der Altersstruktur der Kinder sehen: wir es
alsvordringliche: Aufgabe an;- Kinder aufzunehmen;, die aus
gestdrter-sozialer und familiirer Umgebung kommen; z. B. aus
unvollstindigen -Familien, deren-alleinstehende: Elternteile be-=
rufstatig sind.

Einwichtiger Schwerpunkt unsercr-Arbeit ist, Kinder mit

70

Verhaltensauffilligkeiten in die Schiilergruppen zu integrieren;.
statt. sie auszusondern..-Die  wachsende Besorgnis  iiber die
steigende. Zahl von: Kindern mit.schweren psychischen Stérun-

“gen zeigt-die Dringlichkeit auf, neue padagogische Strategien zu

entwickeln, um diese ‘Kinder. lebens-. und iiberlebensfihig zu
machen.

Die bisherigen Erfahrungen haben gezeigt, daf verhaltensauf-
fillige Kinder in dem ,therapeutischen Milieu*, das die FSF
bereitzustellen in der Lage ist, erfolgreich lernen kdnnen.

Ficheriibergreifende Projekte

Die Besonderheiten der pidagogischen Praxis Iassen sich an der zur

Regelschule unterschiedlichen Didaktik und Methodik festmachen:

— Die Lerninhalte beruhen grundsitziich auf dem Angebotssystem und
orientieren sich nicht an Jahrgingen.

Die Aneignung der Lerninhalte geschieht iiber ein unmittelbares
Interesse an den Angeboten. Es ist erwiesen, daf die Lernbereitschaft

- von Kindern- ungleich héher ist, wenn das Lernangebot an Fragestel-
lungen der Kinder ankniipft.

— Die Lerninhalte gehen.von- den Bediirfnissen. und- Problemen: der
Kinder. aus. und der. ‘daraus folgende LernprozeR versucht, .diese
Bediirfnisse mit den gesellschaftlichen Notwendigkeiten zu" vermit-
teln.

— Lernangebote kdnnen ebenso von Lehrern wie von Schiilern gemacht
werden.

Entsprechend der Konzeption der FSF werden: die Kultur-
techniken (Lésen, Schreiben, Rechnen) nicht im ~Rahmen
selbstindiger Unterrichtsficher erworben, sie bilden vielmehr
untrennbare Bestandteile des ficheriibergreifenden  Projekt-
unterrichts. Dies gilt ebenso fiir die Entwicklung  anderer
Fihigkeiten: wie Phantasie, Kreativitit, Kommunikation, Pla-
nen, Abstrahieren etc. :

Kindern andere Lernerfahrungen zu ermdglichen, erfordert
die Einsicht, Lernen als Kommunikation zu begreifen. Nicht
nut die  vom Lehrer vorgegebene 'und damit interpretierte
Motivation und: die Erarbeitung und Auseinandersetzung mit
dem Lernstoff diirfen_ als Lernen gelten. Lernen ist ein ProzeR,
der z: B.. die unterschiedlichsten Wiinsche, Vorstellungen und
die. Kritik der anderen Gruppenmitglieder einbezieht und damit
permanent eine Verdnderung der Lernsituation zuldft. D h.,in
jeder: Lernsituation bestimmt jedes: Gruppenmitglied: den Ver-
fauf der Lernerfahrungen,

Dabei entwickeln.sich iiberraschende Aktivititen, die ebenso
wie ~die - durch. die Interaktion entstehenden ‘gegenseitigen
Bestitigungen, Korrekturen und Kontrollen Teile des. Lernpro-
zesses.und damit. der. Lernerfahrungen sind. Es:driicken sich
nicht nur die situationsbedingten Fihigkeiten aus; sondern auch
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die Spannungen, Konflikte, Blockierungen und auch Phanta-
sien, 'die in ~den Rahmenbedingungen der  Regelschule als
stdrend empfunden - und ~deshalb nicht zugelassen werden
kénnen, auch weil sie als Lernmotivation nicht erkannt werden:

Lehrerverhalten

Die verinderte Lernsituation erfordert ein weitgehend: ver-
dndertes Lehrerverhalten. Der Lehrer ist Teilnehmer an einem
kollektiven LernprozeR, in dem er sich auch selbst als Lernen-
der erfihrt und in Frage stellt. Das schlieBt fiir ihn ein, alle
Handlungen der Kinder als Lernsituation zu begreifen und
wenn notig dafiir zu sorgen, daR die Kinder ihre Lernerfahrun-
gen weiterentwickeln kdnnen.

Der Lehrer reprisentiert aber auch das Realititsprinzip der
Erwachsenengesellschaft. Er ist Vermittler von Lernangeboten
und Organisator von_Lernprozessen, d. h. er bereitet Lernange-
bote: vor; stellt notwendige Materialien bereit, beobachtet und
systematisiert. einzelne: Lernschritte, die zum: Erfassen eines
komplexen Gegenstandes erforderlich sind.

Wie Kinder lernen kdnnen, wenndie Bedingungen; unter
denen sie lernen, verindert sind, ‘soll' das unten skizzierte
»Lernprojekt Steinzeit zeigen. Dazu gehdren neben einem
padagogischen Konzept, das die Selbstregulierung zur_Grund-
lage hat, und der notwendigen organisatorischen Verdanderung
des Schulalltags vor allem die verinderten ‘Rollen von Lehrern
und Eltern und deren Beziehungen untereinander.

,»Steinzeit* in‘der Freien Schule Frankfurt

Das Interesse an einem Projekt ging von den Bezugspersonen
aus. Zu den schon: vorhandenen  Geschichtsbiichern wurden
spezielle Biicher iiber Urgeschichte, Urtiere etc. ausgeliehen,
auch die Eltern wurden aufgefordert, Material zu diesem Thema
zu sammeln und mit in die Schule zu bringen, Schon wihrend
dieser Vorbereitungsphase “wurde sehr viel — neben ‘anderen
Aktivititen des Schulalitags — iiber Steinzeitmenschen, Tiere,
Werkzeuge, Wohnbedingungen' erzihlt und diskutiert. Zwischen
den Lehrern fanden mehrere- Wochen lang viele Diskussionen
statt, der Elternabend ‘und ‘das: wochentliche Lehrertreffen
wurden von diesem Thema bestimmt. Die Lehrer stellten fest,
dafB sie selber, trotz der Vorbereitung durch Biicher, ihr Wissen
in einigen wichtigen Bereichen durch das Einbeziehen von
weniger zugdnglichem Material intensivieren ‘miiRten, so z. B.
fiir die” Themen ,,Entstehung der “Arbeitsteilung'' ‘oder -, ge-
schlechtspezifische Rollenverteilung.

Da die*Kinder schon“zu Beginn des Projekts einen Film
machen wollten, fand die Vermittiung der historischen: Fakten
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'vorwiegend wihrend: der :engagierten Diskussionen iiber den:
Ablauf-des Films statt. Hinterher steliten die Lehrer fest, daR
diese Faktenvermittlung so gar nicht vorgeplant und gleichsam

“nebenbei abgelaufen ist. Auch bei den Diskussionen der Lehrer

untereinander iiber das Thema waren.die Kinder oft dabei, ohne
daR sie ausdriicklich mit einbezogen wurden. DaR die Kinder
dabei eine Menge Informationen mitbekamen, stellte sich dann
wdhrend des Spiels heraus.

Der Handlungsablauf im Fiim wurde nur von den Kindern
bestimimt. Das Drehbuch haben sie ohne Erwachsene: geschrie-
ben und diskutiert.. Die - Proben haben. die Kinder :allein
organisiert und die Utensilien; wie Felle und Lederbekleidung,
Waffen und die Kulissen fiir den Film haben die Kinder selbst
im Haus. und auRerhalb zusammengesucht. Lehrer haben. dabei
nur Hiffestellung geleistet.

Wie anders Kinder an einen Film herangehen als Erwachsene
haben die Proben gezeigt. Wichtig war nicht so sehr das
Ergebnis der Proben, die fehlerlos ablaufende Handlung und die
Rollenverteilung, sondern -der ProzeR; . die: Entstehung, ‘die
Verinderung, der Umgang mit den Gegenstinden,

Bei ‘jeder Probe haben die Kinder sich die Stelnzeltkostume
angezogen, Axte und Speere hergestellt, Fellschuhe gendht.

Die Herstellung der Spielgegenstinde war eigentlich Haupt-
bestaridteil ‘der Proben. Das Hineinwechseln in die Rolle der
Steinzeitmenschen schirfte auch die Aufmerksamkeit fiir die
historisch , richtige’" Umwelt (Armbanduhr und  Plastiktiite
wurden von den Kindern wihrend des Spiels entfernt). Das
ProzeRhafte des Spiels, von den Kindern als Proben bezeichnet,
war das entscheidende Erlebnis, nicht der fertige Fiim. So
haben die Kinder spiter beim Anschauen des fertigen Films
wenig Interesse daran gezeigt: Sie hatten keine direkte Bezie-
hung mehr zu dem, was da festgehalten war. Die Proben fanden
sie besser.

Vielleicht ‘war es deshalb fiir einige Kinder auch kein
Probiem, mittendrin aus dem Spiel auszusteigen, ndmlich dann,
als sie das Gefiihl hatten, genug iiber das Leben der Steinzeit-
menschen erfahren zu haben.

Die Hauptelemente .des Spiels waren nicht direkt den
Geschichtsbiichern entnommen worden, sondern spontan in der
Kindergruppe entstanden: die Bedeutung der Kleidung, der
Waffen, des Lehms, des Feuers, des Tanzes, des Kreises, der
Sprache,-der Musik, besonders bei den beschworender Urgesdn-
gen und der non-verbalen.Sprache entwickelten sie viel: Phanta-
sie.. Der Film.beginnt ‘und endet mit: einem rituellen. Tanz im
Kreis um das Feuer:

Wir denken, die Kinder haben bei der Beschiftigung mit der
Urgesellschaft gelernt, Geschichte auch als ProzeR der Ausein-:
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andersetzung ‘der Menschen mit der Natur zu begreifen, als
- Lernen-aus Erfahrung und als Ergebnis von Zufillen:

*

. Teile dieses Artikels erscheinen voraussichtlich im Lauf dieses Jahres
in einem Sammelband iiber Alternativschulen im Fischer Verlag, Frank-
furt/Main. : :

Literatur iiber die Freie Schule Frankfurt

1. Gerhard Bott (Hrsg.): Erziehung zum Ungehorsam, Mirz Verlag,
Frankfurt/M. 1970 verlegt bei 2001, 1976

2. Michael Hartlaub, Renate Stubenrauch: Ansitze und Schwierigkeiten
einer politischen Strategie zur: Verinderung der. Grundschule, in:
Halbfas, Maurer, Popp, Neuorientierung des’ Primarbereiches; Klett
Verlag, Stuttgart 1974. ‘

3. Michael Hartlaub: Verindert die Schule jetzt, in: Heinz Grossmann
(Hrsg.), Biirgerinitiativen, Schritte zur: Verinderung; Fischer: Biiche-
rei, Frankfurt/M. 1971,

. Monika: Seifert, Herbert Nagel: Nicht fiir die Schule leben;, pdd. extra
Buchverlag, Frankfurt/M. 1977.

5. Eltgrn, Lehrer, Kinder der FSF: Bilder der Entschulung, Fotos von

Abisag Tiillmann, pidd. extra Buchverlag, Frankfurt/M. 1977.

6. Freie Schule Frankfurt, Zum Beispiel: ein Stadtspiel, in: Jahrbuch
fiir Lehrer 1978, Rowohlt Verlag;, Reinbek bei Hamburg 1977.

Das Spendenkonto der Freien Schule Frankfurt ist bei der Frankfur-

ter Sparkasse von 1822. Kontonr,: 693421

:Das ist der Hund
ZUdO(E’,II'V]CACV]

Die Bielefeldler
Schulprojekte

Evag Meinerts u. a.
1. Die Laborschule

Im :fJahre 1968 faRte die- Landesregierung von: Nordrhein-Westfalen
den -BeschluR, in Verbindung 'mit ‘der Errichtung :der Universitat
Bielefeld -zwei- Schulprojekte ‘ins Leben’ zu rufen: die Laborschule und
das- Oberstufénkotleg. Es:wurden:-zwei Aufbaukommissionen: berufen;
die -~ fuRend. auf Vorsteliungen und ‘Arbeiten des Piddgogen Hartmut
von 'Hentig-und seiner: Mitarbeiter und ‘bezahit aus: Mitteln der Stiftung
Volkswagénwerk ~— die Schulen geplant haben; vom:Gebdude bis zur
Satzung, von: der. Zusammensetzung der: Lehrerschaft bis zu den
Curricula.

Ausder ,,Freien Kinderschulzeitung® Nr. 3
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im: Herbst 1974:zogen. die. ersten.Schiiler. in_die. Laborschule ein,
heute. hit sie 660 Schiiler und ist damit.,,voll* — aber sie wird und soll
nicht ,,fertig’ sein, sondern eine flir Verdnderungen offene, Erfahrungen
verarbeitende, ; lernende* Institution bleiben: eine Curriculumwerkstatt.
In “Ergdrizung zu den von ‘oben: verordneten Schulformen: haben
Lehrende und Lernende hier die Moglichkeit, unter Einbeziehung der
universitiren’ Wissenschaften Modeélle innerer Schulreform im: Rahmen
einer Gesamtschule zu erproben.

Die Schiifer: Sie kommen aus Bielefeld und “sollen” einen
Bevdlkerungsquerschnitt prisentieren, deshalb achten wir dar-
auf, dal " die  Zusammerisetzung die soziale Schichtung ~der
Bevélkerung spiegelt; sie treten mit 5 Jahren in unseren Block |
ein und bleiben bis zum Ende des 10. Schuljahres. Block | hat
ein eigenes Haus, dort lernt man in altersgemischten Gruppen
fesen, schreiben und rechnen und dazu Selbstandigkeit, soziales
Handeln, gemeinsames Arbeiten und die  Bewiltigung des
offenen "Raumes, der zur Riicksichtnahme zwingt, dafiir aber
1000 Anregungen von ,,nebenan‘ bietet. 'Ab Klasse 3 sind die
Schiiler im groRen Haus und lernen ‘in altersgleichen Gruppen.

Die Lehrer: Sie kommen aus allen Schufen und zum Teil'aus
anderen Berufen. Sie kommen mit ganz unterschiedlichen
Vorstéllungen von einer ,neuen Schule’’ ‘und reiben sich
anfangs oder lange oder vielleicht immer an den Grenzen, die
auch ein offenes System noch setzt.

Sie “wollen. “den. Schiilern: Freiheit des Auswihlens, des
Selbstentscheidens des verantwortlichen Handelns einrdumen,
und dabei erfahren sie, wie langwierig und miihsam es ist, diesen
Umgang “mit der Freiheit zu. vermitteln. Sie regeln ihre
Angelegenheiten in Selbstverwaltungsgremien, entwickeln neue
Curricula, arbeiten mit der Hochschule zusammen, sind gele-
gentlich verzagt und wissen doch: so eng wie an dieser Schule
kann der Kontakt zwischen Schiilern und Lehrern sonst wohl
kaum sein, ‘so viele ‘Mdglichkeiten, Lernen zum Vergniigen zu
machen, gibt es sonst nicht. Dafiir verzichten sie auf Lehrerzim-
mer und andere Privilegien.

Der  Unterricht: Er ist. statt in_ Fdcher. in.sogenannte
,,Erfahrungsbereiche ' gegliedert, aus denen sich in den letzten
Schuljahren die- einzelnen - Ficher oder Disziplinen ergeben.
Zusammengefalt in. einem  Erfahrungsbereich sind da alle
Tatigkeiten und Erkenntnisse, die z. B. mit,,dem Umgang von
Menschen- mit Menschen'' oder ,,dem beobachtenden, messen-
den, experimentierenden. . Umgang - mit Sachen'' oder ., dem
Umgang mit dem eigenen Korper‘' oder ;,dem.Umgang. mit
Gedachtem, Gesprochenem,. Geschrieberrem ‘' zu tun_haben. In
diesen Erfahrungsbereichen erkennt 'man leicht die Fachergrup-
pen  Sozialwissenschaften, Naturwissenschaft,. Kiinste, Sport,
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Sprachen; ‘Mathematik wieder. Es wird moglichst an konkreten
-Projekten gearbeitet und -darum: in-groBeren Zeitblocken, als
das sonst an Schulen'iiblich ist.

Lernen soll wieder. durch Erfahrung geschehen, weniger
durch Belehrung. Die Schule versucht, moglichst. viele Verbin-
dungen- zur. Umwelt aufzunehmen. Kleingruppenarbeit tritt:an
die Stelle von Leistungsdifferenzierung. Individuell gestelite
Aufgaben ermdglichen eine weitere Verbreiterung des Ange-
bots. Gemeinsames Lernen ist uns wichtiger als Konkurrenzver-
halten.

Die Stammgruppen: Jedes Kind gehdort einer festen: Gruppe
mit_gleichviel Jungen und Madchen an. Diese Stammgruppen
treten an die Stelle der ,,Klassen’’ im alten Sinne; umfassen in
Block 1 dreizehn, spiter je zwanzig Schiiler. Zusammen mit dem
Betreuungslehrer. steht ihnen wdchentlich: eine . Stunde  fiir
Gespriche und gemeinsame Vorhaben zur Verfiigung.

In_jedem Schuljahr.gibt-es zwei:einwochige. , Intensiv-Pha-
sen*',.in’‘denen. die :Stammgruppen: ein groReres, nicht im
normalen = Stundenplan -unterzubringendes Gemeinschaftspro-
jekt verwirklichen 'kdnnen:: eine Reise unternehmen, etwas
bauen, etwas Kompliziertes planen, lernen, erfinden.

Die Abschliisse: An der Laborschule konnen alle Schiiler bis
zum Ende des 10. Schuljahres bleiben. Sie bekommen dann den
HauptschulabschluR oder den mittleren BildungsabschiuR, even-
tuell mit Qualifikation. Durch gezielte Hilfen im. 8, 9. und
10. Schuljahr gelingt es uns, alle Schiiler wenigstens bis zum
Hauptschulabschiu zu fiihren. Der AbschluB, den ein Schiiler
am Ende der Sekundarstufe | erlangt, soll ein deutliches,
fachliches Profil haben: mit einem Schwerpunkt in der Technik
oder in. ‘den- Sprachen. oder in der Sozialarbeit ‘etc. Zur
Vorbereitung darauf wird in den Jahrgingen 8, 9 und 10 ein
Drittel des gesamten Unterrichts als Wahlunterricht erteilt.

Die Zeugnisse: Sie'sind durch zweimal jihrlich ausgegebene
»Informationen zum LeérnprozeR* ersetzt; in denen die Eltern
zundchst etwas iiber Inhalte und Ziele des Unterrichts in jedem
Erfahrungsbereich fiir das letzte Halbjahr erfahren und danach
iiber 'das- Verhalten- ihres Kindes im Unterricht informiert
werden. Am “Ende wird bescheinigt, daR die Lernziele ,er-
reicht‘* oder ;,zum Teil erreicht‘* oder daR , zusitzliche Lern-
Ziele erreicht‘* wurden. Erst im 9. und 10. Schuljahr, wenn es
um. die Berufswahl geht, werden Notenzeugnisse erteilt.

Der: Raum: Ein" GroRraum, in sich vielfiltig gegliedert, der
das. Arbeiten in vielerlei. Gruppen: ermoglicht, aber in dem es
auch. Ldrm: und Storungen gibt. Man kann:ihn verindern, z. B.
durch: Trennwinde, und ‘man - muR mit ihm leben lernen, z. B.
durch:mehr Riicksichtnahme.

76

schulalternativen .im-ausiand

Die Lerngelegenheiten: In der Laborschule soll hicht nurim '
Pflichtunterricht gelernt werden, in ihr gibt es viele Moglichkei-
ten zum: freien-Lernen und zur Entwicklung und Verfolgung
eigener Interessen. Verschiedene ,,Clubs‘ bieten Anregungen, es
gibt Riume, die zum eigenen: Arbeiten = unter Anleitung und
Aufsicht — verlocken: eine Werkstatt, eine Mal- und Gestal-
tungsfliche, einen Englisch- und einen Musikraum, ein Schreib-
jabor und die Bibliothek, die fiir viele Schiiler zur Zone der
Ruhe, Entspannung und Anregung wird, und vor allem den
s Schulzoo",

Die Freizeit: Unsere Schiiler nehmen das Wort ,,Ganztags-
schule'* sehr wortlich, sie' kommen /ange vor Unterrichtsbeginn
uhd bleiben bis lange danach. Das Essen- nehmen sie in der
Mensa ein. Die nicht verplante Zeit bringen sie mit vielerlei und
wechselnden - Aktivititen zu: Tischtennisspiel oder  Garten-
arbeit, - in: einer ,,Kuschelecke'* oder zusammen mit allerlei
Kleintieren. Es: gibt :Sport-, Musik- und Werkangebote, eine
Kiiche, in der man-fiir sich und seine Freunde kochen kann, und
groRe Rasen- und Spielflichen.

Die Eltern:. Sie haben  einmal die gewiRl nicht leichte
Entscheidung getroffen, ihr Kind diesem padagogischen Experi-
ment anzuvertrauen. Das macht sie entschlossen, die Labor-
schule gegen: alle Schwierigkeiten zu verteidigen. Sie.nehmen
fast vollzéhlig an den hdufigen Elternabenden teil, sie sitzen in
Selbstverwalttingsgremien und lernen, aktiv auch an der inneren
Gestaltung der Schule:mitzuwirken. Ohne ihre Geduld mit uns
und ihr Vertrauen zu uns wire unsere Arbeit nicht moglich.

Die “Schule “als - Erfahrungsraum: Die Laborschule st in
Stufen  zunehmenden ~Erfahrungs- ‘und Beziehungsreichtums,
zunehmender Freiheit und Verantwortung gegliedert; wir nen-
nen diese Stufen ,,Blocke'; auf jeder Stufe wird dem Kinde
immer - étwas. mehr Spielraum zugemutet, als es. von alleine
suchen ‘wiirde, und nie"mehr, als es bewiltigen kann. So soll es
den “Ubergang 'von_.der Kleinfamitie, in:der es dieersten
prigenden: Jahre des Lebens verbracht hat, zu den GroRstruktu-
ren der Gesellschaft, in denen es nachher leben wird, erfahren.
Da: Schule zu einem hotwendigen, unvermeidbaren Aufenthalts-
ort: fiir: Kinder geworden: ist,- muB - sie.mehr  Erfahrungen
erméglichen, als durch das Lernen mit dem: Kopf und allenfalls
den Hinden mbglich ist. In ihr ‘muR man auch lernen kdnnen,
wie ‘man mit einer Gruppe auskommt, wi¢ 'man mit seinen
Angsten und  Wiinschen, wie ‘man. mit seinen. Gaben und
Mingein und wie man mit der Ungleichheit fertig wird — Rurz:
wie man:lebt.
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Renate Kerbst und Hans Kroeger

2. Das Bielefelder Oberstufen-Kolleg

Konzeption

Seit fiinf Jahren gibt.es. das.Bielefelder Oberstufen-Kolleg,
das_als neue Tertidrstufe die. Ausbildung der Sekundarstufe il
und. des. universitiren. Grundstudiums in einen einheitiichen
vierjahrigen. Ausbildungsgang -zu integrieren..sucht..Zielvorstel-
lung dieser: neuen Tertiirstufe ist die. Uberwindung der scharfen
Zisur.- zwischen.. aligemeinbildendem  Schulsystem - (bis. zur
13. Klasse) und. hochspezialisiertem  Universititsstudium, also
die - Uberwindung - des  Abiturs. als. punktuellem  Einschnitt
zwischen Schule und Hochschule.

Im  Bielefelder Oberstufen:Kolleg wurden also die beiden
letzten Klassen des Gymnasiums und die beiden ersten: Jahre
der. Universitdt in. eine neue, organisatotische Einheit zusam-
mengefaldt. : :

Nach: einem einfiihrenden. Orientierungssemester wihlen: die
Kollegiaten aus insgesamt 23 angebotenen Studienfichern zwei
Fdcher, die sie auch spiter im Hauptstudium an der Universitit
weiterstudieren . (Wah/fdcher); zugleich belegen. die Kollegiaten
am. Oberstufen-Kolleg  vom: ersten . bis. zum_ letzten Semester
Kurse, die:in ihren aligemeinbildenden und wissenschaftspropi-
deutischen Zielsetzungen Kursen der Sekundarstufe I entspre-
chen (Ergdnzungsunterricht). :

Um den. besonderen ‘Anforderungen: dieser durchgingigen
Integration von Sekundarstufe II.und Grundstudium gerecht zu
werden, hat das Oberstufen-Kolleg eine e€igene Struktur ver-
schiedener Unterrichtsarten entwickelt. ‘Jedes 20-wdchige  Se-
mester gliedert sich

= in eine 5-wochige Intensivphase; in der zwei Kurse mitje 12 Wochen-
stunden stattfinden (Erwerb.von Fremdsprachen und fachbezogenem
Grundlagenwissen;, individueller Defizitausgleich);

= -in eine: 12:wdchige Kursphase: mit: je: zwei. Wahlfach- und zwei
Erganzungsunterrichtskursen 3'6. Wochenstunden;

~. in_eine dreiwdchige  Projektphase,. in-der: ganztigig an bestimmten
Projekten gearbeitet wird (Gesamtunterricht).

Das Oberstufen-Kolleg will keine Eliteschule fiir die Kinder

reformfreudiger. Akademiker sein; Institutionsziel ist vielmehr,
auch’ fiir: Jugendliche . traditionell - benachteiligter : Schichten
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5 2 i 10 i
6 Wahlfachunterricht 1
6 Erginzungsunterricht: | Gesamt-
. 24 hjwalntensivphase PK Ergidnzungsunterricht: 11 unterricht
6- Wahifachunterricht [l
_____ SPORT__ . ]
< 20 Wochen

einen Hochschulzugang zu ermdglichen; Zu diesem Zweck
erprobt - das: Oberstufen-Kolleg seit seiner: Eréffnung. einen
komplizierten Aufnahmeschliissel: Je zur Hilfte werden minn-
liche und weibliche Kollegiaten aufgenommen;:in ihrer sozialen
Zusammensetzung: reprisentiert die Kollegiatenschaft den. Be-
vblkerungsdurchschnitt.von Nordrhein-Westfalen. Je ein:Drittel
der Kollegiaten kommt von Gymnasien, Real- oder Hauptschu-
len mit Abschiuf der 10. Klasse; Zugang erhilt auch, wer nach
der: 9. Klasse “eineLehre erfolgreich abgeschlossen hat. Ein
Dritte! der Kollegiaten war zuvor berufstitig; die Kollegiaten
diirfen” beim Eintritt ins Oberstufen-Kolleg hdchstens 25 Jahre
alt sein. - ‘

Am Oberstufen-Kolleg studieren ca. 800 Kollegiaten in. vier
Jahrgingen; sie ‘werden von z. Z. 86 Lehrenden. unterrichtet.
Diese. - giinstige. Lehrer-Schiiler-Relation. erkldrt. sich .aus: der.
doppelten-Auftragsstellung des Reformmodells Oberstufen-Kol-
leg:es- soll- nicht-nur ein neues Ausbildungssystem mit neuen
Lernzielen praktisch erprobt werden, sondern diese Ausbildung
und-ihre Elemente sollen in derselben Einrichtungsystematisch
wissenschaftlich erforscht und dargestellt werden. Jeder Leh-
rende am Oberstufenkolleg ist zugleich als Forscher titig und
erstellt in’ Planung, Analyse und Evaluation neue Curricula. Das
Oberstufenkolleg versteht..sich damit als. dem:.Konzept der
Handlungsforschung verpflichtete Curriculumwerkstatt.

Erfolge . . .

,,Ebenso wie. an.die neuartigen Lernfldchen, ‘mullte ich mich _an die
ungewohnte. Anrede der Lehrenden gewdhnen, das Duzen, Ich fand
diesen Aspekt sehr positiv, forderte er doch das kooperative Zusammerz-
arbeiten von Kollegiateri und Lehrenden. Der Lehrende nahm mehr die
Form éines- Berdters und Mitarbeiters als die éinesyVorgesetzten“an. Ich
traute “mich hier auch viel eher einmal nachzufragen, wenn fch etwas
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nicht-verstanden hatte, als bei meinen alten Lehrern. AuBerdem konnte
fch nun einmal offen meine Meinung sagen; ohne irgenndwelche Sanktio-
nen fiirchten  zu.- mijssen.”: (Kollegiat,..19 jahre, nach-der Berufsfach-
schule keine Stelle bekommen.)

Beachtliche  Erfolge = hat'das: Oberstufen-Kolleg bei der
Entwickiung neuer Sozialformen des Lernens erzielt. Eine
interne empirische Studie belegt, daR die Schulangst bei
Kollegiaten und Kollegiatinnen — letztere leiden erfahrungs-
gemiR stirker unter Schulangst — schon nach zwei Jahren-am
Oberstufen-Kolleg bis auf ein Minimum abgebaut wird. Dies ist
zu einem guten Teil auf den Wegfall von Zensurendruck und
LeistungsstreR zuriickzufiihren.. Kooperative Lernformen z. B.
in Kleingruppenarbeit, Mitplanung von Inhalten und Methoden
des Unterrichts, zunehmende. EigenverantwortlichReit auch bei
der Durchfiihrung der Kurse, wenig lehrerzentrierter Unterricht,
hdufige. Kursreffexionen und eine groBe Offenheit bei allen
Beteiligten: fiir- die gegenseitigen Probleme fithren dazu, daf
Kollegiaten: 'schneil selbstbewtiRt und selbstindig werden, ihr
eigenes: Verhalten® kritisch reflektieren und verindern, Autori-
titsfixiertheit abbauen; ihre Interessen entwickeln und aktiv in
die Kurse einbringen 'und zunehmend selbsttitig ihren Lernpro-
zeR planen und durchfiihren.

Auch- die-l.ehrenden lernen, ihre. Lehrerrolle zu:verandern
und ihren-Unterricht besser auf die Interessen und Fihigkeiten
der Kollegiaten einzurichten.

s, Hier ‘sind’ die Bedingungen so, daB ich meine Pline von: einem
Unterricht, der zum: Verstehen des zu. lernenden:Gegenstandsbereiches
fiikrt, verwirklichen  kann. Das Curriculum ist nicht an Unterrichtserlasse
gebunden; sonidern kann.und soll von den Lehrenden in Zusammenarbeit
it Kollegen: und - Kollegiaten erarbeitet werden. . ... Lehrplanentschel-
dungen:fallen-nicht aufgrund von Statusmacht; sondern werden. inhalt-
lich diskutiert,- wobei Platz und: Moglichkeiten fiir Alternativen gegeben

sind. Trotz unterschiedlicher wissenschaftlicher Uberzeugungen und hefti-

ger. Diskussionen- kann. man zusammenleben: und. zusammendrbeiten.
Und' interdisziplindre.- Zusammenarbeit ‘st nicht:nur -moglich, sondern
auch institutionell abgesichert und gefordert. Was an den Hochschulen in
aufreibenden ‘und - endlosen Diskussionen erkdmpft werden mufs. und
dann-doch bald wieder unterdriickt wird, hier ist das problemlos und
wird selbstverstindlich praktiziert.'" (Lehrender, 37 [ahre, promovierter
Chemiker, friiher Hochschullehrer.)

Das am: Oberstufenkolleg- angewandte - Konzept - der Hand-
lungsforschung = der Lehrende ist gleichzeitig Curriculum-und
Unterrichtsforscher, . der .Forscher muR-seine Ergebnisse im
Unterricht zur Diskussion: stelien und iiberpriifen, es gibt keine
Trennung:~mehr . zwischen: Forscher-Subjekt und:- Forschungs-
Objekt - hat zur Entwicklung und Revision:von: Curricula
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gefiihrt, die zugieich einen fortgeschrittenen Stand der jeweili=
gen fachdidaktischen: Diskussion reprisentieren:und:den Quali-
fikationsinteressen der Kollegiaten entsprechen.

Auch: das System der. Unterrichtsarten — Spezialisierung in
Wabhlfachunterricht, - Wissenschaftspropideutik . und - Aligemein-
bildung im. Erginzungsunterricht, ,;, Pauken'‘ in der: Intensiv-
phase, Anwendung von Wissenschaft im Projektunterricht — hat
sich bewahrt.

Am._ SchluB. .- und. dies. muB fangfristig . das . wichtigste
Kriterium zur Beurteilung des Oberstufen-Kolleg-Modells:sein —
steht-. die - Frage, - wie . die.:. Kollegiaten..denn ‘nun . an: den
Hochschulen: zurechtkommen, nachdem sie ihre Ausbildung am
Oberstufen-Kolleg: abgeschlossen -haben.- Dazu gibtes erste
Riickmeldungen - aus einer Ldngsschnittstudie, die das.‘weitere
Studienverhalten der Kollegiaten im. Vergleich zu normalen
Studenten. erforscht: :Danach bewiltigen die ersten; im WS
78/79..an . die-Hochschule iibergewechselten. Kollegiaten: das
Studium dhnlich gut wie: thre Kommilitonen, die schon drei bis
vier Semester an der.Universitit sind; die Kollegiaten versuchen,
die_Isolation..in .den  universitiren Lehrveranstaltungen durch
Organisation .von Klemgruppenarbelt u. d. zu iiberwinden;. sie
stehen den angebotenen Inhalten z. T. kritischer gegeniiber.als
andere. Kommilitonen: und haben prizise Studien- und Berufs-
perspektiven entwickelt.

Probleme

Es gibt eine Vielzahl von Einzelproblemen, die trotz der
scheinbar giinstigen materiellen Voraussetzungen die Entwick-
lung des Refarmkonzeptes z. T. erheblich behindern; z. B.;

— Kollegiaten, auch ehemals Berufstitige, erhalten  eine staatliche
Forderung, die hdufig . unter’ dem Existenzminimum. tiegt. Viele
Kollegiaten sind. deshalb gezwungen, regelmiRig neben ihrem: Stu-
dium. Geld. zu verdienen mit der Folge, daR ihre Lernmdoglichkeiten
und:ihre Lernbereitschaft dadurch stark eingeschrinkt werden.

— Kollegiaten:haben- eine:wdchentiiche: Unterrichtszeit von ca: 2430
Wochenstunden;:vom: Oberstufen-Kolleg gewiinschte und: geforderte
Lernformen’ wie ‘Kleingruppenarbeit; ‘selbstbestimmtes: Lernen- und
eine - wissenschaftliche - Arbeitsweise, ‘die viel:"Zeit in ‘Anspruch
nehmen, kénnen nicht geniigend entfaltet werden.

—- Lehrende sind aufgrund der: Vielfalt-der:zu bewiitigenden, z. T. vollig
neuen -Unterrichts-:'und:Forschungsaufgaben:-und- aufgrund des-im
GroBraum::herrschenden- Kommunikationszwanges:oft-iberbelastet;
haben hiufig keine:Zeit mehr zur griindlichen Planung und- Reflexion
thres Unterrichts:
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Konflikte

Diese stindigen Probleme sind jedoch z. Zt. nicht das
wesentliche Hindernis bei der weiteren Entwicklung des Re-
formkonzepts. Entscheidend behindert wird die Reformarbeit
— wie bei vielen randeren: Reformmodellen “— durch- den
Konflikt mit den Ministerien und der Kultusbiirokratie:

Ausgangspunkt des derzeitigen Konflikts ist das Bestreben
der Diisseldorfer Ministerien, das Oberstufen-Kolleg als'von-der
Struktur und den Zielen her singulidre Einrichtung rechtlich-und
verwaltungsmiBig dem Regelsystem- der Sekundarstufe H und
der dort vergebenen ‘Hochschulzugangsberechtigung {Abitur)
anzupassen. Das Oberstufen-Kolleg als Institution zur Uberwin-
dung des Abiturs-wurde:durch ministerielle Erlasse gezwungen;
am Ende der vierjihrigen Ausbildungszeit eine abiturihnliche,
benotete Priifung durchzufiihren; in einem zweiten Schritt
wirde die Zahl der Priifungsbereiche erhdht; in einem: dritten
Schritt: sollen nun die:= bisher:am. Oberstufen-Kolleg nicht als
Pflicht fiir alle Schiiler gelehrten = Schulficher Mathematik und
Deutsch als Priifungsfacher eingefiihrt werden.

Es ist- hinreichend bekannt, wie stark die ‘Anforderungen
einer Priifung die vorangehende Ausbildung in ihren Lernfor-
men. und -inhalten bestimmen. Lehrende und Kollegiaten haben
sich darum lange Zeit und intensiv. mit Unterstiitzung der
Gewerkschaften, der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswis-
senschaft, Teilen der SPD und vielen anderen. gegen diese
Priifung gewehrt. Sie haben in gemeinsamer Anstrengung
versucht, die Auswirkungen der Priifung zu minimieren.

Nach den- eindeutigen Absagen der Ministerien ist es jetzt
jedoch nicht mehr mbglich, alle Ziele des Oberstufen-Kollegs
unverindert beizubehaiten:

Befiirchtungen

Aber:nicht nur-die geforderte
AbschluBpriifung: verindert:. das
Reformkonzept: Oberstufen-Kol
leg. Es ist zu erwarten, daf die
zukiinftige Satzung die vom:-Kon-
zépt her integrierten Ausbildungs-
anteile der Sekundarstufe t1:und
des: - Grundstudiums .. juristisch
trennty:damit entsteht die Gefahr,
dal . die. Ausbildungsginge -des
Oberstufen-Kollegs stirker an die
Sekundarstufe i1 angepait wer-
den. Dariiber hinaus wiirden durch
die “Auflosung der personelien
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Einheit:von' Forscher und Lehrer
der urspriingliche :Forschungsauf-
trag -und ‘die-jetzige: Forschungs-
praxis erheblich beeintrachtigt.
Die: Begriindung “derMiniste-
rien;-dies-allés:geschehe; weil die
Bildungslandschaft sich- verdndert
habe, ‘macht:deutlich; wie wenig
Interessé:und: Bereitschaft bei den
politisch Verantwortlichen fiir die
Durchsetzung . und: - Absicherung
eines . solchen . Reformprojektes
Z. 7t vorhandén sind-und -wie
stark - die ullgemeinien--Verrecht-
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lichurigstenaenzen . auch. auf  als

Alternative konzipierte Reform-

einrichtungen durchschiagen.

Dem  Oberstufen-Kolleg  blei-
ben - jedoch auch: ‘unter einge-
schrinkten Bedingungen: wichtige
Reformaufgaben; beispielsweise:
— die friihzeitige Spezialisierung

unter Vermeidung von Fach-

idiotentum  (Wahlfachunter-
richt ab 11, Klassenstufe);

- das ' Erlernen  wissenschaftli-
cher  Verfahrensweisen " und
Verkehrsformen  in-~ einer
neuen: - Tertidrstufe  (Ergin-
zungsunterricht);

— die praktische Anwendung von
Wissenschaft auf ausgewihite
gesellschaftliche Problemberei-
che (Projektunterricht);

Literaturhinweise

— die am. selben Ort und: von
denseiben  Personen durchge-
fuhrte. - Planung,
und " Evaluation - neuer: Curri-
cula (Handlungsforschung):

Mitarbeiter  und . Kollegiaten
des Oberstufen-Kollegs haben-die
illusion aufgegeben, von bestimm-
ten gesellschaftlichen Entwicklun-
gen unabhingige reformerische
Schonrdume unangetastet ‘und
volistindig “erhalten zu  konnen;
das Oberstufen-Kolleg  braucht
jetzt einen rechtlich abgesicherten
Experimentalspielraum, = in:"dem
unter. akzeptierten und:.libertrag-
baren Bedingungen Ergebnisse er-
zielt werden, 'die der Verinderung
und Weiterentwickiung des Regel-
systems nutzbar sind.

Hartmut v. Hentig et al., Die Bielefelder Laborschule, Klett-Verlag,

Stuttgart 1971.

Hartmut v. Hentig et al., Das Bielefelder Oberstufen-Kolleg, Klett-Ver-

lag, Stuttgart 1971

Wolfgang Harder; :Drei- Jahre: Curriculum-Werkstitten, : Klett-Verlag,

Stuttgart:1974.
Reinbeck 1977.

Lehrergruppe .- Laborschule, - Laborschule Bielefeld, Rowohit-Verlag,

Die. Rahmencurricula der. einzelnen Ficher sind erschienen in der
Schriftenreihe der Schulprojekte beim Klett-Verlag, Stuttgart.

Das Oberstufen-Kolleg gibt eine eigene Schriftenreihe heraus: AMBOS —
Arbeitsmaterialien aus dem:Bielefelder Oberstufen-Kolleg.

AMBOS 1::‘Angelika: Dietz, Soziale Herkunft und inteliektuelle ‘Lei-
stungsfihigkeit. ‘Eine. Untersuchung an Kollegiaten des: Oberstufen-

Kollegs, Bielefeld 1978.

Erprobung

AMBOS 2:: Wolfgang: Martin ‘Stroh, Musikkonsum und Kaufverhalten.
Erfahrungen: mit. einer.-kommunikationswissenschaftlichen:: Unter-
richtseinheit, Bielefeld 1978.

AMBOS_6: |. Briinink, W.. Glenewinkel, H. Hermsen, R. Kerbst,
%(indesmiﬂhandlung —ein Projekt am Oberstufen-Kolleg, Bielefeld

979.

AMBOS 7: Arbeitsgruppe, Dokumentation von Projektunterrichtskursen

'am Oberstufen-Kolleg Bielefeld, Bielefeld 1979:

AMBOS 8:-'Andreas ‘Wenzel '(Hg.), Naturwissenschaften -alternativ: =
Erfahrungen mit historisch-genetischen Unterrichtskonzepten, Biele-
feld 1978.

"
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Kurt Muck

Dermokratisches Model| Bologna |

Das regionale Schulsystem

Als Teilnehmer einer Dé/egaiion des BDL (Bund demokrati-

scher Lehrer und Erzieher) besuchten wir im.Herbst 1978 die
Stadt ‘Bologna. - AnlaB. dieses Besuchs war eine Einladung. der
dortigen  Stadtverwaltung, -sich Einblick in -das: Wesen der
Schulpolitik, Schulorganisation, Schulverwaltung und:-psychia-

trische Versorgung zu verschaffen.

Das Schulsystem in Italien

I der: Zeit von 1945—1968
zeichnete. sich ‘die zentralistische
Hoheitsverwaltung = oftmals - da-
durch aus; dal sie den:Bedirfnis-
sen - der:-Bevolkerung-:gar: nicht
oder. nur geringfiigig nachkam. im
speziellen: Fall unserer. Delegation
wurden wir,: mit_.Mingeln: eben
dieser. Zentralverwaltung, die in
jener Zeit einer christdemokrati-
schen' Regierung oblag, vertraut
gemacht und: es wurden LOsungs-
mdoglichkeiten gezeigt, die ‘auch
fiir uns in- Osterreich beispielge-
bend sein kdnnten.

" Soiwurde - uns.zu - Beginn =
ganz aligemein. - das:italienische
Schulsystem ~schematisch - umris-
sen und wir-erfubren; ‘daf eben
dieses :System in 2 Teile zerfillt.
{n einen:;regionalen‘* und einen
pstaatlichen’  Teil: Das heiflt: den
regionalen  Verwaltungsbehdrden
sind die Elementarschulen {Volks-
schulen). -und: die--Mittelschulen
(eine: Mittelstufe; in der alle Zehn-
bis: Vierzehnjihrigen: - ohne Dif-
ferenzierung = in: Gesamtschulen
unterrichtet :werden} - unterstellt.

Die - Elementarschulensind
allesamt..als-:Ganztagsschulen: ge-

= fiihrt:"Nach: der. Mittelschule: ~
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also erst ‘mit 14 Jahren — wird
entschieden, ob das Kind in ein
Gymnasium; in eine berufsbilden-
de “Schule “weitergeht ~oder ein
Handwerk erlernt.

Neben - diesen:. 6ffentlichen
Schulen bestehen:.auch:noch. Pri-
vatschulen: im: Bereich der Mittel-
stufe.."— Und hier wurde sofort
einer ‘der vorher angesprochenen
Mingel offenbar. Die Zentralregie-
rung ‘kam' ihren: Verpflichtungen
in bezug auf schulische Versor-
gung der Bevolkerung nicht: aus-
reichend: nach, wodurch: ein.Man-
ko.:an: Unterrichtsméglichkeiten
zustande kam. Private : Unterneh-
men::wurden - initiativ. und: iiber-
nahmen die an'sich staatliche Aus-
bildungsfunktion: Klar ist dabei,
daR - die  schulische . Versorgung
durch: Privatschulen fiir die: Mehr-
heit ‘der:Bevolkerung keinen Vor-
teil brachte; so.:daB. aus dieser

Unfihigkeit..der: Hoheitsverwal-

tung gleich:ein: . weiterer Mangel
entstand:. . in. den: unterversorgten
Gebieten:war:.namlich: eine grofle
Anzahl.von- Jugendlichen ohne
MittelschulabschiuR;: was: zurJu-
gendarbeitsiosigkeit: stark: beitrug.

Wachsende Unzufriedenheit

Die-allgemeine politische Situation in lItalien war.— ihnlich
wie .im Schulwesen — durch.ungeheure Schwichen der Zentral-
regierung: gekennzeichnet. Dies beschwor eine Krisensituation
herauf, die ‘die Unzufriedenheit der Bevolkerung stindig an-
wachsen lieB. Um der Krise Herr zu werden, verfiigte die
Regierung, die Regionalverwaltungen sollten der.Jugendarbeits-
losigkeit entgegenwirken. Nun trat die Gewerkschaft . der
Metallarbeiter auf den Plan und forderte ihrerseits, fiir Arbeiter
dieser Branche Nachholkurse zu installieren. Das_heilt jenen
Arbeitern,. die den. Mittelschulabschluf ‘nicht:hatten, solite
Gelegenheit gegeben: werden;: in: Kursen den Schulabschiu® zu
erreichen und damit Moglichkeiten zur Weiterbildung zu haben.

Wie berechtigt diese Forderungen waren, konnte man daran
erkennen, daR von den 20.000 Metallarbeitern Bolognas, die
diesen- SchulabschluR nicht hatten, 14.000 ihn gleich nachhol-
ten; dal andere Gewerkschaften fiir ihre: Branchen Zhnliche
Erfolge erzielten und sogar gut besuchte Kurse fiir Hausfrauen
eingerichtet wurden. (Im Jahr 1978/79 laufen 4200 Kurse mit
je 20Arbeitern pro:Klasse)

Hinzuzufigen:ist allerdings; da® Bologna im Hinblick auf Demokrati-
sierung im Schuiwesen — und auch anderen Verwaltungszweigen = eine
Sondersteliung genieBt, was schon-aus der.Tatsache hervorgeht, daf die
Nachholkurse zahlenmidRig  auf dem: gleichen Niveau bleiben, da. aus
anderen Regionen (Siiden) stindig Arbeiter nachstrdmen.

Andere Form = anderer Inhalt

War die Einrichtung solcher Nachholkurse ein formaler Akt
der Verwaltung, so wurde bald offenbar, daR es ein unleugbares
Wechselspiel-zwischenForm und Inhalt gibt. Sollte der Unter-
richt nimlich den Interessen-der-Arbeiter Rechnung tragen; so
muBte dieser inhaltlich verindert werden. Daraus ergeben sich
verstandlicherweise Diskussionen zwischen Arbeitern; Eltern,
Lehrern-und auch Schiilern, um ,,die" Schule‘“ den Bediirfnissen
der Bevdlkerung niherzubringen. Es trat-eine Wechselwirkung
Arbeiter — Schule ein:. Lehrer wurden mit. der. Arbeitswelt
(ihrer nunmehrigen Schiiler) vertrauter und konnten diese
Erfahrungen ihren  jungen Schiilern auf den Lebensweg mit-
geben. AuBerdem steht die arbeitende Bevilkerung den Schul-
problemen nun aufgeschlossener gegeniiber als frilher.

Interne: Demokratisierung

Durch die inhaitliche Reorganisation des regionalen Schul-
systems wurden auch interne Schulorgane in Frage gestellt. War
friiher, als'es nur die staatliche Schulverwaltung gab, die starre
Hierarchie Minister — Provinzschulileiter maRgebend, so warde
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nun durch ein kommunales Gesetz (1973) die Schulverwaltung

demokratischen Verwaltungsorganen iibergeben.

So wurde: : :

1. der KLASSENRAT gebildet. Er besteht aus den ‘Klassenlehrern und
4 Eitern-. (in Klassen. mit:14jihrigen Schiilern:2 Eltern:und:2 Schi-
lernt!); kontrolliert den: Unterricht:und darf. Vorschlige unterbreiten,
die allerdings nicht bindend sind.

2. das LEHRERKOLLEGIUM gegriindet. Unter dem Vorsitz des Schul-
leiters werden hier alle pidagogischen und didaktischen Entscheidun-
gen getroffen.

3. der SCHULRAT installiert. Er_rekrutiert sich.aus 50 %: Eltern
(Kiassen mit 14jihrigen Schiilern entsenden 25 % Schifer und 25 %
Eltern). Der Schulrat regeit alle- administrativen Angelegenheiten.

4, der DISTRIKTRAT: eingerichtet. Dieser ist aus Eltern, ‘Lehrern,
Schiilern_und auch Gewerkschaften zusammengesetzt und: agiert auf
Schuibezirksebene. Er versucht, inhaltliche Verinderungen zu bewir-
ker|1t.)(Z. B. die notwendige Wechselwirkung von Schule und Arbeits-
we
Trotz all dieser demokratischen Errungenschaften:kann man

sich natiirlich.vorstellen, daR dieses Vorhaben auf Schwierigkei-
ten stoft, da. der Distriktrat nur Empfehlungen ausgeben kann,
der Lehrerrat. aber. fiir die eigentliche Lehrtitigkeit zustindig
ist. Gibt nun die Gewerkschaft im Distriktsrat. Empfehlungen,
hingt die Durchfiihrung davon ab; ob im: Lehrkérper Lehrer mit
jenem.BewufRtsein-sind, das- die:gewerkschaftlichen: [nitiativen
erfordert:

Hand " in" Hand mit der  Schaffung ‘dieser. demokratischen
Einrichtungen wurden: natiirlich die Kompetenzen der ,,alten
Schulorgane eingeschrinkt. So ist. z. B. der_ Schulleiter im
Lehrerrat und im Schulrat vertreten, doch seine Vormachtstel-
lung.ist durch:die neuen Institutionen gebrochen: Ebenso darf
der. Inspektor. zwar. weiterhin inspizieren; doch: nicht:mehr
beurteilen. Die. Beurteilung und damit die: Angst und Unsicher-
heit . vieler Kollegen fiel zugunsten einér: sinnvolleren /Art-der
Leistungsfeststellung. Der AbschluR der Pflichtschule findet vor
einer: Priifungskommission: statt {dhnlich ‘wie bei unserer Ma-
tura). Dabei wird ‘am. Wissen der: Priiflinge festgestellt, welche
Leistung der Lehrer-erbracht hat,

Rechte Regierung auf ultralinkem Kurs

Obwohl jahrzehntelang inaktiv.und einfallslos; reagierte die
zentrale ' _Regierung - auf _diese -erfolgreichen. Initiativen der
Gewerkschaften. (und. damit_einer. breiten  ,,Basis‘'} duBerst
ungewdhnlich. Sie griff urplotzlich die ‘Anregung ‘einer-ultra-
linken: Gruppe aus dem-Jahre 1968 auf und schaffte mit dem
gleichen Gesetz, in"dem den kommunalen Behorden Aufgaben
im:Schulbereich iibertragen wurden, die Notengebung ab und
iberraschte  alfe davon betroffenen: Institutionen. durch dieses

‘Linksiiberholen, weil vorher keineriei Absprachen stattgefunden
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hatten oder Informationen ausgegeben worden waren.

Revidierung der Lehrinhalite

Die 'schwierigste Frage ist jedoch die der neueninhalte.
Obwohi “man " sich dariiber-einig ist, daB ein lebensnaher
Unterricht -das: angestrebte: Ziel sein: sollte, so-kann:man nicht
iiber die bisher noch giiltigen alten Lehrpline hinweggehen.

Einen beachtlichen Erfolg stellen in diesem Zusammenhang
jene, von den Pflichtschullehrern erkimpften, 760 Unterrichts-
stunden pro Jahr dar, die sie unabhdnglg vom Lehrp/a/;
gestalten kénnen. Damit wird die Mdglichkeit gegeben, fort-
schrittliche Inhalte zu vermitteln. Weiters stehen im  Mittel-
punkt der Forderungen Unterrichtsprinzipien wie:

@ Selbsterfahrung der Schiiler
® Gruppenunterricht
® Realititsbezug

Ein- wesentlicher *Stiitzpfeiler zur Erméglichung all - dieser
Entwicklungen - ist- die- Erfiililung der Forderung nach kleinen
Klassen  gewesen..: So ist_die Grenze nunmehr mit. 20 bis
25 Schiilern angegeben. (In Bologna wird die Durchschnittszah}
mit 20 Schiilern pro Klasse angegeben.)

Kampf um Demokratisierung geht weiter

Die: maRRgebenden Herren der-Stadtverwaltung zeigten: uns
natiirflich voll Stolz ihre Errungenschaften auf dem Gebiet des
Schulwesens, doch wiesen sie auch auf die Schwierigkeiten in
der Umsetzung . fortschrittlicher Ideen hin, die noch immer
bestehen.

® So''werdenan manchen Schulen die 160 Stinden gar nicht
ausgeniitzt.

® Die Lehrpline miissen gedndert werden.

® Die Lehrerausbildung liegt noch im argen.

® Das BewuRtsein vieler Lehrer hilt mit den Errungenschaften
noch: nicht Schritt und dadurch ‘werden" diese oft boykot-
tiert:
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Heidrun Mende

Demokratisches Modell Bologna 11

_Sonderschulen und psychiatrische Versorgung

Keine Sonderschulen?

Ich glaubte nicht:recht zu horen, als. ich aus dem Mund
unserer Dolmetscherin ‘erfuhr, daR es keine cigenen. Klassen
oder Schulen fiir behinderte, gestorte oder extrem erziehungs-
schwierige -Kinder :gibt, Vielmehr bekommen. diese Schiiler.in
ihrer ‘vertrauten Normalschulklasse efnen zusdtzlichen Lehrer.
Man kann sich gut vorstelfen; daB sich unter dieser Vorausset:
zung und bei der niedrigen Klassenschiiferzahl ein menschen-
wiirdiges Lehren und Lernen und kommunikatives Schulleben
durchfijhren ldt.

Milieugeschidigte Kinder, die es natiirlich auch in Bologna
gibt, - werden nicht als Behinderte angesehen, sondern. als
Normale. Sie miissen daher im Schulalltag wie im Bildungsweg
die gleichen 'Chancen haben wie alle librigen Kinder.

Selpstverstindlich ergeben sich auch bei so idealen Bedin-
gungen im Verlauf eines Schultages schwierige Situationen: in
der Klasse. Falls behinderte oder gestorte Kinder den Unter-
richt. zu stark.stdren; hat der zweite Lehrer die Moglichkeit,
diese. Kinder fiir 1 Stunde aus.dem Unterricht zu -nehmen und
ein eigenes Programm zu gestalten. Es wurde uns berichtet, daR
Mitschiiler; Eltern und:Lehrer auf diese Form des sozial-integra-
tiven. Unterrichts positiv:reagiert haben. Klagen gibt es nurvon
jenen: Lehrern; die sich fiir diese zusitzliche Arbeit zu wenig
ausgebildet und theoretisch untetstiitzt fiihien. Aber auch das
soll'sich bald indern!

Neben dieser Form der Normalschule gibt es eine bestimmte
Anzah! von. Schulen: fiir Schwerstbehinderte. Man: ist jedoch
bestrebt, sie abzubauen. Finanziert werden sie von privater und
halbprivater Hand. Die Eltern kénnen beim Unterricht, der von
einer pidagogisch und einer medizinisch ausgebildeten Kraft
geflihrt wird, anwesend sein.

Consorcio socio-sanitare:
“Die - Zusaimmenarbeit zwischen: Schule, Elternhaus und So-
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zialarbeitern: funktioniert gut, denn ‘es-gibt: in:jedem der ~

18 Bezirke von Bologna die Einrichtung eines Consorzio:

In diesem:Zentrum, dem ein Ambulatorium angeschlossen
ist; drbeiten Mediziner, ‘Psychologen und Sozialarbeiter in
Kontakt mit Priventivmedizinern.

Hier wird fiir Erkrankte all das.getan,-was nicht:unbedingt
eines Spitalsaufenthalites bedarf. Hier wird bei der Betreuung
von psychisch Kranken oder ehemaligen Klinikpatienten: die
Zusammenarbeit mit den Angehdrigen der Betroffenen ange-

strebt.

Es gibt:Schwangerenberatung, Physikotherapie und: Gymna-
stik': fiir- Behinderte; marichmal auch Gruppen- und-Familien-

therapie.

Die Sozialarbeiter sichern die Schulaufnahme fiit behinderte
oder milieugeschidigte Kinder und iibernehmen jenen Teil der
Betreuung, der durch die Schule nicht geleistet. werden kann.

Die immerhin schon 10jdhrige Arbeit dieser sozialen:Zentren
hat sich. bewihrt, da die Vorurteile gegeniiber der-Eingliederung
von: Behinderten in Schulklassen und.an Arbeitspldtzen: heute

wejtgehend abgebaut sind.

Und auch keine Irrenanstalten?

Von: einem- Psychiater; der als
hoher. Verwaltungsbeamter in:der
Commune .von. Bologna. arbeitet,
erhielten wir detaillierte Auskiinf-
te liber den:derzeitigen Stand der
psychiatrischen Versorgung.

Als :Grundsatz gilt:  Ghetto-
situationen fiir Behinderte,
psychisch: Kranke und-alte Men-
schen miissen: abgeschafft werden.

Dieser. Weg - kann. nur einge-
schlagen werden; wenn eine gesell-
schaftliche... BewuBtseinsverdnde-
rung . bei. der Bewertung von: ge-
sund—=krank -und.. normal—abnor-
mal.im Gang ist. .

DaR. dies: der. Fall ist, war. fiir
uns alle bemerkbar.

DaR . es. nicht immer soiwar,
erfuhren wir aus.dem: historischen
Riickblick:. auf die Gesetzeslage
und-der daraus resultierenden Re-
alitdt in den Jahren. zwischen
1904 und 1968:

Damals gait die Psychiatrie als

Zweig der offentlichen Sicherheit.

Somit - konnten. Verhaltensauffil-
lige, . also.-.sogenannte::: Narren,
Neurotiker, Bldde :und: Gemein-
gefihrliche, durch :die Polizei ab-
gefiihrt und in Irrenhiusern, Ner-
venkliniken,. psychiatrischen:An-
stalten kaserniert werden. ‘Sie ver-
loren Stimm- und: Wahirecht und
wurden-in die Geisteskrankenkar-
tei eingetragen:

Sie: wurden:aus:der ihnen ver-
trauten.-. Umgebung; “die: zumeist
auch die krankmachende: war, ge«
r[ssen und-isoliert. Das passiert in
Osterreich heute noch:-Die Folgen
waren: (und sind- es-bei unis i den
geschlossenen : Anstalten : noch
immer):: Isolierung, inaktives Da-
hinddsen;.:Verschlechterung: des
Krankheitszustandes; ebenso: Pas:
sivitdt von: Familie-und Berufskoi-
legen;. da. man: sich: mit diéser
auffidlligen und.,ldstigen‘*. Person
nicht . mehr. auseinandersetzen
mufte.

Wenn - der Patient innerhalb
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oder auBerhalb: der Anstalt arbei~

tete, verlor er.den Anspruch. auf
Krankengeld. Die Behandlung. er-
folgte . = wie auch bei’  uns. -—=

Die sechziger: Jahre: bringen
eine entscheidende Wende

Das Gesetz von 1963 definiert
die Psychiatrie als. Zweig der. Me-
dizin und die Geisteskrankheit ais
Erkrankung wie jede andere.

Es kam zur schrittweisen Auf-
losung - der geschlossenen Anstal-
ten und zur. Einrichtung: . von
psychiatrischen ~Abteilungen " in
den. gingigen. Spitilern. Der Ver-
lust-von. Wahl~ und Stimmrecht
sowie  die’ Geisteskrankenkartei
sind - nun :aufgehoben. (Nicht: so
bei  uns in Osterreich.) Das Kran-
kengeld =~ wird bei “Aufenthalt in
der: Klinik bezahlt und die statio-
nire-: Behandlung so- kurz':wie
moglich. - gehalten. Neben diesen
psychiatrischen: Abteilungen: gibt
¢s.in den:Provinzen;;offene Spiti-
ler*..:Das- sind: kleinere :Kliniken
mit Kurzzeitbehandlung.: Der Be-
trieb - lduft oft als night-hospital
oder ‘day-hospital- mit- Therapie-
gruppen.Die ‘weitere ‘Betreuung
des Patienten (ibernimmt das Con=
sorzio:des-Wohnbezirks:in:Zusam-
menarbeit mit. den- Angehdrigen
des Betroffenen. Diese Arbeit ist
gesetziich noch nicht genau gere-
gelt. Sie entstand. nach Konzepten
der einzelnen Provinzen.

Durch:: diese " Konzepte “wird
versucht, -die: Gesundung: “eines
psychisch: Kranken im dem-Milieu
herbeizufiihren; das ‘er:kennt-und
gewohnt: ist:- GleichermaRen ‘wer-
den' die:ihm nahestehenden Men-
schen; . also seine -konkrete Um-
welt, aufgefordert, an der Gesun-

vorwiegend: medikamentos. Nach
der.:Riickkehr::in: die: ;,Freheit’
hatte: sich: im:Grunde: nichts: ge-
dndert.

dung mitzuwirken. Somit kann

die psychische Erkrankung:-als
eine geselischaftsbedingte erkannt
werden, . die: nur: im- gesellschaft-
lichen. Zusammenhang und nicht
im " stillen Spitalskimmerlein . ge-
heilt werden: kann.

Patienten ohne  Familie - wer-
den: von der Sozialhilfe mit Geld
versorgt und bei Arbeits- und
Wohnungssuche unterstiitzt. Mitt-
lere Betriebe der Gemeinde neh-
men diese Personen als Arbeitneh-
mer auf.

Fiir jugendliche Patienten, Be-
hinderte “und: ~Langzeitfille  be-
stehen Wohngemeinschaften : mit
psychiatrisch: geschultem  Perso-
nal;

In: diesem ' Jahr will: man fiir
entlassene’ und ‘alleinstehende Er-
wachsene . - Wohngemeinschaften
einrichten- und Méglichkeiten fiir
ihre. berufliche: Fortbildung fin-
den.

Wenn fiir einen Geisteskranken
die ‘stationdre Behandiung jedoch
unabdingbar erscheint,  miissen
zwei Arzte die medizinische Not-
wendigkeit bestitigen: Der behan-
deinde Arzt erbringt:den Einwei-
sungsvorschlag, ein Arzt des of-
fentlichen Dienstes kann diesen
nach Uberpriifung annehmen oder
ablehnen. Die  Familie ‘kann ge-
richtlich gegen- diesen Entscheid
vorgehen.  Und der Biirgermeister
kann'intervenieren.

e R R e i i e i e

Gerald Huber
Arbeitermittelschule fiir Biirger

Vergleich zwischen Osterreichischen und ftalienischen AMS

1928 wurde in-Linz die erste dsterreichische Arbeitermittel-
schule (AMS) erdffnet. In - vier, finf Jahren kdnnen hier
Berufstitige die Reifepriifung ablegen. Der Schultyp selbst:
letzter Rest der von Otto Gldckl und anderen: projektierten
Unterrichtsreform; deutschen ‘und amerikanischen- Vorbildern
nachempfunden; von: den konservativen Griindern-zur sozialen
GroRtat hochgejubelt. Aber auch die sozialdemokratische Pres-
se feierte die Eroffaung der Linzer AMS ,,Wir haben damit eine
Bresche in die privilegierte Schule geschlagen. Schritt fiir Schritt
geht s vorwirts in- alle ‘Positionen- des. Biirgertums hinem“‘
(Linzer Tagblatt, 3. 10. 28). Aufgegeben wurden damit aber die
., Sozialistischen - Mittelschulkurse®, wo.-noch stark im=Geiste
von: Klara' Zetkin ‘eine echt proletarische Bildung vermittelt
wiirde: 'Bezeichnenderweise  war es gerade 'der konservative
Unterrichtsminister Schmitz, der bei der  Eroffnungsrede in
Linz ausfiihrte, daR es notwendig sei ;. ... diese Versuche nic':ht
der privaten  Initiative allein zu iiberlassen, sondern.. .. eine
abendliche Arbeitermittelschule _kiinftig in das.System unseres
Schulwesens einzugliedern. ' .

Die Statistik beweist; dak die AMS; die 1962.in ,,Bundesrea_l-
gymnasien fiir Berufstitige”: umbenannt wurde, zu keiner Zeit
eine: Schule ~fiir- Arbeiterwar.. Inmitten -der- gescheiterten
., Tagesmittelschiifer', Angesteliten und Freiberufler: eine ver-
schwindende Minoritdt von Arbeitern.

Maulkorb, bitte anlegen

Im_August. 1978 wurde von einem_Kollegen und: mir beim
ORF - ein Drehbuch. eingereicht. Thema: Vergleich zwischen
Ssterreichischer und italienischer AMS.. Der ORF.iibernahm die
Produktion-und: im: Septembeér begannen, unter. Aufsicht einer
ORF:-Redakteurin,: die: man uns:zur Beratung zur Seite gestellt
hatte; die Dreharbeiten:inLinz und:Bozen.-Am 18:11..78
wurde “der. Film als *30 Min:-Beitrag: in-,,Ohne Maulkorb:*
gesendet.
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Das eingereichte. Treatment hatte noch:ein klar definiertes
Ziel: Aufzeigen der vollig entfremdeten Schulsituation an.den
Osterr. AMS und der diese Entfremdung bedingenden Faktoren.
Am italienischen Modell soliten Kriterien sichtbar werden, die
zur Verinderung der dsterr. AMS anregen sollten. Als ehemalige
Schiiler dieser Anstalt ‘muRten wir von der realistischen” Ein-
schitzung ausgehen, daR wir von den Arbeitermittelschiilern
selbst keine Unterstiitzung fiir eine objektive Darstellung der
Schulwirklichkeit erwarten konnten. Allizustark wirken dort die
Mechanismen der Anpassung und eine unerbittliche Selektion.
(Von 40 Anfingern einer Klasse: werden, nach vier, fiinf: Jahren
nur noch 8 die Matura erreichen.) Sehr schnell miissen die, die
iibrig bleiben wollen, eine Reihe von Verhaltensweisen verinner-
licht haben: :

—. Die Fihigkeit, in kurzer.Zeit.eine ungeheure Stoffmenge zu speichern
und.. bei den. sogenannten. AbschluBpriifungen. buchstabengetreu
wieder_auszuwerfen. (Der: Lehrstoff ist mit dem einer ,,normalen*
AHS identisch und. beriicksichtigt die Lebens- und Berufserfahrung
der erwachsenen Schiiler nicht im geringsten.) :

— Die Unfihigkeit; diese Bildungsinhalte auch nur.in:Frage zu steiten.
Es:ist vieimehr so, daR der durchschnittliche Arbeitermittelschiiler,
anstatt-nach angemessenen: Bildungszielen zu streben; den:fiir seirie
Situation:so bedrohlichen:Wissenswust fiir die héchste: Form:einer
erstrebenswerten -Allgemeinbildung - hilt:Man beachte in. diesem
Zusammenhahg;: wie..an:den-gsterreichischen AMS vom:;,sinnlosen**
Leben. derer . gesprochen..wird,. die: nicht. nach:dieser: ,;HOheren
Bildung' streben.

— Die_vollige - Unterwerfung unter. die unzulinglichen Methoden, mit
denen die meisten Lehrer den Lehrstoff vermitteln. Abend fiir Abend
wird: hier in:endlosen- ' Monologen die Passivitit der Schiiler so-stark
gefestigt,  daR -der. Frontalunterricht von den’ Betroffenen sogar als
angenehmer empfunden wird; als:die bescheidenen Versuche éiniger
Lehrer, die Schiiler zur Selbsttitigkeit zu aktivieren. Am beliebtesten
sind:freilich -die.:Lehrer;:die aus: Unfihigkeit oder Einsicht in die
Bedeutungslosigkeit: dés :Lehrstoffes iiberhaupt nichts unterrichten
und:die dann bei-manipulierten: Priifungen fiir die Schiiler und fiir sich
selbst die optimalsten Beurteilungen erzielen: Derartiges spielt sich:an
der.. Linzer -AMS  nun schon jahrelang. ab;. ist. dort -ein  offenes
Geheimnis und man schweigt-dazu.

—: Das: Sich-Ducken-Konnen; den Mund halten zu allen Schikanen .von
Lehrern;. zu:krassen'-VerstoRen  gegen: das. SchUG; zu. . wisten
Beschimpfungen; - “schweigend  sich “.vom : Lehrer: ‘mit.*Obstkernen
bespucken: fassen. und:wennzufillig-der:Nachbar:angespuckt: wird,
wenn:-die -primitiven - Schimpfwdrter:-und- iblen:: Sarkasmen: des
Bildungsvermittiers..den: Nachbarn treffen;. dann. durch: beifilliges
Lachen dem.Lehrer zeigen, daR man:auf seiten: der Bildung steht.
Dies alles wird erduldét, um sich- nicht durch. zusitzliche. Repressio-
nen den ohnehin so miihseligen; Weg zur Matura zu verbauen.
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Bei: “der Planung -des “Films: waruns; wie gesagt, von
vorrherein klar; “daR ~von den:Arbeitermittelschiilern selbst
keine Unterstiitzung bei der objektiven Darstellung der Schul-
wirklichkeit erwartet werden: konnte.” Wir haben daher einen
Kommentar geplant, der die Dinge —'sobald sie nur irgendwie
anklingen” wiirden  — beim ‘richtigen Namen nennen sollte.
Dieser Kommentar wurde von der beaufsichtigenden ORF-Re-
dakteurin sofort und aushahmslos gestrichen: mit soichen
,,Verbalaggressionen* kénne man die Wahrheit (!) nicht zeigen;
wenn wir darauf bestehen, kdnne der Film eben nicht gesendet
werden (Ohne Maulkorb!). Statt dessen wurde verordnet, die
Wahrheit durch Beispiele aus def Literatur (Innerhofer, Nostlin-
ger) mit audio-visuellen Gags anzudeuten. DaR dieser Kommen-
tar nur die Wahrheit widerspiegein sollte, wurde unserer
Redakteurin auch ohne die zahllosen Schiilerberichte: klar, die
hier vor mir liegen. Sie erlebte mit uns die Schikanen; mit
denen die Direktion der AMS Linz die Dreharbeiten ‘in der
Schule und die. angesetzte Plenardiskussion verhindern.wollte,
die Hysterie;: mit- der -einige " Lehrer die  Schiiler- gegen uns
mobilisieren - wollten und entsprechende Schiileraussagen' (als
Bild und Ton abgestellt waren).

Im. Film wurde von alldem nichts sichtbar. Eine Begutach-
tungskommission “sorgte hier und im italienischen  Teil: des
Beitrags fiir einen glatten Schnitt, dem alles ,, Tendenzidse!’ zum
Opfer-fiel..Wir. muBten sogar um eine Pete Seeger-Einspielung
(What did-you leatn in-school today) richtig kimpfen.

Was geblieben. ist: ein uniibersichtliches Gemisch von Lehrer-
und Schiileraussagen, die entscheidende Kritik hinter Literatur
versteckt, filmisch zweifellos recht gelungene Szenen.

AMS fiir Arbeiter

Dann‘ab nachitalien: Bozen.

Die italienische ‘Arbeitermittelschule hatten wir-nuraus dem
pid. extra 6/77 {Raith: Gegenschule in [talien), sowie aus
Telefoniten ~und - Briefverkehr ‘mit  Verantwortlichen:: dieser
Schiile kennengelernt. Bozen haben wir als Zielort gew‘aih!t, um
Sprachschwierigkeiten- zu umgehen. In der-;,scuold med!a per
lavoratori* kénnen erwachsene Werktitige in durchschnittlich
350 Unterrichtsstunden die ,,licenza media* (eine Art ;mittlere
Reife*) nachholen. 150 Stunden davon sind bezahiter Bildungs-
urlaub. Die Vergleichbarkeit mit den &sterr. Arbeitermittelscha-
len’ ergibt sich “aus der weitgehenden Ubereinstimmung: der
Sehiiler-Population im Alter und in der Vorbildung. VomBeruf
her liberwiégen in-den italienischen -Arbeitermittelschulen die
Arbeiter, die” an- den sterreichischen Schulen dieser- Art: nur
‘etwa "3'% ausmachen: Vollends vergleichbar werden -beide
Modelle;, wenn wir erfahren; daB fiir die',,media*-Absolventen
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ein zusdtzlicher Zweijahreskurs: geplant ist; der mit der Hoch-
- schulreife . abschlieRt und ebenfalls die Grundprinzipien der
,smedia‘* beinhalten soll;

Der traditionelle Ficherkanon:der ,,normalen‘ Mittelschufe
ist fiir die Arbeitermittelschulen auf drei Schwerpunktsbereiche
integriert worden, die man etwa als natur-,  geistes-. und
gesellschaftswissenschaftliche Bereiche bezeichnen kann. Aus
diesen Bereichen wird vom Klassenrat (Schiiler und Lehrer) der
konkrete Unterrichtsstoff festgesetzt. Entscheidendes . Krite-
rium dafiir ist die- Anwendbarkeit des . Gelernten  fiir.die
konkrete Situation der Schiiler als Werktitige und. Privatmen-
schen. Hier sol{ am Leben fiir das Leben gelernt werden und
nicht — wie es an der &sterreichischen. AMS die Regel ist — fiir
Priifungen. Das Faktenwissen nimmt daher an der ,,media‘“ eine
ganz unbedeutende Steliung. ein.. Von.entscheidender Bedeu-
tung sind. vielmehr die. Rahmenziele, die stoffiibergreifend dem
Gesamtsystem zugrunde liegen:

~ Die Fihigkeit des richtigen und sachbezogenen Sprechens

— Die: Bereitschaft und die Fihigkeit zur Kommunikation im weitesten
Sinn.

— Kenntnis der Bediirfnisse und Interessen der eigenen sozio-6konomi-
schen Gruppe, sowie von Strategien zu deren Durchsetzung.

— Autonomes kritisches BewuRtsein sich selbst und der - Umwelt .

gegeniiber
— Die Fidhigkeit, Probleme zu ‘erkennen und '— ‘unter “Ausnutzung
wissenschaftlicher Hilfsmittel — verbal oder schriftlich: darzustellen.

Der Unterricht ist fast auschlieBlich-auf selbstindige Grup-
pen- und Partnerarbeit ausgerichtet, muR verstirkt Referate
und Diskussionen-einbeziehen; muf:von: den konkreten Erfah-
rungen und Bediirfnissen.- der- Schiiler-~ausgehen. .Die . Lehrer
kénnen, wenn sie all diesen- Forderungen  gerecht. werden
wollen, nur mit einem radikal demokratischen; nicht-direktiven
Unterrichtsstil arbeiten.

Im  alten grauen:-Schulgebdude  konnten  wir: dann: vor,
wihrend.. und nach den . Dreharbeiten die  Praxis erleben.
Ergdnzungen dazu noch-durch Gespriche im Schulamt, in Cafes
und Pizzarias.

Eine Zensur findet nicht statt
Der- Direktor der-Schule-und.: der. Leiter..des.Deutschen

Schufamtes haben uns von Anfang an auf die negativen Seiten -

der ;;media‘* -hingewiesen: sie sei-ein: politisches. Instrument und
man erhalte dort keine,;,Bildung*‘..Der Schulamtsleiter hat uns
solange die Drehgenehmigung . verweigert, bis: wir versprochen
haben, ,,objektiv"‘ die Schwichen der Schule zu zeigen und
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alles,” was ,,politischer Ziindstoff'* sein kénnte, auszukiamern,

(In Siidtirol'stand man‘vor Landtagswahlen:)

Politisches  Instrument . ist natiirlich: jede Schule, bei der
italienischen- Arbeitermitteischule sind diese ‘Dinge aber extrem
transparent. In - jahrelangenVerhandlungen;, unterstiitzt von
Demonstrationen und Streiks, haben die Gewerkschaften den
bezahliten Bildungsurfaub und die Arbeitermitteischule er-
kdmpft. Ein Bozener Lehrer hat uns informiert, da3 in dieser
Region die Gewerkschaften schwach sind, und daf wir mit'der
Bozener media ein nicht reprisentatives Bild dieser Schule
vermitteln-kdnnten. Was halfs — die Kameras waren ausgepackt
und aufgebaut, die Riume ausgeleuchtet, die Zeit knapp.

Die realen Schwierigkeiten fiir die engagierten Lehrer liegen
in ihren mangelnden Erfahrungen mit diesem Unterrichtsmo-
dell, oft aber auch in der Unfihigkeit der Schiiler, ihre
festgefahrenen Einstellungen. zum Lernen und zum Lehrer zu
iiberwinden. Und die Schwierigkeiten werden dort fiir den
Lehrer immer groRer, wobei schwache Gewerkschaften und der
EinfluR der Unternehmer und- ihrer Interessensvertreter auf die
Schule rein destruktiv wirken (Lehreraussagen, die geschnitten
werden muBten).

. Im Unterricht " wird: Walraff . gelesen: -,;Am- FlieBband".
Anfangs noch provozierende Lehrerfragen, dann aber — zuerst
schiichtern und vereinzelt.— bringen.immer mehr Leute. offener
ihre: eigenen. Erfahrungen: ein. Man: stellt gegenseitig Fragen;
vergleicht die. eigene  Arbeitssituation mit der anderer.: Einzel:
versuche,: den:geselischaftspolitischen Hintergrund zu erhellen;
filhren. zu. einer hitzigen, aber unergiebigen Diskussion. Der
Lehrer: wird: zur.Stellungnahme. aufgefordert; verhilt sich:in
dieser. Situation:aber ein wenig zu sehr als Belehrender, merkt
es und provoziert:die Schiller dazu, seinen Stil zu kritisieren —
ohne Erfolg. . Zwischendurch: Stdrversuche des Schuldirektors,
der--mich. abwechselnd: beschimpft und bedroht.. Er will die
Dreharbeiten = abbrechen lassen,. verschwindet  aber, - als: die
Kamera: auf ihn schwenkt. An eine Fortsetzung des Unterrichts
kann.nicht gedacht werden.

Dann :sprechen  Schiiler und Lehrer iiber ihre Erfahrungen
mit.und in dieser:Schule: Den Schiilern ist das Ziel der Schule
villig: bewuBt; viel zu: viele identifizieren sich: aber nicht mit
diesem: Ziel, sondern nur mit dem AbschluRdiplom. (Argument:
Man will sich. nicht politisieren :lassen.) Der GroRteil der Klasse
nimmt; ebenso_wie dié¢ Delegierten im:-Klassenrat; alle Anregun-
gen der Lehrer. {auch: die zur Stoffauswahi) vsllig kritikos an —
diese Klasse hat aber erst seit 4 Wochen Unterricht. Alle sind sie
jedoch:von. der Schule begeistert, sie filhlen sich-als Erwachsene
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und 'gleichberechtigte: Partner behandelt::Nachdem dann drei

Lehrer. historische und: methodisch-didaktische Statements ab-

gegeben hatten,:I6ste sich alfes in diverse Bozener Lokale auf. .

Der:Film: konnte nicht einmal'seiner informativen Aufgaben
gerecht werden. Einspriiche des Deutschen Schulanites fiihrten
zu- einer: unerbittlichen “Zensur, -die’ nur undurchschaubare
Fragmente iibriglieR.

Susanne Jerusalem
Freinet-PéidagogiR

An' den pidagogischen Akademien erfdhrt der zukiinftige
Lehrer ‘Wissenswertes aus ~der Welt der Wissenschaften zum
Kapitel Lernen und Léhren-in der-&ffentlichen Schule:. Inter-
essant “ist nicht zuletzt das, was er nicht erfihrt. Erziehungs-
lehre, Unterrichtsiehre, Psychologie und Soziologie sind ebenso
vertreten wie Didaktik und Methodik. 2=3 Jahre fang wird er in
der abstrakten; theoretischen Welt der Wissenschaften festgehal-
ten und gewinnt den Eindruck; daR die Probleme gelost sind
und'es hur noch darum gehen wird; diese 1deen getreulich indie
Praxis umzusetzen. Besser: Er gewinne diesen Eindruck, widren
da‘nicht ‘noch jene bemerkenswerten Ausfliige in die Praxis
unter ‘der “Anleitung ausgewihliter ‘Besuchsschullehrer. Spite-
stens aber bei seinem Eintritt in den 6ffentlichen Schuldienst
muR “jeder “einzelne “erkennen, daR die Wirklichkeit “anders
aussieht, der Unterricht nicht klappt. '

Resignation, Verzweiflung, Zuriickschrauben™ der Ambitio-
nen und Erwartungen, Kompromisse sind die Folge.

Ein  hiufiges Argument ist:, Unter den "in der Schule
gegebenen Bedingungen nehme ich Verhaltensweisen an, die ich
eigentlich ablehne.” "Auch Literatur “liber Alternativschulen
bieten wenig Trost, denn die Rahmenbedingungen der Regel-
schule schlieRen derartige Versuche von vornherein aus. Un-
mittelbare Hilfe fiir die eigene Praxis ist von dieser Seite her
nicht zu erwarten.

Eine idhnlich unbefriedigende Arbeitssituation hat vor rund

schufalterﬁativen im ausland

50 Jahren Celestin: Freinet, einen. franzdsischen Grundschulieh-

rer, und einige seiner Kollegen dazu veranlaft, die Bewegung
Ecole ‘Moderne: zu:: griinden.  Es:handelt sich dabei um eine
pidagogische Praxis:und :Theorie; die: heute von rund 25.000
Lehrern in:Frankreich und einigen weiteren tausend Lehrernin
40 anderen: Lindern an Regelschulen durchgefiihrt wird. Wich-
tigste Voraussetzung fiir die:Verwirklichung des Konzeptes sind
ausgeprigte Praxisorientierung. und Kooperationsbereitschaft.

Die wichtigsten Reformvorstellungen der Freinet-Bewegung

Die Schufe muR:dem Kind:die: Moglichkeit geben, seine

Persénlichkeit eigenstindig aufzubauen.
Das hat zur Folge:

@ Gemeinsame Planung des Unterrichts

@ Selbstverwaltung reguliert das schulische Zusammenieben

@ Die’ Funktionen des Lehrers sollen organisatorischer, beratender
Natur sein

@ . An die Stelle sinnentleerter Ubungen tritt selbstbestimmte, koopera-
tive Arbeit

® Stirkung von Eigeninitiative und Seibstvertrauen

® [ntellektuelle, manuelle und kiinstlerische Titigkeiten sind gleichwer-
tig

@ Der Frontalunterricht wird ersetzt durch Gespriche, gemeinsames
Planen, Gruppen- und Einzelarbeit und auBerschulische Unterneh-
mungen

Eine Einteilung in Stunden und Fdcher. entfillt: dadurch.
Ausgangspunkt des Unterrichts mufR - die: Wirklichkeit: des
Kindes sein-— seine” Umweit. Das heit aus der Neugier des
Kindes, seinen Fragen und seinen Gesprichen entwickeln sich
praktische Arbeitsvorhaben.

Wenn der Erzieher, sobald er die Tir hinter sich geschlossen
hat ,,Unterricht in-:Morallehre* ‘oder ;,Unterricht im - Lesen**
oder selbst,,Unterricht im: Aufsatzschreiben'’ ankiindigt, so ist
der “Zauber “dahin: E$ schiebt sich eine unerwiinschte::-Wand

‘zwischen ‘das Leben in der.Schule und das-wirkliche Leben,

(C. Freinet; ,,Die ~Reformpidagogik - des. Auslands’’; Heraus-
geber: Prof. H. Rohrs)

Und so sieht die Praxis aus

In: Freinet-Klassen schreiben” die Kinder, was und. wann sie
wollen. Solche freien Texte werden .in der.Klasse vorgelesen
und “nach verschiedenen, selbsterfundenen  Kriterien fiir. eine
Klassenzeitung: ausgewihlt, selbst gedruckt und eventuell auch
illustriert. Zu- diesem:-Zweck entwickelte Freinet eine einfache
Handprésse, die ‘von Kindern im Grundschulalter selbstindig
verwendet werden kann. )

Von' besonderer Bedeutung ist die Korrespondenz. ]ede

97




schulalternativen im-ausland

Freinet-Klasse nimmt Kontakt zu gleichaltrigen Freinet-Schi-
“lern.in - einer- anderen: Region: Frankreichs auf und tauscht
Briefe, Zeitungen, Arbeitsergebnisse, Berichte usw.-aus.

Lesen ‘und: Schireiben ‘in Freinet-Klassen . dienen daher der

Kommunikation: und dem individuellen ‘Ausdruck. Die politi-
sche’ Funktion: des freien Textes: besteht darin, daf der Schiifer
nicht mehr nur dem Schulbuch oderdem Lehrer nachplappert,
sondern - selbst- Gelegenheit -hat; ~die Inhalte - der  Texte..zu
bestimmen.

Das Drucken ist Symbol der Freinet-Padagogik.

Es handelt sich um:eine sinnvolle,; -kooperative Arbeit, die
sowohl manuelle als auch:intellektuelle: Fdhigkeiten: erfordert
und schult. Dem Ausdruck des Kindes wird ‘eine besondere
Bedeutung verlichen, Eigeninitiative und Selbstvertrauen. wer-
den gestirkt.

Scheinbar nebenbei lernt. der Schiiler Lesen und:Schreiben
{(durchschnittlich besser als in vergleichbaren anderen Regel-
schiifklassen): Der Gebrauch des Limographen {eine Art Ab-
ziehgerit) ermdglicht die lllustration der Klassenzeitung:

Andere Formen des ;;freien Ausdrucks':sind

® Das freie Malen. Was und wann bestimmen dje Kinder.

® Die freie Musik. Die Kinder: komponieren: selbst.. Z. B. indem sie
Spriiche, die ihnen besonders gut ‘gefallen, vertonen, die gefundene
Melodie - auf . dem- Xylophon spielen. und mit anderen Kindern
einiiben:

@ Tanz und:Theaterspiel.

@ Handwerkliches Arbeiten.. mit: verschiedenen. Materialien. wie. Holz
und.Ton.

Es. geht darum, daR  Kinder_ lernen, ihre Gedanken und
Gefiihle ‘auszudriicken ‘und - durch . das  Erleben der: eigenen
‘Produktivitit - Selbstvertrauen: 'und. ein ausgeglichenes. Selbst-
wetrtgefiihl zu finden. Neben: den Formen des freien Ausdrucks
spielen naturkundliche . Untersuchungen und Versuche sowie
technische Titigkeiten eine wichtige Rolle.

Ats der:Vielfalt der: vorhandenen Arbeitsmoglichkeiten.und
Matetialien- und. der. Tatsache, daf die Kinder ihre wochent-
lichen Arbeitspline zum groBten Teil selbst erstelien, ergibt sich
ein: stindiges Nebeneinander- manueller, intellektueller, hand-
werklicher und kiinstlerischer. Titigkeiten. Diese-Vorgangsweise
macht die Einteilung der Klasse in-sogenannte Arbeits-Ateliers
notwendig. ,

In kleinen werkstattihnlichen Bereichen, Schreib-und Lese-
ecken gehen die Kinder ihrer Arbeit nach.

Die praktische - Tidtigkeit ‘in den ‘Ateliers :wird  unterstiitzt
durch: Arbeitskarteien, die von den Freinet-Lehrern im:Laufe
der: Jahre ausgearbeitet wurden: und die Experimentiervor-
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schiige und Arbeitsanleitungen beinhalten.

Die Arbeitsbibliothek st eine Sammlung von rund 900
Heften zu den verschiedensten Themen — ebenfalls von
Freinet-Lehrern entwickelt.

(Titet z. B.: +,Das -Brot", ,Die Insekten‘’, ,,Umweltver-
schmutzung*) Der Schiiler kann sich auf diesem Weg informie-
ren- und gibt oft sein neu erworbenes Wissen in Form:eines
kurzen Vortrages an seine Mitschiiler weiter. )

Die Dokumentensammiung wird von den Kindern der Klasse
angelegt und besteht aus Zeitungsartikeln, Fotos, Protokollen,
Ubersichten, Tabellen usw.

Dokumente. und Arbeitsbibliothek ‘ersetzen die herkdmm-
lichen Schulbiicher, die von der Freinet-Pddagogik abgelehnt
werden, - weil das " einheitliche, - gefilterte Wissen, “das dabei
vermittelt- wird, eigen Fragesteflungen und Antworten verhin-
dert:

Untersuchurigen - auBerhatb ~der Schule wird eine grofe
Bedeutung beigemessen.-Der  direkte Kontakt mit:-der: gesell-
schaftlichen- Realitit solt auf diesem Weg geférdert werden:. Wie
leben - und: arbeiten Menschen. auf éinem Bauernhof,. in.der
Stadt, in ihren Berufen?

Beobachtungen in der Natur werden angestellt. Freinet war
Landschullehrer und einige seiner diesbeziiglichen.Forderungen
scheinen fiir Kinder und Lehrer in der Stadt kaum durchfithrbar
zu sein.

Der Wert der Freinet-Pidagogik liegt weniger in ihren theore-
tischen Forderungen — die finden wir woanders auch — als in
ihren: konkreten - Arbeitsvorschligen und. in..der Entwicklung
verschiedenster. Unterrichtsmittel .wie Handpresse, Limograph,
Arbeitsbibliothek; Arbeitsblitter usw. Insofern ist.sie wesent-
lich stirker praxisbezogen als vergleichbare andere pidagogische
‘Konzepte und, wie tausende Lehrer beweisen, zur Gdnze oder
teilweise ah staatlichen Schulen durchfiihrbar.-Aber:: Freinet-
Pidagogik ist ohne-Kooperation nicht denkbar. Arbeit;die sich
gegen die-traditionelle  Auffassung:von Lernen-und: Unterricht
wendet; ist:fiir den-einzelnen Lehrer in der Isolation unmaglich,
die Entwicklung neuer Unterrichtsformen und Unterrichtsmate-
rialien im Alleingang undenkbar.

Die Organisation

Jedes.Kind legt einmal wochentlich seinen Arbeitsplan fest,
der.'sich--zum: . gréRten Teil nach_den..eigenen Bediirfnissen
richten kann. Et beinhaltet aber auch ein Quantum:obligatori-
scher Arbeiten; etwa an:Hand: der Arbeitsblitter. fiir Rechnen,
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Grammatik oder Orthographie. Der erstellte Plan ist verpflich-

" tend, kann aber im individuellen Rhythmus - durchgefiihrt

—

i i A i«

werden. .
Gemeinsam - mit dem: Lehrer werden auch Tages-  und

Wochenpline ausgearbeitet, Pline koordiniert usw. .

Vorschlige, Beschwerden und Kritik werden a.uf Wandzei-
tungen und im :Klassenrat vorgebracht, dem oft eine gruppen-
therapeutische Wirkung zufillt.

Es handelt sich hier nicht um die idealisierende Darstellung
eines Sollzustandes, sondern um die realistische‘Wiedergat')e
eines Istzustandes. Sicherlich gibt es auch Probleme, aber ein
Teil- dieser Vorstellungen miiBte auch im - Osterreichischen
Regelschulsystem durchsetzbar sein.

Kontakadresse zur Freinet-Pidagogik siehe Seite 58.

bekampfte, aufbauen.

Es wurde ein. vom Staat und
von - der  Kirche. unabhingiges
Schufwesen ‘angestrebt, das zwi-
schen ~Wissenschaft und  prakti-
scher und beruflicher Lebenswirk-
lichkeit vermittein und die Tradi-
tion der dinischen Volikskultur
pflegen solite. 1844 wurde die
erste. Volkshochschule in R6dding
gegriindet. Es folgte die Einrich-
tung. von freien. Winterschulen: fiir
Bauernkinder. 1855 wurde die ali-
gemeine Schulpflicht in eine Un-
terrichtspflicht umgewandelt. Der
Schiiler ist nicht mehr gezwungen,
eine Staatsschule zu besuchen. Er
muf lediglich nachweisen, dal er
Unterricht bekam. §

So sieht das dinische Schul-
system heute neben der:zehnjdhri-
gen Gesamtschule, auf. die ver-
schiedene Berufsschultypen: und
ein-. dreijihriges Gymnasium. auf-
bauen, ' auch - die " sogenannte
,,Efterskola** vor, die eine nicht-
staatliche Alternative zu-den letz-
ten drei Jahren der Gesamtschule
darstellt. AuBerdem besteht ein
lebendiges. und = vielgestaltiges
Volkshochschulwesen.: Diese bei-
den_ freien . Bildungsinstitutionen
sind nur sehr liberalen staatlichen
Auflagen. unterworfen, - werden
aber aus offentlicher. Hand we-
sentlich mitfinanziert. Heute gibt
es in Dinemark etwa 90 Volks-
hochschulen tind 120 Efterskolen.

Harald Hanzer

Die dinischen Tvind-Schulen

Die drei Schulen, “die im Laufe der letzten zwanzig Jahre in
Tvind bei Ulfborg in Westjiitland/Dédnemark entstanden sind,
stellen eine Herausforderung fiir alle anderen Lerninstitutionen
dar.  Ober ihre pidagogische Vorbildlichkeit hinaus sind diese
Schuilen “aber auch Modelle fiir eine neue Art des ' Zusammen-

lebens und des Arbeitens.

Die Bauernbewegung als Schopfer eines fortschrittlichen.Schul-

systems

Um = zu * verstehen;: wie--dies
moglich: war-und. ist;> miissen: wir
einen . Blick. zuriick. . in:: die -Ge-
schichte des dinischen Bildungs-
wesens. werfen. Das gegenwirtige
Schulsystem Dinemarks hat seine

Wurzeln im 19. Jahrhundert. Da-’

mals “dringte das” wirtschaftlich
erstarkte ‘Bauerntum - des “Agrar-
staates ‘auch auf eine Beteiligung
am kulturellen Leben des‘Landes.
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Von: den inder  Landwirtschaft
Titigen waren 95 % gewerkschaft-
lich: organisiert..Schon relativ friih
gab es. eine fortschrittliche genos-
senschaftliche ' Organisation. - Auf
dieser “gesellschaftlichen - Grund-
lage konnte dic ,Erweckung" der
Volkskultur, ein¢ national-roman-
lische Bewegung ‘und der Neu-
humanismus; der die verknocherte
Gelehrsamkeit der: Lateinschulen
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Wie kann man Erfahrungen weitergeben?

Auf diese legistische Grundlage konnten 1970 sechs Dédnen
bauen, als sie die Erfahrungen; die sie auf einer Reise durch
Entwicklungslinder gemacht hatten, auch anderen zugénglich
machen woliten. Wihrend zwei Jahren hatten sie unter jenen
zwei Dritteln "der Menschheit gelebt, die von unserem Wohl-
stand ausgeschlossen sind. Sie waren zutiefst betroffen von der
ungeheuren Kluft zwischen den armen und den reichen
Lindern. Sie “hatten’ Unterernihrung, "Armut, Hilflosigkeit,
Ungerechtigkeit und  Ausbeutung in ihrer ganzen Hirte mit
eigenen ‘Augen gesehen und gaben sich nicht damit zufrieden,
ihre - Erlebnisse und Erfahrungen nur weiterzusagen. Auch
andere sollten’ fahren ‘und sehen, was sie gesehen hatten. Das
war die Geburtsstunde der ,;Reisenden Hochschule'".

Seither brechen alljihrlich mehrere Gruppen in alten Bussen
oder selbstgebauten Booten, mit dem schuleigenen Hochsee-
schiff |, 0dysseus'* “und gelegentlich "per “Flugzeug auf, um
Entwicklungslinder ~in " Asien, “Afrika oder " Siidamerika' aus
direkter Anschauung kennenzulernen.

Die Teilnehmer brauchen keine besonderen Qualifikationen
mitzubringen: sie miissen lediglich groBjihrig sein. Alles Notige
fernen sie in einer zweimonatigen Vorbereitungsphase: Geogra-
phie; Geschichte, politische. Systeme, Buslenken und Busrepa-
rieren, Sprachen, Untersuchungstechniken, aber auch Dinge wie
Gitarre-Spielen ‘und 'Kochen und. die Fihigkeit, miteinander
auszukommen. AuBerdem wird die Reiseroute festgelegt und
das Budget geplant.

Die ,,Reisenden Hochschiiler'' nehmen an den Kursen aus
den  unterschiedlichsten Motiven teil und haben einen. oft sehr
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::;c:{;zhdiedli?ebn sozialen: Hintergrund. Trotzdem werden alle
en- Arbeiten:in-den Gruppen; die i

ie 1 meist aus: ne

%'Sii(;shizle;:fu utn.c:temf;]m ,,Lehrer bestehe;1, demokratisch gleict;1n

geteilt, ohne' Riicksicht auf Vorbild ¢

| ; ung, Geschlecht

giereiNelgungen. Das soziale Lernen, die Verhalten;éinderungel’r;

n-so enges Zusammenleben und Zusammenarbeiten von’

Zel"' VleIISCheII mit S‘Ch bl”l t ellolt we elltlcll mit.zu dell
K g ;B S l

Je ndher du kommst, desto mehr lernst du

stelﬁzri tli:i;g\éir:armOEat;gen Reise gehen die Gruppen selbstge-
nach. 5o untersuchen sie etwa die S [
Frauin. Afghanistan, di Pl e o
* » die: Landreform “in “Indien “oder di
t:rt:zr;:gz‘it::gunge&‘ln einem tiirkischen Dorf. Sie besucheir?
und Ministerialbeamte, Slumbewoh '
ger, weiRe Fachleute. und einheimi : ot b
eif 1 ische Arbeitslose. Sie verbrin-
ger:lr;eiflmg; Wfachen iq einem afrikanischen Urwatddorf u:1d
arb Bif; dort Inder primitiven Landwirtschaft mit. So entsteht
o der’R:S'SICh oft betrichtlich von den offiziellen Darstellun-
‘Regierungen, der europii i
Bh oo Reslorunge ‘, pdischen. Presse und der Fachlite-
: V\gssen muf aber nicht Aur erworben, sondern auch weiter-
Eicghe aer:]nd\;;elﬁfgg, w‘ennss das L ernen wert war, Deshalb schiieRt
¢ eine. dritte Periode in Dinemark an, i i
an in der di
f':fizh:]msse g_esammg!t und geordnet werden und durc,h Stral&en?
o en, {{mvorfuhrungen, Diavertrige. und Blicher in di
ffentlichkeit getragen werden -

Das ,,Notwendige Seminar*

Der zweite Schulty i i i
. ; ‘ . p, der 1972 in Tvind eingerichtet
:i)t“e?:ns_ Lehkrfart;xldungsansta!t. Im ,,Notwencgiigen Ser\:;:lrgﬁ:
te.zukiinftigen Lehrer das fernen. was in i
llen tige i ihrem B
;vcl;]l;l;sgszgzw‘endf;g nst.. dAS diesem Semin,ar, das als staat/i:;gf
A ’ i lautt, wird. der fatale Kreislauf, d
von einer Bildungssituation.in die ns. Rt oy Lehrer
Sehon i ungssltuat ie nichste fiihrt, durchbrochen’
nitt der. Ausbildu i ise in die
3 ¢ ] ng hat eine Rei
die“:;er::n &t:g;bx;tf:ngkt. Durch Lektiire, Gruppenarbseeﬁ:nu%l;
i auung wird eine héh it fii
die globalen politis i ] Lt
ey p chen, sozialen und 6konomischen Probleme
ver;?héz‘velten SEuQienjahr arbeiten _die angehenden Lehrer in
m6glichster'1etn dgmschen Stddten in Fabriken und. nehmen
Joule Leng ensiv am Leben der Bevdlkerung teil. Dabei lernen
e Le ensumstinde und_ Probleme des | gewohnlichen®
o ke r:jt;n. Sie. sehen,‘w;e die Familien leben und unter
yelch PerieOdmgum;;en die Klr)der aufwachsen. In diesen beide
en wird auch jene Einstellung zur Gemeinschalgt
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und zur ‘Arbeit: vermittelt und- gelibt, ‘wie sie dann:bei-den -
Schiilern 'geweckt werden soll.

Die letztén ‘zwei - Ausbildungsjahre ‘sind der padagogischen
Schulung gewidmet. Die Studenten arbeiten -wihrend dieser
Zeit . als Praktikanten in “den’ Gesamtschulen. Nachmittags
erarbeiten sie’ in Kieingruppen® den vorgeschriebenen Priifungs-
stoff. So Haben sie eine realistische Mdglichkeit, den Schulalltag
kennenzulernen und Theorie und Praxis aneinander zu:messen.

Die Einheit von Leben und Lernen

1974 schlieRlich begannen’ in  der Tvind-Efterskole Jugend-
fiche im AlteF zwischen 14 und. 18 Jahren gemeinsames: Leben,
Lernen und - Arbeiten zu praktizieren. Der Schulgrindung lag
die -Uberlegung zugrunde, daR - junge Menschenin der-Schule
ihre Krifte und Fihigkeiten nie in der Praxis; an wirklichen
Aufgaben erproben kdnnen, daR die Schule fijr sie-oft nurein
Warteraum vor dem Eintritt in~das’ Erwachsenenleben ist und
daR die meisten Familien den Jugendlichen keine Geborgenheit
mehr - bieten kdnnen ‘und 'sie” daher andere Gemeinschaften
brauchen.

Die Organisation des Unterrichts unterscheidet sich wesent-
lich von def iiblichen Form.Es gibt keine Jahrgangsklassen. Die
Schiiler bilden stattdessen bei Schuleintritt Dreiergruppen, die
fiir die” ganze “Schulzeit als Lebens; Lern- und Arbeitsgemein-
schaften stabil bleiben. Gemeinsam wihlen die drei Schiiler eine
, Erwerbsgruppe’ aus; in der sie flir-50 Tage bleiben wollen. In
Tvind gibt es acht solche Erwerbsgruppen.

in jeder Gruppe arbeiten 12 bis 15 Schiiler mit einem oder
swei’ Lehrern  in. relativer Autonomie- und: mit " sehr viel
Eigenverantwortung fiir ihren Bereich. Alle Gruppen machen
Arbeiten; “die ‘nicht Selbstzweck: oder Beschiftigungstherapie
sind, ‘sondernin-direktem Zusammenhang:mit. dem: Bestehen
und~ Funktionieren der Schule stehen. - Die Erwerbsgruppen
nennen sich: Landwirte, Kontoristen, Lebensmitteltechniker,
Bauhandwerker, ‘Automechaniker, Journalisten, Drucker -und

Kiinstler. Das Schuljahr der Efterskole gliedert sich also in vier
etwa  zweimonatige Erwerbsperioden, - in- denen die Schiiler
einerseits ihre eigene Schule erhalten, andererseits aber auch
reale Bérufe, also gesellschaftlich vorgegebene Erfahrungsrdume
aus direkter /Anschauung kennenlernen.

Die Arbeit in den Erwerbsgruppen ist halb theoretisch, halb
praktisch. Im theoretischen Unterricht am Vormittag werden
zwei Méthoden angewandt, die in Tvind ., Dokumentation ' und
\Feste Dosen'* ‘genannt werden. in den festen Dosen werden
die Grundlagenficher und ‘Kulturtechniken Dénisch, Englisch,
Deutsch unhd Mathematik: unterrichtet. Die Vermittlung dieser
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grundlegenden Fertigkeiten darf nicht einer giinstigen Gelegen-
heit iiberlassen bleiben.:-Alle anderen: Unterrichtsgegenstinde,
wie etwa Biologie; Physik oder Geschichte, die sonst getrennt
und bezugslos:unterrichtet werden, werden im Zusammenhang
mit den:praktischen Aufgaben bearbeitet. Die Schiiller machen
dabei selbst: Untersuchungen; sie unternehmen:Exkursionen; sie
befragen - Leute und halten ~die - Ergebnisse schriftlich fest,
schreiben ,,Dokumentationen’’, um die Erfahrungen.auch ande-
ren zugdnglich zu machen.

Lernen durch Tun ;

Konkrete Beispiele aus der Arbeit der Erwerbsgruppen:sollen
dieses System: eriiutern:: Die :Landwirte:bebauen 30 Hektar
Boden rund um:die. Schule.: Sie halten Schweine, Hiihner und
Schafe und ‘tragen so zur billigen und gesunden Erndhrung der
Schiiler: bei; Die :Kontoristen machen: die: Buchfiihrung der
Efterskola auf der EDV-Anlage, sie nehmen: Telephongesprache
an,  beantworten: Anfragen, sortieren die Post, kurz — sie
erledigen - alle zentralen: Verwaltungsaufgaben. Die Lebensmit-
teltechniker - Kochen: jeden ‘Tag ein warmes Essen fir die
135 Schiiler und: Lehrer. Sie fiilhren Buch:iiber die Lebensmittel
und: versuchen dabei, das Essen gesiinder und zugleich: billiger
zu-machen. Sie besuchen Hausfrauen .und lernen ihren ‘Arbeits-
alltag kennen. Sie untersuchen die Ernahrungsbediirfnisse des
menschlichen K&rpers-und: priifen,: wie gut dem-die industriell
erzeugten  Nahrungsmittel -entsprechen.  Die . Bauhandwerker
halten: die- Gebiude: instand und: fiihren: Aufgaben wie den Bau
eines Stalles, eines - Fahrradschuppens oder eines Parkplatzes
durch. Sie versuchen zu kliren, wieso -ihr Beruf gesellschaftlich
ein so-niedriges: Ansehen genielit. . Dje Automechaniker haben
die wichtige Aufgabe, die Transportmittel der Schule funktions-
fdhig zu halten::Sie reparieren Busse, Autos und Fahrrader der
Efterskole; weil sich ein groRer Teil.des Unterrichts auBerhalb
des:Klassenzimmers abspielt. Die fournalisten beschiftigen sich
kritsch .mit den. Massenmedien -und -nehmen sich der 10.000
Giéste. an; die jahrlich nach . Tvind  kommen. Dje Drucker
verlegen: und versenden selbstverfaite Schulbiicher, die Reise-
berichte der Reisenden Hochschule und fiihren: selbst kleinere
Druckauftrige. durch. - Die Kinstler  sind. fiir: die: kulturellen
Aktivitiaten: an: der Tvind-Schule :verantwortlich. :Sie zeigen
Filme, sie:fiihren Theaterstiicke -auf; sie schreiben Lieder:und
entwerfen Plakate:. : ‘

In. “Tvind: wird endlich- eininal-.die -in der Pddagogik von
Rousseau: :bis Hartmut :von: Hentig: immer. wieder. geforderte
Form:'des: Lernens durch - Tun:konsequent verwirklicht. Diese
Konzeption:'des :Lernbegriffs: umfalt dabei alle Aspekte des
Lebens in Tvind und iRt sich auf die:Formel von der ;,Einheit
von Leben und Lernen‘ bringen.
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Nur in ‘einer Gemeinschaft kann man iiber eine Gemeinschaft
fernen

Am besten 4Rt sich das am ,,Unterrichtsgegenstand’’ Demokratie
vorfiihren. “Aus einem scheinbar unerschiitterlichen. Optimismus werden
dabei- gerade ‘Konflikte 'und Fehileistungen ‘als Mbglichkeiten fiir ein
Weiterkommen, als Ansatzpunkte ‘des” Lernens begriiRt. Ein Beispiel:
Eine Schiilerin der Kontoristengruppe hatte Geld aus-der Schulkasse
entwendet. Der Fall kam vor die Vollversammiung (in"deralle drei
Wochen Schiiler und Lehrer iiber Fragen von allgemeinem Interesse wie
Okonomie, gemeinsame Projekte, disziplindre Probleme:diskutieren.und
entscheiden).

Inder Diskussion zeigte sich bald, daB das Motiv der Tat seine
Wurzeln in der Ungleichheit der Taschengelder hatte. Manche konnten es
sich leisten; groRziigig Schokolade oder Zigaretten zu verschenken, um
sich beliebt. zu machen. Andere, darunter die kleine Diebin, waren von
diesem ,,Einkaufen* von Freunden ausgeschlossen.

Der Fall wurde zum AniaB fiir eine intensive Auseinandersetzung mit
sozialer Ungerechtigkeit, in deren Folge sich. die. Schiiler  zu: einer
freiwilligen Selbstbeschrinkung ihres Taschengeldes auf 80 Kronen pro
Monat “entschlossen. . Die . zehn. Schiiler, die dieser Regelung nicht
zustimmen wollten, muBten sich der Mehrheit nicht beugen. Sie konnten
aber wegen der hohen BewuBtheit fiir diese Frage jetzt auch nicht.mehr.
mit einem hoheren Prestige rechnen.

Letztes: Jahr wurde in-der Efterskole neben den acht Erwerbsgruppen
eine neue Gruppe. eingerichtet, die sich in einem zehnmonatigen Kurs
mit- dem.. Problem.. der .. Jugendarbeitsiosigkeit auseinandersetzt. Die
Schule stellt den. Jugendlichen der UK-Gruppe (dan. Abk. fiir Arbeits-
losengruppe), fiir die die Wirtschaft keine Arbeit hat, sinnvolle Aufgaben
und beweist damit den Schiilern und der Offentlichkeit, daR es auch fiir
sie genug Arbeit gibt.

iii éiner ersten Periode von fiinf Monaten arbeitet die UK-Gruppe an
Hilfsprojekten fiir die Dritte Welt. Manche sammeln' Alttextilien, andere
backen Proteinkeks fir die Kinder in Palistinenserlagern. Wieder andere
bauen windgetriebene Wasserpumpen fiir den’ Einsatz in- Entwicklungs-
tindern.: (Fiir- diese :Windmiihlen- werden billige Materialien und'Abfalt-
produkte: verwendet: Holz, Segeltuch und alte Autoachsen.. Die: Kon-
struktion ist simpel — Antrieb Uber Exzenter —und leicht nachzubauen.
Uber die Herstellung wird ein Film gedreht, der Interessieften gezeigt
werden kann.) Wihrend dieser ersten Période bereitet sich die UK-
Gruppe auch auf eine:Reise vor und richtet dafiir Busse her.

Die zweite Periode umfalt eine Reise von vier Monaten, die durch
mehrere Staaten: Europas: fiihrt. Die Gruppe vergleicht die:-Jugendpro-
bleme-in den einzelnen: Lindern und untersucht, was dagegen unternom-
men wird: :

Wihrend. einer einmonatigen AbschluRperiode werden die Ergebnisse
der. Reise bearbeiiet und weitergegeben und Losungen fiir die Zukunft
der einzelnen Jugendlichen gesucht.

Die grﬁﬁte Windmiihle Europas

Lernen wird in Tvind immer in Zusammenhang gestellt n]it
Arbeit und Gemeinschaft: So gesehen war auch die Energie-
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Gruppe, die zur Deckung des Strombedarfs der Schule ein
-Windkraftwerk. errichtet hat, eine. Lerninstitution. Keiner der
etwa dreiBig Lehrer, Facharbeiter, Techniker und Handwerker
die sich 1975 in Tvind. einfanden, um.den 50 Meter hoher;
Betonturm: mit. den drei. schlanken Kunststoffliigeln zu errich-
ten, hatte. zuvor schon -einmal. ein..Windrad gebaut. Und
trotzdem, auBer den schwierigsten statischen und aerodynami-
sc.hen Berechnungen - (fiir die sich die Technische Universitit
Dinemarks. zur- Verfiigung stellte), wurden alle Planungs- und
Ausfiihrungsarbeiten ‘vondieser “Gruppe von Laien durchge-
fiihrt. Oft waren Experimente notwendig.. Viele Kenntnisse und
Fihigkeiten -muBten’ sie sich erst aneignen. Aber:einer lernte
vom  anderen,. jeder. machte seine. Kenntnisse:-allen. anderen
zuginglich.. . Es gab keine hierarchischen Strukturen; keine Ar-
beitsteiligkeit, keine Spezialisten:
Das Ergebnis kann:besichtigt werden.
i Neben: der-Windmiihle, dem Wahrzeichen von Tvind; spricht
, dje rasche' Entwickiung des Modells fiir seine Bedeutung. Heute
gibt es 'bereits eine zweite Reisende Hochschule und vier
weitere Efterskolen nach. . demselben: Muster; allerdings ange-
palt an die 6rtlichen Gegebenheiten,.in verschiedenen Teilen
Dinemarks.

Manfred Farago.

Ckterreichische Lebrer in Tvind

Im . Februar.1978 fuhren: wir, das sind:10 Ischler Lehrer,
nach. Dinemark; um uns:die Tvind-Schule anzusehen, die wir
aus der pidagogischen Literatur und dem Fernsehen kennenge-
lerqt hatten. Wir mdchten hier unsere subjektiven Erfahrungen
schildern, die wir in Ulfborg gemacht haben, als aligemeine
Aussagen treffen, die in der entsprechenden Literatur nachzu-
lesen.sind (besonders in: jahrbuch fiir Lehrer 1978, Hg. Beck
und Boehncke. rororo-Taschenbuch 7103).

Bereits beim Empfang in der Schule fiel uns der unbiirokra-
ti§che Aufbau  der. Schule angenehm. auf. Keine Spur von
Direktor mit Sekretdrin und dem (iblichen Apparat. Bereits hier
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. konnten. So standen wir also am groRen Tisch und schnitten

beindruckte die solidarische und selbstverantwortliche Art der -
Zusammenarbeit von Schiilern und Lehrern. Uns véllig fremd
war die iiberall. festzustellende ‘Aktivitit, die sich an einem
Samstagnachmittag-auf dem ganzen groBen Gelinde zeigte. Bei
einem erstén Rundgang stieRen wir anallen-Ecken auf Gruppen
jURerst beschiftigter Schiiler, ‘die’ mit Freude bei der Arbeit
waren, zuerst bei der Schneeriumung, dann in ‘einer sichtlich
selbstgebauten Halle  beim Bau groRer Fiberglasboote. Einige
transportierten Lebensmittel zu einer GroRkiiche, in der wir
von auRen ebenfalls Schiiler bei der Arbeit sahen. Das ganze
Dorf glich einem Ameisenhaufen.

Bei. einem Rundgang, den wir am nichsten Tag unter der
Fiihrung. einer.. Lehrerin unternahmen,. wurde uns diese . rege
Betriebsamkeit erklirt, wenn auch noch: nicht ganz vorstellbar:
da die.Schiiler ihre Arbeitspiine in Eigenregie ersteilen; kann.es
schon mal vorkommen, daR samstags bis spit in die Nacht oder
auch sonntags gearbeitet- werden mug, weil eben die vorher-
gehenden Tage flir andere, oft private Aktivititen verwendet
worden waren. Ich glaube, unsere Reaktion auf diese Arbeits-
organisation |i8t sich. am besten in der Frage eines Berliner
GEW-Funktionirs, der zur gleichen Zeit in.Tvind.war, zusam-
menfassen: ,Ja habt ihr denn keine Gewerkschaft, und wenn,
was sagt denn die dazu? . :

Wir hatten dann das Gliick, in mehreren sog. Erwerbsgrup- '
pen ‘mitarbeiten zu konnen. lch personlich arbeitete “in- der
Kochgruppe;:die fiir die: Verpflegung von ca. 150 Schiilern'und
Lehrern zustindig war. Hier zeigte sich die Selbstandigkeit der
Schiiler wohl am deutlichsten. Unter der Oberleitung einer
16jihrigen Schiilerin wurden wir in die Gruppe integriert, d. h.
wir hatten die Arbeit von 4 anderen Schiilern zu verrichten, die
sich - aufgrund unserer Mitarbeit anderen  Arbeiten: widmen

Zwiebeln, bis die Trdnen kamen, schilten Kartoffeln, brieten
im Fettdunst vegetarische Gemiiselaibchen heraus. Was: uns
verbliiffte, war die selbstverstindliche Disziplin, mit der-alle
Atbeiten vor sich gingen, ohne daR hinter allem und jedem ein
Lehrer stand. Auf unsere Frage, wozu die Lehrer eigentlich
noch - notwendig seien in dieser Schule, antwortete uns die
Leiterin der Kochgruppe selbstbewuBt: ,,Sie wissen mehr. Und
wenn- wir-einmal nicht mehr weiter wissen, fragen wir eben
einen : Lehrer.!! Gemeinsam ist es uns dann gelungen; trotz
unserer Mitarbeit das Essen zeitgerecht auf den Tisch zu
bringen. '

Anderntags erlduterten uns zwei Schiilerinnen die Organisa:-
tion der Schule anhand von Dias. Sie bestanden darauf, Deutsch
mit ths zu reden, obzwar sie Englisch besser konnten, dochsie
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wollten eben Deutsch lernen. Wieder trafen wir auf jene
- Selbstsicherheit, die ich personlich sehr oft bei unseren Schii-
lern dieser Altersstufe vermisse. g
Wir hatten. auch noch Gelegenheit, mit einer gerade. zuriick-
gekehrten Gruppe der ,,Reisenden Hochschule'* zu diskutieren:
Hier zeigte . sich ein BewuRtsein . in bezug auf Probleme
weltpolitischer Art, wie auch auf Probleme der Schule und der

Erziehung, wie es wohl nur in einer Schule wie Tvind entstehen
kann.

Zusammenfassend kann man vielleicht sagen, daR die Fihig-
keit zum kollektiven Arbeiten, wie sie in Tvind zum Grundprin-
zip gehort, besser motivierte und weniger frustrierte Kinder
hervorbringt, als™ wir ‘sie taglich “in" unseren” Schulen erleben.
Sicher sind die schulgesetziichen Voraussetzungen andere, aber
die personliche Initiative des einzelnen Lehrers solite auch bei
uns jene Spielriume nutzen, die ihm unsere Gesetze fassen, um
seinen Schillern mehr Méglichkeit zur Entfaltung zu bieten.

Y 4*
WER?
Ber FALTER existiert seit 1977. Er geht auf eine Privat
initiative zuruck und gehort der Gruppe, die ihn produ-
ziert. Diese Gruppe {siehe lmpressum) ist von finanziellen

und pahitischen Interessensgruppen unabhangig, Der
FALTER lebt nur von Werbung und Verkauf,

WAS?

Ziel des FALTER ist es, kritisch und integer zo berichten,
und ein kleines Gegengewicht zur scheinbarer: Alimacht
und zum taglichen Stumpfsinn der BewuBtseinsindustrie
zu bilden. Der FALTER will kein Insiderblatt fur die

LScene” sein. Ev will Gber Stadtkultur im weitesten Sinne
brauchbar informieren,

wo

ist der FALTER erhaltlich? An 200 Trafiken uod
Kiosken {hauptsachlich innerhalb.des Giirtels), it Buch-
faden, Beutiquen, Programmkinos usw. und im Hand-
verkauf,

WIE OFT

erscheint der FALTER? -Alle zwei Wochen, jeden
zweiten Donrerstag,

WIEVIEL
kastet so ein Wundétding? Ganze 10 Schilling, und 1m
Abonnement - ist ec noch billiger. Ja was muB man denn
da?; Unbiedingt, Genay,
Pastkarte Genigt. " 1010 Wien, EBlinggasse 17/11

Tel: 66 1189
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Waltraud Stein

Peder-1_ykke-Gesamtschule
Kopen/nggn

Im: Frithjahr 1976 hatte ich Gelegenheit, mit einer Gruppe
interessierter Kollegen die Peder Lykke-Schule kennenzuiernen.
Die " Studienreise war vom Pidagogischen Institut Salzburg
organisiert worden. :

Noch immer “wirken die Eindriicke in -mir ‘nach; deshalb
mdchte ich versuchen, sie zu beschreiben. )

Die Schule zeigt, daB hier Architekten und Piddagogen
gemeinsam einen Umraum geplant haben, der Ruhe, Freude
und Kommunikation ermoglicht.

Der pidagogische Raum

Licht fillt ‘durch die in. den’"Raum einbezogene hﬁlzgrne
Dachkonstruktion; roter. Backstein; “ein geddmpfter - griiner
Teppichboden, helles Holz geben Farbe.

Aus dem Prospekt: .

Die Normalklassen sind in sechs Gruppen angeordnet.‘ Jede
Gruppe hat:in-der Mitte einen Gemeinschaftsraum, der:mit de_n
Klassenzimmern . inoffener. . Verbindung: steht qnd de; Z’Ilt
beweglichern. ‘Mobiliar ausgestatte.at unfi z. B.' je nac tet
vorliegenden - Unterrichtssituation: in kleinere Einheiten unter:
teift- werden kann. . o
© - Innerhalb einer jeden Gruppe: lassen sich entwec‘jler tradtt;g-
nelle ,,Heimatklassen*’ oder ,,Klassenlandschaften (z..B. fiir
Gruppenunterrichtsmethoden) einrichten. : ;

Fesprner ermdglicht der Gemeinschaftsraum Experimente m':t
neuen Unterrichtsformen. Hier kénnen z. B. mobile Sprach-
laboratorien aufgestelit werden. S

Ein groRer gemeinschaftlicher Spielplatz ist nicht vorhandzr).
Anstelle dessen hat jede Klasse jhren elgel?fn Garten; wo die
Schiiler sich wihrend der Pausen aufh'alten dnnen. .

Jede Klassengruppe hat in Verbindung mit dem ‘G.emem
schaftsraum ihre eigenen Toiletten-, Apstell- und Relmgungs‘:
riume; so ‘daR 'sie als eine Schule innerhalb. der. Schule
angesehen werden kann. . e

Das Profil des Fachklassengebdudes gestattet de:p Einschub
einer Galerie, die als Reservefliche dient und z. B: fiir Gruppen-
arbeit, Versuchsaufstellungen oder dgl. benutzt werden kann.
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Die Fachklassenzimmer sind miteinander durch: einen brei-
ten, gut beleuchteten Korridor verbunden, der z. B. fiir Unter-
richtszwecke in_Verbindung mit der Fachklasse oder auch fiir
Pausenaufenthalte benutzt werden: kann.' In einem  Teil des
breiten Korridors sind: feste. Tische und Bidnke aufgestellt, wo
die Kinder ihr mitgebrachtes. Essen verzehren.kdnnen:

Im Westfliigel befindet sich eine groRe Trainingshalle fiir
Turnen und Ballspiele, die auch fiir groRere Veranstaitungen der
gesamten Schule benutzt werden kann. Die Schule ist eine
Gemeindeschule fiir Kinder von etwa sechs bis:siebzehn Jahren.

Oben:. Fachklas-
se¢ mit Galerie'—
vor -~ allem _ fiir
Gruppenarbeit
beniitzt .

Unten: . Schnitt
durch eine 'Nor-
malklasse mit
dem Gemein-
schaftsraum-= in
der-. Mitte. Die
Klassenzimmer
haben keine
Tiiren. Die Fen-
ster:sind absicht-
lich:'so  niedrig,
dafy ‘die. Kinder
den. “‘Ausblick 'in
den Garten' ha-
ben.

Die Kinder

Sie wirkten geldst und:aufgeschlossen. Unser Besuch stbrte
sie nicht im-mindesten. Wir beobachteten ihre freie Arbeit in
der Bibliothek (fiir die 2 Lehrer zusammen 17 Stunden Arbeits-
zeit bezahlt bekommen), im Sprachlabor, das aus beweglichen
Teilen aufgebaut war, beim Kochen (selbstverstindlich auch die
Buben), beim Spielen im e/nladend gestalteten Garten, beim
Unterricht in den Klassen (Frontalunterricht haben wir ntr'im
Musikzimmer gesehen,: sonst nur Arbeit in Gruppen) bdauch-
lings am Boden liegend beim Lesen, lernend mit éinem Lehrer,
der sich lange mit einem einzelnen Kind beschiftigen konnte,
wihrend die anderen Kinder selbstindig arbeiteten, Da die
Klassen “offen sind, war es auch selbstverstindlich;, daR -ein
anderer Lehrer heremkam

In der ganzen Schule war angenehme Ruhe. Dlszuphnproble-
me kannten die Kollegen nach eigener Aussage nicht, offene
Aggression konnten wir in den 4 Tagen nicht beobachten. Ob
und in welcher anderen Form sich in den dinischen Schulen
Aggression ‘entiidt, konnen wir nach unserem kurzen Besuch
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nicht sagen. Mich faszinierte am meisten, wie frei die Kinder -
wiren. Es gibt z..B: keine Schulglocke und keinerlei Einschrin-
kung der Bewegungsfreiheit. Die Kinder : strukturieren  ihr
Lernen weitgehend selbst, so wird z. B.in'den meisten‘Gruppen
der ‘Wochenstundenplan ‘mit den Lehrern gemeinsam ausgear-
beitet.

‘Die Lehrer

Je.6—8. Lehrer bilden mit ihren Gruppen ein-Team, wobei
immer: zwei Jahrginge in- einem der 6 Gemeinschaftsriume
zusammengefalt sind. ‘AuRerdem ‘arbeiten an der Schule noch
2 Zahnirzte tund ein Psychologe, der Lehrer, Kinder und Eltern
berit:” Wenn “ein Lehrer z. B. hiufiger Konflikte mit einem
Schiiler hat; 14dt er den Psychologen zu sichin die Klasse. Er
soll ihn beobachten ‘und ihm dann sageri, was er {der Lehrer)
mit dem Schiiler falsch' gemacht hat. 2 Schreibkrifte helfen bei
Biiroarbeiten. Es gibt einen pidagogischen Direktor und eine
administrative Direktorin— fiir ca. 800 Schiiler.

{ch war bei einer Lehrerkonferenz dabei und, obwohl ich
kein Wort Dinisch verstehe, beeindruckt von der Art, wie diese
Kollegen ‘miteinander umgingen. Sehr locker in der duleren
Form, ohne jeden Machtanspruch (z. B. eréffnete niemand die
Konferenz, es. wurde einfach leiser, und ein Lehrer stelite ein
Projekt vor, das er mit seinem Team ausgearbeitet hatte), aber
sehr konzentriert und sachlich: In 2 Stunden wurden minde-
stens ‘6 verschiedene. Themen . besprochen — wobei es iibrigens
niemand: stérte, daR der kleine- Sohn einer Lehrerin- mit im
Raum spielte:. :

Der Hintergrund,

vor:“dei so eine Schule ‘moglich ist, ‘ist unter anderem das
dinische Schulgesetz:von 1975, das nicht Prinzipien setzt, zu
denen die Schiiler hingezogen werden sollen (aufer denen der
Freiheit und der:Demokratie}; sondern die Schiiler befihigen
will, sich zu ihren eigenen Werten zu entwickeln.

Schulgesetz von 1975:

Aufgabe der Schule ist es, in Zusammeriarbeit mit den Eltern
den Schiilern die MAglichkeit zu geben; sich Kenntnisse, Fertigkei-
ten, Arbeitsmethoden  und ~Fahigkeiten anzueignen, die zur
Entwicklung des einzelnen Schiilers beitragen.

Dle Volksschule soll in " Ihrer ganzen Arbeit bestrebt sein,
solche  Moglichkeiten . fiir  Erlebnisse und Selbsttdtigkeiten zu
schaffen, daB: die Schiiler Lust bekommen, mehr zu lernen, lhre
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Phantasie. zu . entfalten “und “Thre Fdhigkeit = zu ‘Selbstindiger
Stellungnahme und-selbstdndigem Urteil zu-entwickeln.

Die -Volksschule bereitet die. Schiller: ddrauf  vor, in einer
demokratischen - Gesellschaft - mitzuleben -und: mitzubestimmen
und die Mitverantwortung fir die L dsung gemeinsamer Aufgaben
zu tragen. Der Unterricht und der ganze Alltag der-Schule muB
deshalb auf geistiger Freiheit und auf Demokratie aufgebaut sein.

Schulerneuerung
ist ein wichtiges Grundprinzip.

. Deshalb hat z. B. jeder dinische Lehrer die Moglichkeit, sich
bis.zu einem Jahr bei vollen Beziigen beuriauben zu lassen, um
zu studieren.— und er muB danach keine Priifungen als Beweis
seines Eifers ablegen.

Wer ein Projekt. erproben. will, kann . es einer. einmal
monatlich. zusammentretenden piddagogischen Kommission aus
19 Mitgliedern: vorlegen, die es in der Regel genehmigt. Wenn
die Erprobung zeigt, daf es Erfolg verspricht (wie man uns
vers[cherte, ist das bei fast allen Projekten ‘der Fall, da stark
motivierte Lehrer auch ihre Schiiler besser motivieren), wird es
relativ schnell im Gesetz verankert.

Im Schulversuchszentrum

‘wurden uns die Grundprinzipien der dﬁnischen Schulreform
V(.).rgestellt (der Text wurde uns auf Folien ‘vorgelegt, siehe
nichste Seite):

Auf unsere Frage, ob--dasVerlassen ~des-:Ausleseprinzips
zugunsten des Integrationsprinzips -in- der heterogenen :Klasse
nicht einen - allgemeinen Leistungsabfall bedeute; wurden wir
gefragt, ob denn. Schiiler in. leistungsdifferenzierten Klassen
mehr leisten, und welche Art Leistungen das seien.

AuBRerdem wire ‘bei ihnen  Leistung kein: Argument fir die
Differenzierung.

',,Wenn wir nur:fehren, was. wir: messen kénnen*', sagte der
Leiter - des Zentrums, -;,dann: lehren: wir ‘nicht.: mehr- das
Wesentliche.* ‘
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Neues Schulgesetz 1958

a) ‘Alle Schiiler haben dieselben Rechte zum Unterricht.

b) Die Mittelschule wurde aufgeldst.

¢} Verbesserung des Unterrichts im 8.; 9. und 10. Schuljahr.

d) Mdglichkeit einerspdteren Auslese.

e) Ausbau der Zusammenarbeit mit dem Erwerbsleben und den
weiterfiihrenden Schulen.

Konsequenz: :

a) Direkte Konifronitation mit dem Erwerbsleben

b) Kurze praktische Lehre im Betrieb Im 9, Schuljahr

¢) Neue Fachkombinationen'in der Schule

d) Information wird durchgefiihrt

GréBere Flexibilitdt in der 8., 9. und 10. Klasse wird erreicht!

Bemerkungen zur neuen Schulreform (1974):
Die Schule muB. den Schillern folgende. Mdglichkeiten geben:
a) Erlebnis und Selbsttdtigkeit
b} Entfaltung der Phantasie
¢)* Ubung inselbstindiger Beurteilung
d) Entwicklung in Vertrauen zu sich'selber
e} ‘Mitleben und Mitbestimmung

Entwicklungstendenzen. (1974} der dinischen Schule:

a)- Die Entwicklung des Schillers:im Zentrum

b) Von rezeptiven Arbeitsformen. zu problemlésenden

c) Vom Klassenunterricht zum Gruppenuriterricht zur individuel-
len Initiative :

d) Der Schiiler wird in” hohem Grade mitverantwortlich fiir die
eigerie Ausbildung ... '

e) Von einem fachlich betonten Unterricht zu einer Individuali-
sierung :

f): Vorbereitung zu einer lebenslangen A usbildung

Warum verlassen wir das Ausleseprinzip? (1 974)

a) Eine Auslese gibt, sozial gesehen, ungerechte Vorteile

b) Aufnabmepriifungen zeigen eine groBRe Unsicherheit

¢) ‘Lehrerbeurteilungen sind unzuverlissig

d) Keine Ubereinstimmung zwischien Schulbegabung und spdte-
rem Befuf. ’

“e}Ungleich tiichtige Lehrer

f) Heterogene Klassen geben eine grolere Hebung des allgemei-
nieni Wissens- und Bildungsniveaus

g) Eine nuancierte Betrachtung der Begabung -

h): Friihe Auslese trifft besonders sozial schwache Schiller - .
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' Free-Schoo/-Be\wguhg
USA und Europa

USA

SCHULHEFT 3/78 beschrieb. in . einem Artikel  {iber ’Schul-
alternativen die Free-School-Bewegung. in- Amerika anhand
zweier faszinierender Beispiele  (;,First. Street-School® und
»»New School for Children‘‘).

Wz}s ab?r waren die Griinde dafiir, daR innerhalb einer kurzen
geschichtlichen Zeitspanne soviele Schiiler, Eltern und Lehrer
aus dem herrschenden System ausbrachen und noch immer
agsbrechen und. Stitten des Lernens organisierten, von denen
ein Pddagogik-Professor behauptet, daR sie zu der; interessan-
testgn‘ Plitzen gehoren, die man in Amerika besuchen kénne?

Rainer Winkel! nennt 4 Entstehungsmotive, die in den USA
S;anng Ué’sprungsland der' Free School, dieses ,,Aussteigen* zmj

r-Bewegung werden - |i i 1
ijbergegriffes% hagt: lieR, die auc'h auf‘ andere Linder
- Ab ‘Mitte der sechziger Jahre folgte u.a. durch die Ver-
offent!lchung von ‘soziologischen Studien: der” Katzenjammer
der mit ungeheurem finanziellen: und propagandistischen Auf-
wand betriebenen ameérikanischen Schulreform:

— Soziale Ungleichheiten werden i i
formmaRnahmen von ,,oben‘c‘ibes:il:irgcti; el Senuibldune nd Re-
= ‘Umwelteinfliisse bedingen die individuelle Bildungslaufbahn wesent-

lich: stirker als die Genausstattung und i i i
el genetische Unglei
werden durch umweltbedingte noch: verscharft. il chhelten

Die' politische -Situation, gekennzeichnet durch Rassenpro-
bleme, Progensucht, grassierende Kriminalitit, Versiumung der
Gro@stddte und Verstrickung im Vietnamkrieg fiihrten nicht
nurzu Zorn ‘und Verzweiflung, Enttiuschung und Resignation
sondern: auch zum: Denken und Handeln in konsequenten’
Alternativen zum ,,organisierten Wahnsinn®.

i Futorologen und Ukologen begannen vorzurechnen;, wohin
eine wachstumsbesessene Wegwerfgeselischaft fishrt, nimlich
zur to.talen Verschmutzung und: Versmogung, zum DauerstreR
biologischen Kollaps und schiieRlich zu einer zerstirten toten,
Erde. Solche Analysen und Warnungen bildeten das Ui(OIogi-
sche Entstehungsmotiv. ”

Die: radikale Kritik am' ametikanischen Erziehungssystem
der krankmachenden und: lebensfeindlichen [nstitution Schule:
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vor allem durch lvan lllich, Everett Reimer? - und Paul Good-
man; ergeben schlieRlich das pddagogische Motiv, neue (Schul-)-
Wege zu beschreiten. Den ersten und nachhaltigsten Einflufs
iibte Paul Goodman mit seinem Buch ,,Growing Up Absurd‘
(1957)3 aus, in dem er u. a. die nichtdurchschaubaren; sterilen
Mammutschulen fiir die Schwierigkeiten der heranwachsenden
Generation verantwortlich macht und die Schaffung von
,,Mini-Schools‘‘ anregt.

Die ersten beiden Schulen, -die entstehen, Beriihmtheit
erlangen und die weitere Free-School-Bewegung beeinflussen;,
sind die oben erwihnte , First Street School® (1964) und die
,,New School for Children* (1966; siehe SCHULHEFT 3/78.
S. 24-26).

George Dennison, Mitbegriinder der ,,First Street School® in
einem sozialen Ghetto New Yorks4 beschrieb die Schule. in
seinem Buch ,,Lernen in Freiheit"” auf faszinierende Weise.
Von sich ‘sagt Dennison, daR ihn auBer Paul Goodman u.a.
auch A.S. Neills Summerhill, und vor allem Leo N. Tolstojs
Schule von |asnaia Poliana® beeinfluRt haben.

1966 griindete. Jonathan Kozol mit schwarzen Eitern in
Boston: die.,;,New York School for Children*, nachdem er 1965
aufgrund seiner. mannigfachen Kritik an der Diskriminierung
der schwarzen Minderheit in. den 6ffentlichen Schulen aus'dem
Schuldienst ‘gefeuert wurde. In-seinem Buch ,,Free Schools*’
(1972)¢ widmet er der Schule nur wenige Seiten. Umso mehr
setst er sich darin theoretisch mit der anwachsenden Free-
School-Bewegung auseinander. Er ist der erste und vorerst der
einzige, der sozusagen eine ,, Theorie* der Free-School-Bewe-
gung entwirft. Da ]. Kozol als treibende Kraft der Bewegung
angesehen.. wird, soll _hier seine Theorie, die innerhatb der
Bewegung den  radikaisten Ansatz darstelit, vereinfachend in
Punkten zusammengefalt werden:

@ 11y Frée Schools sollohne staatlich verordneten und ,.wissenschaft-
lich abgesegneten Lehrplinen gelehrt und gelernt werden ... ohne
Zensuren:und Zeugnisse: letztere. wiirden sinnvolles Lernen um der
Sache willen’'untergraben.- .. .

® Hauptgegenstand ist:-das eigene Leben im Sfum, im Ghetto: die
Armut; der ‘Dreck, die. Wohnprobleme, der Rassenhaf ... und das
Erlernen. von Strategien, dieses Leben gemeinsam mit anderen zu
verindern. Daher sind Free Schools als politische Schulen anzusehen.

® Esgibt keine,,Zwangsbelehrung‘ in den Free Schools: die Teilnahme
an,unterrichtlichen’* Tatigkeiten ist freiwillig.

® Frée Schools sollen kieine, -,,dezentralisierte’! Einheiten’ mit nicht

- mehr-als 100 Kindern:sein.

Weiters sind: fiir J: Kozok Schulen nurdann ,,Free Schools*, wenn sie
@ in Opposition zum staatlich verordneten Schulwesenstehen; dieses

vérsteht es himlich’ meisterhaft, die Reformen in seinem Sinne zu

korrumpieren.
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®_ sich auRerhalb der weiRen Mittelstandskultur ansiedeln

‘@ in den Stidten.. wirken; in ihnen. ist: die:;;Schlacht® - {fiir - ein o

menschenwiirdiges Dasein) zu’ schlagen und nicht. in_einer:,,idylli-
schen lindlichen Gegend‘’. :

Waren ‘es in den frilhen sechziger Jahren weniger als 5 Free
School-Griindungen nach dem Muster von Summerhifl jahrilich,
stieg die Zah! in der 2. Hilfte der sechziger Jahre rasch an und
1975 wurden bereits 1250 ,,Alternatives in Education‘ gezdhlt.
Mit ihrer Zahl erweiterte sich nicht nur die Palette der
Bezeichnungen, sondern auch die Bandbreite der Erscheinungs-
formen; die ‘mit J. Kozols stengem Begriff der Free School
nicht mehr abgedeckt werden kénnen.

Ernstzunehmende: pidagogische Alternativen entwickelten
sich nicht mehr nur auRerhalb, sondern auch innerhalb- des
Systems.

Seit 1972 gibt es ein ;,Konsortium‘* von US-Padagogen, das
Alternativschulen Unterstiitzt. Es hat auch versucht, diese; trotz
der enormen Vielfalt; in Kategorien zu fassen:

® . :School Without Walls® (Schulen ohne Mauern); die sich nicht auf
ein Schulgebiude beschrinken, sondern von. privatenund offentli-
chen  Institutionen und Betrieben als Lern- und Erfahrungsraume
Gebrauch machen: Co

®. ., Continuation” Schools'! (Fortbildungsschulen), 7u ‘denen:auch die
sog: ,,Street. academies’* zihlen;: als eine. der Erwachsenenbildung
ihnliche Einrichtung: :

® | Learning Centers' als ,,padagogische Erfahrungsriume‘’’ mit meist
spezialisiertem Angebot, die allen Schiilern: der Gémeinde offenste-
hen.

@, Schools-Within-Schools*’, bei  ‘denen-es 'sich- um Gruppen: von
Séhtilern und’ Lehrern: handelt, die:sich vom traditionellen Schulbe-
tfieb irnnerhalb einer Schule abgespalten-haben, um einen Unterricht
siuverwirklichen; der ihren:Vorstellungen entspricht.

® ,,,Multi-CuIturaI Schools*, die sich.besonders ethnischer Minderheits-
gruppen: annehmen. und die kulturellen und rassischen Verschieden-
heiten ,,unterrichtlich® aufarbeiten.

Das:,;Konsortium!’ unterscheidet bei den , Free Schools"
nicht zwischen jenen in den Stidten im Sinne J. Kozols und
Free Schools als idyllische Oasen im lindlichen Raum, oft-auch
als ,,K’«iseglocken“-Alternativen kritisiert. Nicht erwdhnt wer-
den -auch die.,,Community Schools (Gemeinwesenschulen,
Stadtteilschulen), die Elemente der School without Wall, Free
School: (im: Sinne von Kozol), Street Academy und Learning
Center-enthalten: im deutschsprachigen Raum ‘hat sich anstelle
von +;,Free. School*'. der Terminus ,,Alternativschule*-als Ober-
begriff fir die unterschiedlichsten: Konzepte: von Alternativen
Ztir Regelschule eingebiirgert.
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Europa

Betrachtet ‘man die pidagogische Landschaft Europas; so
kann man:von einer Alternativschul-,,Bewegung"’ amerikani-
schen AusmaRes noch nicht sprechen. In zunehmendem MaBe
aber entstehen in. den einzeinen europiischen Lindern Alter-
nativschulen. thre Griindung: - geht auf die ‘schon - fiir die
amerikanische Free-School-Bewegung maBgebende, aber den
europiischen sozio-dkonomischen Problemen entsprechenden
soziologischen, politischen, Skologischen und pidagogischen
Entstehungsmotive zuriick.

Es hingt unter anderem von den Schulgesetzen und/oder
deren Auslegung durch- die Schulbehdrde, von der wirtschaft-
lichen Lage und der demokratischen Tradition des betreffenden
Landes und auch von der Radikalitit des Alternativentwurfes
ab, ob die Initiatoren ihre Vorstellungen von Schule innerhalb
des bestehenden Schulsystems verwirklichen kbnnen oder
gezwungen sind, aus dem ,,System‘* auszusteigen und in eine
(nicht nur) finanziell ungesicherte Zukunft zu treten. ‘

Als Vorbilder werden oft-Summerhilf genannt, aber auch die
amerikanische Alternativschulbewegung in ihrer jeweiligen Er-
scheinungsform und, in sunehmendem MaBe, Modelle der
europiischen Alternativschulbewegung.

Aber die Geschichte einer Alternativschule beginnt wie in
den USA immer damit, daB. Schiiler, Lehrer, Eltern- oder
Priester sich nicht mehr mit einer Schule abfinden wollen, in
der Angst und Feindseligkeit herrscht, in der die Lernbegierde
ausgetrieben und der Stoff vorgekaut serviert wird, in der
Erwachsene wenig und Kinder iiberhaupt keine Rechte haben,
in der Konflikte meist gewaltsam unterdriickt oder ;,gelost’
werden. Eine Schule, die sehr oft langweilig ist, in der man viele
Dinge lernen muR, die niemanden interessieren und zur
Bewiltigung des Lebens nicht. beitragen, in der man-den
Lehrern und den Schiilern keine Chance gibt, Verantwortung zu
iibernehmen, in der  die  Schiler in" tauglich—untauglich,
dumm—klug, akzeptabel—unakzeptabel eingeteilt werden und
diese Abstempelung meist ein Leben lang nicht loswerden.

Die positive Vorstellungvon Schule und deren Umsetzung in
die Praxis zeigen die ausfiihrlichen Beispiele in diesem Heft.

Amerkungen:

1 Rainer Winkel hat in seinem Buch ,Das Ende der Schule oder:
Alternativprogramme. im Spitkapitalismus* (List. V, Miinchen 1974)
als erster im deutschsprachigen Raum eine umfassende Darstellung
der Alternativschulbewegung gegeben. :

2 lvan llich:- Entschulung: der Gesellschaft, Kosel-Verlag, Miinchen
1972. .
Everett Reimer: Schafft die Schule ab! Befreiung aus der Lernma-
schine; rororo-Sachbuch 6795, Reinbeck 1972.

3 Deutsche -Ausgabe: Goodman, Paul: Aufwachsen im Widerspruch.
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Uber die Entfremdung der: Jugend in: der: verwalteten: Welt: Da‘rm-f;

stadt: Verlag Darmstidter Blitter, ohne Jahresanagabe. (Ca. 1972)

4 George Dennison: Lernen:in Freiheit. Aus der Praxi i
€ : i xis der First
s ‘S_cho?\ll. l_i_ls;:her TEschenb(wh 6304, Frankfurt/M., 1976. ° »Street
eo N. Tolstoj: Die Schule von. Jasjana Poljana, Verl i
6 PDandorrz:, Westbeveren, 1976. : Jana, Yerieg Blchee det
eutsche ~Ausgabe: ~ Kozol; Jonathan:  Free” Schools.* Schil
G__egenschule. EGS Texte, Rz;vensburg, 1973. chule und
7 Jorg Ramseger' gibt in_seinem Buch ,Gegenschulen. Radikale
Reformgchulen in der Praxis* (J. Klinkhard V., Bad Heilbrunn/Obb.
1975) einen systematischen Uberblick iiber die Probleme bei Griin-
dung und- Fithrung von-Alternativschulen.
"'Wir miissen was falsch gémacht haben’ der Hahn
jedentalis sagt keinen Ton mehr.”’
Zeichnung: erziehung heute 2/78
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kurzmeldungen

AMNESTY INTERNATIONAL

érsucht uns um die Verdffentlichung der Lager-Adressen von Zwai: russischen Lehrern,

uni’ die laufenden Aktionen der Gefangenenhilfeorganisation zu unterstitzen. ‘Wir er-

fiillen diese Bitte gerne. Hier die beiden Lageradregssn: ' Bitte schreiben Sie an

Vasyl V. Barladyanu GERMAN M. USHAKOV ‘ beide Lehrer eine kurze

S35R SSSR. . .
Ukrainsiaya SSR Mordovekaya ASSR 431170 Grudkarte und Tigen Sie
Griie’ an den Lehrar

265968 Rovwmekaya oblast Stanoija Pot'ma

St. Rafalovka Lesnos s s
wohr, OR 318/76, 3 otr Utretdenio Zh Kn 385/19-1| Y. Ovsienko hinzu, dessen
V.V Barladyanu G. M, Ushakov o Lageradresse nicht be-

bekanrit:ist. Alle 3 Lehrer haben nichts anderes getan, ale.was SCHULHEFT~Leser hiufig
tun, nimlich: sich fiir Menschenrechte und Demokratie eingesstzt. Wae ihnen als
"Widerstand gegen die Sta.atagoualt"' oder "stastegefshrliche Aktivitdt und Teilnahme
an einer antisowjatischen Organisation™ ausgelegt wurde, Die Strafe dafiir: 3~5 Jahre
(z.T. ptrenges) Arbeitslager -~ nur weil bei einem der Lehrer etwa das Buch
"Archipel Gulag" gai‘unden wurde, und ein anderer gegen dis Verhafiung junger
ukrainischer Intellektueller protestierts.

*

BURGERDIENST — EINMAL ANDERS

Biirgsrmsister Gratz hat ‘den Ex-AHS-Lehrar (und jetzigen Kultur-Stadtrat) Dr.. Helmut Zili
damit beauftragt, einen neusn "Birgerdienst" der Stadt Wien zu sohaffen. Dazu brauchte
Zilk naturgemid Mitarbeiter. Er beauftragte ein magistratseigenes Psychologenteam, zu
diemsn Zweck sinen Fragebogen auszuarbeiten; der die Auswahl der Bewarber erleichtern
sollte. In dem - schon gedrickten - Fragebogen filr die kinfiigen Bih:gardinnltlor

standen w.a. Fragen wie: "SIND SIE DER MEINUNG, DASS KOMMUNISTEN INS PARLAMENT GE-
HUREN?: < GLAUEEN:SIE, DASS MAN TELEFONATE ABRUREN SOLL? - GLAUBEN: SIE, DASS DER
KAPITALISMUS SCHADLIGH FUR UNSER WIRTSCHAFTSSYSTEM IST? - SIND SIE DER MEINUNG, DASS
JESUS ' CHRISTUS: DIE WELT ERLUSEN WIRD? ~ CLAUBEN SIE, DASS FREIE LIEEE SCHADLICH: IST?
SOLL- USTERREICE AUS: DER:UNO. AUSTRETEN?..."

Dieser Fragebogen: wirde, nach wﬁ‘kunglvollem Proteat innerhalb der SP, wieder einge —
stampf{; nachdem ihn bereits sine gewisse Anzahl von Bewsrbern um den neusn
"Biirgerdisnst"  ausgefiilli hattse. Fiir die abgelehnten unter ihnen ist die

Changa. vertan; ihnen hat man mit diesem Fragsbogen wahrhaftig keinen Biirgerdienst er—
wiesen,: Aber abgesehen. ven der wissenschaftliohen Unseriositiit, finden wir, daf es

in: der. Tat eine:Schande.ist, wenn in eine‘nr Sffentlichen Amt Psyohologen tdtig sind,
die sich:derart diskrininierende Fragen - wie aue sinem Mao Carthy-Verhdr - iberhaupt
2u etellsn: trauen! Und dam, um damit jene fAhigen Kandidaten herauszufinden, die
unseren Politikern eiwas ganz Unerhbries beibringen. sollen: daf sis dem einfachen
Staatsblirger zu dienan: haben.

“IU_GEFKHRDEST DEN WAHLSIEG, * .

wir brauchen Ruhojin Ser 36?, du’ schadest-dem: Schulversuch:.." « mit solchen und &hn-

lich haars n.Bagr gen wurde dem engagisrten, aber ungepriiften Sonderver-
tragslehrer Kurt Heinhart' (Deutsch, Philc.) aus der IGS Anton Kriegergasse, Wienider

Vortrag fiir das kommende: Schuljahr nicht mehr verllingsrt. Weil Reinhart "ein Herz hat, [

u.nd.’dan auf der:Zunge', wie ar: uns schreibt. Was. frither Herzeligewart hatte, wird
plotzlich =~ durch:zu viel Solidaritit mit: den Schiilern - gefihrlich. Anonyme Briefa,
Verleumdungen; hochinétpeinliche Untersuchungen. Kein Vertrag mehr. Reinhart wird
ven. der ‘Hierarchie' fallangelaBsen wis eine haisees Kartoffel. Mshr darilber in SH 3/79_
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Wit ersuchen unsere Leser, sich bei Riickfragen in erster Linie an die
Autoren der einzelnen Artikel zu wenden, deren Namen  wir “ im
folgenden bekanntgeben; erst wenn Fragen offenbleiben an die verant-
wortlichen Heftredakteure.

kUrzmeIdungen i

Die Mitarbeiter dieser Nummern sind:

Herta Andiel, Pflichtschullehrerin, 1100° Wien, Fernkorngasse 103/4,

Tel.: 6275 892

Uwe Bolius, Schriftsteller, 1050 Wien, Margaretenstr. 67/2/18, Tel.:
56 18 444

Manfred Farago, Lehrer, 4820 Bad Ischi, Dumbastr. 2A/5/12

Harald: Hanzer, AHS-Lehrer, 1020 Wien, Glockengasse 11/4, Tel.»
24 89 412

Marei Hartlaub, Freie Schule Frankfurt, Vogelweidstr. 3, 6 Frankfurt am
Main

Gerald Huber, PL-Lehrer, 5020 Salzburg, Berchtesgadener Str. 60a

Susanne Jerusalem, 1040 Wien, Mommseng. 6, Tel.; 65 10 725

Wilhelm Keller, Musikpidagoge am Mozarteum, 5023 Soltheim, Berg 31

Renate Kerbst und Hans Kroeger, Lehrer am Oberstufenkolleg Bielefeid,
Universititsstr., 4800 Bielefeld

Josef Langer, Institut fir Bildungsékonomie, 9010 Klagenfurt, Universi-
titsstr. 6567, Tel.: 04222/23 7 30-0*

Erich Ledersberger, BHS-Lehrer, 1070 Wien, Neustiftg. 19/16, Tel.:
93:30 552

' Ernst Manzke, 3000 Hannover, Podbielsleistr. 88, c¢/o Bruhn

Eva Meinerts, Lehrerin an der Laborschule Bielefeld, Universitdtsstr.,
4800 Bielefeld

Heidrun Mende, VS-Lehrecin, 1190 Wien, Zwillingg. 1, Tel.: 37 24123

Kurt Muck, HS-Lehrer, 1100 Wien, Sonnleithnerg. 43, Tel.: 62 67 165

Peter Olar, Schiiler, Wien, Kaisermiihlendamm 3/42, Tel.: 23 52 334

Susanne Pirstinger, HS-Lehrerin, Mehlplatz 3, 8010 Graz

"Goetz Schrage, 1010 Wien, Singerstr. 7/15, Tel.: 52 84 73

Heimut. - Slezak, Pflichtschullehrer, 1040 Wien, Mommseng. 6, Tel.:

DIENSTGEHEIMNIS
Es soll, Geriichten zufolge, Lehrar geben,

béstrafen: Mit der fadenscheinigen Begriindung, eie, die Lehrar,
dnB die Sohiiler ihn aufnehmen

dia ihre Sohﬂl;r niemals mit der Nots 5
wiren sohlieflich

diejenigeén, die den Lehratoff so zu vermitteln hitten,
kénnen. “ Diake Meldung ist selbstverstindlioh goheinm.

*

iiyie locke ioh Lelirer srfolgraioh aus dem Konferenzzimme
Untefrichtaprojektes, das sich derzeit in der Phase der- praktisohen Erprobung befindet.
Dar theéretiecha Uberbsu ist nooh liickenhaft; da bisher sohliissige Bogrilndungen

r?* ist der Titel einas

fehlen, um Lehrer vom Jausnen abzulislten.

%
TUHORT
®e g61l immer noch Lehrer geban, die inren Schiilern arlauben, #ie ‘zu duzei. Daf dies
dia Unterrichtsarbeit: gefihrdet und den Hespekt untergrdbt; wurde schon oft festygestef
Nur bYeim Schikurs schadet es nicht, da dieser in iiber 1000 Meter Hthe stattfindet.

Erkenntnis:
Es gibt kein Gesmetz; keinan Erlap oder sonst eine.Vorschrift, die:den Lehrer dazu

zwingty: sich. von den: Schillern mit: "Sia-Herr Faohlehrar" oder. “Sie-Frau Professor"

anreden: zu- lassen. "Du-Franz". oder "Du-Hilde" ginge genauso. Es. ist nirgends ver-

boten.:Laider? y
Die: SCHULHEFTE- tretan daher vehament dafiir oin, daB das: Duwort zwisohan Lehrern und

Schiilern- wieder:abgesohafft und: strikte behdrdlich verboten wird.

*

PRUGELSTRAFEN ; . 6510725
sind bekanntlich laut SchUG verboten. Dadurch ist: im Erfahrungshorizont der Schiiler Katharn;) Springer, Sonderschullehrerm, 4203 Altenberg, Quellen-
weg

aine bedauerliche Liicke entstanden. Im Rahmen dar Untarriohtsmodelle #ur Politischen
Bildung sollten daher einige Beispiele erarbeitat werden, wie diasem offensichtlichen
Mangel an Vorbereitung fiir das praktische Leben abg\aholfan warden kbnnte. Als

brauchbara Projekts bieten sich etwa folgenda Themen an: Die Ubungeaifgabe. anstalle
' Die" "sthndige Boobachtung der Mit-

Hans Stadler, AHS-Lehrer, 8010 Graz, Peterstalstr. 101

Waltraud: Stein, Lehrerin an einer Gesamtschule, 5020 Salzburg, Rei-
chenhallerstr. 12

Rafaela/René Tischina, Sozialarbeiter, 1100, Ada-Christen-G. 15/24/1

Barbara. Topitz,  AHS-Lehrerin, 5020 Salzburg, Morzgerstr. 8, Tel.:
4699 23

Hans: Turrini; Pflichtschullehrer an der Bildungshochschule Klagenfurt,
9201 Krumpendorf, Kaiserallee 30, Tel.: 04229/8270

der ‘Strafaufgabe: ihr hoher pidagogischer Wert:
arbeit dee Schiilera" anstelle von Bankfragen: weloh ein Fortschrit
fobtstallungen #ind keine Priifungen - Wie verpacke ich als Lehrer die Tatsache; daB ich
einen Sechiller nicht mag, mbglichst:geechiokt ‘in dar ‘Feptatellung, ‘dal der’ Schillar
nichts kann? - Wia kra.nke ich ‘Sohiller Bo, daB dsr Direktor im Mchhinuin mir blod eins
"nur geringfiigig beleidigende KuBerung" vorhalton kann? =~ Wie erzeuge ich eina so diukrm
Atmosphire sozialer Diskriminiprung, dab kein Schiller davon. astwas merkt, und trotzdem die
“Dummen” am Ends des” Schul jahrs geflogen sind (die: sog. "Selbstreinigungskraft!” der
Klassa)? = Wie lerns ich fremden Speichel so zu lecken, daB mir davor nicht gravat?

tt '~ Leistungs~

Die’ Durchfiihrung diessr und Ahnhchar/ﬁ <

basondern: gaférdert werden.




	14_00-37
	14_38-57
	14_58-97
	14_98-121.pdf

