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Die neue pﬁdagogische Taschenbuchreihe
fiir Lehrer, Eltern und Schiiler

Die Schulhefte sind parteipolitisch unabhéngig
und - erscheinen . viermal im Jahr: mit zwei
Friihlings- und zwei Herbstnummern, [n_jeder
Nummer. wird - jeweils = ein _erzieherisches
und/oder ‘ schulpolitisches Thema behandelt —
von wissenschaftiichen, politischen, vor allem
aber praxisnahen Gesichtspunkten aus::unter
moglichst enger ‘Mitarbeit von' Lehrern; Eltern
und Schiilern:

Kritische Schilderungen und Analysen aus dem
Schulalitag stehen im Vordergrund. Vor: allem
Lehrer -haben zunehmend: die Chance: geniitzt,
ohne parteipolitische Riicksichtnahme iiber ihre
Probleme zu berichten. Wir hoffen aber, daRes
uns mit der Zeit gelingen wird, auch mehr
Schiiler und Eltern fiir die Mitarbeit an dieser
neuen pidagogischen Taschenbuchreihe zu
gewinnen.

Redakteure und Herausgeber haben sich' das
Ziel gesetzt, allen am ErziehungsprozeR beteilig-
ten Personengruppen mit den Schulheften un--
mittelbare Hilfe und direktes Service zu bieten.
Dariiber hinaus hoffen wir aber, alimahlich auch
auf ein ferner liegendes Ziel zusteuern zu
kdnnen: mit ‘dazu beizutragen, den Boden fiir
eine - demokratische Reform: des Osterreichi-
schen Bildungswesens  durch_ die: Betroffenen
selbst bereiten zu helfen. .Reform durch die
Basis tut not.
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Eine Arbeitsmappe von ca. 130 Seiten, speziell fiir den
Gebrauch in der Schule zusammengestellt. Preis:  ca.
S$50,—

Die beiden Autoren arbeiten in Privatinitiative’ ohne
eigene finanzielle Mittel, sie sind daher auf Spenden und
Bestellungen angewiesen.

,,Diese Mappe*, schreiben Johanna Welflingseder und Johannes

’

Dressel, ,,soll eine.eigenstindige Auseinandersetzung ‘mit derp
Faschismus ermdglichen. Wir haben sie fiir alle geschr:e;_;en, die
damit in Schule, Unterricht, Gewerkschaftsgruppen, Schiiler- und
Lehrlingsgruppen arbeiten wollen.”

Zu bestetlen bei: Johannes Dressel, Arbeitsgemeinschaft
Faschismus und. Geschichtsunterricht, Miiliner. Haupt-
straRe 27, 5020 Salzburg

Wir kénnen unseren Lesern nur empfehlen: KAUFT
LEHRER KAUFT
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.potentielle, aber auch schon. existierende alterriative Funktion

Einleitung

Die Schule hat sich noch nie nach-der Psychologie gerichtet.
Die Wissenschaft von den psychischen’ Prozessen, ihren Entste-
hungs- und Verinderungsbedingungen hat zwar viele Uberlegun-
gen zur Thematik des Lehrens und Lernens beigesteuert, sie war
aber-bisher nicht in der Lage, das Fundament der Erziehungs-
praxis im offentlichen Bildungssystem zu legen.

Dennoch ist die Psychologie in der Schule in vielfdltiger
Weise - anzutreffen. Lehrpline werden mit. dem . Argument
gerechtfertigt, daR wihrend einzelner Entwicklungsstufen der
Kinder  bestimmte Fertigkeiten und Kenntnisse ausgebildet
werden kénnen und miissen. Schiiler mit besonderen- Eigen-
schaften werden mit Etiketten, die aus einer psychologischen
Theorie stammen, versehen und zu Gruppen.geordnet. Psycho-
Jogen “treten auch direkt in der Schule auf, meistens mit Tests
oder anderen Diagnoseinstrumenten ausgeristet.

Die verschiederien Spielarten, in denen dije Psychologie in
der Schule auftaucht, vermittelt das Bild einer Wissenschaft, die
dhnlich wie die Medizin, Stérungen beim Menschen feststellt,
Entscheidungen iiber Normalitat und Abnormalitit (gesund und
krank) trifft, die aussondert, wo nicht mehr geholfen werden
kann, und die fiir jene Fiille, bei denen noch. Aussicht auf
Besserung besteht, therapeutische Techniken _bereitstellt.
Psychische Storungen, Defekte oder Ausfille werden durch das
von Lehrern und Eltern angeeignete: psychologische Wissen oder
durch den diagnostizierenden Schulpsychologen. registriert und
eingeordnet, Die . Ursachen_ dieser Storungen. werden . selten
psychologisch aufgehellt.

Dieses SCHULHEFT wurde konzipiert,-um. eihe_andere,

der Psychologie aufzuzeigen. Statt der autoritativen, abgéeho-
benen, auf Instrumente. gestiitzten Psychologie, die nur im
nachhinein feststellt; was schiefgelaufen  ist,: wird zusehends
mehr eine auf Beratung orientierte Expertenhilfe gefordert und
angeboten. Die Resignation eines leistungsschwachen Schiilers
beispielsweise wird nun’ nicht mehr als psychische Eigenschaft
angesehen, die durch- Belohnungstechniken.wegkuriert werden
soll, sondern als-eine:spezifische Form der Verarbeitung von
Enttduschungen, die vielen Schiilerti durch die institutionalisier-
ten Normen der Schule zugefiigt werden. Eine auf Beratung hin
orientierte Psychologie @?gtsﬁig/den Gesprdchspartner . offen
sein, muR von ihm und G}t 3

-Jakhen. Eine solche Psychologie
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nimmt: Konfliktsituationen; in. denen -Lehrer und: Schiiler
stehen, als Ausgangspurikt fiir gemeinsamen . Reflexionen iiber
die Bedingungen und Folgen dieser Konflikte, regt eine Rreative
Auseinandersetzung- - iiber - VerdnderungsmdglichReiten ' an.
Psychologische - Beratungstitigkeit. dieses Typs. ist auch offen
gegeniiber- benachbarten Sozialwissenschaften, die sich ebenfalls
mit Bildungsprozessen beschiftigen, wie z. B. die Erziehungs-
wissenschaft, die Soziologie und die Politikwissenschaft.

Die gegebene Organisationsform’ fiir eine solche neue. Stel-
Jung der Psychologie im. Schulalltag. wire. die.direkte. Zusam-
menarbeit von Lehrern und psychologischen:Beratern an-. der
einzelnen Schule. Wo eine solche Kooperation schon erprobt
wird, kann' der gegenwidrtig noch vorherrschende:Trend, daf der
Lehrer sich nur mehr auf den: Unterricht und die Schiilerlei-
stung beschrdnkt und die dabei entstehenden Konflikte auf den
»zustindigen ' Psychologen abschiebt, abgefangen und gestoppt
werden. Wir meinen; da8 dies die Voraussetzung dafir ist, daf3
der Lehrer;,Erziener' in einem vollen Sinn bleiben kann bzw.
wieder wird, ‘ein: Erzieher, der: dann eben auch des Rates und
des kldrenden: Gesprichs — auch mit dem Kollegen. Psychologen
- bedarf. i
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Giinter Strauch
Psychoanalytisch orientierte
Péidagogik

Der. Zusammenhang zwischen Pidagogik und Psychoanalyse; und die
Verwendung des Menschenbildes. der Psychoanalyse als: psychologische
Grundlage der Pidagogik, dies sind die Themen dieses Beitrages. Wenn
Sie weiterlesen — und das ist gar nicht so selbstverstindlich, wenn.das
Wort Psychoanalyse im positiven Sinne gebraucht worden ist, daR dann
weitergelesen wird! — ‘erwarten Sie vielleicht eine "Antwort auf die
Fragen: ,,Was:soll sich denn durch die Psychoanalyse an der: Pidagogik
dndern?. Koénnen wir {iberhaupt eine solche Wissenschaft als' Hilfswisseri-
schaft heranzieheri?

Erfauben:Sie_eine Antwort und- eine: Gegenfrage: Die ganze heutige
Schulpddagogik:soll: sich: dndern! Und: Kénnen wir uns eine Pidagogik
ohne psychoanalytische Grundlage vorstellen, also eine Pidagogik, die
auf eine ,,Oberfldchenpsychologie’* aufgebaut ist?

Die - Gefahr. fiir. die. Tiefenpsychoiogie . war und ist noch
immer. die, daf} sie nur_fiir pathologische Erscheinungen in der
Erziehung. herangezogen wird.. Wenn. man mit der Normal-
psychologie, mit -der Verhaltenslehre, mit.einer Wahrnehmungs-
psychologie, mit einer physiologischen: Psychologie nicht mehr
weiterkommt,‘dann" wird-aus-dem" Zauberkistchen ein tiefen-
psychologischer Begriff ‘gezogen, und der erklirt schiieRlich
alles:
Was ' hat “dazu = gefiihrt, daR die " ersten Ansitze der so
hoffnungsvoll entwickelten Psychoanalytischen Pidagogik nicht
weiterentwickelt wurden? GewiR viele HuRere Griinde; wie z. B.
die Vertreibung der Psychoanalytiker durch die: Nationalsozia-
listen; der Krieg und die Tatsache, daR auch nach dem Krieg die
Gegner  der -~ Psychoanalyse: (z.B.. Hoff, 'Rohracher, spiter,
nachdem er 1948 eine sehr positive Einfiihrung in die Tiefen-
psychologie  Freuds  herausgegeben ‘hatte, auch PeterR. Hof-
stitter) im.deutschsprachigen: Raum die wichtigsten: akademi-
schen - Positionen: besetzt hielten. Einige innere: Griinde: liegen
bei den Analytikern.und Pidagogen selbst:
Als-Psychoanalytischen Pidagogen:hatten sie wie alle groRen
Entdecker.und. Erfinder:zu groBe Hoffnungen; versprachen sich
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und den Forderern zu viel. Sie konnten sich auch bis heute in
der Frage der Laienanalyse nicht einigen. Jetzt entwickeln sich
beide Wissenschaften schon im Sprachgebrauch auseinander.
Noch immer kann jedoch der Psychoanalytiker so- viel Pad-
agogik lernen, daB er hier mitreden darf (z. B. Peter Fiirstenau,
H.E. Richter), es kann vor allem noch der Pidagoge die
Psychoanalyse begreifen, ihre Erkenntnisse nacherleben. Aber
die Mbglichkeit, iiber die Lehrerbildung an Akademien und
Universititen, iiber die Kindergirtnerinnenausbildung in " die
Breite: zu~ wirken, sie fehit beiden. DaB es unterschiedliche
Weiterfiihrungen der Psychoanalyse Freuds gibt, kann kein
Hemmnis sein, eine junge Wissenschaft kennenzulernen, es sei
denn, die Lehrer lehnen es ab, sich selbst eine Meinung bilden
zu ‘miissen, selbst-zu denken. Auch diese Ursachen erkldren zu
wenig, also miissen'noch andere Griinde da sein.

Betroffenheit erzeugt Widerstand ~

S. Freud selbst hat iiber die Aufnahme der Psychoanalys
durch - die . Zeitgenossen . geschrieben. Seine Klage :liber. den
Widerstand der Gesellschaft liRt sich auf die Psychoanalytische
Pidagogik libertragen. Es ist die persdnliche Betroffenheit; die
vielen Pidagogen, die ohne Hilfe bleiben miissen, den-Zugang
erschwert, die viele abstdft. Und es sind” Vorurteile, aus falsch
verstandenen religidsen und aus politischen Lehren herriihrend,
die diesen persdnlichen Widerstand starken.

Einige Beispiele: Wie kann ein Lehrer eine.. Wissenschaft . ernst
nehmen, . . . die seine gutgemeinten Strafen, die ja nur der Eingewdh-
nung in diese Gesellschaft dienen, als schlecht sublimierte Aggressionen
bezeichnet?, . .. die die berechtigte Bewunderung seiner Schiiler fiir sein
Kénnen als Ubertragung “der-dem jeweiligen” Vater geltenden ‘(diesem
miiden Kleingeist!): Liebe entlarven mdchte und seine’ Freudé iiber diese
Bewunderung gar noch- im Zusammenhang. mit einer-narziktischen
Storung sieht?; ... die die Kultur. mit Sexualitit in-Zusammenhang
bringt, wobei sein Sexualleben,; seine Freude iiber viel gutes Essen;:sein
Rededrang auf jeden Fall gesund-und normal sein. miissen und. seine
momientane  Schaffens- ind Lernunlust -ganz. gewiR nicht. mit der
voriibergehenden Impotenz zusammenhdngt? .. . die iiberhaupt alles so
kompliziert macht;, von der einfachen Tracht Priigel auf das GesdR seiner
leiblichen: Kinder bis zum Errsten seiner jungen Kollegin?'!

Die personliche Betroffenheit geht noch viel weiter, als es
die Beispiele zeigen. Jedoch kann es nicht Aufgabe eines kurzen
Beitrages sein, ‘den Zusammenhang ‘zwischen *Wiederholungs-
zwang ‘und: Drang - zum. Lehren, zwischen  den: unbewuflten
Bediirfnissen:des Lehrers und dem ;,Fehlverhalten® der Schiiler,
zwischen den’ normalen friihkindlichen  Exhibitionswiinschen
einer spiteren. Lehrerin, und- ihrer-Art, bei einem Elternabend
im Mittelpunkt zu stehen; aufzuzeigen ‘und nach dem wissen-
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Die Intelligenz = ;,das verformbare Testgerdt"’

Das theoretische Gebdude

Die Auswirkung der:Psychoanalytischen Pidagogik auf die
gesamte Schulpddagogik kann nur erldutert werden, wenn:man
weil, was durch die Psychoanalyse an Neuem in die Padagogik
eingebracht. wird:

1. Es gibt _unbewuBtes-Seelenleben. Unbewuftes Seelenleben heiBt;
daR unser Handeln, Denken. und Wollen. nicht allein: durch. bewufte
Vorginge. bestimmt_wird.. Wir_k&nnen also nicht immer. Rechenschaft
iiber.‘'das Handeln ablegen, wir haben Gedanken, deren Ursprung uns
unklar bleibt, wir streben nach Dingen oder erleben Geschehnisse, die
wir nicht bewuBt als Ziel'genommen haben. Der Einfluf des UnbewuB-
ten.: erweitert:-'déen” Bereich “ pidagogischen’ Handelns *ungeheuer. "Es
bed}eutet, daR “unbewuBte  Vorginge das Verhalten des Kindes ebenso
beeinflussen wie : das. Verhalten des  Lehrers, daR. anderseits: inder
zwischenmenschlichen Beziehung zwischen - Kind und. :Lehrer-auch
aktuell etwas unbewuBt sein kann.

2. Die. Entwicklung. eines. Menschen ist fiir den. jeweils aktuellen
Zustand entscheidend. Diese genetische Erklirung menschlichen Verhal-
tens hat sich als‘jenes Element der Tiefenpsychologie erwiesen, das am
allerstdrksten in - die- Normalpsychologie bzw. in das psychologische
!)enken von* Bildungspolitikern “und - Elterneingegangen- ist..- Kaum
jemand: bestreitet ‘ernsthaft, daf. in-den ersten Lebensjahren ‘wichtige
Entscheidungen fiir die: Pers6nlichkeitsauspragung fallen: Wer::J ugend-
l!che, die: in-der- Pubertit sind,. verstehen. will,, muR-also.ihre friilhkind-
Ilghe Entwickiung und die Entwicklung bis zur Pubertit kennen.. Er-muB
wissen;. welche seelischen . Verletzungen_ sie: erlitten haben, in.weicher
Weise fiir die Befriedigung ihrer Bediirfnisse gesorgt worden war.- Nur
dann: kann er verstehen, wie aktuelle Verhaltensweisen zustande kom-
men. :
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3. Das Geschehen im Menschen. ist-dynamisch. Die Psychoanalyse ist
eine dynamische Psychologie. Das wird charakterisiert-durch: die beiden
Grundbegriffe: Sexualitit und Aggression.. Die. ,Triebe'‘ treiben den
Menschen, sie bringen ihn zum Handeln, die Erreichung eines Triebzieles
wird als Lust erfebt, und Lust ist es, wonach jeder Mensch strebt.

Schon diese wenigen Bemerkungen zeigen; daf: die. Psycho-
analyse auf Verinderung zielt. Sie zielt als Therapie auf ‘die
Verinderung des Einzelmenschen, damit dieser Mensch in einer
bestehenden Gesellschaft besser zurecht kommt, sich anpassen
kann, aber auch seine Bediirfnisse durchzusetzen vermag. In
diesem Sinn ist die Arbeit des Analytikers. der Arbeit: des
Erziehers vergleichbar. Auch- der: Erzieher: bemiiht sich;, die
heranwachsende Generation in Ubereinstimmung mit der Gene-
ration der Erwachsenen zu bringen. Von daher ist also: die
Psychoanalyse fiir die Erziehungspraxis bedeutsam:-Was in der
Psychoanalyse als Therapieform nicht erreicht werden kann,
das kann wohl auch kaum durch einfaches piddagogisches
Handeln erreicht werden. Die Griinde dafiir sind einleuchtend.

Der Therapeut hat es immer: nur mit einem Kind; in
Gruppentherapien mit wenigen Kindern zu tun. Der Lehrer hat
meist viele Kinder vor sich und kann:-daher auf jedes einzeine
Kind viel weniger eingehen. Der Therapeut: hat sehr lange Zeit,
um Verinderungen zu erreichen, ‘der Lehrer steht unter einem
gewissen Druck; er muR zusitzlich zu den Verdnderungen-auch
noch den Lehrstoff bewiltigen und begniigt sich"daher hiufig
mit einer Scheinanpassung statt mit “einer ‘Behebung der
Ursache einer Stérung. Der dritte Grund liegt einfach darin; daf
der Therapeut fiir sein Tun ¢ine langjdhrige Ausbildung be-
kommt, wihrend — bei allen “Fortschritten in den letzten
Jahren — die Lehrer noch immer eine relativ kurze und sich auf
sehr viele Teilgebiete erstreckende allgemeine. Ausbildung er-
fahren.

Verdnderung und Fortschritt

Als Theorie zielt die Psychoanalyse auf Verdnderungen, hier
vor-allem Verinderungen der Gesellschatt. Damit nihert sie'sich
eher der Sozialpddagogik, die gerade in der Gegenwart wieder
modern wird. Psychoanalyse - als. Theorie zeigt. ndmlich, in
welcher Weise gesellschaftliche Einfliisse..nicht ‘nur.einzelne
Menschen daran hindern; personliche Befriedigung zu erlangen;
die Persdniichkeit entfalten zu kénnen usw:

Das doppelte - Streben ‘nach “Verdnderungen 'ist:einer der
wichtigsten Griinde dafiir, ‘daR- Tiefenpsychologie noch nicht
zur wesentlichen Grundlage der Pidagogik geworden: ist. Das
Streben nach Verdnderung ist anstrengend, es erregt in sehr
viclen Fillen MiRfallen. Unabhingig von diesem MiRfallen
geschieht jedoch Verdnderung dauernd! Wie ist das miteinander
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zu vereinen?  Wir sind vielen Verinderungen ausgesetzt, deren
Sinnhaftigkeit uns verschlossen bleibt, die gleichsam wie eine
Art Naturgesetz vor uns-abrollen. :

Der ‘Erzieher steht also immer wieder vor der Frage, ob er
sich zu konservativen-Kriften bekennt, die gegen jede Verdnde:
rung bestehender Verhiltnisse anzutreten:versuchen, ob er in
einer oberflichlichen -Anpassung die vorhandenen Krifte der
Verdnderung unterstiitzt und nicht fange nach dem Sinn fragt,
also.einfach einen Beitrag leistet in der Entwicklung zu einer
totalen Konsumgesellschaft, zu einer totalen Industrialisierung
oder auch zu_einer totalen Umweltzerstdrung. Was:die Psycho-
analyse will, ist, auch dem.Lehrer. zu helfen, seine eigenen
Motive besser zu verstehen, Kraft zu gewinnen; Verinderungen
bewuRt anzustreben und damit notfalls auch in Gegensatz.zu
bestehenden oder gleichsam naturgesetzlich. ablaufenden Ge-
gebenheiten zu treten.

Notwendige Innovationen

Es ist hier nicht der Ort, ein biidungspolitisches Programm
zu entwickeln, noch dazu eines, das niemand vertreten wollte,
weil es auf grundlegende Verinderungen abzielte. Der Beitrag
der Psychoanalytischen Pidagogik zur Schulpidagogik wird
aber deutlicher, wenn die Bereiche genannt werden, in denen
die Psychoanalytische Pidagogik Fortschritte bringen wiirde:

a) Programme zur Selbsterkenntnis und Ichstirkung in jeglicher
Lehrerausbildung, nicht nur-an der-Pidagogischen Akademie
des-Bundes in Wien; wo der Besuch freiwillig ist. Ziele wiren
die. Reifung der Lehrerpersdnlichkeit (Aufldsung von Fixie-
rungen, Kontrolle der manchmal. sozial bedenklichen:Ab-
wehrmechanismen wie Verschiebung, Verleugnung oder Ver-
kehrung ins Gegenteil u.a.) und die “‘Ausschaltung ‘des
Wiederholungszwanges, durch den der Lehrer bei den’ Schii-
lern- genau die Stérungen ausldsen kann, an: denen er selbst
leidet.

b) Beriicksichtigung der Psychoanalyse in der Arbeit des Schul-
psychologischen Djenstes, auch wenn: es schwierig ist; etwas
anderes-als die Intelligenz scheinbar exakt zu messen; die
Direktion von-einer Lernhemmung durch orale Fixierung zu
liberzeugen-oder gar die Eltern in"die Therapie von gestérten
Kindern  einzubinden.  In_jeder Schule mit . mehr als ca.
12 Klassen hitte ein analytisch geschulter Psychologe: haupt-
beruflich: tdtig: zu''sein,” um= Kinder, Lehrer und Eltern zu
beraten bzw: zu'therapieren.

Gestaltung des Lehrer-Schiiler-Verhdltnisses als:eine  zwi-
schenmenschliche Begegnung, in-die jeder Beteiligte BewuB-
tes und Unbewufltes, Vergangenes und Gegenwirtiges, Liebe
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und Aggression, Vertrauen und Angst einbringen kann. Nur
dann kann man begreifen, warum es gegenwirtig: so erfolg-
lose Versuche einer Innovation. durch Verordnungen: gibt.
Eine Verbesserung hingt mit der Anerkennung : dessen
zusammen, was die Psychoanalyse [dentifikation, Ubertra-
gung, Widerstand, Wiederholungszwang und. Lustprinzip
nennt. :

Freiheit fiir den Lehrer, auf die Persdnlichkeit der Schiiler
einzugehen, denn davon hingt der Erfolg seiner Versuche ab,
ihnen den Lehrstoff niherzubringen. Diese Freiheit bringt
den Verzicht auf den vom Lehrpian ausgehenden Leistungs-
druck, auf die Stoffiille. Gleichzeitig sind die Anlisse fiir
Lehrerwechsel zu verringern. :

Entwicklung und Anwendung von Unterrichtsmethoden, die
den EinschluR der Gefiihle des Schiilers in die nur'scheinbar
rein rationale Lernarbeit ermdglichen. Jedes Lernen hingt
mit der Besetzung von Objekten mit Libido zusammen, jedes

Franz Ofner
Wie intelligent ist die Begabungs-
theorie?

DaR die menschlichen Fihigkeiten, insbesondere die geisti-
gen;: Sache: der Begabung und Vererbung seien; "ist ‘ein’ fester
Bestandteil "der “konservativen Ideologie. Sie dient dazu, die
bestehende - Ungleichheit und Beschrankung ‘der Bildungsmég:
lichkeiten fiir einen groRen Teil der Bevilkerung zu rechtferti-
gen und demokratische Reformen des Schulsystems in Rich-
tung aufeine Vereinheitlichung abzublocken.

So ‘treten OVP und FPU vehement gegen die Einfiihrung
i einer Gesamtschule ein, die an die Stelle ‘der Trennung von
Umlernen mit der Aufldsung und Neubildung solcher Beset- Hauptschule und AHS-Unterstufe treten wiirde, und begriinden
zungen. ‘Daher gibt es gegen das Umlernen solche. Wider- dies - damit, daR:’eine solche =, Gleichmacherei'* 70 einem
stande. ‘ aligemeinen Sinken des Bildungsniveaus fiihren wiirde; denn
Entbiirokratisierung der Schulverwaltung: In Zeiten erfolg- dem GroBteil der Schiiler fehle die fiir eine ,,hohere* Bildung
reicher Schulreformen (z. B. unter Otto GlSckel) setzten notwendige Intelligenz und Begabung und die Lern- und

Pidagogen die Ziele: und Juristen halfen; sie geordnet zu Lehrziele einer Schule richten sich notwendigerweise nach dem
erreichen. Es ist nicht viel zu erwarten, wenn Juristen und geistigen Vermogen der Mehrheit der Schiller; diese Masse der
Nicht-Pidagogen (z. B. viele Politiker) die :Ziele::und die Unbegabten wiirde die Begabten auf ihr Niveau herunterziehen;
Wege festlegen, wihrend die Erzieher nur dann-Erfolg haben ; deshalb ‘miisse man fiir ein,,breites Bildungsangebot'’ sorgen:
kénnen, wenn sie in ihrem persénlichen Einsatz iiber: die njedem das Seine”, wie der OVP-Bildungssprecher: in- einer
gesetzlichen Verpflichtungen- aus. Liebe hinausgehen bzw. Pressekonferenz im September sagte;

einzelne Vorschriften miBachten. Die Unternehmerschaft ist daran interessiert, die Bildungs-
‘ ausgaben moglichst niedrig zu halten und ihr Monopol auf eine
héhere'* ‘Bildung fiir sich und  eine hiltnismaRi i
¢ ' ) : " , verhdltnismaRig: kieine
STl;S/tg}%l;lhaGly.:ﬁsPcahdeanEO%';za-gogiréle'EUi28 Eeiffafhi’fr"alsyifiwsctﬁﬂf; éz; Schicht, die sie fiir Leitungsfunktionen und den techn?soh-wis-
Erziehungswesens in den Bereichen Schule, Kindergarten; Elternhaus } senschaftlichen I?.ereich braucht, aufrechtzuerhalten. Denn Bil-
und Erwachsenenbildung. — Wien-Miinchen, Verlag Jugend und Volk; ; dun553U5€3ben sind Ausgaben. Ausgaben vermindern aber den
1976 (Das Buch enthilt. viele Hinweise auf)die bis 1976 erschienene Gewinn, da muR ‘man schon genau. kalkulieren, wieviel man
Literatur zur Psychoanalytischen Pidagogik. unbedingt fiir einen jeden Kostenfakt i
ZUCHA, Rudol!f O: (Hrsg.): Pidagogische Psychologie. Kritische Bei- . : ik 3 o'r au§geben.mu!3.'E:ne
trige. - Wien, Miinchen," Ziirich, 'Europaverlag, 1979 (besonders ;i;bjseszit:zlfnlxlgr?elizgggsl;gﬁr ::l'r.rdalle "t] einer ‘e;nhelét'hzhen
. urde weiters zu vielen Kindern

Literaturhinweise:

relevant hier die " Beitrdge. von-. Erik: Adam . zur: &sterreichischen

Reformpddagogik .und von. Hans:Nowotny zur: Amtsautoritit; vgl. k der arbeitenden Bevdlkerun e : s :
dazu auch den Beitrag von P. Seid! in diesem ,,SCHULHEFT"), L Schulen ermaelichen ..rdg dd" Zsugif‘)"gbzu We't‘?'f”h'e"d;”
FICHTNER, Hans: Einfithring in“die Psychoanalytische Pidagogik. — . glichen, wurde das SelbstbewufBtsein und die
Frankfurt; New York, Campus Verlag, 1979. AnSpruche'der Bevolkerung auf eine bewuRte Gestaltung ihrer
BERGER, Walter: Schulentwicklung invergleichender: Sicht '~ USA, Lebensbedingungen steigern. Es ist also offensichtlich, daR die
England, Frankreich, BRD, Schweiz und Osterreich. Von: der Vor- Begabungsideologie - 5konomische und politische Interessen
schule bis zur Hochschule. — Wien-Miinchen, Verlag Jugend und verdeckt und absichert
VolIk, 1978. : enert. : . .
BRENNER; Charies: Grundziige der Psychoanalyse: ' Frankfurt/M., Und defmoch ist es wichtig, sichmit der Begabungsideologie
Fischer Taschenbuch Vig., 1976. selbst auseinanderzusetzen. Gerade sie ist ein treffendes Beispiel
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dafiir, wie sehr die Meinung der: Hertschenden die herrschende
Meinung werden und den Kampf um bessere Lebensbedingun-
gen ldhmen: kann: ‘sie .ist - in - allen Bevolkerungsteilen als
Vorurteil verbreitet, von vielen Betroffenen ebenso ‘akzeptiert,
wie von-vielen Lehrern und: Intellektuellen. Die Befreiung von
diesem Vorurteil macht Krifte frei, fiir eine verbesserte Bildung
einzutreten.

Inhalt der Begabungsideologie

Die Begabungsideologie behauptet, daR zwischen den Men-
schen auf natiirlich-biologischem:Niveau prinzipielle.Unterschie-
de bei der Ausstattung mit.verschiedenen Fihigkeiten bestehen,
daR es zwischen.den Menschen von Natur her eine Hierarchie in
der Ausstattung. mit Fihigkeiten: gebe; die einige. wenige dazu

Masse aber nur dazu,. untergeordriete Aufgaben bis ,,hinab‘’ zur
bloBen. korperiichen - Arbeit zu: leisten: . die. gesellschaftliche
Hierarchie seialso nichts: anderes als der- Ausdruck -fiir eine
natiirliche. Folgerichtig behauptet die Begabungsideologie dann
weiter, daR. sich diese qualitativ. und quantitativ: verschiedene
Ausstattung. auf dem: Vererbungswege fortpflanze, sich also im
groBen gesellschaftlichen MaRstab reproduziere, so daR begabte
Individuen. begabte, unbegabte unbegabte Nachfahren haben.
Begabte Elite und unbegabte Masse reproduzieren sich also auf
biologischem — und nicht auf gesellschaftlichem — Niveau; und
Bildungsanstrengungen, die diese. Unterschiede beseitigen wol-
len, seien durch die biologischen Schranken von vornherein
zum Scheitern verurteilt und. daher reine: Geldverschwendung.
Abweichungen, also,. daR. aus der. Masse : der Unbegabten
plétzlich ein.begabtes. Individuum: entspringt (der beriihmte
amerikanische: Tellerwidscher, der zum Millionir wird}, werden
mit: genetischen Spriingen. (Mutationen). erklirt; solche  Indivi-
duen: bahnensich . dann :schon: aufgrund ihrer natiiriichen
Fahigkeiten von allein _den:Weg nach oben: der Tiichtige setzt
sich durch.

Unter dem Druck-des Faktenmaterials der Sozialisationsfor-
schung ist die-biologistische Begabungstheorie gezwungen; sich
zu-modifizieren, ein wenig zu schminken, ohne aber ganz ihre
biologistische Fratze verstecken zu kdnnen.: Sie.versucht Pro-
zentverhidltnisse ‘zwischen Anlage und Umwelt zu ermitteln.
Sehr beliebt ist heutzutage die Verteilung von 80 % Anlage zu
20.% Umwelt. :

Die. Begabungsideologie behauptet also nicht, daR einzelne
Menschenaufgrund: von genetischen oder sonstigen Storungen
(z..B. des Stoffwechsels) in ihren: geistigen Entwicklungsmog:
lichkeiten  insgesamt. oder ‘in Teilgebieten eingeschrinkt sein
kdnnen — 5o etwas gibl es natiirlich. Sie behauptet auch nicht
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befihige, hohere Leitungsfunktionen zu iibernehmen, die grofe -

bloR, daR. es iiberhaupt Begabungsunterschiede gibt, sondern sie
behauptet: viel: mehr: ndmlich; daB einem groRen- Teil der
Menschen . (Gesellschaftsklassen, . Frauen,  Rassen:...)  grund-
legende menschliche Fihigkeiten: nur in sehr geringem AusmaR
zukommen, z. B.-Auffassungsgabe, sprachliche Ausdrucksfihig-
keit, Umgang mit Zahlen, Geddchtnis, schluffolgerndes: Den-
ken,: Raumvorstetlung, L&sen von:Problemsituationen etc. Diese
Fihigkeiten — so wird gesagt — kdmen in vollem AusmaR nur
einem kieinen Teil der BevSlkerung von Natur aus zu (ndmlich
gerade. denjenigen, die ,,oben‘ sind, und deren Nachkommen).
Deshalb. schitsse: sich:die  unbegabte Masse von.selbst .von den
wichtigen und hoheren. Titigkeiten in der Gesellschaft: aus. Es
sei nicht nur sinn--und- zwecklos, sie zu einer- hSheren Bildung

... Ist schon einmal so geboren!

zuzulassen, sondern auch gefihrlich fiir die Hoherbegabten und
das Funktionieren der ganzen Geselischaft. Schlieflich wiirden
ja die Dummen:von den Intelligenten, denen der hohe Standard
unserer Gesellschaft zu verdanken sei, profitieren,

Begabung und Intelligenz aus wissenschaftlicher Sicht'

DaR ‘es in unserer Gesellschaft nicht nur einzelne; sondern
massenhaft. Menschen gibt, die nicht. {iber. die notwendigen
Kenntnisse verfiigen, ihren eigenen Lebensvollzug bewuft zu
planen und an-der Kontrolle und Gestaltung des gesellschaft-
lichen "Lebensprozesses bewufRt mitzuwirken, ist eine Tatsache.
Im. . Gegensatz. zur: biologistischen Vererbungstheorie  jedoch
sieht eine konsequent. materialistische Wissenschaft die Ursache
fiir dieses Ungeniigen nicht in natiirlichen Begabungsverteilun-
gen, sondern. in den sozialen Verhiitnissen, wonach ein groBer
Teil der Bevolkerung auf kdrperliche und ausfiihrende T dtigkeit
reduziert.und von.der Aneignung des gesellschaftlichen Wissens,
besonders durch den Zugang zu den Bildungseinrichtungen, in
hohem AusmaR ausgeschlossen wird. :
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Eine wissenschaftliche Begriindung dafiir, da anlagebedingte
Unterschiede fiir die ungleiche Stellung ganzer Gesellschafts-
klassen nicht ausschlaggebend sind; kann hier nur angedeutet
werden. lch stiitze ‘mich dabei auf Forschungsergebnisse ‘der
,» Kritischen Psychologie‘* des ,;Holzkamp-Instituts'* der:,;Freien
Universitidt' in Westberlin, Die",,Kritische Psychologie'' geht'in
ihren Forschungen von:einem-dialektisch-historischen Grund-
ansatz aus.

1. In empirischen Untersuchungen (z. B. Intelligenztests)
kénnen immer nur:bestimmte Leistungen, also nur ein  be-
stimmtes - Entwickiungsniveau von ausgebildeten: Fihigkeiten,
festgestellt werden. Wie kompliziert und ausgefeilt immer diese
Methoden sein mdégen; eine Unterscheidung zwischen:Anlage
und Umwelt ist mit ihrer Hilfe nicht moglich. jede trennende
Gegeniiberstellung  von: - Anlage und Umwelt bei spezifisch
menschlichen Leistungen (bewuRt geplante und koordinierte
Titigkeiten, Denken, Sprache . ..} ist von vornherein falsch.

Ein solches Herangehen ist bereits auf ‘dem  Niveau der

stehen mit ihrer Umwelt in einem Wechselverhdltnis, in einem
StoffwechselprozeR. ‘Dieser ProzeR erfordert vom Organismus
verschiedene - Aktivititen, bestimmte Fihigkeiten der Orientie-

rung, Bewegung. Diese Fihigkeiten bilden sich im Laufe der
Evolution heraus, verbessern.sich und entwickeln sich weiter.
Die Fihigkeiten der Organismen sind also Produkt der lebens-
vermittelnden Aktivititen der Organismen gemdR den Umwelt-
bedingungen. Das bedeutet, daR in den inneren, morpholo-
gisch-physiologischen Strukturen (Anlagen) der Organisrnen die
iuReren Umweltbedingungen enthalten sind.

Die Weitergabe der in'der Evolution erworbenen Fihigkeiten
erfolgt in der Pflanzen- und Tierwelt weitestgehend durch
Vererbung der Organe und der in ihnen festgelegten Funktions-
weise. Die angeborenen Mechanismen realisieren sich: -in der
Auseinandersetzung mit der Umwelt. Dabei gibt es je nach
Entwicklungsstufe einen kleineren oder groReren: Bereich indi-
viduelier ‘Erfahrungsmoglichkeiten. Die Anlagen: stellen: Mog-
lichkeiten “dar, 'in " beschranktem “Ausmaf auf  verschiedene
Umweltbedingungen mit ‘der Ausbildung verschiedener Eigen-
schaften zu reagieren:

2. Der Fortschritt in der Weiterentwicklung zum  Menschen
besteht ‘gerade darin, daR Verhalten und Fahigkeiten nicht
erblich fixiert sind.

Die  menschliche “Erfahrung ist ‘aufgrund von  Arbeit -ge-
machte, gesellschaftliche ‘Erfahrung. In den Gegenstinden der
Arbeit, insbesondersin den Werkzeugen {im weitesten Sinne
des Wortes), "in der Sprache und den Wissenschaften = ist
gesellschaftliche Erfahrung argehduft. Sie existiert also auller-
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pflanziichen -'und tierischen  Organismen falsch. Organismen -

halb der meénschlichen Individuen in uReren, gegenstdndlichen
Produkten. jede Generation und jeder Mensch mug sich diese
Erfahrungen, die fiir ihn zundchst auBerhalb. seiner selbst in
Gegenstinden, ‘der. Sprache und der Wissenschaft. liegen, neu
aneignen, re-produzieren’ (wenn auch in abgekiirzter Form). und
entwickelt dabei die entsprechenden . Fihigkeiten.:Die vorher-
gehende Generation, die diese Fiahigkeiten bereits besitzt, hat
eine Vermittlungsfunktion in der aneignenden Titigkeit (Ler-
nen). Auf der Grundlage der Aneignung kommt es zu einer
schépferischen Weiterentwicklung des Vorhandenen.

3. Damit eine aneignende Titigkeit iiberhaupt moglich ist, ist
vorausgesetzt, daR die morphologisch-physiologische Grundlage
der’ Menschen (also die mit der Aufnahme und Verarbeitung
von Informationen beschiftigten Organe) nicht bereits von
Natur aus inhaltlich auf bestimmte Eigenschaften und Fihig-
keiten festgelegt ist. Diese Organe sind beim Menschen unspezi-
fischer Natur, besitzen bloR die Fidhigkeit zur Ausbildung von
Fihigkeiten. Konkrete Fihigkeiten bilden sich.erst in der
aneignenden Titigkeit durch das Zusammenschalten sogenann-
ter funktionaler Hirnsysteme.

Die Fihigkeit etwa; riumliche, quantitative oder logische
Beziehungén zu erfassen, erfordert ein bestimmtes System von
zusammengeschalteten motorischen, sensorischen und Gehirn-
nerven. Diese Zusammenschaltung ist nicht mit der Geburt
gegeben und bildet sich auch nicht von allein” (durch Reifung)
aus, sondern erst durch die aktive Titigkeit des Menschen mit
Gegenstinden, die diese Beziehungen enthalten.

4. Vererbbare Anlageunterschiede beim Menschen konnen
daher nur unspezifischer Natur sein, auf keinen Fall. aber
kdnnen die eigentlichen, spezifisch menschlichen Fahigkeiten
vererbt  werden. Denn: die Naturanlage des Menschen besteht
gerade darin, ohne spezifisch-konkrete Fihigkeiten geboren zu
werden, sondern mit der allgemeinen Fihigkeit zur Bildung von
Fihigkeiten. Dadurch ist die  ungeheure Entwicklung der
gesellschaftlichen Menschheit erst begreifbar.

5. Menschsein” besteht also nicht: darin, mit bestimmten
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- menschlichen Eigenschaften geboren zu werden, sondern darin;
sich - die” vorhandene ‘menschliche Erfahrung anzueignen: und
weiterzuentwickein. Dies ist aber nur durch eine volle und
aktive - Teilnahme  aller am -gesellschaftlichen LebensprozeR
{Arbeit, Wissenschaft, Politik, Kultur) moglich. Sicher ist eine
solche Teilnahme “aller ‘nicht von: heute auf morgen zu er-
reichen; das erfordert eine lange historische Entwickiung der
Gesellschaft, vor allem aber gesellschaftliche Krifte, die dieses
Ziel- anstreben; und ' bereit” sind, . fiir “die -Beseitigung.: von
Einschrinkungen einzutreten.




Wenn . ein GrofBteil. der. Bevdlkerung nicht. iiber die. volle
Entwicklung ihrer Moglichkeiten verfiigt, so liegen die Ursachen
nicht — wie die biologistische Begabungsideologie behauptet —

im Anlagebereich, sondern bei den Bedingungen des Aneig- .

nungsprozesses — und diese Bedingungen sind gesellschaftiicher
Natur,

Gesellschaftliche Einschrinkungen des Bildungsprozesses

Der AneignungsprozeR (LernprozeB) ist von den zur Ver-
fiigung stehenden Gegenstinden, dem Zugang zu bestimmten
Titigkeitsbereichen und dem Ausschiuf von anderen abhingig.
Damit eng zusammen hingt die Entwickiung der Sprache, . in
der der groRte und wichtigste Teil der menschlichen Erfahrung,
insbesondere der wissenschaftlichen, festgehalten ist. Aufgrund
der bestehenden Trennung. von k&rperlicher und geistiger
Arbeit wird ein groRer Teil der Bevolkerung im wesentlichen
auf die bloBe "Ausfiihrung von Titigkeiten. beschrinkt (hierher
gehdrt auch die Masse der kleinen Angestellten im Biiro- Gnd
Verwaltungsbereich), die planenden: und konzipierenden Arbei-
ten aber sind den geistig Titigen vorbehalten. Da das Bildungs-
wesen diese Trennung in. Form. von: Zweiteilung von Haupt-
schule und AHS-Unterstufe wiederholt, unterliegt ein GroRteil
der Menschen. einer systematischen Beschrinkung in der Aus-
bildung.

Auf der Ebene. des Schulwesens kann diese Ungerechtigkeit
nur dadurch_wirklich gemildert werden, daf das Nebeneinander
von Hauptschule und AHS-Unterstufe beseitigt wird und an
dessen Stelle eine gemeinsame Schule bis zum 15. Lebensjahr
tritt, mit einheitlichen Lernzielen. und verstirkter Férderung
der benachteiligten Schiiler.

Mit der aneignenden_ Titigkeit werden. nicht einfach nur
bestimmte Fihigkeiten erworben, sondern auch Bediirfnisse
nach neuen Fihigkeiten entwickelt,: eine Motivationsstruktur
aufgebayt. Beschrinkungen in der aneignenden Tdtigkeit fiihren
somit zu einer verarmten Motivation, sich. neue Kenntnisse und
Fdhigkeiten anzueignen (zerstorte Bildungsmotivation).

Neben der ideologischen Funktion liefert die biologistisch
orientierte Psychologie mit ihren Testverfahren (z. B. Intelli-
genztests) auch einen handfesten Beitrag zur Diskriminierung
von. Kindern aus Familien von Arbeitern, Bauern und kleinen
Angestellten.. intelligenztests. messen immer nut Leistungen;,
also bereits entwickelte Fihigkeiten.” GemiR ihrer biologisti-
schen Theorie werden diese aber zu anlagebedingten Leistungen
umgelogen: Wer bereits viel weiR,; dem traut man zu; daR er
noch mehr wissen. wird, wer nicht viel weiR; kann auch nicht
viel dazulernen. Damit erhalten Tests vielfach (in Entschei-
dungssituationen . in.. der - Schullaufbahn' von Kindern) ‘eine
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zusitzliche Zuteilungsfunktion fiir Bildungschancen. Biirger-
liches: Schulsystem. und.-biirgerliche . Psychologie erginzen ein-
ander hier (und nicht nur hier-— z, B. auch auf dem Gebiet der
Didaktik)-auf -wunderbare,. aber nicht zufillige Weise, denn sie
sind.aus einem Guf.
Das Eintreten. fiir. eine demokratische Schulreform fiihrt.an
einer. Auseinandersetzung  mit der. Begabungsideologie - nicht
vorbei. thr gilt es entgegenzusetzen, daR eine.Verbesserung der
Bildungschancen fiir alle nicht auf natiirliche;. sondern. auf
gesellschaftliche Schranken st6Rt. Gesellschaftliche Schranken
sind von.-Menschen aufgebaut und. daher auch: von:ihnen
wegraumbar.

Bernhard Rathmayr

Ich will ja nur dein Bestes!

Psychologie und Erziehung als Alibi fiir grausame Handlungen
an-Kindern

Manche Biicher,  die:man liest, vergift man bald. wieder.
Andere beeindrucken einen so stark, daf man:sich lange mit
ihrem' Inhalt-beschiftigt, beunruhigt ist, dariiber nachdenkt und
dariiber reden will. ‘

So erging es mir mit dem Buch.,,Die wilden Kinder'!, in dem
unter-anderem das Gutachten des Herrn [tard, eines franzdosi-
schen ‘Arztes Anfang des 19. Jahrhunderts enthalten ist. Er
beschreibt darin seinen jahrelangen Versuch, einen im Alter von
12 Jahren-in den Wildern aufgegriffenen- Jungen, der mit den
Tieren aufgewachsen war und sich wie ein-Tier. verhielt; durch
Erziehung die Zivilisation beizubringen.
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Undankbare Kinder

Vieles hat mich an‘dem Buch tief beeindruckt. Wahrschein-
lich liegt das daran, daR gegeniiber einem so extrem andersarti-
gen-Kind viele Verhaltensweisen der Erwachsenen, dieauch im
alltdglichen Leben vorkommen, in extremer Weise: heérvortreten
und einem dadurch. auffallen. So wurde der arme Junge lingere
Zeit in Paris wie in-‘einem Kifig gehalten und konnte von
jedermann bestaunt werden.

'Die Berichte dariiber zeigen in erschiitternder Weise. die-

selben Ziige, die normale Reaktionen gegeniiber behinderten
Menschen an - sich - tragen.. Vor: allem.  diese selbstgerechte
: Uberheblichkeit des Normalen, ob sie sich nun in: Verachtung
oder: Mitleid ausdriickt. ,,Neugierige malten sich geniiRlich aus'’,
schreibt Itard, ,,wie wohl sein Erstaunen beim Anblick all der
schonen Dinge in der Hauptstadt wire.  Was aber sah.man
stattdessen? Einen: Knaben von ekelerregender:Schmutzigkeit
von spastischen. . Krimpfen und. Zuckungen geschiittelt, ein
Kind, das sich unaufhérlich_hin:und her wiegte wie manche
Zirkustiere, das diejenigen biR und kratzte, die ihn betreuten.**
— Was ist das anderes, als die ewige: Enttiuschung der
Erwachsenen: gegeniiber ihren undankbaren Kindern, . jenes
starke Bediirfnis nach Anerkennung und. Bestitigung, das. bei
Eitern, Lehrern_ und. allen. Arten von. Erziehern so haufig
anzutreffen ist, und dem Kinder so schwer nachkommen
kénnen, weil sie Erziehung gréRtenteils als Zwang erfahren, fiir
den sie gar nicht dankbar sind.

Erziehung heiRt fiir Kinder eben sehr oft: ,,Du darfst nicht*
oder ,,Du muRt", und jeder Erzieher, der behauptet, ohne
solche Ge- und Verbote auszukommen, ist ein Angeber oder ein
Liigner. Den Erzieher stort die Tatsache, daR die Kinder solchen
Zwang eben als Zwang erfahren. Er mdchte, daR sie einsehen,
wie segensreich das alles fiir sie ist und wie notwendig: ;,Ich will

“% ja nur dein Bestes’ und , Spiter wirst du_mir dankbar sein‘‘!
Die Kinder solten den Erzieher wegen seiner Strenge lieben. Je
weniger die unmittelibare Notwendigkeit von Zwang einzusehen
ist, um so mehr versucht er sich ein Alibi zu verschaffen, einen
Grund, weshalb Zwang zwingend notwendig ist.

Der Erfolg rechtfertigt die Mittel

Zwei Szenen, die ltard in seinem Gutachten berichtet, sind
in_dieser Hinsicht aufschiuRreich. Sein Zoégling wurde mit der
Zeit “immer aufsissiger gegen die  zahlreichen ermiidenden
Ubungen zum Schreiben-" und Sprechenlernen, die ftard mit
ihm:veranstaltete. Er bekam hdufig Wutanfille, schiug um sich

letzterem entschioR sich Itard:

»ich geriet in‘groBe Verlegen-
heit  und sah ‘den- Moment kom-
men, da alle meine: Bemiihungen
nur dahin gefiihrt hitten, aus die-
sem armen Kind einen ungliickli-
chen Epileptiker zu machen.
Noch einige. Anfille, und die
Macht der Gewohnheit wiirde zu
. einer der-entsetzlichsten und un-
heilbarsten  Krankheiten werden.
Hier galt es: also, so schnell wie
moglich~ Abhilfe zu schaffen, und
zwar nicht durch- Medikamente,
die: so oft wirkungslos sind, auch
nicht. durch Sanftmut, von- der
nichts mehr-zu: erhoffen war, son-
dern durch’ ein. Schreckverfahren
dhnlich: dem, welches Boerhaave
im-Spital von Harlem angewandt
hatte. Ich wuBte genau; daB; falls
dieses erste Mittel, das ich benut-
zen . wolite, seine. Wirkung ver-
fehlte, das Ubel  sich verschlim-
mern wiirde und jede Behandiung
..gleicher Art vergeblich wire. In
dieser. festen. Uberzeugung wihlte
ich. dasjenige aus, von dem ich
glaubte, daB es fiir ein. Wesen, das
in seinem neuen: Dasein noch kei-
nerlei. Gefahr = kannte, das “er-
schreckendste sei..
Einige ' Zeit’ vorher: hatte Ma-
dame Guérin, als sie wieder ein-
i mal ‘mit - ihm " im “Observatorium
. war; ihn auf die Plattform gefiihrt,
die: bekanntlich-sehr hoch gelegen
ist; Kaum war er in-die:Nahe. der
Briistung. gekommen, als  er.von
: Entsetzen . und starkem . Zittern
befallen wurde, mit schweiBgeba-
detem Gesicht zu seiner. Erziehe-
rin’ zuriicklief, sie: am' Arm: zur

Alternative stellte sich also_deutlich. Entweder die Erziehung
zumindest zeitweise einzustellen oder das durch die Erziehung "
erzeugte Ubel durch weitere Erziehung zu beseltlgen Zu

Tﬁre zog und sich erst ‘wieder
beruhigte, "als er am  FuR: der
Treppe angelangt war. Was moch-
te - der Grund eines “solchen
Schreckens sein? Danach forschte
ich nicht; mir geniigte es; seine
Wirkung zu kennen; um: sie fiir
mein Vorhaben zu beniitzen: Bald
bot sich die Gelegenheit wihrend
eines der heftigsten Anfille, den
ich durch die Wiederaufnahme un-
serer Obungen hervorrufen
mufte.

In dem Augenblick nun, da die
Sinnesfunktionen :::noch: ::nicht
lahmgelegt waren, 6ffnete ich hef-

© tig-das Fenster: seines.:Zimmers;

das:im vierten- Stock direkt iiber
einem: gepflasterten Hof liegt; ich
niherte mich ihm:mit allen Anzei-
chen_ des. Zorns,: packte - ihn: fest
bei den. Hiften und: hob: ihn’aus
dem: Fenster, - den:Kopf dem Ab-
grund zugekehrt. Nach einigen: Se-
kunden. zog ich ihn wieder zu-
riick: er war bleich, mit kaltem
Schweill.. bedeckt; . hatte: - einige
Trinen in.den Augen und zitterte,
was ich. den  Folgen der Angst
zuschrieb. Ich fiihrte ihn zu seinen
Tafeln. Ich: lieR ihn -alle. seine
Pappkirtchen:aufheben: und: ver-
langte, ‘daR er sie alle:- an ‘ihren
Platz lege. Al ‘dies fiihrte ‘er aus,
zwar-sehrlangsam . und:mehr
schlechtals recht; aber immerhin
ohne Ungeduld: Dann warf er sich
auf . sein. Bett: und: weinte ausgle-
big.

Meines Wissens war es das erste
Mal, dag er Trinen vergoB.*

y»;Diese gliickliche -Wendung: erlaubte: es uns‘', so stelit Itard

‘konzeptionen

und zerstérte, was ihm'in die Hinde kam. Da diese Anfille im
Zusammenhang mit ‘dem Unterricht auftraten, muBte es klar
sein, daR sic cine Rebéllion gegen diesen darsteliten. Die
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~ nach dem Bericht iiber diese MaRnahme befriedigt fest, ;;unsere
Ubungen wieder aufzunehmen.*




Itard” war kein grausamer:Sadist; im Gegenteil. Er war ein
Idealist, der sich in den Kopf gesetzt hatte, zu demonstrieren,
daB der wilde Knabe durch Erziehung zum Menschen gemacht
werden konnte, Er'ist der typische: Erzieher; Erziehung heift
fiir_ ihn, - vorgegebene Ziele -.erreichen. Da  diese .Ziele: vom
Erzieher und. nicht vom Zogling erfunden wurden;. ist es.zwar
sehr verstindlich, daR.er gegen sie.rebelliert; aber fruchtlos. Die
Alternative, nicht erzogen-zu: werden; besteht nicht; also:muf
der Erziehung:jedes Mittel:recht - sein. Wenn' Itard sagt; ,,mir
geniigte‘es, die Wirkung zu 'kennen,; um sie fiir mein Vorhaben
zu-nutzen'',: dann -argumentiert ‘¢ér bereits wie der moderne
Verhaltenspsychologe, der ebenfalls auf kaum minder grausame
Weise "unerwiinschtes: Verhalten konsequent bestraft und da-
durch,  wie es heilt, ,ausléscht'’. Die -Frage, wie  dieses
Verhalten - entsteht,  weshalb ‘es. so hartnickig auftritt; inter-
essiert ihn nicht. Nur,; wie man'es moglichst rasch und éffizient
entfernen. kann. Der- Erfolg ‘rechtfertigt die Mittel. ‘Auch die
Trdnen; von: denen-ltard berichtet?
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Peinlicher Versuch

,,Flr diesen wirklich peinlichen
Versuch wdhlte ich einen Tag; an
dem ich Victor mehr als zwei
Stunden mit unseren Ubungen be-
schiftigt hatte und, da ich ebenso-
sehr- mit seiner Fiigsamkeit. wie
mit seiner Intelligenz zufrieden
war, ihm nur Lob und Belohnung
hitte spenden diirfen. Zweifellos
erwartete er dies auch, nach dem
zufriedenen Ausdruck zu schlie-

Ben, der sich in seinem ~Gesicht-

wie in seiner ganzen Korperhal-
tung widerspiegelte. Wie grofR aber
war seine’ Verwunderung, als er
sah; daR ich, statt der gewohnten
Belohnung; statt all jener Gesten;
die-er- mit so viel 'Recht erwarten
durfte und die- er nie ohne: die
lebhaftesten Freudenbezeigungen
entgegennahm,. mit- einem Mal
eine strenge und drohende Miene
aufsetze mit allen  Zeichen ' der
Unzufriedenheit all das:austésch-
te, was ich' soeben noch gelobt
und' gebilligt hatte: ich: verstreute
seine: Hefte und:Schachtein in alle

Ecken seines-Zimmiers, packte ihn.

schlieRlich selbst-am Arm und:zog
ihn. mit Gewalt zu einer dunklen
Kammer, die ihm.in_der ersten
Zeit seines Pariser ‘Aufenthaltes
gelegentlich als' Gefdngnis gedient
hatte. Resigniert lieR er sich bis in
dieNdhe der Tiirschwelle zerren.
Doch- hier: verlieR ihn plétziich
sein:. gewohnter . Gehorsam, - er
stemmte. sich mit. Hinden..und
FiiRen gegen den Tiirpfosten und
setzte mir den heftigsten Wider-
stand entgegen, der mich um so
angenehmer berithrte, als er fiir
ihn 'ganz neu war und er noch
niemals, wenn er eine dhnliche,
aber- verdiente Strafe' erleiden
sollte, auch nur durch das ge-

 Krifte versuchte

Die zweite Szene, die Itard berichtet, zeigt diesen Zwarig zur
Erziehung durch Zwang (wie man den Teufelskreis fremdgesetz-
ter Erziehungsziele, die zu immer neuen ZwangsmaRnakmen
filhren; nennen kdnnte) fast noch deutlicher.

ringste “Zogern seine’ Unterwer-
fung in Frage gestelit hatte. Den-
noch dringte ich- weiter;: um:zu
sehen, bis zu welchem: Punkt er
seinen  Widerstand. treiben: wiirde,
und unter Aufbietung aller.meiner
ich, .ihn. vom
Boden aufzuheben und . in die
Kammer zu ziehen.

Dieser letzte Versuch: erregte
seine ‘ganze Wut. Aufer sich’ vor
Empdérung - widersetzte “er “sich
mit einer Heftigkeit, = die
einige. Minuten:: lang meine ‘An-
strengungen:: fruchtios: ‘machten;
doch endlich; als er spiirte; daR er
sich:‘dem ‘Gesetz. des Stirkeren
werde. beugen: miissen, griff er
zum  letzten . Mittel . des . Schwa-
chen; er warf sich. auf meine Hand
und hinterlieR auf ihr die tiefe
Spur seiner Zihne. Wie siik wire
es in diesem Augenblick fiir mich
gewesen; - wenn ich: ‘meinem
Schiiler hitte verstindlich machen
und- ihm. hitte sagen konnen; wie
sehr:- der::Schmerz: seines :Bisses
meine, Seele: mit- Genugtuung.er-
fiillte _und: mich_ fiir.-alle: meine
Miihen. entschidigte! Durfte. ich
mich ein” wenig dariiber freuen?
Es ‘war ein Uberaus gerechtfertig-
ter: Racheakt; ein- unbestreitbarer
Beweis dafiir, daR das Gefiihl der
Gerechtigkeit; -diese ewige Grund-
lage - der sozialen Ordnung; dem
Herzen meines . -Schiilers:nicht
mehr. fremd: war. Indem-ich ihm
dieses Gefiihl.  vermittelte .oder
vielmehr dessen Entwicklung ver-
anlafRte, war es mir gelungen, den
wilden Knaben zur ganzen GroRe
des moralischen Menschen. zu er-
heben — durch das. hervorste-
chendste seiner’ Merkmale und die
edelste seiner Eigenschaften.
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Zwei Einzelheiten scheinen mir an diesem: Bericht Itards
besonders - bedeutsam. - Einmal. die. Tatsache, daf .er einen
Versuch, den er selbst  als ,peinlich'. bezeichnet, .dessen
inhumanitit er also erkennt, dennoch macht. Natiirlich recht-
fertigt er sich durch das hehre Ziel, das er dabei verfoigt. Das
Bemerkenswerte ist nur, daR er nicht nach anderen, humaneren
Methoden Ausschau hilt. So kénnte er den Jungen in vielen
Situationen seines Alltags beobachten, er kénnte ihn Panto-
mimen vorspielen lassen, in denen Ungerechtigkeiten vorkom-
men; usw. Allerdings: Verfahren dieser Art sind umstindlicher
und mehrdeutiger als das von ltard gewihite. Er erweist'sich'in
dieser Hinsicht als Vorliufer des psychologischen Experiments,
das auch mit mdglichst wenig Aufwand moglichst viel beweisen
will, aber auch der tiblichen Auffassung von Unterrichtspsycho-
fogie bzw. Sozialpsychologie, die genau dasselbe leisten soll:
mit kleinen,. einfach. anzuwendenden. Techniken in. mdglichst
kurzer.Zeit Aggressionen, Lernunwilien, Inaktivitit, Zerstreut-
heit beseitigen und das jeweilige Gegenteil davon aufbauen.

Zum zweiten fillt-die abenteuerliche Konsequenz:auf, die
itard aus-dem widerspenstigen Verhalten-des Jungen zieht: jetzt
hat ‘er sich ‘zur GréRe des moralischen Menschen erhoben; hat
die edelste ‘seiner  Eigenschaften sich-errungen! Man Kénnte ja
auch sagen: er hat sich gegen physische Gewaltanwendung
gewehrt, wie dds jedes Tier und 'schon gar jedes zweijdhrige
Kind tun wiirde. Aberauch darin zeigt sich eine Eigenschaft der
Psychologie in Forschung -und Anwendung: eine harmlose
Erklirung im Rahmen eines bedeutungsvollen Versuchs ist
nicht mdglich. Was zur Erzeugung des Gefiihls der Gerechtigkeit
inszeniert: wurde, kann . entweder diese erzeugen. oder: nicht.
Aber es'kann nicht zufilligerweise ganz anders zu: erkldren sein.
Was vorne-hineinkommt, kommt:auch-hinten wieder: heraus,
Wie sehr erinnert diese “Art, Geschehnisse zu interpretieren,
ohne wirklich auf ihre Eigenart zu achten, an jene Art von Tests
im- Schulunterricht,. wo. zunichst.Ziele des.Unterrichts und
dann . Testfragen. zur Uberpriifung dieser  Ziele - entwickelt
werden. Wer den Test besteht, hat die Ziele erreicht, wer.ihn
nicht besteht, hat sie nicht erreicht. Weder interessiert,: warum
ersie nicht erreicht -hat, noch, ob.er. irgendwelche: anderen
Lernziele: erreicht hat, noch, ob die vorgeschriebenen: Ziele fiir
ihn- tiberhaupt interessant oder erreichbar sind, noch wie ‘er
selbst sein. Versagen ‘interpretiert und: vor allem: nicht: ob fiir
diesen: Schiiler die Ziele iiberhaupt unterrichtet wurden, das
heikt, ob er verstanden hat, daR es um diese Ziele geht und ob
er beim Unterricht mitgekommen ist.- Psychologic funktioniert
wie eine Stanzmaschine: hauptsichlich das angezielte Ergebnis
hat. die - richtige Form. . Die . iibrigbleibenden Reste. werden
verschrottet.
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Beim Lesen psychologischer Biicher, beim Umgang mit
Psychologen sollte man das bedenken: die Gefahr, daR der
M:ensch o¢.ier der Klient, wie die Psychologen sagen; zum
Ridchen in der- psychologischen Technik - verkiimmert, daR
Psychologie und Erziehung zum Deckmintelchen fii 5o me,mche
Grausamkeit mibraucht werden-kénnen:

i Mit ist das jedenfalls beim Lesen des Gutachtens von ltard
w!eder besonders deutlich geworden. Das Buch heift: Die
wnl;ier} Kinderl,1 von Lucien Malson, Jean ltard, Octave Mannoni
und ist erschienen im Suhrkamp-
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Andreas Laurenze

Gruppendynarmik

in der Lehrerfortbildung

Eine Warnung vor falschen Hoffnungen

Lehrerfortbildung war jahrzehntelang und ist auch heute
noch zum groRten Teil ausgerichtet auf die Vermittlung
fachdidaktischer Theorien und neuerer Inhalte in bestimmten
Fachgebieten. Nach einer kurzen, aber erfolglosen Epoche, in
der versucht wurde, der-Lehrerfortbildung im Zusammenhang
mit der anstehenden Curriculum-Reform eine neue Bestimmung
zu geben, sind’ in ‘den letzten Jahren zunehmend mehr
Fortbildungsangebote - flir Lehrer- zu verzeichnen, die sich
therapeutischier Verfahren bedienen und im weitesten Sinne der
gruppendynamischen Bewegung zuzurechnen sind.

Heute finden sich in fast allen:Programmen der.-Landesinsti-
tute - fiir “Lehrerfortbildung “in “den Bundeslindern der BRD
entsprechende Angebote. Daneben. entfaltete sich auf dem

‘ freien Markt “ein wahrer Wildwuchs. = Alle therapeutischen

. Richtungen, z.'T. auch sehr obskure Heilslehren, bieten Kurse
an und bitten dabei auch kriftig zur Kasse. Diese Erscheinung
ist mehr eine Widerspiegelung der Gesetze der freien Marktwirt-
schaft, als daR sie etwas dariiber sagt, was Therapie und
Gruppendynamik tatsdchlich zu leisten vermogen. Sie -besagt
allerdings, daR sie vermarktet werden kann. Erkldrungsbediirftig
ist dabei das Phinomen, daR sich mehr und mehr Lehrer von
Veranstaltungen, Seminaren oder Laboratorien (oder wie sie
auch ‘sonst alle-unterschiedlich heiRen mogen) Hilfe fiir ihre
beruflichen Probleme ‘erhoffen, die :im wesentlichen alle (zu-
mindest "die ernstzunehmenden) eine Thematisierung und Re-
flexion™ des - Ich” im Kontext der. beruflichen. und. privaten
Situation erreichen'wollen.

Gruppendynamik: therapeutische Ersatzbefriedigung?

Gruppendynamik wird — folgt man der Argumentation der
zumeist an der Psychoanalyse und der kritischen Theorie
orientierten Auseinandersetzungen um die Entwicklung und
Bedeutung von Gruppendyhamik — als eine Ersatzaktivitit fiir
verlorengegangene und aufgegebene Formen der Entfaltung der
Subjeckte " interpretiert. Dieser. Verlust. von Entfaltungsmag-
lichkeiten fiihrt zu Ich-Einschrinkungen, die als Mangel an
Kommunikation, Mangel an Liebe, Mangel an persénlichen
Besichungen und Mangel an iiberdauernden ldentifikationsmog-
lichkeiten cricbt werden.

U

Diese Erkldarung scheint plausibel und jeder, der selbst an
gruppendynamischen Seminaren  teilgenommen hat, kennt die
iiberraschende und wohltuende Erfahrung einer plGtzlichen
Intimitdt und Offenheit, die man aullerhalb des Seminars im
privaten ‘und beruflichen Alltag vermift. Und dies. mag im
besonderen MaRe: fiir Lehrer gelten, die die tigliche Spannung
aushalten ‘miissen, einen Job zu erfiillen, der durchaus enge
menschliche Beziehungen beinhaltet, in den aber auch Unfrei-
heit, Leistungsdruck, Angst und Verlogenheit eingehen. Zuneh-
mend mehr Lehrer steigen aus, sie halten diese Spannungen
nicht aus, viele, alizu viele passen sich an, um zu iiberleben. Und
immer mehr werden therapiereif; sie suchen ihr Heil innerhalb
der- vielfdltigen gruppendynamischen Bewegung und besuchen
ein Selbsterfahrungswochenende nach dem anderen.

Die vorliegende Kritik an der Gruppendynamik innerhalb
der. Lehrerfortbildung setzt genau an diesem Punkt an: Grup-
pendynamik hat einen Spielwiesencharakter; Ubertragungsmog-
lichkeiten-existieren kaum. Handlungskompetenz fiir den beruf-
lichen Alltag wird nicht vermittelt.

. Voraussetzung auch dieser Kritik ist allerdings die ‘Annahme, daf
gruppendynamische Verfahren in der Lage sind, Thematisierung und
Reflexion. des Ich im. Kontext der beruflichen (und-auch privaten)
Situation zu erreichen.. Da.das. erklirte Ziel der unterschiedlichen
gruppendynamischen . Verfahren. die Sensibilisierung fiir. eigene. und
fremde Verhaltens- und Erlebnisweisen ist, wird diese. Annahme oft
vorschnell iibernommen, und_das Problem wird nur noch in. den
fehlenden Transfermaglichkeiten des neu Erlebten und Gelernten in die
Schulpraxis gesehen.

An Hand ‘einer interpretativén Analyse von Gesprachsabldufen eines
gruppendynamischen- Seminars, an dem der”Autor. teilnahm, ‘soll -im
folgenden -aufgezeigt werden, dal diese ,,Sensibilisierung® grundlegend
miBlingen. kann und -in der Folge eher eine Stabilisierung tradierter
Verhaltensmuster zu befiirchten ist.

Zur Praxis der themenkonzentrierten intellektuellen Methode
(TZ1)

Diese von: Ruth: Cohn in der Tradition der ;;Humanistischen
Psychologie’*. entwickelte Methode, versucht eine ,,optimale
Balance' zwischen-den Anforderungen des Ich (Personlichkeit
des einzelnen Lernenden); des Wir (kommunikatives  Zusam-
menwirken aller Lernenden) und des Es (das Thema, das die
Gruppenaufgabe formuliert) herzustelien. Es versteht sich selbst
nicht als therapeutisches Verfahren, ist aber stark beeinfluBt von
der Gestalttherapie und Psychoanalyse.

Die drei wesentlichen Arbeitsprinzipien der Gruppendynamik wiedas
Prinzip des unfreezing (auftauen), d. h. das Infragestellen‘von festgeleg-

ten Reaktionen und Verhaltensweisen: als- einleitende Technik, das
Prinzip des’ Hier und:"Jétzt, d: h." thematisiert wird nur das, was sich
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verbal.oder nonverbal momentan. in der Gruppe abspielt:und das Prinzip
des feedbacks, d. h, Beobachtungen.und Eindriicke; die die. Verhaltens-
weise €iner Person bei anderen ausldst, werden hier wieder.von. den
anderen zuriickgekoppelt, sind Bestandteil des TZI-Verfahrens. Sie sind
dort festgehalten in den Postulaten und Hilfsregein.

Das fiinftigige Seminar hatte das Thema ,Wir vertiefen den
ProzeR des Lebendigen Lernens*. Es fand in landschaftlich
reizvoller Umgebung statt. Veranstalter war WILL-Europa
(Workshop [nstitut for living learning), eine private Vereini-
gung, die die Verbreitung und kommerzielle Nutzung der
TZI-Methode .in  Europa zum Zjel hat: Es nahmen insgesamt
22 Personen teil, der iiberwiegende Teil von ihnen war in der
Schule titig. Die Leitung hatte eine TZI-Trainerin; assistiert
wurde sie von 2 Co-Trainern. Tiglich fanden zwei ca. zweistiin-
dige Plenumssitzungen statt und zwei bis vier alternative
Kleingruppen.. mit ca.. 6—10 Teilnehmern. Die Kleingruppen
waren thematisch- orientiert, Die Zusammensetzung wechselte
je_nach' fnteressenlage ‘der Teilnehmer. Thematische Beispiele
der Kleingruppen waren:

— Fallbesprechungsgruppen  (in* der jeder von sich aus seinen

Falt-einbringen konnte):

— TZI im Unteiricht. Welche Erfahrungen habe ich gemacht?

— - Aggression — wie erlebe ich sie? Wie gehe ich damit um?

— Sexualitdt — ich ais Mann = ich als Frau. Wie wirkt sich das
auf Unterrichtssituationen aus?

— Meine Vorstellungen von der Schule von morgen (verbunden
mit malen und zeichnen).

Weiterhin. gab es einige Kleingruppen, in denen: einzelne
Mitglieder ihre Projekte, die sie in der Schule durchgefiihrt
hatten . oder durchfiihren. wollten; vorstellen . konnten. Dies
geschah im Sinne. einer Supervision. Die-Themenauswah!: war
nicht vorherbestimmt, sondern solite durch die Teilnehmer
selber je nach Bediirfnis und Interesse festgelegt werden. Damit
vergingen allerdings auch die efsten anderthalb Tage.

Meine Rolie als ,,Interviewer* I3t sich am besten als teilnehmender
Beobachter beschreiben. Ich nahm an dem Wochenseminar teil wie jeder
andere auch. Ich hatte allerdings meine Absicht; bestimmte Informatio-
nen iiber diese Art von Fortbildung zu erhalten, zu Beginn der.gesamten
Gruppe bekanntgegeben und auch das Einverstindnis erhalten, Tonband-
mitschnitte durchfiihren zu kénnen. Die der folgenden Interpretation
zugrunde gelegten Textpassagen entstammen insgesamt. vier mehrstindi-
gen Gruppensitzungen, an denen ich teilnahm.

Die Interpretation der Textpassagen fuBte auf einem Verfahren, das
es gestattete, das umfangreiche  Textmaterial auf thematische Kernaus-
sagen zu reduzieren. Die Kernaussagen sind-den drei Dimensicren:

Thematisierung des Selbst

Thematisierung der beruflichen Situation

Thematisierung von Normen des interpersonalen Handeins
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zugeordnet worden. Aus den Kernaussagen werden schlieBlich:;;Versio-
nen* erstellt..-Versionen sind vom Interpreten fiir typisch erachtete
Aussagen zu den drei thematischen Bereichen.

Versionen zur Selbstthematik:

Version 1: ,,Ich finde, es ist alles eine Sache des Umgangs
mit Menschen.**

Die Bedeutung des ,rechten Umgangs' mit Menschen wird
in vielen AuRerungen betont. Sie stellen sozusagen die Leit-
thematik dar.

Z.B.: ,lch habe mir ndmlich auch iiberlegt, was ist denn' das
Wesentliche an TZI? Ich bin von Natur aus offen, da brauche ich kein
TZl'dazu. Da: muB ich sagen, ich verwirkliche nicht TZl, sondern ich
gehe halt rein menschlich auf meine Kollegen zu.*

Oder: ’

,,Jch finde ja eben, daR' ist eine Sache der Einsteliung und-des
Umgangs mit'Menschen, Ich versuchelediglich die Situation herauszufin-
den, wo ich*das etwas glaubwiirdig machen kannj; nicht von der Lehre
her, sondern vom Gehalt. Darum geht es mir doch gerade.**

Version 2: ,Ich kam begeistert von meinem ersten Kurs
nach: Hause, da habeich gedacht, jetzt mdchte ich gleich mal
ein biBchen verwirklichen.**

»Mir ging es natiirlich auch so, daB ich begeistert nach dem ersten
Kurs nach Hause kam und ich will also mit meinen Kollegen alles ganz
offén besprechen undes soll zwischen uns ganz offen zugehen. Je mehr
ich'Offenheit wolite; umsomehr haben sie sich zuriickgezogen.**

Ohne daR genau erklidrt wird; was hier,,Offenheit’ bedeutet,
wird von den Kollegen ein Verhalten gefordert, das man selber
doch ganz betont zu zeigen glaubt. Diese ‘Attitiide hat etwas
Prophetisches.  Man hat die rechte Einstellung, die anderen
haben sie noch nicht. Geduld und-Bereitschaft zu leiden:sind
notwendige Bedingungen; um diesen Konflikt mit'den Kollegen
ausstehen: zu--konnen. TZIl bekommt hier den Touch: einer

“religidsen Lehre.

Version 3: ,Ich muR von_meinen. hochfliegenden Plinen
immer weiter zuriickstecken.**
,Mich macht das ein bifchen traurig, daR ich von meinen hochflie-

genden Plinen immer weiter zuriickstecken muR, oder auch ein Stiick
dahin - komme;“'wo“ich “nicht hinwolite: 'Einspezieller ‘Punkt ist der

Umgang mit Stérungen. Ich habe“also bei TZI gelernt, dies sehr wichtig.

zu nehmen: Wichtiger-als:alles:andere..Und dann habe-ich versucht;,das
in.der. Schule-zu -praktizieren.-Dort habe:ich. gemerkt, das geht nicht,
denn: dann kann ich.gar keinen Unterschied mehr machen, weil da immer
viele Stgrungen sind. Also so geht das nicht.*

Hier :wird ‘die Enttduschung thematisiert, die -man erfihrt,
wenn:‘man- wieder mit der: harten: Schulrealitidt: konfrontiert
wird.
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Version 4: ;;lch mul erst mal’Autoritdt:herstellen.’

Aussagen zu dieser Version werden auch' von den Gruppen:
teilnehmern gemacht, ‘die Partnerschaftlichkeit,  Offenheit,
Menschlichkeit und dhnliche Begriffe in ihren Beitrigen propa-
gieren.

,,Dies ist mein Konflikt. Ich [8se ihn so, indem ich immer erst einmal
die Autoritit herstelle, immer erst mal das eine. Und erst wenn die da
ist, ich dann eine gewisse Atmosphdre habe, mache ich ein Angebot auf
Besinnung.*

Eine Teilnehmerin greift dies bestdtigend auf und formuliert
€5 50:

,,ich finde, “diese Sicherheit;. die- muR da- seinund- die  geht. nicht
anders, als daR ich mit diesem gefestigten Rahmen beginne und dann-das
so . . . das ist meine Auffassung dazu.‘

Dieser ,,gefestigte Rahmen'’ dient offensichtlich auch dazu,
eigene .- Unsicherheiten. zu - iiberwinden. - Situationen.: miissen
berechenbar: und:iberschaubar sein; dann bin: ich ‘auch offen;
dann ‘kann ich-es: mir: auch. leisten,.den anderen :Offenheit
zuzugestehen.

Version:5:,;;Mein. Gott; dieses Unterrichten, das soll ich ein
Leben lang machen, das kann ich nicht; ich hab zu: nichts mehr
Lust gehabt,**

Dieser expressive Ausruf der Unfust. macht noch einmal
beispielhaft deutlich, wie Probleme und Schwierigkeiten. in.der
Schule erlebt.und.:verarbeitet: werden. Es finden:-sich .in'den
Gesprdchen kaum prdzisere Nennungen fiir Probleme, die man
selbst in der Schule bei seiner Tatigkeit als Lehrer hat. Es wird
geduRert, ,,man hatte eine Krise, keine Lust mehr'‘. Genaueres
wird nicht thematisiert und reflektiert. '

Version 6: ;,Dieses TZI'war wie eine Offenbarung.'’

Dieser-wortliche: Ausspruch: gibt. sehr:prignant die: Einstel-
fung wieder, “die" mit- TZI-Verfahren : verbunden:: wurde. Es
erschien “als Moglichkeit-,,als Mensch weiter zu existieren; also
als Mensch und Lehrer im Unterricht wieder zu existieren.*’
Versionen zur beruflichen Situation

Version 7:.,,Im Kollegium, da is mit Offenheit nicht viel zu
machen. '’

Die Situation unter-Kollegen.wird: aufgrund. duferer Gege:
benheiten, die eben-der Schulalltag “mit sich. bringt, als eine
Zwangssituation; dic'durch-Oberflichlichkeit-und Hetze: gepragt
ist, erlebt. Zir Verwirklichung seines Konzeptes:von Offenheit
sieht ‘man hier kaum Moglichkeiten, wenn, dann ‘nur'mit einer
sehr langen Zeitperspektive. Diese Feststellungen werden so-
woh! bedauernd,. ja: noch . starker, auch: feidend, .resignativ
getroffen: Man: kann:ja: doch:nicht viel:dndern: Miglichkeiten

Kollegen gesehen.
»Meine Erfahrung {im Umgang mit Kollegen A. L.} ist so: es kann

keiner atizuweit aus der Reihe tanzen und es ist halt auch Realitit, wenn
ich-wesentlich anders bin = das geht nicht.**

Version 8: ,,)a, das ist eben in unserem Schulsystem so, dafl
sie (die Schiiter} leisten miissen.‘

Eine resignative Grundstimmung herrscht nicht nur.in bezug
auf das Kollegium, sondern auch in bezug auf Moglichkeiten
mit Schiilern anders als herk6mmlich zu arbeiten, Man hat zwar
Vorstellungen, wie es vielleicht anders sein kdnnte, aber
schreckt schon oft vor dem Versuch der Verwirklichung
angesichts der Schulrealitdt zuriick.

»Wir miissen kategorisch weitergehen.  Am Ende des Schuljahres
kriegen wir die Rechnung: Sind sie (die Kinder) fertig mit ihrem Stoff
oder-nicht? Sie gehen in eine andere Schule und die Lehrerin ist nicht
einmal fertig mit dem Buch undjetzt miissen die ganz ‘was anderes
lernen. Also, es ist einfach ein richtiger Zwang. und éine Peitsche
dahinter, die¢' zwar mal wohituend: ist; aber fiir- das- menschliche
Miteinander jedenfalls dringend.*

Was hier als-,Peitsche" ‘bezeichnet wird, wird zwar themati-
siert, aber nicht im'gréReren MaRe problematisiert. Man hat ein
leises Unbehagen; es ‘macht einem ja auch die TZI-Methode im
Unterricht zu schaffen. Eine Selbstkritik ist in den'Gesprichen
an keiner Stelle herauszuhdren. Problemldsungen gibt es daher
konsequenterweise auch nicht. Man richtet sich ein,

Die Thematik interpersonalen Handelns

Version 10: ,,Die Schiiler wollen nicht immer partnerschaft-
lich. mit dem Lehrer arbeiten, sondern die wollen, daR man
“ ihnen jhre Anweisungen gibt.*

Diese  Version. hatte in vielen Gesprichen ein zentrales
Gewicht. Sie fand in &hnlich. lautenden AuRerungen. Bestiti-
gung:

»ich bin der Auffassung, daf die Kinder bis zum 14,--15, Lebensjahr,
also. ungefdhr bis zur. Pubertdt;. ganz sicher eine- Autoritit, -nicht im
diktatorischen Sinne verstanden, sondern eine. ,,positive Autoritit® — ich
mdchte es mal so nennen — wirklich brauchen; und daR ihnen der Lehrer
oder die Lehrerin, die immer nur partnerschaftlich und immer nurriach
den Wih:schen der Schiiler den Unterricht gestalten, ganz bestimmt nicht
guttun.*

Die: Notwendigkeit, erst einmal feste Strukturen:zu schaffen,
Autoritdten.vorzusetzen; wird nunauchaufdie eigene Situation
bezogen.

... . .. .. =

»Aber ist es denn hier nicht'so dhnlich? Wenn nicht jetzt am Anfang
die beiden. Kursleiter r.as Ganze fest in die Hand genommen hitten urd
gleich gesagt hitten, hier, das sind die Strukturen, wo wiren wir denn da
langgelaufen? * 31

werden allenfalls in Gesprichen und Kontakten zu einzelnen

P
Qo

Q
N:

§
X

ionen

o




| Dieses ,,Menschenbild’'. kann:.man. interpretativ-.als .eine
?} Reaktion auf die erlebte Diskrepanz zwischen Schulwirklichkeit

und, wie es in Version 3 heift, , hochfliegenden. Plinen’‘; die

man mit Hilfe der TZI-ldeologie geschmiedet hat, beschreiben.
[ Zu vermuten ist aber auch, daB autoritire Persénlichkeitsstruk-
h turen durchaus vereinbar sind mit eben dieser TZI-Ideologie.

Autoritire piddagogische Interaktionsstrukturen erhalten hier-
durch allenfalls eine demokratische Scheinlegitimation. Und die
TZI-Verfahren erhalten den Charakter von sozialtechnischen
Manipulationsinstrumenten.

Version 11: ,,Ich seh fiir mich nur die Moglichkeit Offenheit
zu signalisieren. Mehr ist nicht drin.*
Dies wird  als Ldsung von allen Anwesenden weitgehend
akzeptiert. Man macht ein' Angebot, ob Schiiler darauf eingehen
oder auch Kollegen, das ist jeweils ihre Sache. Aber auch was
! das Angebot angeht, dies:ist nicht unbegrenzt und gilt nicht
ewig, da hat:man:auch seine Grenzen:

»Da habe ich fiir mich jetzt eine Losung gefunden und die heift:
Wenn nun so ein Phdnomen bei mehreren auftaucht, dann werde ich das
sehr ernst nehmen, weil es mir Auskunft gibt iber die Situation der
Gruppe — unbeteiligt sein, Langeweile, rumbl&dein oder so Sachen. Aber
wenn das bei einem ist, dann. muB ich wirklich sagen, diese: Schule; die
ist hier — so in Deutschiand und Herrgott —. . . nicht fiir ihn geeignet.
Ich beschrinke mich da und sage: das kann ich hier nicht. Einmal kann
ich das verkraften und gelegentlich auch. Aber wenn jemand in die
Schule geht, da habe ich bestimmte Grundvoraussetzungen; Du' muBt
nicht mitmachen, aber du 'muBt, ohne andere zu stdren, dasitzen
konnen. Wer das nicht kann, . . . Also, das sind meine Grenzen.**
Realitit wird ausgelebt statt verindert

Noch einmal zur Erinnerung, ‘dies sind keine beliebig oder
gar bosartig ausgewihlten Passagen, sondern es sind typische
Versionen, die sich durch viele Textpassagen belegen lieRen.

Was zeigen sie? Sie zeigen einen erschreckenden Mangel an
Sensibilitidt: fiir die eigene persdnliche Situation, fiir die beruf-
liche Situation und fiir das, was zwischen Lehrern und Schiilern
abliuft. Es finden kaum Reflexionen, die:zu: neuen:Problem-
I6sungen fiihren kdnnten; statt. Eigenes Handeln und Erleben
wird nicht in Frage gestellt; sondern es'wird nur legitimiert:

Dies ganze korrespondiert mit einem missionarischen Impe-
tus, der die TZI-Vertreter blind- werden 1t gegeniiber der sie
umgebenden Realitit. Es ‘mag sein, daR es TZI-Seminare gibt,
die anders ablaufen. Aber allein- die Tatsache, ‘daR sie- so
ablaufen konnen; rechtfertigt-eine: Warnung: Neue :Methoden
innerhalb der. Gruppendynamik: fiihren ~noch’ lange ‘nicht zu
neuen Erkenntnissen. Sie kdnnen auch dazu beitragen, daR man
sich sehr bequem mit. seinen  alten Erkenntnissen  einrichten

trends

_Mart/'n Gartner

Defizite der Berufsberatung
~in Osterreich

In Anbetracht der immer gréBer werdenden Problematik; die
sich den Jugendlichen im Rahmen ihres.Berufsfindungsprozes:
ses stellt (Intransparenz der Berufsbilder; mangeinde Beratungs-
effizienz, Lehrstellenmangel etc.) sowie der Uberforderung der
nur . wenigen..ausschlieBlich . im.. psychologischen Dienst der
Arbeitsmarktverwaltung. . (AMV) _ Osterreichs. titigen Fach-
psychologen (20!)! steigt die groRe Verantwortung der Berufs-
berater an. Eingegliedert in eine biirokratische Hierarchie
ibernehmen sie . die ihnen von. Amts wegen zugeschriebene
Rolle einer Autoritit, die: mit ‘dem naiven Glauben an. die
Wirklichkeit psychologischer Verfahren angereichert wird:
Die: fast ausschlieBliche Anwendung ,anerkannter’" psycho-
logischer Tests liRt den subjektiven Faktor der Berufsberatung
verkiimmern- und entlastet ‘von der kritischen’ Réflexion der
jeweils zu verantwortenden Parteilichkeit. Diese Tendenz ist
bereits im Ausbifdungscurriculum fiir Berufsberater angelegt.

Gerade im kritischen fachspezifisch psychologischen. Sinne
ist der-,,Berufsberater' in Osterreich in keiner Weise auf seine
Praxis vorbereitet. Amtsinterne Schulungen indern daran kaum
etwas. Sie-dienen vielmehr der Vorbereitung auf éine Dienst
pragmatikpriifung; der sich-sowohl! die' Berufsberater als. auch
alle-anderen'Beamten in der AMV unterzieheh miissen. Entspre:
chend aligemein ist das-Konzept gestaltet; das diesen Personal-
schulungen-zugrunde liegt; der Einbeziehung von Fachgebieten,
die kiinftige ‘Berufsberater auf die speziellen ‘Aufgaben ihrér
Titigkeit einstellen;, ist nur'ein fuBerst beschrinkter bis gar kein
Raum:gewidmet.? Die Art der Ausbildung steht im Gegensatz
zu- den- tatsichlichen Aufgaben der Berufsberatung: Man darf
nicht'vergesseri, daR der Bsrufsberater ind nicht der Psychologe
die letzte Verantwortung im Beratungsgesprich trigt. Dies wird
auch immer.wieder seitens-der Psychologen in der AMV ganz
besonders hervorgehoben:
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“Der: psychologische Dienst-der: AMV.:stellt in-Osterreich. fiir
die Berufsberatung nur eine: Hilfsfuriktion: dar (dhnlich dem
grztlichen Dienst), d. h. wenn der Berufsberater im Beratungs-
gesprich nicht mehr weiterkommt; so-wird der Klient zum Test
geschickt. Es ist allein dem  Ermessen- des. Berufsberaters
iiberlassen, ob die Erstellung eines psychologischen Gutachtens
zur Feststellung der Eignung des Ratsuchenden -bzgl. eines
bestimmten Berufes notwendig ist oder nicht.

Es ergibt sich von selbst, dafl nun ein junger und verantwor-
tungsbewufter Berufsberater aufgrund unzureichender Erfah-
rung und geringer. psychologischer Schulung bei sehr vielen
Ratsuchenden: tinsicher wird. und sie zum Psychologen schickt,
in der Hoffnung, ein in Rezeptform erstelltes Psychogramm
geliefert zu bekommen. in der Praxis sieht das dann so aus, daBl
der Berufsberater mehrere -,,unsichere’* Fille- zusammenkom-
men iRt und: sie dann-meistens-als Gruppe.zur psychologischen
Eighungsuntersuchung: schickt; -in' der Erwartung, dafdas
Gutachten recht:schnell folgt. Daraus ergibt sich eine Uberfor-
derung ‘der wenigen Fachpsychologen, die dann notwendiger-
weise {aus zeitlichen und quantitativen” Aspekten) abseits des
Beratungsgeschehens im Biiro Gutachten produzieren.

Im aligemeinen werden vom psychologischen' Dienst Total-, Serien-
und Spezialuntersuchungen durchgefiihrt:
= Eine Totaluntersuchung hat die ;,Gesamterfassung‘* des Probanden
zum Ziel“und setzt sich-aus der Erfassung seiner- Leistungs- und
Persénlichkeitsstruktur zusammen. Sie enthilt:meisteris einen multi-

faktoriellen: Intelligenztest zusammen mit Einstellungsfragebdgen und -

Personlichkeitstests (zumeist projektive.Verfahren):

~ Die Serienuntersuchung besteht im-Wesentlichen nur aus dem: ersten
Teil der Totaluntersuchung; wihrend Personlichkeitsfaktoren:in.der
Regel nicht untersucht werden.

— Die Spezialuntersuchungen dienen der Feststellung bestimmter Fihig-
keiten fiir eéine ganz spezifisch und eng beschriebene Tatigkeit.

Der jiingste Titigkeitsbericht: des:psychologischen: Dienstes

der Arbeitsmarktverwaltung Osterreichs. fiir-das Jahr:1976 gibt’

iiber die hohe Zahl. der durchgefiihrten: psychologischen: Eig-

nungsuntersuchungen  Auskunft. Beachtenswertist, dafl diese .

hohe Zahl an. psychologischen Eignungsuntersuchungen. (9.204
im: Jahr 1976, 1975 waren es sogar 12.610) von nicht mehr als
zwanzig Psychologen : durchgefiihrt: wurden: Dabei muf -man

bedenken, daB: sich. die: zu untersuchenden Fille nicht konti--

nuierlich iiber das ganze: Jahr- verteilen, sondern stoflweise im
Herbst und. Friihjahr anfallen: Somit-kann man sagen, daf3-der
Psychologe . zweimal im: Jahr. einen:,,Gutachtenproduktions-
boom'! erlebt. ,

Dem . ‘Fachpsychologen steht-kaum:-Zeit und Mdglichkeit zur

Verfiigung, seine Gutachten durchzufeilen:und am Adressaten
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iiberpriifen- zu~ kénnen. Die  Moglichkeit einer . Revision der
Testergebnisse ist nur sehr bedingt mdglich und. obliegt: in den
meisten: Fillen dem Berufsberater. Woher soll auch der Fach-
psychologe ' in'."Anbetracht der hohen ~Anzahl der verlangten
Gutachten ‘die-Zeit zu einem beratenden Gespriach nehmen;, von
welchem in den Anweisungen des Arbeitsmarktforderungsgeset-
zes zudem gar keine Rede ist?

Nach Auffassung des Gesetzes ist der Psychologe im 6ffent-
lichen Dienst alleiniger Lieferant einer Aufzihlung gewisser
Personlichkeitsmerkmale und Kenntnisse, Das:psychologische
Gutachten wird immer noch einer bestimmten.Tradition gemiR
als ein - informationsmittel fiir-den .Berater:.gesehen, um-: sein
Unterlageninventar zu vervollstindigen und abzusichern. Meist:
wird- vom_ noch ‘ungeschulten Berufsberater. dabei. iibersehen;
dafB die Psychologie als Wissenschaft vom menschlichen Erleben
und Verhalten grundsitzlich nur. Wahrscheinlichkeitsaussagen
zulassen kann, mit einem groReren oder kleineren: [rrtumsrisiko,

,, VerldBliche Methode! !

Erstaunlicherweise. bedeuten fiir den AuRenstehenden Tests
noch-.immer das Beeindruckendste an: der :psychologischen
Arbeit. Das kann dann soweit.gehen,:daB. Psychologen:irriger-
weise: bzgl. ihrer Kompetenz:nach der Verfiigbarkeit von Tests
beurteilt - werden,> . Psychologen. - erleiden hier ein ahniiches
Schicksal wie: Mediziner; die vom. Patienten unter Druck gesetzt
werden; ihnen: bestimmte Medikamente zu verschreiben; wie-
wohl sie zur Heilurg gar nicht notwendig sind. Verweigert der
Arzt.das: Medikament, wechselt: der Patient ‘zu einem j,besse-
ren‘"Arzt.

Man darf nicht vergessen, da ein standardisiertes Leistungs-
mieRverfahren fiir den Berufsberater nicht nur eine Grundlage
fiir einé Entscheidungshilfe: darstellt; sondern auch hiufig von
ihm- als: Argumentationshilfe herangezogen wird. Leicht lduft
der Berufsberater Gefahr, bei der Argumentation den Eltern
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gegeniiber zu vergessen, daR sein. Urteil eher subjektiv. und vgller
Fehler denn objektiv sein kann. Im BewuRtsein, ein gtiltlges,
wissenschaftlich durch und. durch objektives Ergebnis vor sich

zen.

Nur ‘gute Ausbildung und Einsicht in die Besonderheiten
sozialwissenschaftlicher  'Messungen - sowie. deren Meffehler
kénnen vor einer Fehlinterpretation bewahren. Hier gilt es zu
kliren, wie groR das ProblembewuRtsein von Berufsberatern

der Basis, d. h. bei den Berufsberatern zu initiieren, muR auf die
Fragwiirdigkeit jeglicher Tests besonders hingewiesen werden.’

Die Hoffnung, daR sich die Situation der Berufsberatung und
des psychologischen Dienstes in der Arbeitsmarktverwaltung in
nichster Zukunft positiv indern wird, ist mehr als beschrinkt.
Ganz im Gegenteil, sie wird, wie aus einer jiingst erschienenen
Broschiire des Sozialministeriums andeutungsweise zu entneh-
men ist, eher. noch rigidere und an die Gegebenheiten des
soziobkonomischen Systems (z. B, ArbeitssMARKT) gebunde-
nere Formen annehmen.$

Wie sollte es: weitergehen?

Obige, nur in aller Kiirze zusammengetragene Darstellung
solite auf die Dringlichkeit einer Neugestaltung von Berufshera:
tung hinweisen. Zunichst wird eine fundierte psychologische
Ausbildung der Berufsberater unumginglich sein. Beispielsweise
kénnte man Ausbildungsmodelle aus den unmittelbaren Nach-
barstaaten in Betracht ziehen und zur Diskussion stellen.

In der Schweiz wird das Diplomstudium fiir Psychologie als
Anstelfungserfordernis fiir ‘den Berufsberater ‘benstigt.” In
Italien* wird hinsichtlich ‘der Ausbildung fiir Berufsberater eine
mindestens dreijihrige - Universititsausbildung mit Praktikum
gefordert: Es werden die Teilnahme von Fachlehrgingen zusam-
men. mit praktischen Ubungen, ein Praktikum von 200 Standen
jdhrlich bei verschiedenen Beratungsstelien sowie eine Diplom-
arbeit iiber Ergebnisse einer persdnlichen :Experimentalarbeit,
der die besonderen Techniken der Beratungspraxis zugrunde-
liegen, verlangt. ‘Auslesen erfolgen:wihrend der Ausbildung.? In
Deutschland‘fand ebenfalls eine Neukonzeption der Berufsbera-
terausbildung statt.: Bereits -im: Herbst::1972 ‘begann an:der
Universitit- Mannheim:ein dreijihriges: Bildungsprogramm; das
sich in einen wissenschaftlich-fachspezifischen und:praxisbezo-
genen: Bereich aufgliedert:

Vergleichsweise dazu wird :in-Osterreich :der ‘Berufsberater
nachabgelegter: Reifepriifung und :geleistetem :Prisenzdienst
ohne Vorbereitung direkt in-den' Dienst gestellt und soll sofort
heraten: “Das: Problem: »liegt= darin; . den: Versuch. zu. wagen;
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zu haben, filit es ihm meistens leicht, seinen Rat durchzuset:

bzgl. Testtheorie ist.* Um ein derartiges ProblembewuRtsein an

berufsberatende Tdtigkeiten ihrer Naturwiichsigkeit = gleich-
sam- zu entkleiden. Gemeint damit ist eine Sensibilisierung fiir
Interessensgegensdtze; Deutlichmachung der Vermitteltheit: in-
dividuellen ‘und sozialen Handeins, Aneignung eines kritischen
ProblembewuRtseins etc.

Wichtiger noch als die Forderung nach geeigneten - Ausbil-
dungsbedingungen von Berufsberatern: und.nach mehr Berufs-
psychologen scheint mir jedoch zu sein, das derzeitige: Model!
von Berufsberatung, Berufs-wahi-beratung, neu zu iiberdenken.
Uberlegungen, die zu einer innovation. des Organisierens von
Berufsberatung filhren,  lassen sich bereits zaghaft: feststellen:
z. B. Versuche, die ;;Schnupperiehre** in polytechnischen Lehr-
gangen einzufiihren oder hier und da verstirkte schulfaufbahn-
beraterliche Titigkeiten. Berufswah! und Berufsberatung kann
kein einmaliger Akt sein, so wie etwa der Besuch beim Zahnarzt
— sondern sie muR einen entwicklungsbedingten ProzeR dar-
stellen.

Berufsberatung ‘darf nicht erst am Ende’ einer Pflichtschul:
ausbildung: auf ‘einen . zukommen und in ein paar . Stunden
(inklusive Test) in entfremdender Situation anonymer Verhilt-
nissestattfinden und. abgeschlossen sein; Berufsberatung, be-
trachtet als ProzeR, “hat bereits in den Schiilen stattzufinden.
Einer ausfiihrlichen Berufsberatung haben u. a. gezielte Fort-
bildungsveranstaltungen in Berufskunde vorauszugehen. [nwie-
fern dafiir die derzeitige Titigkeit eines Schullaufbahnberaters
einen Ersatz darstellen kann, ist in keiner Weise gekldrt. Es wird
also notwendig sein, ein Fach wie Berufskunde bereits in den
Schulen zu installieren. Mit einem zweistiindigen: berufskund-
lichen Vortrag, der gegen Ende der Pflichtschule stattfindet, ist
zu wenig erfeicht.

Weiters: wird es notwendig sein, Arbeitsalternativen fiir den
Fachpsychologen-in der Arbeitsmarktverwaltung zu suchen, um
ihn mehr in das Beratingsgeschehen einzubauen ‘und ihn von
dergefdhrlichen Lageals "bloRem Gutachtenproduzenten . zu.
befreien.” Der Begriff der Begutachtung sollte.im: Bereich der
Berufsberatung.- kiinftig: eine inhaltliche und methodische Er-
weiterung erfahren ‘und tiber die traditionelile Psychodiagnostik
(oder gar der alleinigen Testanwendung) hinausgehen.

Hier denke ich besonders an interaktive Beratungstechniken,
die bei einer ;,Begutachtung" weg von einer.alleinigen Lieferung
quantitativer-Aufzihlungen ‘gewisser Persdnlichkeitsmerkmale
und: Kenntnisse fiihren:sollte. Es'wird auf die Dauer unvermeid-
lich 'sein, ‘den " Gutachter von ‘seiner isolierten Tdtigkeit als
» Testmaschine'* zu' befreien und. ihn-aktiv in: das Beratungsge-
schehen mit einzubauen. :

Man wird organisationsinterne Wege finden miissen, um den
Psychologen:.im. Sinne einer unbedingten. Fallangemessenheit
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und Beratungsdienlichkeit mit den Berufsberatern und Lehrern
in ein und dasselbe ;,Feld** zu setzen. Im Idealfall wire dieses
,Feld“: die - Schule.” Berufsberatung sollte nicht mehr nur
alleinige Aufgabe: der” Arbeitsmarktverwaltung sein, sondern
sich in Form intensiver Zusammenarbeit und Wechselwirkung
mit dem schulpsychologischen  Dienst,” Lehrern, Eitern, Schul-
jaufbahn- und Berufsberatern aktualisieren.

Die ‘Suche nach dem Subjekt der Beratung bleibt eine
stindige Herausforderung: Man darf sich dieser Herausforde-
rung nicht entziehen, wenngleich unser.System der Berufsbera-
tung, die Arbeitsbedingungen der Berufspsychologen einschliel-
lich der geringen -Ausbildung:. der . Berufsberater nicht dazu
angetan sind, diese Herausforderung mit allen Konsequenzen
anzunehmen.
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derer sie fiir jeden Dienstgeber und jeden Arbeit- und: Ratsuchen-
den. auf -jeden - Fall - aktiv ~werden = muR. Dabei ist ihr durch
Anwendung -der elektronischen ‘Datenverarbeitung jede mogliche
Erleichterung anzubieten::Die ;;Anweisung fiir die Beratungs- und
Vermittlungsdienste’s, letzmalig 1976 herausgegeben, ist stets-auf
den laufenden Stand zu bringen.’ ! :
,, Verstirkung der Forderung der Berufswahireife gemeinsam mit
-der:Schulverwaltung

Diese Punkte-sind-in keiner :‘Weise: prizisiert :worden: und inhaltlich

ausgesprochen unverbindlich.

7)'S. Bértsch"Linus, ,,Weiterbildung der Berufsberater'“in:;,Berufsbera-
tung und Berufsbildung* 59. Jg., 1974, S. 287 ff.

8 S: Dahnen Josef,,,Berufsberatung in [talien‘“in:i;,Berufsberatung und
Berufsbildung*, Jg. 57, 1972, 5. 329.
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Lotte Schenk-Danzinger

Der Schulpsychologische Dienst

Aufgabenstellung und Praxjsprobleme

Der. Schulpsychologische Dienst, der in Wien im Oktober
1948 begriindet und_ in den folgenden Jahren auch in den
Bundeslindern . eingerichtet wurde, hatte viele Jahre lang
ausschlieRlich eine rein diagnostische und konsultative Aufgabe.
Die Kinder wurden wegen Lern-- und Verhaltensstérungen
primir von der Schule angemeldet; nach erfolgter Testung und

meist nur- einem einzigen beratenden Gesprich mit-den Eltern
wurde ‘ein Gutachten an die Schule érstellt. Der Schulpsycholo-
gische Dienst stelite sich folgende Aufgaben::

1. Konkrete und unmittelbare
Hilfe, die durch eine ‘Begutach-
tung ‘und Beratung Lehrern, El-
tern und . Kindern zuteil. werden
sollte. Gerade die Mdglichkeit,
diese Aufgabe zu erfiillen, wurde
bald als problematisch erkannt.

2. Friiherfassung  von . noch
Schulunreifen  und. Sonderschul-
bediirftigen. Gerade hier kdnnen
ohne’ . rechtzeitige Begutachtung
und . entsprechende - Administra-
tion schwere; oft lang andauernde
Uberforderungssituationen - ent-
stehen, die sich sehr ungiinstig auf
die- Charakterentwicklung . der

. Kinder auswirken. Die Testung

aller zur'Riickstellung beantragten
Kindet bildet eine Art Filter, be-
sonders fiir die. Erfassung von ech-
ten. Sonderschiilern, die aufgrund

des Testergebnisses und drztlicher’
Befunde ohne ‘alle” Umwege und
ohne Zeitverlust jenen Schultypen
zugefiihrt werden: konnen; in de-
nen sie am besten zu fordern sind.
Andererseits ‘konnen:‘auch ‘viele
Kinder, insbesondere Legastheni-
ker, vor dem" Schicksal einer Son-
derschuleinweisung: bewahrt wer-
den.

3. Friiherfassung schwer gestor-
ter. Kinder. So-wurden. im_ Laufe
der . Jahre zahlireiche.: Fille. von
Epilepsie, . Chorea, - von . prae-
psychotischen . Zustinden,  von
schweren. Neurosen- oder besonde-
rer Milieuschddigung  in.: Zusam-
menwirken von:Schulpsychologen
und:;:Kinderpsychiater = friihzeitig
erkannt und einer entsprechenden
Behandlung zugefiihrt.

Viele 1mpulse sind vom: Schulpsychologischen: Dienst im
Laufe der Jahre auf das Schulwesen ausgegangenb

1) Hinweise auf die Sinnlosig-
keit von Riicksteliungen, solange
keine. pidagogischen Auffangein-
richtungen bestanden, die riickge-
stellte. Kinder ‘davor bewahren
konnten, ‘ein  weiteres: Jahr im
selben: anregungsarmen: Milieu. zu

verbringen, das ihre Schulunfihig-
keit bewirkt hatte. Sie fiihrten zur
Einrichtung ‘der.:Vorschuiklassen.

2} Hinweise -auf die: Verpflich-
tung - der: Schule: gegeniiber Kin-
dern: mit - Lese-Rechtschreib-Sto-
rungen.: Sie: fiihrten: zur Einrich-
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tung: von Kursen: zur: Legastheni-
kerbetreuung,

3) *Hinweise. auf:-das Problem
umgeschulter Linkshidnder. In'den
ersten Jahren, in denen der Schul-
psychologische ' Dienst  titig. war,
wurden Linkshdnder noch ~ge-
zwungen, mit der rechten Hand
zu schreiben. Heute diirfen Links-
hander links schreiben.

4} 'Hinweise ‘auf die Notwen-
digkeit - einer. Sonderschulausiese
mit-objektiven Methoden. Als die
Schulpsychologen ~mit “ihrer - Ar-
beit begannen, geschahen. Sonder-
schuleinweisungen: oft. -aufgrund
einer’ Absprache zwischen Schul-
leitern. 'Heute sollte der "diéese
Mafinahme entscheidenen Kom-
mission ein: schulpsychologisches
Gutachten: zur- Verfiigung stehen.

Aber schon bald empfand man sehr deutlich, daR diese Art
der. Titigkeit. nicht geniigen konnte. Die. Beratung. fiel zur
Zufriedenheit der. Schule aus; wenn:die von.der Schule erhoffte
Einweisung-in die Sonderschule empfohlen. wurde, wenn.man
eine - Kiassenwiederholung ~empfahl oder  die Teilnahmfz an
einem Legasthenikerkurs. Sie fiel:auch befriedigend. fiir Km(.:Ier
aus;  deren: Lehrer -bereit waren, Empfehlungen. hinsichtlich
einer Methodendifferenzierung oder eines Verhaltenswechsels
ihnen- gegeniiber anzunehmen. und: durchzufiihren; . was jedoch

keineswegs die Regel war und-ist.

Ein.Kind. zur_Untersuchung.zu
schicken, ist. nicht: gleichbedeu-
tend. mit der . Bereitschaft; " die
Empfehlungen durchzufihren:
Was' vielen Lehrkriften ohne wei-
teres- gelingt — etwa Situationen
zu schaffen, die einem Kind Er-
folgserlebnisse  * vermitteln, = auf
Strafen und’ stindige . Klagen ge-
genlber den Eltern zu verzichten,
die Benotung mehr an demrelati:
ven Fortschritt-als-an der absolu-
ten* Fehlerzah! zu orientieren, ein
schwieriges Kind durch~ Verant-
wortung und Amter zu gewinnen,
einen starkeren: Kontakt  herzu-
stellen. — halten andere aus den
verschiedensten. Griinden: flir-un-
maoglich.. Ein. belicbtes Argument
gegeniiber: derartigen: Empfehlun:
gen istder ,Gerechtigkeitssinn®
der “Mitschiiler, der ja~ nicht “ver-
fetzt “werden dirfe, und die’,,Be-
nachteiligung*' - der Normalen;: die
bei intensiverer Beschaftigung mit
einem Auffilligen cintreten
‘miisse: Empfehlungensdie einen
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»Regimewechsel'" betreffen, etwa
Verzicht auf. Schreibstrafen; lgho-
rieren von Unruheverhalten, wer-
den oft mit bester Absicht befolgt
— ‘aber  nicht fange genug. Der
Lehrer vergiRt, dak ein Kind sich
nicht: von Tag zu Tag: indern
kann, “daR - es' vielmehr - einer
plotzlichen "Anderung “der Erzie:

hungstechnik mit- einem gewissen
Miftrauen begegnet. ks neigt da-
zu,.den:Erwachsenen: auf die Pro-
be. zu :steflen. Meint er es ehrlich
mit mir?: Wie weit muR ich gehen,

“bisier: wieder der‘Alte ist? Am

Beginn “einer  Regimedinderung
wird“das Verhalten von: Problem-
kindern daher schiechter, statt,
wices der:Lehrer oft erwartet,
besser..:Dic.wenigsten: Lehret-hak
ten_durch, bis das Kind Vertraten
gefaBt hate "Viele geben, erschiit-
tert? ob soviel Undank, auf, und
bezeichnen das Kind als | unver-
besserlich®. [, Spricht . weder. auf
Strenge noch auf Giite an ...

Wie weit der Lehrer bereit ist, Empfehiungen durchzufiihren;
hingt von' seiner Einsteilung zur Schulpsychologie ab, von
seiner . Einsatzbereitschaft fiir ein einzelnes  Kind; von seinem
psychologischen Verstindnis und seiner Vorbildung, vom  Ver-
trauen in die Meinung des Fachmannes und oft auch ganz
aligemein von seiner menschlichen Reife.

Die Beratung fiel daher bei vielen verhaltensgestsrten Kin:
dern durchaus nicht befriedigend aus, denn’die Feststellung
der Griinde eines Verhaltens verinderten dieses Verhalten nicht,
und Lehrer, die erwartet hatten, daR Kinder nach:éinem
Vormittag in der schulpsychologischen Beratungsstelie ,brav*
wiirden, sahen sich enttiuscht. Es half auch nichts in jenen
Fillen, bei denen die Probleme durch die Erziehungshaltung der
Eltern verursacht waren und die Eltern eine linger dauernde
Erziehungsberatung gebraucht hitten,

Die in den ersten Jahren hiufig vorgebrachten Wiinsche der
Schulpsychologen nach Therapiemdglichkeiten im Rahmen des
Schulpsychologischen Dienstes, wie sie in einigen anderen
Lindern bestanden, lieBen sich bei den ‘Schulbehirden nickt
durchsetzen. Man sagte uns, der Schularzt diirfe auch nicht
behandein; er miisse das Kind an seinen Hausarzt verweisen. Wo
aber war der Hausarzt fiir das seelenkranke Kind? . Wir wandten
ein, man koénnte sich auch an das Modell der Schulzahnkiinik
halten. Dort werden die L&cher nicht nur konstatiert, ‘sie
werden ‘auch behandeit. Doch es half nichts, Die Zeit dazti war
noch nicht reif.

Viele Lehrer und schlieRlich auch die Schulbehdrden erkann-
ten erst allmdhlich, daR verhaltensgestdrten Kindern im Rah-
men der Schule geholfen werden miisse. und daR dazu Kennt-
nisse und die. Beherrschung von Techniken notwendig wiren,
iiber die die Lehrer in ihrer Ausbildung nichts erfahren hatten.

Ein neuer Trend zeichnet sich ab

tn den Wiinschen der Lehrerschaft ist in'den’ letzten Jahren
ein deutlicher Trend zu bemerken: weg von der rein diagnosti-
schen Titigkeit der Schulpsychologen == hin zur Hilfeleistung
durch Therapie; Erziehungsberatung und Schulung der Lehrer,
damit sie in'die Lage versetzt werden, die Empfehlungen der
Berater durchzufiihren und selbst initiativ zu ‘werden. Neben
Diagnosen und Empfehiungen, die nach’ wie vor der wichtigste
Aufgabenbereich “des -Schulpsychologischen * Dienstes sind,
wiinschen_die Lehrer konkrete Hilfestellungen in-der Bewilti-
gung der Probleme, die ihnen die zunehmeénde ‘Zahl verhaltens-
gestorter Kinder steflt -

Hierin liegen nun die neuen Aufgaben der Schulpsychologie;
Um- diese erfiillen zu k&nnen, muften sich dié ‘Mitarbeiter des
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Schulpsychologischen Dienstes selbst erst einmal einer Ausbil-
dung in Gesprichstherapie und- in Verhaltenstherapie - unter-
ziehen. Diese wurde vom Bundesministerium bezahlt; und die
so erworbenen Kenntnisse. werden- teils direkt im Schulpsycho-
logischen Dienst verwendet, teils in Arbeitsgemeinschaften an
interessierte Lehrkrifte weitergegeben. So werden:.vom Schul-
psychologischen Dienst in Wien Blockseminare in Gesprdchs-
therapie, Verhaltenstherapie, Familientherapie, Piadagogik und
Psychoanalyse angeboten, wobei 4 Mitarbeiter je 2 Doppelstun-
den halten. Diese Blockseminare sind fiir Lehrer bestimmt, die
selbst mit verhaltensgestorten Kindern. arbeiten wollen, Auch
an. den Ausbildungsseminaren fiir Schulberater an Hauptschulen
und AHS, die im Rahmen:des Pidagogischen Instituts abgehal-
ten werden, sind die Mitarbeiter des Schulpsychologischen
Dienstes beteiligt. Aufgabe dieser Seminare ist die Vorbereitung
von Lehrern zur Schulbahn--und Problemberatung. Das Ziel

wiire ein ausgebildeter Berater fiir jede Schute.

,»Von der Basis her’‘ haben sich beratende ‘Funktion aus. Einmal
zwei Gruppen' von Lehrern gebil- = im Monat - findet in der schul-
det, die. sich die: Behandlung vers psychologischen = Beratungsstelie
haltensgestorter Kinder zur beson-  eine Konferenz mit Fallberatung
deren “Aufgabe gemacht haben: = statt. Verstirkerpline fiir das Ver-

eine, die sich ,Beratungslehrer®
nennt und nach den Prinzipien
der Verhaltenstherapie - arbeitet
und eine andere; die sogenannte
,,Balint-Gruppe*, die auf psycho-
analytischer Basis. arbeitet. Die
erstere Gruppe fiihrt zwei Forder-
klassen fiir verhaltensgestorte Kin-
der und entwirft Behandlungspro-
gramme mit Lehrern, die in ihren
eigenen Klassen verhaltensgestor-
ten Kindern helfen wollen, die
letztere arbeitet in ihren Schulen.

haltenstraining: -éinzelner: Kinder
gehen an -die. Schulen, und. der
Schulpsychologe besucht den Be:
ratungslehrer. dort; bespricht: mit
iim. Erfolge und MiBerfoige sowie
eine . eventuelle.. Anderung - der
therapeutischen . Strategien. Ob-
wohl es sich. meist um: Kinder
handelt, die der Schulpsychologe
Kkennt; weil er 'sie selbst dem
Beratungslehrer: zugewiesen -hat,
darf er die pidagogischen Situa-
tionen in-der Klasse "nicht ‘selbst

Der Schulpsychologische - ..beobachten.
‘Dienst ibt fiir beide Gruppen eine :

In  der. Beratungsstelle selbst. werden. in kleinem. Umfang
Gesprichstherapien, Spieltherapien und Legasthenikerbehand-
lungen. durchgefiihrt, sowie mehrmalige Erziehungsberatungen
von Miittern.

Jeder Schulpsychologe hilt in einem: Inspektionsbezirk einen
2stiindigen. Sprechtag ab, der nicht nur von Lehrern, sondern
vor allem von Eltern in Anspruch genommen wird, wobei auch
von den Eltern und nicht nur von der Schule Kinder zur
Untersuchung "angemeldet werden - kdnnen. Einzelne Schul-
psychologen. haben sich. in_den ihnen zugeteilten: Inspektions-
bezirken.auch. Arbeitskreise eingerichtet; an denen Lehrer und
sogar einzeine Direktoren teilnehmen. : :
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Die Titigkeit des Schulpsychologischen Dienstes hat somit
4 neue Schwerpunkte gewonnen: '

1. Diagnose ‘und Beratung wie bisher, dem: Umfang nach noch immer

Jahr)
. Lehrerfortbildung
. Therapie

Schon im' zweiten Jahrzehnt
des Schulpsychologischen: ‘Dien-
stes kamen: gelegentlich-'zu- den
diagnostischen. und konsultativen
Aufgaben Verpflichtungen zur
Mitarbeit an wissenschaftlichen
Projekten,. teils im. Rahmen der
Tatsachenforschung des  Pidago-
gischen Instituts in Wien, teils im
Rahmen einer Erhebung des Bun-
desministeriums ~ fiir “die  OECD.
Diese  Tdtigkeiten wurden stets als

~‘Hauptbeschiftigung - der. Schulpsychologen (40005000 Fille  im

. Titigkeit als Moderator und Supervisor von Lehrern, die nach den
~ Grundsitzen der Verhaltenstherapie mit auffilligen Kindern arbeiten.

Belastungen - empfunden, da man
Miihe~ hatte, 'mit- dem: zur: Ver-
fiigung stehenden: Personal die An-
meldungen der Schulen zu bewdl:
tigen.. Auch heute ist-der.Schul=
psychologische. Dienst ~an  einer
bundesweiten  Langzeiterhebung
‘»wErfolg und -MiRerfolg ‘in: " der
Schufe‘* beteiligt, sowie ‘an Lei-
stungspriifungen. - zur ~ Evaluation
von Schulversuchen.

Probleme in der Praxis

Die ungeheure Arbeitsbelastung fiihrt zu-groRen: Problemen
in-der Praxis. Die Zahl der Dienstposten wurde nicht vermehrt.
Die Wiener Beratungsstelle hat wie eh und. je 10 Dienstposten,
davon: 2 halbtigige. Von den 6 Schulberatern, die urspriinglich
eingesetzt waren, arbeitet. nur. mehr eine Kollegin; die iibrigen
gingen entweder in Pension oder wurden zu anderen Aufgaben
abberufen. . Sie - wurden: durch Vollpsychologen: ‘ersetzt. |m
ganzen ist die Situation fiir. die im Schulpsychologischen Dienst
Titigen innerhalb der -letzten. 10 Jahre.schwieriger geworden.
Deutlich-hdheren Anforderungen und einem: stirker entwickel-
ten- ProblembewuBtsein :steht. die -gleiche. Zahi an: Planposten
(um 2 Halbtage reduziert) gegeniiber wie vor 10.Jahren. Nach-
dem die. zur_Aufnahme: der Anamnesen-freigestellte Lehrkraft
(urspriinglich-: war “es-eine " Fiirsorgerin}. in::den Ruhestand
getreten: war, wurde ihr Posten: nicht. mehr. besetzt, so daR die
Schulpsychologen:gezwungen: sind,: die:Anamnesen.:selbst: zu
machen: Ein groRes: Problem bildet auch die starke Fluktuation
der Mitarbeiter.: Es sind: meist junge: Frauen: in:einem ‘Alter; in
dem - Karenzurlaube: immer wieder fillig: werden. Die Unstetig-
keit-macht sich.besonders in.den Inspektionsbezirken :bemerk-
bar, in“denen: keine stabilen Beziehungen zu-Lehrern; Schullei-
tern:und inspektoren:hergestellt- werden -konnen.



Und hier die Probleme:

1) Der Personalmangel macht sich selbstverstindlich in sehr
langen Wartezeiten- bemerkbar;  in einem  vermehrten. Einsatz
von Gruppentests anstelle von Einzeltests und in einer Auslese
der Anmeldungen, bei der oft Fille zuriickgestellt werden,
deren Behandlung am wichtigsten wire.

2) Administrative Einschrinkungen. Schuipsychologen als ‘

»Schulfremde’* Personen diirfen die Klassen nicht betreten und
konnen auch an Lehrerkonferenzen nicht teilnehmen, obwohi
dies im Interesse einzelner Kinder oft sehr wichtig wiire,

3) Die vorhandenen Tests werden der relativ hohen Zahl von
Gastarbeiterkindern: nicht:-gerecht.: Diese Kinder: wiirden sehr
viel mehr Hilfe brauchen  als ihnen unter: den:‘gegebenen
_Umstinden geboten werden kann.

4} Viel zu wenig Therapiemoglichkeiten fiir ernstlich' ge-
stérte Kinder an Instituten ‘und Kliniken. Die Wartezeiten an
den 4 Instituten fiir Erziehungshiife kénnen bis zu 3 fahren
betragen — damit erledigt sich manches von selbst — aber wie?

5) Das Schulsystem als solches:. Noch.immer.— trotz aller
Ansiitze zur Differenzierung, z. B. in Schulbiichern. —:schriankt
der Frontalunterricht, mit seinen verbindlichen Lehrpldnen und
genau umrissenen Lehrzielen, die- von: allenKindern:- einer
Klasse, trotz verschiedener Begabung, auf dieselbe Art undin
der gleichen Zeit erarbeitet werden miissen, die Differenzie-
rungs- und [ndividualisierungsmoglichkeiten des Lehrers-auRer-
ordentlich ein. Es ist kaum moglich; im Rahmen der Normal-
klasse die Anforderungen fiir einzelne Kinder ‘herabzusetzen
oder zu steigern, sie mehr nach ihren Bemiihungen: als nach
ihren Ergebnissen zu klassifizieren, das :Schwergewicht -auf
einzeélne Gegenstinde “zu “verlagern, besondere ‘Begabungen
kompensatorisch- zu: pflegen und ihnliches mehr. Darunter
-konnen sowoh!l schwicher  Begabte “als' auch Hochbegabte
leiden. Dieses Problem: kann auf der Mittelstufe nur durch die
Gesamtschule;- resp. ~durch ~die differenzierte " Hauptschule
{neuerdings ,,Neue Mittelschule’* genannt) gelést werden:

6) Fehleinstellungen der Lehrer: gegeniiber bestimmten ge-
selischaftlichen Phdinomenen ‘und gegeniiber bestimmten Kin-
dern. Hier soll keineswegs veraligemeinert werden. Es handelt
sich sicher um ‘eine Minderheit unter den Lehrkriften, aber
diese schickt auch sicher die meisten’,,Problemfille’’, mit denen
anders eingestellte Lehrer “selbst fertig werden konnen. Im
Schulpsychologischeri Dienst tritt'immer wieder die Ablehnung
der unterprivilegierten "Kinder sowie ‘der Gastarbeiterkinder
durch ihre Lehrer deutlich in Erscheinung, zusammen mit dem
Wunsch, solche ‘Kinder so rasch wie méglich' in die”Sonder-
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schule abzuschieben. Auch “gegeniiber berufstitigen Miittern .
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werden verstindnislose, oft aggressive Reaktionen erkennbar. .
Die Schwierigkeiten des Kindes werden auf die: Berufstitigkeit
der-Mutter. zuriickgeflihrt, und die Mutter wird:-ermahnt; zu
Hause: zu bleiben,- damit ihr Kind besser lerne; egal, ob: dieser
Ratschlag:im Hinblick auf die Situation der Mutter realistisch
ist oder’ nicht.“Auch: Hortkinder 'sind":,;abgestempelt**; ihre
Leistungen werden- von :manchen ‘Lehrern von: vornherein als
minderwertig eingestuft und nur zu oft zeigt sich: hier das
Phinomen der ,,self fulfilling prophecy*. Dieses Problem wiirde
nur die Ganztags- oder die Tagesheimschule 15sen.

7) Die Tendenz, ein unerwiinschtes Kind in die Sonderschiile
zu bringen. Dies veraniaRte einen Schulleiter sogar zu €iniem
Beeinflussungsversuch: ,,Kénnte man den  [Q ‘nicht: etwas
heruntersetzen? “ — Wozu schicke ich die Kinder hin, wenn'die
Beratungsstelle mir nicht hilft; sie loszuwerden?

8) Manche Eltern: werden als schulfeindlich-und -Uninter-
essiert an ihren Kindern beschrieben. In Wirklichkeit sinid diese
Eitern- wohl- interessiert, wurden "aber durch “ungeschickte
Gesprichsfiihrung seitens des Lehrers, durch: Manget an Takt
und-erkennbarer Kind-Zugewandtheit abgestoRen und verang-
stigt, so daR der Kontakt zur Schule vermieden wiirde,

9) Die’ Eltern empfinden den Schulpsychologischen® Dienst
oft als,,verlingerten Arm* der Schule. Sie verweigern aus Angst
vor - einer Bestitigung- der Wiinsche des Lehrers die’ Unter-
suchung ihrer Kinder, so daR echte Sonderschulfille oft viel zu
spdt kommen.

10)- Ein_besonderes Problem: bildet ‘die - praktische “Ausbil-
dung der Schulpsychologen. In den Anfingen der Schulpsycho-
fogie war neben dem akademischen Grad in Psychologie oder
Pddagogik die Erfahrung als Klassenlehrer Voraussetzung fiir die
Bestellung als Schulpsychologe. Dies hatte den Vorteil, daR sich
ein akademisch ausgebildeter Lehrer mit: Schulproblemen:aus-
einanderzusetzen hatte,. die .ihm aus eigenster Erfahrung be-
kannt: waren:: Er kannte-die Erfordernisse der verschiedenen
Schultypen; er kannte die Probleme der Lehrer-Kind--und der
Kind-Kind-Beziehungen ‘in der- Schulklasse und war sich ‘der
Rolle bewuRt, die die verschiedenen situativen Momente in der
Kiasse, sowie -die - Erziehungssituation "im Elternhaus Spnelen
kdnnen. Er- wuRte -aber: auch aus der Erfahrung “in -der
Schultklasse, daR die Leistung eines Kindes von vielen Faktoren
beeinfluRt wird, unter denen die mefbare Intelligenz nur einer
und-meist nlcht der-wichtigste ist. Aufgrund dieser Erfahrungen
gelang -es” ihnen sehr bald, sich ‘in ihrer neuen Ralle als
Schulpsychologen zu bewahren.

11) Die Ausweitung des Schulpsychologischen Dienstes aiif
Bundesebene -und.--die: damit - verbundene - Vermehrung: der
Dienstposten; sowie die begreifliche Tendenz akademisch aus-
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gebildeter Lehrpersonen,: an-:die Pidagogischen ~ Akademien -

iiberzuwechseln, fiihrten zu einem EngpaR.: Es: gibt nicht
geniigend Personen mit der Doppelausbildung: als: Lehrer. und
Vollakademiker. Daher wurde das abgeschlossene: Studium: in
Psychologie zur einzigen. Voraussetzung fiir den Eintritt in.den
Schulpsychologischen Dienst gemacht.. Obwohl die: Schul-
psychologie sich in Osterreich pddagogisch-psychologischer
Dienst nennt, wurden die Hauptfachpddagogen von der Mog-
lichkeit ausgeschlossen, in eben diesem Dienst zu arbeiten. So
sehr man es begriiRen muB, daB sich fiir die Psychologen neue
Arbeitsmdglichkeiten. erdffnen, so.- sehr. birgt..die -einseitige
theoretische Ausbildung ihre Probleme. Die jungen.Leute, die
aus den Hochschulen kommen, beherrschen einigermafen: die
Techniken der. Intelligenzmessung, aber. die wenigsten konnten
eine griindliche Ausbildung in.der. Anwendung und. Interpreta-
tion von. projektiven: Tests erhalten, Sie haben:eine.deutliche
Tendenz, die ermittelten Intelligenzquotienten zu iiberschitzen
und ihre. Empfehjung an diesen allein zu orientieren, da sie.in
Ermangelung: einer pidagogischen- Ausbildung und. schon. gar
einer. pidagogischen Praxis die.Rolle der: Stiitzfunktionen: der
Inteiligenz, die die eigentliche. Leistung bestimmen (Motivatio-
nen, Konzentration, Ausdauer, Aufgabewilligkeit). oft iiber-
sehen oder unterschitzen. Sie kennen.die Schulsituation.nicht
und -wissen nichts iiber Reaktionen von Kindern:auf. Frustra-
tionserlebnisse und auf mangelnde Befriedigung.ihrer Grund-
bediirfnisse in der Familie. Es fehit ihnen auch in.der Regel.die
Kenntnis der besonderen Schulprobleme, wie z. B, das Problem
der Legasthenie, der Linkshindigkeit, der minimalen Hirnschd-
digung.

12): Die Einschulung des praktisch titigen Psychologen liegt
vol{-und ganz in den Hinden des Dienststellenleiters, und von
seinem Interesse, seinen Fiihrungsqualitdten, seinem Kdnnen
und.seiner theoretischen Fundierung hdngt es ab, wie brauchbar
die jungen Leute fiir ihre Arbeit: werden. Aber:die. mit der
Einschulung verbundene ,Gingelung’ stofit bei jungen:Leuten,
die glauben, an der Hochschule eine abgeschiossene Ausbildung
erfahren . zu - haben,; verstindlicherweise: auch. manchmal auf
Widerstand.. Nach anderthalb bis zwei Jahren werden: die jungen
Psychologen zu einem Kurs an der. Bildungshochschule -nach
Klagenfurt eingeladen; wo sie Informationen iiber Schultypen,
Gesprichsfiihrung, Kommunikationstraining, Lerntraining, £nt-
wickiungspsychologie und Lernpsychologie erhalten. Zu diesem
Zeitpunkt miissen sie das Wesentliche von ihren Dienststellenlei-
tern und aus den fiir sie veranstalteten Fortbildungskursen
eigentlich schon gelernt haben.

Sechs. Forderungen.. miiften. im_ Zusammenhang: mit. den
Praxisproblemen der Schulpsychologen gestellt. werden:
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1) Aufstockung des Personalstandes, so daB ein Schul-
psychologe zumindest einer geringeren Anzahl von Schulen
zugeteilt werden kann; .

2): Offnung: des. Arbeitsgebietes ,,Pidagogisch-psychologi-
scher. ‘Dienst'*: fiir--Hauptfach-Pidagogen; die: als . Nebenfach
Psychologie gewihlt haben;

3) Spezialisierte’ ‘hochschulmiRige Ausbildung - in  Schul-
psychologie an der Bildungshochschule in Kiagenfurt;

4) Ausbildung der Lehrer an den Pidagogischen Akademien
und in der Lehrerfortbildung in der sogenannten ;eltern- und
kindzentrierten‘* Gesprichsfilhrung und in'den Grundsitzen der
Verhaltenstherapie;

5) Soziologische und sozialpidagogische Diskussionen und
Seminare an den Pidagogischen Akademien und in‘der Lehrer:
fortbildung, die Lehrern helfen sollen, ihre Vorurteile gegen
gesellschaftliche Gruppen und unterprivilegierte . Kinder . zu
durchschauen, zu problematisieren und zu iiberwinden;

6) Im Schulpsychologischen Dienst oder an einer anderen
neutralen und anonym agierenden Steile sollte die Moglichkeit
zu. Einzelaussprachen und Diskussionen iiber. Probleme. der
psychischen Hygiene des Lehrers bestehen, denn Fehlhaltungen
von_Lehrern gegeniiber Kindern und Eltern sowie unbewiltigte
Berufsprobleme im Schulbereich sind sehr wesentlich an Schul-
schwierigkeiten von Kindern beteiligt.

trends— -

* Da ich schon seit einer Reihe von Jahren nicht mehr im Schulpsycho-
logischen - Dienst tdtig - bin und neue Arbeitsbereiche “(nicht aber
Probleme!) erst in. letzter Zeit hinzugekommen: sind; basiert: dieser
Aufsatz zu einem groBen Teil auf einem Gesprich. mit Frau Dr. Hertha
Speyerl, der. derzeitigen Leiterin der pidagogisch-psychologischen
Dienste in Wien, der ich an dieser Stelle fiir das Gesprich herzlich
danken mdchte. Die Aufgabenstellungen und Praxisprobleme sirid wohl
typisch fiir stddtische Verhiltnisse. Uber die Probleme: in:lindlichen
Bezirken ist mir zu wenig bekannt. -
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" Peter:Seidl

Aufbruch zu einer kritischen

pldagogischen Psychologie |

Die Padagogische Psychologie ist in den letzten Jahren zum
Berufswissen der Lehrer avanciert. Sie hat dabei. die friiheren
Erziehungsiehren verdringt, die bisher so etwas wie .eine
theoretisch-ideologische Fundierung. der. beruflichen Titigkeit
von Lehrern und Erziehern gehabt haben.

Funktionen der traditionellen pidagogischen Psychologie

Die ‘traditionelle Padagogische Psychologie ist eine relativ
unstrukturierte. Ansammiung von Erkenntnissen und Theorien
aus der psychologischen ~Forschung, die etwas mit Lernen,
Erziehen und Handeln in- Bildungsinstitutionen zu tun haben:
Befunde und SchiuRfolgerungen zur Erbe-Umwelt-Problematik
finden “sich neben “Kapiteln zur Entstehung von Motiven,
kognitiven Kompetenzen (vor allem der Intelligenz), anderen
Personlichkeitseigenschaften und speziellen Lernbehinderungen
(wie z. B. Legasthenie). Dazu kommen noch Lerntheorien, die
Forschungen iiber Erziehungsstile sowie Teghniken zur Erstel-
{ung von Lernzielen und zur Durchfiihrung der: Leistungsmes:
sung.-Sie hilft lediglich, Phinomene an der Oberfliche zu ord-
nen-und mit Etiketten zu versehen, aber nicht zu erkldren; wie
es “dazu gekommen ist und schon gar nicht strukturelle Ver-
inderungen einzuleiten, durch die die Probleme an.ihren Wur-
zeln erreicht. werden--kdnnen. Sie fiihrt zum Symptomerfassen
und Symptomkurieren.

Somit fiihrt die Professionalisierung der Lehrer: durch die
traditionell im Bereich der Pidagogischen Psychologie vermit-
telten Wissenskomplexe zu einer eindimensionalen: Problem-
sicht, zu einem segmentiren Wissen, das Schule und Erziehung
ahistorisch und apolitisch begreift. Der. mit psychologischem
Wissen . ausgestattete Lehrer weifl. zwar .iiber Intelligenz und
Begabung, Leistungsmotivation, Lerntheorien,. Lernschwierig-
keiten und. Diagnosemethoden Bescheid, er hat aber nicht
gelernt, dariiber nachzudenken, wie die Schiiler die restriktiven
Bedingungen des biirokratischen Kontexts der Schule psychisch
verarbeitenn und warum es den meisten Lehrern nicht gelingt,
demokratische  Unterrichtsformen: zu verwenden. Durch- die
Konzentration auf den formalen Lernbegriff und die Ausrich-
tung auf die Effektivierung von. Unterrichts-und Lé¢rnprozessen
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in:'der Schule betreibt die an der naturwissenschaftlichen
Psychologie orientierte Pidagogische Psychologie nicht Aufkli-
rung, sondern’ Verschleierung der restriktiven  Bedingungen von
Unterricht “und- dient damit der Aufrechterhaltung der Un-
gleichheit und-~Abhingigkeit produzierenden ' Struktiren ‘des
Bildungssystems:

Perspektiven einer sozial engagierten Pidagogischen Psychologie

Die von Rudolf O. ZUCHA herausgegebenen ‘kritischen
Beitrage zur Pidagogischen Psychologie unterscheiden: sich in
vieler Hinsicht von dem, was man in den gingigenLehrbiichern
unter dem. Etikett Pddagogische Psychologie serviert bekommt.
Schon die Entstehungsweise der Beitrige ist anders, Sié sind
nicht in Einzelarbeit hergestelite Sammelleistungen: zu speziali-
sierten Fragestellungen mit groBem Literaturapparat, sondern
das. ,,Ergebnis einer interdisziplinir gefiihrten und derzeit noch
anhaltenden Diskussion von praktisch und theoretisch arbeiten-
den Human- und Sozialwissenschaftlern (Psychologen, Pidago-
gen.und. Soziologen)", die ,,in der Begegnung von Person zu
Person, . im.kritischen. Dialog und in. einer herrschaftsfreien
Gemeinschaft von Lernenden‘* das Fundament fiir-eine humani-
stisch. und. sozial engagierte. Pidagogische Psychologie: legen
wollen.. Der Entstehungsweise entspricht auch: der Charakter
der Beitrdge: sie sollen. anregen, iiber ein neues Rollenverstind:
nis von Sozialwissenschaftlern, die sich. mit dem:Bildungssystem
befassen, nachzudenken, sollen vernachlissigte: Themenstellun-
gen aufzeigen und an der Tradition der kritischen Erziehungs-
praxis und -theorie ankniipfen, die es in der Zwischenkriegszeit
in Osterreich gegeben hat.

Das Programm einer. kritischen Pidagogischen Psychologie
ist. nicht die Zusammenstellung von Faktenwissen. iiber die
Zusammenhinge von experimenteli isofierten. psychischen Va:
riablen mit irgendwelchen Einfliissen von auRen, sondern: die
Aufarbeitung und Integration jener kritischen.und konstrukti-
ven Beitrige in der Theorie und Praxis der Erziehung, die auf
eine Befreiung des Mernschen aus den ‘Kontexten strukturelier
Gewalt abzielen, in denen Erziehung und Ausbildung in unserer
Gesellschaft ablaufen. ‘Auch das kann nicht losgeltst vom
kulturellen - und " politischen ™ Klima  eines  Landeés erfolgen.
Deshalb" wird -in den Beitrigen des Aufsatzbandes bewuRt an
jene: Gsterreichischen Reforminitiativen und soziilen Bewegun-
gen' angekniipft, ‘die durch den konservativen Widerstand. der

Zwischenkriegszeit und ‘den ‘Austrofaschismus zerschlagen wor-
den sind:

Einige: der Beitrige “dieses
Readers sollen im folgenden kurz charakterisiert werden




@ [n. wissenschaftstheoretischer . Hinsicht- plidiert: Rudolf
0. ZUCHA dafiir, die Pddagogische Psychologie als Aktions-
forschung zu- konzipieren;: die ;;als Innovationsforschung: be:
trachtet wird, .bei der die Forschung bzw. der Einfiufi.-der
Forschungspraxis:-.auf.- den . InnovationsprozeR - einwirkt.: und
somit die zu erforschende Praxis verindert* (S.31). Ziel einer
solchen Forschung soll es sein, ,,die Fremdbestimmung des
Versuchsobjektes aufzuheben und die aktuellen Problem- und
Interessenlagen der in sozialer Interaktion stehenden For-
schungspartner aufzuhellen und in partnerschaftlicher Form ein
Interessenagreement  herbeizufiihren‘’.” Aktionsforschung:. soll
sowohl ein Beitrag zur L&sung konkreter sozjaler Probleme sein
wie auch neue, wissenschaftlich aufgearbeltete Erkenntnisse
liefern,

® Reinhard TAUSCH belegt anhand-empirischer Daten, daR
Lehrer ihren Schiilern durch j,ihr:Verstehen, Achtung, Wirme,
Echtheit . und:: nicht-dirigierende - Aktivititen ' entscheidend
giinstigere - Bedingungen'* :fiir 'das: Lernen ‘in--Schulen: bieten
kdnnen: (S. 52). TAUSCH wird also sowohi in-der traditionellen
wie ‘auch:in der kritischen Pidagogischen Psychologie bemiiht.
Kritisch ist: der: Ansatz von- FAUSCH insoferne; als er Defizite
und - Méglichkeiten ‘aufzeigt. Warum: aber der demokratische
Erziehungsstil in° den Schulen:so seiten-verwirklicht wird, wird
bei TAUSCH nicht-ausgefiihrt.- Deshalb - greift auch ‘der Vor-
schlag zu kurz, jene fiir-den. ErziehungsprozeR so beédeutsamen
Dimensionen, die- man nur bei einem-geringen Prozentsatz von
Lehrern antrifft, durch personenzentrierte Encountergruppen
und Gesprichstherapie * herbeizufiihren. Solche Kommunika-
tionssituationen kdnnen sicherlich.Reflexionsprozesse ausiSsen,
die. Verinderung struktureller Bedingungen des- Lérnens ‘und
Unterrichtens in- der- Schule ist aber nicht iiber den Weg: der
Anderung der Einstellung und Verhaltensweise einzelner Lehrer
zu: erreichen (siehe -auch-~den 'Beitrag vonH.'SCHECKEN-
HOFER in diesem Heft}).

® Norbert KUTALEK beschiftigt sich mit Ansdtzen zur emanzi-
patorischen Erziehung. Er Kritisiert, daR- viele: Reformer die
inhalitliche Seite des Unterrichts vernachlissigen; weist darauf
hin, daR- Inhaltsfragen ', weitgehend politische . Fragen, also
Fragen der Durchsetzung von.Interessen sind‘’ (S. 68). Emanzi-
patorischer Unterricht muR darauf abzielen-,;solche: Inhalte in
den ~Unterricht: hineinzunehmen, - die. fiir "eine -Mehrheit: des
Volkes wichtig und bedeutsam sind‘‘ (S. 68). Wihrend in dem
in den 6sterreichischen Schulen vermittelten Wissen die- Inter-
essen der arbeitenden Bevblkerung nicht zum Tragen kommen,
unternimmt die Kapitalselte erhebliche Anstrengungen, Lehrer

mit Informationen vorrangig uber ‘den 6konomischen Sektor zu
versorgen.
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@ Hugo PEPPER weist auf die Moglichkeiten einer emanzipato-
rischen Arbeiterbildung hin und kritisiert das von den Gewerk- °
schaften fiir Arbeiter angebotene Bildungsprogramm-in. AusmafR
und Inhait.

o Erick. ADAM kommt auf pidagogische und.psychologische
Ansitze der Osterreichischen Reformpidagogik zu sprechen; die
eine verschiittete Tradition darstellen; auf- die Kritik der
Zwangsschule, Drill, Buch- und Lernschule, die auch . heute
noch zum Teil aktuell ist, auf die Ansdtze zu einer psychoanaly-
tischen . Pidagogik und auf. praktische Initiativen,  die .auf
psychoanalytischen Konzeptionen in. den zwanziger Jahren
entstanden sind.

®  Giinther 'STRAUCH plddiert fiir eine: psychoanalytische
Pidagogik; die das 6-—10jdhrige Kind nicht als eine tabula rasa
betrachtet, auf der die Pidagogen -als einzige ein ‘Bild der
Bildung malen. Ein psychoanalytisch geschulter ‘Lehrer sollte
die Eigenheiten jedes Kindes kennenlernen;: seine Bediirfnisse,
seine Angste, seine Beziehungen zu Eltern und Geschwistern
und seine Lustquellen.: Vom Standpunkt ‘der psychoanalyti-
schen Pidagogik aus betrachtet STRAUCH die heute vorherr-
schende rationale undrationalisierte:'Wissensvermittlung als eine
Katastrophe. In der Schule wird der Widerspruch zwischen der
Norm und dem kindlichen Bediirfnis zuungunsten des Kindes
gelGst: ,,So hat die Schule aus der Gesellschaft das'Konkurrénz-
denken, den individualistischen, aggressiven Wettbewerb iiber-
nommen. Die vermittelten Kulturgiiter dienen:zur Schdrfung
der-Waffen des: Intellekts, das Verhalten ist:durch distanzierte
Hoflichkeit, nicht.- durch Liebe gekennzeichnet.'* (S. 103).
Ankniipfungspunkte- fiir -eine Veriinderung der gegenwirtigen
Situation sieht STRAUCH in einem' Uberdenken-der Aufgabe
des. Kindergartens und einer -psychoanalytisch fundierten El-
ternbifdung:

® Hans NOWOTNY kritisiert die Schule aus einer Perspektive,
‘ aus der sie selten kritisiert wird. Als Sektionschef i. R. sieht er
| in-der Unterrichtsverwaltung das zentrale Mittel der Aufrecht-
| erhaltung einer Schule, die nach wie vor Untertanengeist und
Anpassung . an_bestehende gesellschaftliche Hierarchien und
Klassenstrukturen : erzeugt. . Er. erinnert daran, daf die von
FISCHL: vorgenommene - Beschreibung. der..0sterreichischen
Schule vor.der Einfiihrung der Republik auch: heute noch: zu
denken: geben ‘solite: ;,Mag es.dem ausiibenden: Organ; dem
Lehrer, nicht jederzeit bewuRt geworden:sein, welchen Zwek-
ken er diente; das ganze:Schulsystem war bewuRt und raffiniert
darauf emgestellt die Jug@nd’ en Geister zu-lenksamen und
loyalen Untertanengehmig 0 .. So. wie es bei allen
Hierarchien darauf ank m a& tellektuelle Selbstandrgwer—
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den der Untergebenen zu verhindern, sie einzuschiichtern und
dadurch eine infantile Gefiigigkeit dem Herrschenden gegeniiber
zu erzeugen, bedient sich -auch die Schule des Mittels der
Einschiichterung: ,,Hierher gehéren die kasernenartigen Schul-
bauten alten Stils, der Frontalunterricht, das feldwebelartige
Auftreten-des Lehrers, das einschiichternde Verhalten eines sich
omnipotent gebirdenden Landesschulinspektors, das viele von
uns noch erlebt haben und ebenso - warum sollen wir es
verschweigen? — das Gehaben von Ministerialbeamten®
(S.121). Die Sozialisten treten zwar programmatisch fiir die
restiose Beseitigung der obrigkeitsstaatlichen Biirokratie “ein,
seit der' Ubernahme des Unterrichtsressorts durch sozialistische
Minister hat sich aber nur wenig an der Struktur des Ministe-
riums und - der iibrigen Unterrichtsverwaltung geindert. Seit
1970 hat sich vielmehr eine..Art von Ressortpatriotismus
entwickelt, ein- sozialistischer Unterrichtsminister fobt™;,sein
Ressort'* -und. verteidigt es gegen Kritik von auRen. Dieser
Ressortpatriotismus. bagatellisert die Tatsache, daR-wir.es in der
Unterrichtsverwaltung - mit ‘einer biirokratischen und:in ihrem
tiefsten. Wesen . undemokratischen.. Beamtenhierarchie zu ‘tuh
'haben. : :

Der Aufsatzband enthilt weiters einen Vortrag von Giselher
GUTMAN. iiber ,,Die: Vererbung  von: Begabungen, der: die
Vorstellung eines genetisch: festgelegten und: unverinderlichen
Begabungspotentials . zuriickweist, weiters einen  Beitrag von
Frederick MAYER tiber Kunst als gesellschaftliche Herausforde-
rung sowie. Uberlegungen zur wissenschaftlichen: Berufsvorbil-
dung fiir Psychologen aus der: Sicht der Pidagogischen: Psycho-
logie. DaR die Beitrige heterogen sind, liegt im Programm einer
interdisziplindr angelegten. engagierten Sozialwissenschaft. Das
Buch. méchte mehrere Perspektiven aufzeigen,- nicht sie- vers
einen. Das. verbindende  Programm - der ,,Humanistischen
Psychologie, das im ersten Beitrag des Herausgebers dargestelit
wird, bleibt allerdings streckenweise formelhaft, abstrakt und
charismatisch.

Bemerkungen zu dem im Europaveriag erschienenen Buch: ZUCHA O.
Rudolf (Hrsg.), Pidagogische Psychologie = Kritische Beitrige, Wien
1979 (Europaverlag). i

Literatur:

GAGE, N. L. / BERLINER, D. C.: Pidagogische Psychologie, :Miinchen
1977 (Urban und Schwarzenberg)

modelle
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Bernd Stickelmann.

Sozialarbeit in der Schule

Eine Afternative zur Schulpsychologie

Zur Einstimmung auf das Thema:

nlist Schulsozialarbeit also der Weg zu einer neuen; endlich integrier-
ten ‘Form: von Lernangeboten? Zu einer neuen; wie man heute zu sagen
pflegt; humaneren Schule?. ich zweifle daran.* (Hans. Thiersch.auf der
Expertentagung: der  Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft: zum
Thema Schulsozialarbeit)

e .- Sondern es miite mir einer einmal sagen, wo die Alternativpro-
jekte aus der eigenen Logik des Schulsystems entwickelt werden kénnen,
damit sie produktiv werden kénnen. (Oskar Negt auf dem Frankfurter

" Lehrertag 1979 zum Thema Alternativschulen)

Vorbemerkungen

Gut 20 Jahre ist es her, daB ich zum letzten Mal in ein
Schulheft geschrieben: habe. Ich habe dunkle’ Erinnerungen an
endlose’ Ubungenin- Schdnschreiben, sogar noch' in ‘deutscher
Schrift: Und-das alles mit dem Lernziel Disziplinierung, wie

" einige - Erziehungswissenschaftler inzwischen klar erkannt ha-

benl::Schulpsychologen ‘gab-es damals keine; oder es war iiber
ihre Existenz nichts bekannt. Uber sozialpidagogisches Engage-
ment an der Schule wird in der BRD erst seit dem Beginn der
siebziger Jahre diskutiert, wenn man von einigen Uberfegungen
in:dieser Richtung aus. der Weimarer Republik absieht. Auch

53

modelie




hitte meine Unlust in die Schule zu gehen, niemand besonders
aufgeregt. Fiir die aggressiven Schiiler standen ohnehin .be-
wihrte Mittel wie Androhung des Schulverweises oder der
Vollzug desselben zur Verfiigung.

Schulsozialarbeit — keine ,,Pannenhilfe ¢

Mbglicherweise ergeht es mir bei diesen wenig angenehmen
Erinnerungen an 13 Jahre Schulzeit, wie jenen Sozialarbeitern,
die aufgrund ihrer Titigkeit wieder mit der Schule zu tun
bekommen und denen. vorgeworfen wird, sie reproduzierten
ihre eigenen negativen Erfahrungen, wenn sie auf eine relative
Eigenstindigkeit ihrer Arbeit in der Schule dringen, wenn sie
sich nicht zum Handlanger schulischer Disziplinarmafnahmen
machen lassen wollen und wenn-sie sich nicht als,,Rdumungs-
kommandos* gegen Problemschiiler oder als ,Reparaturwerk-
statt** fiir Defizite verstehen, bei denen die Schule versagt hat.
Sie fordern dagegen, daR ,,Angebote wie Unterrichtsberatung,
Lehrerberatung;:-Verhaltenstraining- im - Unterricht, Hausauf-
gabenhilfe sich von.den augenblicklichen Defiziten der Jugend-
fichen her bestimmen, nicht aber das-Ziel einer langfristigen
Forderung derjenigen Kinder und Jugendlichen verfolgt wird,
die aufgrund ihrer Lebensbedingungen "unterprivilegiert sind
und bei denen die Gefahr von Deklassierung besteht, weil
Arbeitslosigkeit und das Abgleiten in kriminelle Subgruppen
droht.” (Stellungnahme des Arbeitskreises hessische “Sozial-
arbeit zur Schulsozialarbeit als. Regeleinrichtung der: Jugend-
hilfe). e

Eine solche Art der Schulsozialarbeit:{ynd:auch der Schul-
psychologie) sieht: den Jugendlichen lediglich in-seiner Funk-
tion als Schiiler und-bestimmt von daher-ihre  Aufgabe ‘allein
von den schulischen Zwingen und Anforderungen her. Dabei
werden andere Lebensbereiche des Jugendlichen ausgeblendet,
die fiir ihn ebenso problembehaftet sind: beispielsweise seine
familidre Situation, sexuelle  Fragen, seine. Beziehung .zur
,peer-group. Dies sind fiir den Jugendlichen zumindestens
ebenso wichtige ,,GréBen’* wie die Schule und bestimmen:seine
Lebenssituation und damit seine Erfahrungen und Lernmoglich-
keiten entscheidend.

Welche Instanz fiihlt sich 'indessen. dafiir: zustindig; -den
Jugendlichen nicht nur in.seiner: Rolle als Schiiler zu ,,behan-
deln‘!, . sondern ihn _ als.. Heranwachsenden. bei. den fiir.ihn
dringenden Fragen. zu unterstiitzen,- ohne.ihn immer. gleich
bewerten und disziplinieren zu miissen? :

Entfremdetes Lernen
Die Antwort auf diese Frage beinhaltet die Auseinanderset-
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lebenswichtige Erfahrungen gemacht werden. Das sind vorallen
Dingen die Familie und- die- Schule, die. Gemeinde oder der
Stadtteil; moglicherweise die Kirche. Wenn. Lernen verstanden
wird als die Aneignung von Erfahrungen, sei es in ptaktischer
oder theoretischer Form durch die Organisation und Strukturie-
rung . von Prozessen; ‘dann ist “danach. zu- fragen, welche
Erfahrungen die Schule, die Familie, der Stadtteil ‘oder. die
Gemeinde zuldBt. In dieser Frage schwingt die These mit, daR
dieser ProzeR der Aneignung von Erfahrungen: (verstanden: als
Wissen, welches aus der unmittelbaren Beziehung der Menschen
zu ihrer natiirlichen und gesellschaftlichen. Umwelt in der
gesellschaftlichen Praxis erwichst) fiir die Jugendlichen in den
traditionellen gesellschaftlichen [nstitutionen zunehmend ein-
geschrankt wird. Ich will versuchen, dies so kKurz wie moglich
fiir die Familie und die Schule zu begriinden. :

In der Kleinfamilie, in der zudem noch beide Elternteile
berufstdtig sind, wird die Ebene gemeinsamen Handelns, Aus-
handelns, auch der Konfrontation, auf Aberid und Wochenende
eingeschrinkt. 'Dér Austausch an Erfahrungen mit der dlteren
Generation findet kaum noch statt. Zunehmend an Bedeutung
gewinnt die’ Gruppe der Gleichaltrigen und im institutionellen
Bereich, wo 'es diese Einrichtungen gibt, der Hort, auch die
Schulsozialarbeit.

Die Schule selbst, die sich im Laufe institutioneller Arbeits-
teilung zu einer Qualifizierungs- und Selektionsinstanz heraus-
gebildet hat, losgelsst von den Produktionsorten des gesell-
schaftlichen Bedarfs, vermittelt fachliches Wissen und kognitive
Fihigkeiten. Sie férdert das Lernen vor Konkurrenzverhalten,
nicht  das ‘von Solidaritit.” Konkurrenz ‘wird schon  in der
Grundschule vermittelt und angeeignet. Um pdranzukommen®,
rnuB sich das Kind vordringen, es muR das ,,richtige’* Bild des
immer engagierten, eifrigen’ Schiilers machen, dann iibersehen
~ Lehrer auch e¢inmal Fehler. Wer diese Lektion nicht lernt, wer
. resigniert oder dagegen kimpft, der ist drauRen. AuRenseiter fiir

die Schulzeit, vielleicht fiir das ganze Leben; ;

'Im Gegensatz zu diesem ,,wirklichkeitsnahen Lernen, das
als:,,heimlicher Lehrplan‘* der Schiile’ treffend charakterisiert
ist, stehen das offiziell zu lernende wirklichkeéitsferne Wissen,
das vor allen Dingen der Disziplinierung des Geistes und der

. Motorik dient. Thiersch sagt dazu auf seiner schon erwihnten
Rede auf dem GEW-ExpertenkongreR; daR diese Wissensbe:
stinde, Traditionen und Symbolisierungen"als weithin unniitz,
sehr spezialisiert oder — am schlimmsten — verlogen erscheinen.
Dies hat verschiedene Griinde, die'in der Fdchertradition, in der
dominierenden Bildungs- und Sprachtradition der Schule; 'in
der, weit iiber die Schuie. hinausgreiferiden, in den Prozessen der

:
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zung. mit jenen gesellschaftlichen. Einrichtungen; in denen .




zunehmenden “Spezialisierung “von - Wissenschaft begrundeten
Entfremdung unseres Alltagswissens zu wissenschaftlich ver-
mitteltem speziellerem Wissen zu suchen sind.

Es bleibt den Schiilern liberlassen, wie sie diesen Ballast an

Stoff mit ihren eigenen Erfahrungen verbmden wie sie dies in_
Einkiang mit ihrer Biografie bringen, wie sie eine Verbindung

zwischen Schulischem und AuBerschulischem herstellen. Schei-
tern sie, so wird dies als ihr individuelles Scheitern begriffen,
nicht als das der Institution, die sich in der Ideologie auch als
padagogische begreift und fiir sich in Anspruch nimmt zu
fordern, zu unterstiitzen und mdglicherweise unterschiedliche
Ausgangsbedingungen des Lernens aufgrund der sozialen Her-
kunft auszugleichen.

Die Verbindung von Schule und Sozialarbeit — eine ,,Mufs-
ehe®? ‘

Diese institutionelle Mingelliste, sicherlich noch zu erginzen
und zu_vervollstindigen, ist. mit dafiir verantwortlich, daf.es zu
Krisen bei den. fugendlichen kommt, die diesen. gesellschaft-
lichen Instanzen. ausgesetzt sind. Jedes Projekt der Schulsozial-
arbeit fiihrt zur Bégriindung seiner Existenz solche individuellen
Krisen auf, die. doch — wie.ich nachher nachzuweisen versucht
habe — kollektive sind: z. B. aggressives Verhalten gegeniiber
Mitschiilern, Einschlagen von Fenstern  und. Zerstéren.- von
Toiletten, Alkoholtrinken in der Schule, Probleme mit Drogen,
schwierige familiire Bedingungen wie Scheidungen, Miitter oder
Viter kiimmern sich nicht um ihre Kinder, schlagen sie,

Sozialarbeit, traditionell verstanden als ,,soziale Fiirsorge’,
als ,Beschiftigung mit Devianten (Menschen, die. von. der
herrschenden Norm abweichen) und -Armen zu dem: verkiinde-
ten Zweck, deren soziale Lage zu verbessern‘' wird also in:die
Schule einbezogen, weil es zu ihren herkbmmlichen Aufgaben
gehort, diese gesellschaftlich versursachten individuellen -l ei-
den, so gut es geht, ertriglicher zu. machen. Symptome werden
lediglich angegangen, nicht aber deren Ursachen, Dies geschieht,
um zu verhindern, daf die Konflikte zu grof8 und.zu. deutlich
werden und dadurch die Effektivitit der [nstitutionen.in Frage
gestellt. wird, auch. um. dem Aufstand der Leidenden zuvorzu-
kommen. Von. dieser gesellschaftlichen . Funktion. her .unter-
scheidet sich die Psychologie nicht von der Sozialarbeit.

Schulsozialarbeit ist zundchst von Forderungen.und Erwar-
tungen von seiten der Schule bzw. der Schulbiirokratie gepragt:
»Zwei Anspriiche standen sich, durch die Verwaltung.implizit
prasentiert, gegeniiber: Sozialpidagogik sur. Verinderung: des
Systems Schule in allen Bereiche. . — Soczialpddagogik. zur
Erfiillung von Extremfunktioren (Behandlung von Verhaltens-
schwierigkeiten) ‘und Aufsichtsfunktionen (Aufsicht wihrend
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der Freizeit und bei Unterrichtsausfall).’ (B. Kath in der
Beschreibung ihrer Berliner  Erfahrungen mit Schulsozialarbeit
., Yom: Elend der Sozialpddagogik in der-Schule* in betrifft:
erziehung, 9/1973,S. 71).
AufschluBBreich an dieser Erwartungshaltung der Schulbiiro-
- kratie- gegeniiber Schulsozialarbeit ist: zweierlei: sie belegt die
These, daB nicht ,,uneigenniitz‘‘ von Seiten des Staates Geld fir
Jugendarbeit bzw. Schulsozialarbeit beispielsweise fiir die Ar-
beit. mit unterprivilegierten und benachteiligten::Jugendlichen
ausgegeben wird. Das Skonomische Kalkiil (Kosten. fiir das
Bildungswesen- als Staatsausgaben belasten:nun-einmal indirekt
die: Profite) verlangt, daR sich das Modell Schulsozialarbeit
rentiert und zwar fiir eine in die Krise geratene Schule. Von
daher: ist.‘es. nur logisch, ‘dafl der Schulsozialarbeit solche
Aufgaben zufallen, wie die Integration aufsissiger Kinder und
Jugendlicher oder wie die Aufrechterhaltung der Organisation
Schule durch Aufbewahrung von Kindern und-Jugendlichen bei
ausfalienden - Stunden und-in-den Pausen- (mit-einigem Recht
werden-Berliner Schulsozialarbeiter mit dem Spitznamen ,,Pau-
senclowns' belegt).
Diese 'Aufgaben stehen auch im Einklang mit traditionellen
Funktionen: von Sozialarbeit: nimlich der 'Arbeit mit denjeni-
gen. Menschen und Gruppen in der Gesellschaft, die als
,randstindig’’ gelten, die ihr ,,Stigma*‘ haben. Neu ist indessen,
dafl ‘'der Schulsozialarbeit dariiber hinaus die. Aufgabe zugewie-
sen - wird, - die "in eine Krise geratene. Schule zu: ,;behan-
deln*'. ‘Also 'nicht nur den Menschen;:die durch ‘die von
Menschen gemachten [nstitutionen in Not geraten,. soll durch
Schulsozialarbeit geholfen werden, sondern -auch der. nach
staatlich-biirokratischen Regeln funktionierenden. Schule  soll
gedient. . werden. Damit wird die Schule zum. Klienten. der
Schulsozialarbeit gemacht.

Solche Idealisierung des Einsatzes von 2 bis 3:Sozialarbeitern
an einer Schule ‘regt ordentlich - die Phantasie-an: mit welcher
Machtfiille miiBten diese ausgestattet sein; damit sie: Aufgaben
erfiillen: kdninten: sie miiBten in den-Schulgremien (mit-)bestim-
men - kdnnen,  was und-wie gelernt:wird; sie hdtten: EinfiuB
darauf, wie ‘mit “Kindern: und Jugendlichen:umgegangen wird
und:;: .'der Phantasie sind nur. durch-die realen: Bedingungen
Grenzen gesetzt:

Die vorgebrachten: Argumente machen‘auf die Funktion von
Schulsozialarbeit als LiickenbiiRer fiir die im Ansatz steckenge-
bliebenen:Schulreformen. aufmerksam. - Beleg:. dafiir. - ist - die
Modellversuchspolitik-. in:der.-BRD, mit. deren: Hilfe. soziale
Probleme: (z. B: Jugendarbeitsiosigkeit) kurzfristig j,behoben’!
werden: sollen.--Wohin: dieses;, Krisenmanagement'*: filhrt, st

f
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eindrucksvoll in der Broschiire des Arbeitskreises Hessische
Schulsozialarbeit unter dem beziehungsreichen: Titel ;;Bermuda-
dreieck der Schulsozialarbeit’* beschrieben (Frankfurt 1978).

Welche ,,Mitgift* erwarten die Lehrer von Schulsozialarbeit?

Die Lehrer sind da:-mit ihren:Erwartungen bescheidener. Sie
erwarten vom. Sozialarbeiter in der Regel, daR er als:, Feuer-
wehr* die listigen ,,Problemfille’’ wieder in die Reihe bringt.
Fortschrittliche Lehrer sehen die Chance von Schulsozialarbeit
darin, da durch eine Zusammenarbeit die professionelle
Deformation: der Berufsrolle des:Lehrers aufgebrochen werden
kann. _

Diese: Lehrer sehen: auch; ‘daf sie aufgrund zunhehmender
Spezialisierung und Arbeitsteilung, die auch vor der pidagogi-
schen Situation . ,,Unterricht'" nicht-halt:macht, zunehmend:als
»Wissensvermittlungsbeamte® fiir 200 -bis 300 Schiilern- zu
fungieren: haben. Aufgrund dieser Bedingungen sind sie kaum-in
der Lage; auf:die-Kinder und.Jugendlichen und deren-Probieme
einzugehen, . zumal: noch. auf solche,. die offen:oder: heimlich
Widerstand gegen die Organisation und die Inhalte dieser-Schule
leisten, Ganz . abgesehen - von. den .notwendigen; aber:-nicht
realisierbaren Kontakten zu den Eitern dieser Schiiler.

‘Und die Schiiler?

Diese messen den ,,Nutzen‘“von Schulsozialarbeit daran, wie
es den Sozialarbeitern gelingt, auf jhre Bediirfnisse und ihre
Lage einzugehen, Die Schiiler beobachten mit "einigem MiR-
trauen, ob die Sozialarbeiter Vertrauen verdienen und man
offen mit ihnen reden kann oder ob sie eine weitere Kontroll-
instanz der Schule sind, eingesetzt, um einen reibungs- und
konfliktiosen Schulbetrieb zu gewihrleisten. Dies entscheidet
sich fiir die Kinder und Jugendlichen daran, ob diese ,,Art von
Erwachsenen® zuh&ren koénnen, auf welcher Seite sie bei
Konflikten und Auseinandersetzungen : mit der  Polizei, “den
Eltern; den Lehrern stehen oder wie'sie sich bei Querelen in der
Gruppe verhalten, was ihnen an Aktivititen einfillt oder welche
Haltung sie bei:sexuellen :Problemen einnehmen. All dies: heift
nicht; daf von den Sozialarbeitern eine ;;Bestitigungshaltung:’
gefragt  ist. Ganz und 'gar: nicht, aber Versagungen miissen
durchschaubar:sein, -erklirt 'werden kdnnen und ihre Begriin-
dungen nicht an den abstrakten und biirokratischen Regeln:der
Institution orientiert: sein;  sondern-an: den- betroffenen. Men-
schen; ‘

Wenn“Schulsozialarbeit sich ‘an diesen Anspriichen ausrich-
tet,~'wird “sie zu--einer [Instanz,- die: orientiert st an  den
Alltagsproblemen von Kindern: und-Jugendlichen, die versucht,
an dercn Erfahrungen und biografisch bedingten:Lernprozessen

58

anzusetzen:Ahnlich-der Arbeit im Heim, im Jugendhais, bei
der StraRensozialarbeit sollte die Sezialarbeit in der Schule einé
Vermittlung von: Lebenstechniken ‘und Informationen zusam-
men mit-einer ‘Auseinandersetzung 'mit ‘den Angsten  und
Gefiihlen von  Kindernund: Jugendlichen als zentrale Aufgabe
haben. ImMittelpunkt steht in der ‘Regel nicht der Einzelfall,
sondern ‘dasKind oder der Jugendliche ‘in seinen Sozialen
Bezijgen, also die Familie oder die ,peer-group' Gerade dié
Beschidftigung mit der peer-group hat deshalb-eine zentrale
Bedeutung, weil mit zunehmendem Alter. - also_gerade: mit
einsetzender Pubertit: — die ‘Gruppe ‘der Gleichaltrigen ‘eine
zentrale Rolle in-der Orientierung der. Jugendlichen spielt:

»Die Gruppe- bietet auch die Kontakte, die ‘es  dem einzelnen
erfauben, sich alternative Landkarten der sozialen Realitit zu entwerfen.
Sieliefert demeinzelnen die notigen Informationen; mittels derer er
herausfinden® kann, was die ,,Dinge zum Laufen‘* bringt. Im Grunde
ermoglicht es nur die Gruppe, andere Gruppen zu treffen und durch sie
neue:und immer neue Gruppen. Schulgruppen koalieren und:verbiinden
sich. weiter mit:- Nachbarschaftsgruppen und: bilden so.ein Netz: fiir die
Weitergabe ganz bestimmter Arten von Wissen tnd Einsichten, wihrend
die Schule nur noch-am Rande die Erfahrungen vermittein kann, wases
bedeutet, ein. Teenager aus der Arbeiterklasse in einer Industriestadt zu
sein.. Die: Infrastruktur der Gruppe- ist: es, die’iiberhaipt erst eine
eigenstandige Form des K/assenkontaktes — oder der-Klassenkultur, im
Unterschied -zur--herrschenden. . — ermdglicht. (P. Willis,. SpaR am
Widerstand, Gegenkultur in: der Arbeiterschule, Frankfurt 1979, S. 47;
dem glelchen Thema ,;Jugendkultur-als Widerstand*‘ ist das Buch von
|- Clarke u. a. ebenfalls Frankfurt 1979 gewidmet.)

Eine an der Gruppe als wichtigem Alltagsphinomen orien:
tierte. Sozialarbeit versucht im Gegensatz zur therapeutischen
Beratungssituation, in der das Kind. oder der Jugendliche als
Einzelfall isoliert wird, SelbstbewuRtsein und. Selbstbehauptung
in der Gruppe zu lernen. Am Beispiel der. Arbeit in:einer
»Berufsfindungsgruppe‘* (die an der. Schule existiert, an.der ich
arbeite) erliutert, heiRt das, fiir_den: Jugendlichen-zu erfahren,
dafes auch andere gibt, die Schwierigkeiten mit der Schule und
dem:HaupschulabschluR haben.. Jugendliche, die: dieselben Pro-
bleme haben, lernen dariiber zu sprechen und gemeinsam zu
handeln, angefangen davon, daf man sich Tips fiirs Uberleben
in-der Schule und beim Suchen einer Lehrstelle gibt; bis hin
zum ‘gemeinsamen Bewiltigen von bedrohlichen und unange-
nehmen Situationen wie dem Besuch des. Arbeitsamtes. oder
dem Vorstellen in einem Betrieb.

Schulsozialarbeit — keine Alternative, eher ein Widerspruch?
Im: Gegensatz: zur: Beratung als psychologisch-therapeuti-
schem Instrument werden die Regeln nicht alleine durch Sozial-
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arbeiter (vergleichbar der Rolle des Psychologen) festgelegt, son-

dern dies ist ein gemeinsamer Gruppenprozefl}, in dem:die Situa-,

tion gemeinsam definiert wird. Auf diese Weise wird Eigenstdn-
digkeit und Selbstvertrauen gelernt. Es soll einer-individualisie-
rung von Schwiche und der Erfahrung von MiRerfoigen begegnet
werden, denn es ,,besteht ebenso Grund:zu der-Annahme;-daf}
Beratungsinanspruchnahme Resignation ist, Infantilisierung von
den Betroffenen selbst in Gang gesetzt wird. Professionelle
Beratung hat sich lingst die Spender-Konsumenten-Struktur zu

eigen gemacht. Seitens der Institution ist Beratung Sicherung, .

Selektion und Kontrollorgan der:Produktion:-institutioneller
Diskurse* (vgl. ]. LanBen: Beratung: Aspekte zur Krise biirger-
licher Autonomie in H. Nagel, M. Seifert, Hg.: Inflation der
Therapieformen, Reinbek bei Hamburg, 1979, S. 171 f.)

Der Sozialarbeiter selbst ist natiirlich nicht unabhidngig in* der
Wahl seiner Arbeitsformen und Vorgangsweisen. Vielmehr.ist er
entweder: als“Angestellter-- der - Schule  eingebunden: in: die
schulische “Hierarchie und deren Strukturen. Von dieser Abhin-
gigkeit “von einer - Institution, -die - die Schwierigkeiten " der
Jugendlichen mit herbeigefiihrt hat; wird in derbereits erwdhn-
ten Stellungnahme - des: Arbeitskreises * hessische Schulsozial-
arbeit entschieden gewarnt (s. dazu pdd.-extra, Heft 7, 1979
S.131.). Oder aber er ist Mijtarbeiter des Jugendamtes oder
eines freien Trdgers. Auch so werden die Loyalitdtspflichten
gegeniiber dem Staat als Geldgeber als. Druck: auf den-Sozial-
arbeiter weitergegeben, wenn er sich zu sehr in die-Rolle des
Anwaltes von Kindern und Jugendlichen:begibt.

Trotz alledem giit es ‘die Spielrdume “einer in die Krise
geratenen Schule produktiv im Sinne der Schiifer zu nutzen.
Schulsozialarbeit kann dabei eine Vermittiung zwischen schu-
lischen und auBerschulischen Erfahrungen “der Kinder und
" Jugendlichen leisten, in-dem Arbeitsformen ‘der offenen Ju-
gendarbeit und der Jugendhilfe 'in die Schule hineingetragen

werden, an den Ort ndmlich, an dem sich die Lebenschancen:

und-die Lebensperspektiven der Jugendlichen entscheiden. Sie
kann zudem, wenn sie die Jugendlichen und nicht die Einrich-
tung Schule in den Mittelpunkt ihrer Arbeit stelit, ein Gegen-
gewicht zu den Technokratisierungs--und Verwaltungstenden-
zen der Schule leisten. Konsequenterweise muf das bedeuten,
dafl Schulsozialarbeit™ kein Instrument der ‘Anpassung . von
" Kindern und Jugendlichen an die Schule sein darf. Auch nicht
im Sinne einer Verschleierung jener Schwierigkeiten, die darin
zum Ausdruck kommen, daf} Schiiler den” Unterricht stéren und
dann vielleicht: ‘durch~-Mafnahmenaus dem -Repertoire der
Verhaltenstherapie (Bonbon, Token) zum Schweigen gebracht
werden,

60

Herbert Scheckenhofer

Als Beratungspsychologe
in der Gesanitschule

Erfahrungen eines Schulpsychologen an einer bundesdeéiitschern
Gesamtschule '

Der: Bericht: mochte die konkrete: tigliche “Arbeit: in: den
durch Erlal vorgegebenen Rahmen von Schulberatung in der
Sekundarstufe | -an - Gesamtschulen: stellen; ‘wobei dieser Rah-
men auf Grund seiner allgemeinen Aufgabenbeschreibung eine
stark. individuelle .oder — bei Teamarbeit — kollektive [nterpre-
tation vor Ort erfihrt.

Der Verfasser dieses Berichts arbeitet seit Oktober 1976 an
der: Integrierten  Gesamtschule Herten in' Nordrhein-Westfalen
(Nordrand 'des ‘Ruhrgebietes) als Schulpsychologe in einem
Beratungsteam - gleichberechtigt “mit 2 Sozialpidagogen und
2 Beratungslehrern zusammen. Wir verstehen unsere Beratungs-

arbeit als Teamarbeit: Es gibt kaium ‘Aufgaben, die nur von:

einem:. bestimmten ,,Beratungstriger'‘. durchgefiihrt werden,
vielmehr.:sind'in :der. . Regel- Vertrautheit des Beraters mit
Schiiler/Lehrer/Eitern, augenblickliche: Auslastung, Fertigkeiten
und . Vorlieben je nach: Situation “ausschlaggebend fiir die

-Ubernahme einer-konkreten Beratungsaufgabe.

- Weitere duBBere Daten: Die Gesamtschule Herten besteht seit
August- 1976; ‘es leben und arbeiten z;"Z. in ihr 68 Lehrer,
2 Sozialpddagogen; 1 Schulpsychologe und 930 Schiiler der
Jahrginge 5,:6, 7 und 8; weiteres wesentliches Merkmal ist die
Ganztagsform. ]

In.dem. vom::Nordrhein-westfilischen Kuftusminister-am:12.5.'78
erteilten. ErfaR ;;Schulberatung. in. der. Sekundarstufe |-der-Gesamtschu-

-len’: wird ‘Beratung.generell als Aufgabe von Lehrern, insbesondere

Klassenlehrern; dann. als spezifische: Aufgabe von Beratungslehrern: und
Schulpsychologen ‘genannt. In diesem Erlal finden sich Ziele wie ,;die
Bildungs- und * Ausbildungsangebote: der:Gesamtschulé ‘den Fihigkeiten
und: Neigungen: der Schiiler: entsprechend zu nutzen‘!, ;,Ursachen fiir
mogliche  Lernschwierigkeiten aufzudecken*';,,Selbstverwirklichung des
Schiilers'*zu fordern:

Die: Hauptaufgaben:des Schulpsychologen: sind. It. ErlaR: Individuelle
Beratung -/ Einzelfalihiife —. Schullaufbahnberatung ‘= Beratung. von
Schule und: Lehrern (Systemberatung)-. ‘Die Aufgaben der Sozialpid-
agogen/-arbeiter an den Gesamtschulen liegen vor allem in der individuel:

len:Beratung von Schiilern/Schiilergruppen: und in-der. Organisation und -

Durchfiithrung von Freizeitangeboten. Leider sind deren. Arbeitsvertrige
bis jetzt noch am wenigsten auf Dauer gesichert — was sich nicht zuletzt
auf ihre-Rolle in einer Schule auswirkt.
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Grundlegende Probleme des Konzepts
Dilemma: Prophylaxe versus Feuerwehrfunktion

Zumindest .. mit.-Anwachsen  der: Schiilerzahlen gerit  die
Beratungsarbeit.: mehr ‘und. mehr. zZur. Feuerwehrfunktion;. es
wird " dagegen  immer. schwieriger, die Erfahrungen- aus der
Beratungsarbeit . .in das-. GroRsystem: Schule:..in . innovativer
Absicht zuriickflieRen zu lassen.

Dilemma: Anpassung versus Selbstverwirklichung

Oft ‘wird als Erwartung an den Berater die moglichst schnelle
und_reibungslose “Anpassung eines storenden Schiilers an das
durchschnittlich-erwartete. Schiilerverhalten artikuliert.. Dieser
einseitige  Anpassungsprozel — das rigide System verlangt
individuelle - Anpassungsleistungen: = ist bei: der Heterogenitit
der. Gesamtschiiler ‘nicht:.immer. erreichbar, abgesehen ‘davon,
daR im-Einzelfall nicht-angepaltes Verhalten phasenweise eine
wichtige Funktion fiir die Selbstverwirklichung eines Schiilers
haben kann (was gelegentlich gegen die Erwartungen von Eltern
und Lehrer verstindlich gemacht werden mufS}.

Dilemma: E/nbindung in das System Schule versus: institutio-
nelle Unabhdngigkert

Die ‘Beratungstriger:.in: der Gesamtschule ‘unterstehen der
Dienst-- und: Fachaufsicht: der: Schulverwaltung.: Diese. Einbin-
dung in das. System Schule- schafft-Abhingigkeiten:: Die: Ziele
von Beratungsarbeit in: der Schule sind im einzelnen:-durchaus
kritisch- bis kontrir.gegeniiber. den” Zielen  von:.Schule; es ist
schwer, diese unterschiedlichen:Zielvorstelfungen immer durch-
zuhalten. In einigen Modellen gibt es.von der:Schulverwaltung
unabhidngige Berater, die zweifelsohne rigoroserihren: Anspruch
von ,,Schulsozialarbeit'’ ¢rheben und-umsetzen kénnen:

{(Schulsozialarbeit- gilt ~als* synonymerBegriff: fiir: Beratung inder
Schule; er: wird-diskutiert: und:weiterentwickelt:an Fachhothschulen fiir
Sozialpidagogik /-arbeit und. in-"Modellprojektén an: grofen: Schulsyste-
men erprobt; vergli'den:Beitragivon BiiStickelmann in:diesem:Heft}.

Individuelle Beratung und soziale Gruppenarbeit

In-diesem beiuns sunchmend wichtiger werdenden Arbeits-
bereich laufen die-im ErlaR aufgezceigien Beratungsschritte am
deutlichsten_ab: In der Regel versuchen: einzelne. Lehrer oder
dic.. Lchrer: ciner. Klasse  ibre.. im- Studium.und - bisherigen
Erfahrungsbereich ceworbenen: 5, Behandlungsmethoden‘s: bei
schwierigen. Schiilern:cinzusetzen:: Dalk: Lehrer dabei: durchaus
Beratungskompetenz erwerben, ‘wird in-.der- Schilderung:von
bisherigen Bemiihungen um cinen schwicrigen Schiiler deutlich:
fe nach persdntichem ‘Kontakt 7um Beratungsteam und Kennt-
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nis der Interventionsmaoglichkeiten kommt es dann_frither oder
spiter zur ,,Uberweisung’: Innerhalb der Gesamtschule erfolgt
dies i. d. R. in informeller Weise, ohne besondere Formulare
etc.

Das angesprochene Mitglied des Beratungsteams erfragt die
problematischen Verhaltensweisen ‘des  Schiilers, die bisherige
Entwicklung in Stichworten, evtl, "Hintergrundinformationen
aus- Familie, ,,Behandlungsversuche‘* des/ der Lehrer{s) und
erfihrt meist schon deutliche oder verschliisselte Hinweise auf
den erwarteten ,,Behandlungserfolg*, -

Die ersten Schritte des Beraters k6nnen unterschiedlich sein:

Tritt das Problemverhalten vorwiegend wihrend des Unter-
richts auf, werden Besuche im Unterricht fiir einzelne Stunden’/
einige Tage abgesprochen, durchgefiihrt und-ausgewertet, Dazu
kommen. Einzelgespriche mit dem betroffenen Schiiler, gemein-
same Gespriche mit Lehrer und Schiiler, je nach Zusammen-
hang mit familidren. Bedingungen. werden die Eltern zum
Gesprich (Anamnese und Beratung) gebeten.

Ziel der Intervention kann'sein:

- einen Schiiler zu mehr selbstkontrolliertem Verhalten zu bringen;

— Arbeitstechniken im weitesten Sinine zu trainieren;

— die'soziale Wahrnehmung eines Lehrers zu-verindern;

— bestimmte verfahrene . Interaktionsmuster: zwischen:: Lehrer tind
Schiiler aufzudecken und Einstellungen zu vérindern;

— Schiiler zu ermutigen; selbstbewuRter zu machen, zu aktivieren etc:

Tritt das Problemverhalten liberwiegend in der schulischen
Freizeit auf bzw. wird der Wunsch nach Intervention von den
Eitern an das Beratungsteam herangetragen, sind Unterrichts-
besuche meist nicht ndtig; Gesprichskontakte ergeben sich z. T.
durch. zufdllige Begegnungen oder direkte Einladung an .den
betreffenden Schiiler. Schwierigkeiten . im- Miteinander ~der
Schiiler, aggressive Verhaltensweisen werden mit dem: Klassen:
lehrer und der betroffenen Gruppe diskutiert;- Ursachen: analy-
siert, Abmachungen-in Form von'inoffiziellen/offiziellen Ver
tragen getroffen.

® Gelingt es in Einzelfillen, iliber lingere Zeit kontinuierlich mit
Schiilern  ,therapeutisch‘'  zu arbeiten, kénnen. die. Schwer-
punkte in spiel-, gesprdchs- oder verhaltenstherapeutischer
Richtung liegen. Die- Methoden des Aufbaus selbstkontrollier-
ter Verhaltensweisen’ {mit” Hilfe von Schiilerkontrolibogen) im
Einzelfall und. des , Coritract Managements‘* (Vertrige mit
Klassen, Gruppen) sind bei’ uns am ehesten fiir ‘die Lehrer auf
Grund ihrer “lerntheoretischen Vorkenntnisse ‘einsichtig. Stot-
ternde Kinder, Bettndsser, dngstliche, isolierte Kinder = um nur
einige  wenige = 6fters “auftretende” Symptome zu nennen -
werden “je nach Uberweisungsmoglichkeit an Erziehungsbera:

‘tungsstellen liberwiesen, manchmal in" Zasammenarbeit ‘mit
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Arzten beraten, z. T. sélbst in der Schule behandelt (wenn'es an
vielfiltigen Uberweisungsmdglichkeiten fehit).

@ " “Fiir wenige kleine Schiilergruppen ist es moglich, Zeit und
Riume zur Verfligung zu:steflen: Dabei kdnnen vor allem neue
soziale Erfahrungen in stabilen kleinen Bezugsgruppen gemacht
werden, Bediirfnisse "nach  Aktivitit/Hyperaktivitit ausgelebt
und verarbeitet “werden, AuRenseiter in Gruppen integriert
werden. Diese Gruppen werden von Sozialpidagogen und
Schulpsychologen geleitet.

Schullaufbahnberatung

Zu. bestimmten Zeiten nehmen" die Vorbereitungen und
Entscheidungen” iber die’ Schullaufbahnen der: Schiiler breiten
Raum “ein: “Zu “Beginn eines jeden 5. Jahrganges  filhre “ich
Zusammen’ mit einigen Kollegen die — an-allen Gesamtschulen
in- NW’ im. 5. Jg." libliche — psychologische Eingangsuntersu-
chung durch. Sie besteht aus dem Priifungssystem fiir Bildungs-
beratung (PSB) von Horn und dem Culture-fair-Test (CFT 2)
von. Cattell; dazu kommt ein Rechtschreibtest, den.die Deutsch-
lehrer durchfuhren und-.den._ich_fiir. den gesamten. Jahrgang
auswerte und analysiere.. An. denmeisten. Zeugniskonferenzen
zum Halbjahr und Schuljahresende nehme ich zusammen' mit
den entsprechenden Beratungslehrern teil;

Im 6. Jg. und im 8. Jg. findet im Laufe der 2. Hilfte des Schuljahres
die Beratung der Schiiler und Eltern im Hinblick auf die Wahlen zum
Wahipflichtbereich-l {2. Fremdsprache,: Naturwissenschaften, Technik-
Wirtschaft). und Wahipflichtbereich Il statt (dieselben Ficher/Fachbe-
reiche wie in WP I, dazu’ Gesellschaftslehre, Kunst, Sport; Deutsch).
Ebenfalls im 8. )g. werden fiir die ‘Jahrginge 9 und 10 die. Schiiler
2 AbschluRgruppen zugewiesen: alle Schiiler, die nicht oder.gerade noch
den Hauptschulabschluﬁ erreichen konnen; kommen ineine HA-Gruppe,
die anderen Schiiler in: HAQ-Gruppen {,,Hauptschulabschiu® mit Quali-
fikation*').

Zweck der Teilnahme an den verschiedenen Konferenzen ist
u. a.:

— Informationen iiber besondere: Fihigkeitsschwerpunkte von
Schiilern zu geben (auf Befragen der Lehrer, aus eigener
Absicht};

— die aktuelle Schulleistung der einzelnen Schiiler mit.den in
der psycho!oglschen Eingangsuntersuchung gezeigten Test-
leistung zu vergleichen;

— auf. Diskrepanzen zwischen der Leistung in den. psychologi-
schen  Tests und der realisierten: Schulleistung -hinzuweisen,

— Hinfergrundinformationen zu auffdlligen Schiilern-zu geben;

- Riickmeldungen: iiber-Entwicklung bei einzelnen Schiilern zu
erhalten, die mit dem Beratungsteam in Kontakt waren;

- Kooperationswiinsche von Lehrern entgegenzunehmen.

Beratung von Schule und Lehrern: Systemberatung

Dler Schulpsychologe hat It. ErlaR die Schulieitung und die
jeweiligen Mitwirkungsorgane in Fragen der Leistungsmessung,

Differenzierung  und' = F&rderung sowie bei der Behandlung

psychosozialer oder organisationspsychologischer Probleme zu
beraten.

Meinen Erfahrungen nach werden in den ersten Jahren des
Bestehens einer Gesamtschule diese Fragen noch intensiver als
in spdteren Zeiten diskutiert, wo die eingefahrenen Formen und
die GroRe des Systems kaum mehr entscheidende Verinderun-
gen zulassen. Besonders die psychosozialen: Konflikte von
Schiilern mit der Schule, die aus dér Uniiberschaubarkeit des
Systems, der. zunehmenden Differenzierung der: Schiiler, der
Belastung durch den mangelhaft ausgestatteten Freizeitbereich
und den dominanten und z. T. sinnlosen: Ordnungsvorstellungen
u. a. erkldrt werden kdnnen, sind nur sehr schwer produktiv im
grofen Kreis der Lehrer aufzugreifen und: mit: Verinderungs-
absicht umzusetzen.

Am._ erfolgreichsten erscheint. uns. unter. dem: Stichwort
»oystemberatung® die Konzentration der Mitglieder des Bera:
tungsteams auf den jeweils neuen 5. Jg. zu sein, da sowohl
Kinder:. als .-auch- die.. meisten: Lehrer. neu. in  das System
Gesamtschule kommen und: dankbar fiir.jede Orientierungshilfe
sind. Wir sind iiberzeugt, daB eine friih. einsetzende Beratungs-
titigkeit einen gréReren Teil der Lehrer-in die Lage versetzt,
mit_Schiilern. zusammen. Probleme in der Gruppe und Problenie
einzelner. . Schiiler_im.. Sinne einer gleichberechtigten Konflikt-
bearbeitung anzugehen.

Konkret bedeutet diese Konzentration auf den.5. )g., daR die beiden
Sozialpidagogen und ich uns jeweils einem Lehrerteam (die Lehrer der
Klassen 5.1+5.2, 5.3+5.4 und 5.5+5.6+5.7. bilden . je ein . intensiv
kooperierendes Team) zuordnen und “die ersten 2 Einfilhrungswochen
mit 'Kennenlernspielen und Orientierung im Gebiude. die ganze Zeit mit
den:Schiifern."und‘Lehrern: des Teams : verbringen; danach erfolgen
Hospitationen -im: Unterricht; Teilnahme: an-‘den :Teambesprechungen,
% Betreuung wihrend des Schullandheimaufenthaltes etc. Das Einfiihrungs-
. projekt selbst.: —,,Wir: lernen. uns kennen. — WILUK®. = ist_von ‘uns
f entwickelt worden und wird nach jedem Durchgang revidiert.
%
%

Die ' beiden  Sozialpddagogen ~haben: in" der::Planung und
Betreuung:-von Angeboten in der: Mittagsfreizeit einen weiteren
zeitintensiven Schwerpunkt. Sie selbst, viele 'Lehrer:und. vor
allem eine groBe Anzahl von Eltern bieten Arbeitsgemeinschaf-
ten (verpflichtend), offene”Angebote und Stammgruppenfrei-
zeiten (beschrinkt auf eine oder zwei Klassen) an. Elternwer-
bung und- kontinuierliche Elternbetreuung leisten die Sozial-
pddagogen. Obwohl die Schule im 4. Jahre existiert, fehlen
immer-noch Riume fiir die Mittagsfreizeit (Dauer 13/, bzw.
2 Stunden).
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Ausreichende.und- fiir:Schiiler-unterschiedlichen: ‘Alters -annehmbare R. M. Eiermann
Rdume miissen durch Umgestaltung von: Grofiriumen.im UntergeschoB; ’ L34 d’ (1 ’ ’
die jetzt fiir “Fahrradkeller etc. verwendet werden, gewonnen werden. ‘ Dle ”m//tls e D/I?’BI’IS/OI’I d€5
Diesen Absichten: stehen diverse::personiiche,. finanzielle und biirokra- :
tische Hindernisse im Weg: Es ist erheblich schwerer, flir die Realisierung Lemens
angemessener. Freizeitangebote © Unterstiitzung - zu: finden als etwa im : e
Unterrichtsbereich eine notwendige Verdnderung zu erreichen. Lehrer in der Supervision

Fazit aus 3 Jahren Beratungstitigkeit

Fiir uns stellt sich die Situation, daR Beratungstitigkeit als
integraler, in ihrer - Funktion und Bedeutuhg untergeordneter
Bereich von Schule gilt. Gerade deswegen erscheint es notwen-
dig, flir unsere- derzeit unbefriedigende  Situation: praktikable
Losungen zu entwickeln, die den restriktiven Handlungsrahmén - Die Notwendigkeit des Lernens der Lehrer auch nach dem
Schule in~entscheiden Ansitzen gerade fiir Schiiler ertraglicher Studium und wdhrend ihrer Berufspraxis, ist eine Tatsache, die
machen = und . deren " Schuleérfahrungen  “produktiver - werden nur.wenig mit jenem Satz zu tun hat, den jeder von uns schon
lassen: : : mal hat sagen horen: ,,Der Lehrer lehrt — der Schiiler lernt.‘

Einige Thesen aus der gerade angelauferien internen Diskus- Oft scheint es eher umgekehrt: da ,,lehren’’ die Schiiler ihre
sion sollen diesen. Standpunkt verdeutlichen: Lehrer. Aber nicht nur sie sind es, die ihre Lehrer , lehren®': es

i INach -meiner- Definition ist Lernen die Entdeckiing, dal
etwas moglich ist. Es ist nicht einfach Aufnahme von Informa-
tionen ...t (Fritz PERLS)"

— Fiir-den Bereich der Schulsozialarbeit ist das Beratungsteam slehren’ die Kollegen, die Eltern, die Institution, das gesell-
zustindig: Doch nur durch-das Bemiihen-aller um ' Informa- schaftliche System.. Und all dies. ,,L ehren*! miindet oftmals in
tion. zu- Problemen  der ‘Praxis von Beratung in der Schule die traurige Erkenntnis, daR vieles nicht moglich ist. Im Sinne
sowie: der Bereitschaft zur engen-Zusammenarbeit lassen sich der.obigen Definition, ist diese Erkenntnis jedoch ke/n Lernen!
gemeinsame Ldsungen und auch notwendige Verdnderungen Und. so. ist. es. eine. gefilhlsmidRig richtige. Reaktion, wenn
erreichen. ~Dabei ‘sind Vorurteile in " jeder. Richtung’ zu Lehrer-sich . in.. diesem. Lern-ProzeR eher -,geleert'’ fiihlen,
diskutieren und abzubauen. nimlich: ohnmichtig und ihrer eigenen Moglichkeiten beraubt.

- Sachzwinge - und Ordnungsvorstellungen - diirfen “hicht “als SchlieBlich-'drohen: sie. voller: verstindlicher - Unzufriedenheit
dominierendes Prinzip gegeniiber pidagogischem Handeln im einem von anderen geforderten pddagogischen Soll zu entspre-
Schulalltag akzeptiert werden. chen, statt zu der Verwirklichung eines klaren piadagogischen

= Das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis darf nicht als' Machtverhiltnis Zieles zu kommen: ,Ich kann und ich will Erfahrung und
akzeptiert werden. Lehrer miissen sich setbst als Lernende Wissen - vermitteln‘. Letzteres .scheint mir aber unabdingbar,

verstehen und Kritik annehmen. , weil Lehrer nicht nur.informationen an ihre Schiiter vermitteln,
— Der Freizeitbereich muR von allen in seiner Bedeutung fiir sondern vor allem auch Lebensmut oder -unmut. Leider ist

die Schiiler einer -Ganztags-Gesamtschule als gleichwertig ndmlich psychologisch _gesehen nichts naheliegender als die

neben dem: Unterrichtsb~reich ‘anerkannt und offensiv: ver- ; Gefahr, daB Lehrer, die den ', Erfahrungsprozefl des. Unmog-

treten werden. ‘ | lichen* .beschritten: haben, dazu neigen, auch ihre Schiiler —
= Dem Charakter der Gesamtschule als Ganztagschule st mit i mehr oder weniger bewuBt = das’;;Unlernen‘ zu lehren.

Nachdruck Geltung zii verschaffen, ‘ Das ist ‘eine beklagenswerte Tatsache, und es ist notwendig,

—: Die steigenden Schiilerzahlen stehen:in keinem: Verhiltnis zu f sich darliber Rechenschaft abzulegen. Dies ist die Vorausset-

den vorhandenen Riumlichkeiten im Freizeitbereich und zur zung, um zu verdnderten Handlungsmoglichkeiten zu kommen,

personellen Situation, 3 . als. Antwort auf die. Frage: Was k&nnen. wir tun, um: die
erkannte:Not zu wenden?

Mit. den..folgenden Ausfiihrungen will._ich..Lehrer. und

Lehrergruppen:anregen; sich iiber ihren eigenen bisherigen Sinn:

oder -UnsinnlernprozeR  Rechenschaft abzulegen.: Gleichzeitig

mochte fich auf eing Lernform aufmerksam: machen, die die

Berufspraxis des - Lehrers  unter diesem: Aspekt iiber eine
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Zeitlang begieiten kann: die SUPERVISION: Diejenigen;: die
sich auf den LernprozeR in.der. Supervision einlassen, miissen
allerdings mehr wollen; als eine negative oder positive ;,Be-
standsaufnahme*. zu.- machen.. Sie. miissen  bereit sein, Lern-
effekte des Doch-Mdglichen bei sich zuzulassen, um verindertes
Handeln: einzuleiten: und zu erproben: —: als Alternative zu
Resignation und sinnloserweise Tradiertem.
Lehrersozialisation

Wir kennen das Wort vom ,,geborenen Lehrer* und meinen
damit.. einen.- Lehrer. mit- soviel positiver: ‘Ausstrahlung, daR
Schiiler gar nicht anders kdnnen als.leicht und gut von ihm und
mit ihm zu_ lernen.. Wer hitte sich nicht so einen Lehrer
gewunscht7 Und vor alien Dingen: Welcher Lehrer wire nicht
gern ein solcher geworden?

Die Realitit ist aber nun mal meistens eine andere. ,,Lehrer*
werden nicht geboren. Sondern es werden Menschen geboren
die " Lehrer. werden wollen — 'und dann " werden sie “dazu
ausgebildet Leider sind Lehrer in der Prax15 dann-hiufig so, wie
sie gar nicht sein wollen:

Diejenigen; die sich wissenschaftlich beobachtend und be-
schreibend “mit dem Phinomen der Praxiskonfrontation der
Lehrer (in der BRD) beschiftigt haben, wahlten hierfiir den
leider oft zutreffenden Begriff des ,,Praxlsschocks dem Lehrer
ausgesetzt sind. Was Lehrer iiber die tendenziellen Auswirkun-
gen dieses ,,Schocks'* sagen, klingt nicht sehr ermutigend:

,»Die wdhrend des Studiums beobachteten Einstellungsver'zinderungeri
erwiesen sich als. wenig stabil; bei Eintritt.in die Berufspraxis erfolgte
eine Revision der Einsteliungen in Richtung zunehmender Akzeptierung
von Druck/Kontrolle, negativer Reformbereitschaft und Anlageorientie-
rung. Dieser U-formige Verlauf ‘der: Einstellungsentwicklung 'ist als die
Konstanzer Wanne bekannt géworden.*2

Eine Emstellungentwtcklung also, die einer Ruckentwncklung
zum Ausgangspunkt hin nahekommt und eine ,,Wanne'’, in der
manche  hoffnungsvollen Erkenntnisse. und -Bemiihungen der
Lehrerausbildungsreformen ,,baden gehen’’. Ein anderer Wissen-
schaftler sagt.in seinem Buch:ganz schlicht:

5;Auf der Pidd. Hochschule hat (der Lehrer) jahrelang hart gearbeitet,
um ein guter. Fachmann: fiir Erziehung zu werden.:In der Praxis stellt er
dann fest, daR er. angeschmiert ist.)3

Tatsidchlich stimmt-mit der derzeitigen ' Lehrerausbildung
einiges nicht. Und dies nicht so sehr, weil die Lehrer ,,; Falsches*
oder ,,zu Progressives'* galernt haben, was nun an der Institu-
tions- und ‘Praxisrealitit scheitert. Sondern vor allem, weil diese
Ausbildung bislang kaum Wege ‘anbietet, die neben der Ent-
wickiung der Fachkompetenz auch die weitergehende Entwick-
lung der Personlichkeit der Lehrer anregen und ermaglichen.
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Das wire aber notig, denn mehr als ihm lieb ist; ist der [‘ehrer
doch' innerhalb des Institutionssystems: Schule die fir seine
Schiifer_sich entscheidend auswirkende Bezugs: und Orientie-
rungsinstanz.

wUnsere . Schulen mit . ihrer: biirokratischen - Organisation Und  der
einseitigen Bevorzugung kognitiver Lernziele fiihren dazu, daR Wissens-
vermittlung -und soziale Beziehungen nicht: planvoll integriert werden
und daB Schiiler oft kognitiv weit entwickelt und sozial infantil sind. Die
Lehrer haben in der Regel ihre Schuld kaum anders erfahren als ihre
Schiller heute — also ais ,sozial infantilisierend*. Als Besonderheit
kommt bei ihnen hinzu, daR sie mit ihkrer: Berufswahi gewissermaRen
entschieden haben, diese Schule niemals zu verlassen. Das [iRt natiirlich
leicht an die These einer besonderen Autorititsabhingigkeit denken.'*

Alle Menschen, die Lehrer werden, waren ja einmal Schiiler
und ~ haben - das ,,Bild vom Lehrer'* ‘und: Eindriicke iber
werfolgreiches*: Lernverhaiten zunichst foigerichtig nur durch
ihre eigenen. Lehrer erhalten. Das heilt auch; daR ihnen deren
Verhalten ,,vertraut® ist, zumal sie selbst erlebt haben, dap ihre
Lehrer mit diesem Verhalten scheinbar oder tatsachllch Macht
iiber gewisse Situationen gewannen, Besonders in angstbesetz-
ten Konfliktsituationen ist — wiederum psychologisch gesehen
— nichts nahehegender, als daR der heutige Lehrer ;,nur mal
schnell’ nach einem dhnlichen Verhalten greift. Das sind tief
eingekerbte, gefiihismiRige Entscheidungen, die zum: Ziel ha-
ben, sich in einer Situation ,,selbstrettend‘‘ zu verhalten. Leider
wird dabei immer wieder altes, tradiertes Konfliktverhalten
»geprobt’’, das sich bei niherer Betrachtung oftmals als in der
heutigen Situation unangemessen herausstellt. Und das ist ein
erheblicher Stabllltatsbeltrag der Lehrer am beklagten ,,Werter—
hin-So-Sein** 'von Schule in urisern Landen.

Der ,,Rotensprung‘ vom Schiiler zum Lehrer erfolgt bei uns
{un-)normalerweise fast ‘unmittelbar, ohne: daR die kiinftigen
kehrer sich und andere Menschen auch auBerhalb einer Lern-
situation erfahren haben. Das aber brauchtensie; um eine klare,
réalistische Selbsteinschitzung und um ‘eine ausreichende Erfah-
rung mit anderen Verhaltensweisen als den eigenen zu machen.

Die Fvind-Schulen in Dinemark haben ja einen interessanten Weg der
Aushildung fiir ihre Lehrer vorgesehen. Ehe sie mit. dem Padagoglk- und
Faehstudium ~ beginnen, miissen sie Gruppenerfahrung machen und
bewxesen haben, daR.sie in einer Gruppe zusammenleben konnen. Dies

- -geschieht in Form eines iiber mehrere Monate gehenden. gemeinsamen

Lebens und Arbeitens in. Lindern:der Dritten. Welt. Dadurch:ist nicht
nur. die: ,,Anders*-Erfahrung gew dhrieistet, die iiber die eigenen Grenzen
hinausgeht, sondern. vor.allem. auch die: Erfahrung,. die: eigenen- hand-
werklich-intelfektuellen Fahigkeiten zur Lebens- und: Existenzsicherung
im. sozialen. Kontext ihrer Gruppe anzuwenden und zu entwickeln. Sie
lernen also zundchst, die wesentlichen im Menschen steckenden Moglich-
keiten zu entdecken. Erst nach dieser Phase der Ausbildung wenden sie
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sich~ zuriickgekehrt nach” Dinemark’ = dem Fachstudium tind-dem
Studium der Pddagogik zu.

Ich “halte dies fiir “eine ausgezeichnete ‘Grundidee einer
sinnvoilen Lehrerausbildung, zumal sie echte prophylaktische
Ansitze bietet gegeniiber. einer spezifischen, berufsbezogenen
,,Beziehungsfihigkeit', die nicht zuletzt Folge des entpersén-
lichten Studiums der Lehrer zu sein scheint. SchlieRlich gehort
es zu den Besonderheiten aller sozialen Berufe (auch dem des
Mediziners —> Balintgruppen), daR das berufliche Medium
,Beziehung'* in besonderem MaRe ein Gelingen oder MiRlingen
des Dienstauftrages nach sich zieht.

Die Erstarrung in Lehrerkollegien

»Da mir die einzelnen Menschen — Schiiler wie Lehrer — im grofien
und ganzen normal erscheinen und sie ihre Schwierigkeiten, ihre Leiden,
ihre irrationalen: Sperrungen “erst in Bezug aufeinander hervorbringen,
liegt es nahe, von einem.sozial-pathologischeri Befund: zu sprechen.”®

In den letzten 8—10 Jahren hat sich zunehmend deutlich ein
Trend abgezeichnet, daf Lehrer und Lehrergruppen stirker
nach Fortbildungs- und Gruppenangeboten suchen, in. denen sie
iiber diese ,,irrationalen Sperrungen.. .. in Bezug aufeinander’);
sowie iiber die Diskrepanzen zwischen ihrem geplanten und
letztlich realisierten Verhalten nachsinnen kdnnen. Gruppen
also, in denen die Sperrungen, die Blockaden, die ,,Fehler“der
Lehrer positives [nteresse gewinnen, um ihre.Sinnhaftigkeit
iiberhaupt zu verstehen. Der Uberwindungsweg vom alten; fiir
unsinnig befundenen Verhalten zu verdndertem, fiir sinnvoller
angesehenem neuem Verhalten geschieht in Analogie zu allem
menschlichen Lernen im sozialen Bezug zu anderen, .d. h.
sowoh! in der Aufmerksamkeit wie im Schutz der sozialen
Beziehungen in der Gruppe. Unabhingig von Zusammensetzung
und  Arbeitsweise ist allen diesen Gruppen gemeinsam, dal. sie
sehr viel stirker der berufsbezogenen Selbsterfahrung . Raum
geben und damit in Ansitzen jenen Teil nachzuholen suchen,
der wihrend der Ausbildungszeit fehlte oder doch erheblich zu
kurz kam: ndmlich der Bereich des ,,Sozialen Lernens' der
Lehrer selber.

Die “Kollegien sind heute an-den meisten Schulen'in ‘sich: zerfallen,
mifmutig, ‘resigniért. Odeér die einzelnen Fraktionen bekimpfen sich
gegenseitig mit Geschiftsordnungen. Keine Aufgabe bindet sie in ihrem
arbeitsteilig ‘organisierten Beruf stirker zusammen, als die Rivalitit um
die Gunst der Schiiler sie trennt. Dies ist'eine echte Berufskrankheit: Der
Lehrer-kann' wenig ausrichten, wenn'die Schiiler nicht wollen; er braucht
ihre’ Zuwendung um'seiner Sache willen; die Zuwendung der Schiiler zu
mir st stindig durch: die Zuwendung zu’ Herrn Miiller oder Frau Meier
gefihrdet; Eifersucht “triibt ihnen ‘und” mir die Einschitzung ‘und ‘den
‘Gebrauch unserer gemeinsamen’ Moglichkeiten. Wir bekimpfen einander
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=-meist. nicht direkt, sondern in der Phantasie-und: dem Gemiit. der )
Kinder und in der Form, da der Lehrer.X die Regeln nicht unterstiitzt,
die der Kollege Y so wichtig findet und umgekehrt.*6 -

Prigung inder frilhen Kindheit
Die Grunderfahrung von sozialer Beziehung stammt bei allen
Menschen aus der friihen dyadischen Lebenserfahrung und aus
der friihen familidren Gruppenerfahrung in Abhingigkeit zu den
Normen der jeweiligen gesellschaftlich-sozialen: Position. in
dieser Zeit werden auch die grundiegenden Konfliktverhaltens-
weisen - geprdgt, die sich' spiter: immer ‘noch von grofser
Konstanz erweisen. Das hingt nicht allein‘damit zusammen,
daf die psychische Plastizitit in diesen: friihen” Jahren so groR
ist, sondern vor allem, daR es sich bei diesen Verhaltensweisen
jeweils um eine lebenssichernde Anpassung an die bestehende
Beziehungs- oder Gruppenstruktur handelte: Sich nicht so zu
verhalten, ‘ist also auch spiter-noch unbewuBt gekoppelt ‘mit
Existenzangst. Die Tendenz des Menschen, diese urspriinglich
Lebensvertrauen sichernden Verhaltensweisen zu wiederholen,
ist-als innerpsychische, persénliche ,,Politik* sogar einletuch-
tend:denn-alle: Konfliktsituationen - mobilisieren: mehr oder
minder starke Existenzingste.

Der PferdefuR liegt darin, daR die jetzigen, heutigen Bezie-
hungen oder Gruppen, in denen sich ein solches Konfliktverhal-
ten aktualisiert, nur anscheinend Ahnlichkeit haben mit jenen
»alten* Sozlalsystemen Dieser angstbesetzten Selbsttauschung
zu erliegen — sowohl in der Einschitzung wie im Verhalten: —
verhindert aber nachhaltig, mit der heutigen, realen Sozialsitua-
tion und den darin vorkommenden Personenin‘eine echte; von
Angstfiktionen freie Beziehung zu treten. '

Zur. Information: Jede Familiengruppe verfiigt  iiber. mehr oder =
weniger ausgeprigte spezielle Weisen des Miteinanderschwingens und
-verhaltens, die der amerikanische Psychologe HALPERN s Tanzlieder!
nennt. Diese sind fiir die darin Aufgewachsenen meist nicht bewuRt,
zumal sie nurselten auf klaren, sprachfich iibermittelten Normen
basieren: Meist handelt es sich um ein rein interaktionelles; ¢ motionales
Zusammenspiel aller, das dem-Zusammenhalt der: Gruppe ‘und deren
Abgrenzung nach auRen hin dient.

Es versteht sich von seibst, daR die mehr oder weniger
bewuRte Ubertragung in_die heutigen” Situationen eben nicht
existenzsichernd ist, sondern Dissens verstirkend, sinnlos, und
schlimmer noch: meistens verhindert es Wachstum und: 'Neu-
orientierung.. Und selbst Verhandlungen in‘einer Gruppe, um
Neuverhalten zu entwickeln, “scheitern  oft daran, :daR die
Verhandlungspartner ihre ,eigene, persbnliche Handlungspoll-
tik* nicht durchschauen und: nicht einmal verstehen, weshalb
sie sich mit anderen nicht nur in das W:ederholungssnlel alter
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Konfliktmechanismen: begeben haben; sondern: zusitzlich sich
im ,,Kampf* um Stagnation oder Dynamik befinden.

Die Stagnation kann unterschwellig fiir die einen" Ruhe und fiir die
anderen Todlichkeit symbolisieren, wihrend die Dynamik fiir die einen
etwa unaushaltbaren Sicherheitsverlust ankiindigt, bedeutet ihr Verlust
fiir die anderen Verhinderting von: Wachstum. Solange die hinter der
Konfliktenergie der einzeinen Beteiligten steckenden Bedeutungen nicht
offenkundig werden, wird der Kampf bzw. der Sieg iiber den (vermeint-
lichen oder tatsichlichen) Gegner feicht zum zentralen Gegenstand der
Interaktion. Das mogliche gemeinsame Ziel wird im Zuge dieses
Energieverschleisses hiufig verloren, und die dem Kampf foigende Ruhe
wird als Klirung mi&verstanden. Bis zum nichsten Eklat.

Alle Konfliktsituationen sind potentiell reichhaltige Lern-
situationen. Meist wird ihnen jedoch mit der oben beschriebe-
nen Angstabwehr begegnet, und das. verhindert, sie- als- das
anzusehen, was sie letztlich sind: fiir das Zusammenfinden von
Menschen. diagnostisch wichtige, ,,normale‘ Lernprozesse. be-
giinstigende, Realitdt. .

,,Angstabwehr hat die fatale Wirkung, daf Lehrer latente Storungs-
phinomene, die eifien informativen Gehalt haben; nicht wahrnehmen
und daR manifeste Stérungen von: ihnen auch dann als bedrohlich erlebt
werden, wenn sie keine reale Gefahr beinhaiten {...)-Den Umgang mit
Storungen kann im Unterricht nur lernen, wer den Umgang mit seiner
Angst in sozialen Situationen fernt und auch Schiilern dazu verhilft.*’

Hilfe durch Supervision

Die SUPERVISION ist nur eine Lern- und Beratungsform,
die gerade den ,,Berufskonflikt’* zum LernaniaB nimmt. : Sie
stammt urspriinglich aus dem Bereich der Sozialarbeit und
findet inzwischen in allen sozialen Berufen Anwendung. Sie
geht von einer vorhandenen Berufskompetenz aus und verzich-
tet auf das Erlernen von Wissensstoff, Theorien oder Methoden.
Stattdessen stelit sie vor allem die sich immer wieder wieder-
holenden objektiven wie subjektiven Berufskonflikte in den
Mittelpunkt ihrer. Betrachtung, um zu ermdglichen: ., ein
Lernen an der eigenen Praxis, an: sich seibst, und zwar durch
Reflexion der eigenen Arbeitsweise, des eigenen Vorgehens und
des eigenen Verhaltens im Arbeitsfeld.*®

Es versteht sich fast von selbst, daR dies — zumal es sich.um
ein Lernen unter Erwachsenen handelt — nur auf freiwilliger
Basis geht. Hinzu kommt, daB ausschlieRlich der Teilnehmer
einer Einzel- oder Gruppensupervision iber das ; Lernmaterial
Praxiskonflikt' verfiigt. Von ihm hingt es ab, ob_ er es als
solches sich, den andern Teilnahmern und dem Supervisor zur
Betrachtung und Reflexion zur Verfiigung stellt. Da es sich in
diesem Sinne um eine selbst initiierte Kontrolle handelt, ist es
weder fiir- den Supervisor-noch. fiir die andern  Teilnehmer

:
|

erforderlich, die" tatsdchiiche - Praxis "~ zum ' Beispiel den
Unterricht ‘des Lehrers — anzuschaden. Zumal die betreffende
Person -an . den eigenen. Lernbediirfnissen und’ Lernimpulsen
ansetzen kann. <

Zwar kommt es hdufig vor, dak die Angst vor der Gruppe
vor ‘dem Supervisor und = last not feast & vor sichselbst daZl;
fiihrt, daf zundchst ,,Nebenthemen‘ eingebracht werden. In der
Rege} wird diese Selbsttiuschung nur um den Preis des eigenen
Nicht-Lernens aufrecht erhalten. Die meisten arbeiten hart
daran, mit Hilfe des Supervisors und der anderen Teilnehmer
gerade diese abzubauen. ,

So nicht! Qywmh\ '

Die nebenstehende 09:1&3»«‘/1‘91;’;\
Zeichnung stammt von 'iﬂ.m y
einem mir unbekannten As Qv&p_w- :
Skeptiker;: der fiirchtet, LS
die- Supervision konne :
das von der Institution
schon - gewohnte - Kon-
trollsystem wiederholen
—alles” ausgehend von
einer jeweils alles. iiber-
sehenden, . wissenden,
michtigen . Person. Er '
driickt damit eine der
weitestverbreiteten
Angste vor demiSuper-
visor " aus. Diese mitge- Do
brachte Angst vor der
Autoritdt. kann -einer-
seits nur Raum fassen,
wenn. die notwendige
Selbstarbeit und Selbst- i
darstelfung  zugunsten HE
des ,erwarteten* Ur- CA
teils des Supervisors zu-
riickgestellt wird.

Ja, i.n. der Tat, so nicht! Schon die Rahmenbedingungen von
Supervnsuor) sind so angelegt, um dieses zu verhindern, So ist sie
zum Beispiel ' VERTRAGSARBEIT iiber einen bestimmten: zu
vSerembarenden Zeitraum hinweg. Zu den zwischen dem Super-
visor und ‘den Teilnehmern zu vereinbarenden Absprachen
geho_ren rjeben Dauer, Turnus und Kosten der Treffen vor allem
der jeweils individuelle ‘Arbeitsauftrag an'den Supervisor, zu
bestimmten Arbeitszielen und Schwerpunkten seine Stellung-
nethg und Sichtweise zur Verfligung zu stellen. Stellen sich
Z.lele ;m'Lauf der ‘Arbeit als unrealistisch heraus, werden in
einer Zwischenauswertung neue Ziele vereinbart, die die Leit-
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i und:der von:.ihm
linie der  Beobachtung. des: Supervisors ; .
vorgeschlagenen = Arbeitsmethoden angebep so!.len. Dahlqte;r
steht die Uberzeugung, ~daB . sie- selber. iiber.ihre Lernziele.

entscheidungsfihig sind, sowie die Uberzeugung, daR Menschen -

und soziale Systeme. lernfihig. sind und Leben und soz:gle
Beziehung entwickeln .und. erweitern oner.L 'Ebensc.) gehort
dazu die Uberzeugung; daR: Macht und Einsicht nicht . das

Privileg weniger oder bestimmter politischer Systeme oder

i o «“9
Gruppierungen bleiben miissen.
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Christel Bauer/Peter Schmidt

Die Lehrer—Ba//hz‘gfuppe |

Ein Beitrag zur Lehrerfortbildung

Viele von uns filhlen sich unsicher in: der Anwendung einer
demokratischen Erziehungsmethode, weil wir damit aktiv etwas
anzuwenden versuchen, das.wir passiv nie erfahren haben. Nur
wenige. von uns haben es in ihrer individuellen Entwicklung
erlebt, daB sie in partnerschaftlicher Weise an einer Entschei-
dungsbildung beteiligt waren, in den meisten Fillen spielte sich
unsere. Sozialisation’ in einemgenau definierten Uber- und
Unterordnungsverhiltnis ab. In etlichen Fillen wird dieser Satz
auf unsere Erziehung innerhalb der Familie zutreffen; in vielen
Fillen auf unsere Situation als Schiiler, und die kiirzlich erfolgte
Anderung. des. Dienstrechtes der Lehrer (insbesondere - die
Neuregelung . der Lehrerbeurteilung) beweist, daB auch von
unseren vorgesetzten Dienststellen auf diesem Gebiet etliches
als reformbediirftig angesehen wird,

Wir diirfen. davon ausgehen, daR es fiir einen Lehrer, der es
seit seiner Kindheit gewohnt ist, in mehr oder weniger streng
erlebte hierarchische Strukturen eingebettet zu sein-und. deren
Zwinge (ebenso wie deren Schutz) zu empfinden; schwierig ist,
etwas anderes an seine Schiiller weiterzugeben als eben  diese

i hilflos ausgeliefert.

Hierarchie. ,

Auf welche Erfahrung sollen wir unsere Handlungen stiitzen,
woran. sollen wir unseren ;,Erfolg® oder »MiBerfolg' messen?
Wir selbst befinden uns auf Neuland.und empfinden uns sehr
bald (und nicht zuletzt wegen:der von aufen an uns herangetra-
genen Faktoren) als alleingelassen und unseren Unsicherheiteri

Dazu tritt noch die Erfahrung einer Isolation in der Schule:
In wenigen Lehrk&rpern werden Schwierigkeiten mit Kindern,
Kollegen oder Vorgesetzten 'in einer Weise besprochen; - die
Raum gibt fir offenen Erfahrungsaustausch und individuelle
Lernprozesse: In den- meisten- Fillen gilt der Satz, daf ., ein
guter Lehrer keine: Schwierigkeiten: habe, und dag derjenige; der
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Schwierigkeiten hat, eben kein guter Lehrer sei, und daf an
einer Schule einfach Ruhe zu herrschen hat.! Es erfordert viel
Uberwindung, Ehrlichkeit und personlichen Mut, Schwierigkei-
ten offen zuzugeben, zu thnen zu:stehen und- nicht in allen
Fillen die Kinder als Bdsewichte zu sehen. Es erfordert
vielleicht hoch. mehr Mut und Selbstkritik, die Ursachen fiir
diese Schwierigkeiten auch in eigenem Verhalten zu erkennen,
als einen InteraktionsprozeR zwischen Lehrer und:Schiilern,
dessen verfestigte Strukturen sich allenfalls bereits einer eigenen
Beurteilungsméglichkeit entzogen haben mogen.

Die Ordnung der Balintgruppen

Diese und ihnliche Uberlegungen und (vor allem) das
persdnliche Erleben von Hilflosigkeit und lIsolation in der
Arbeitssituation. waren vor etwas mehr als vier Jahren der
Anstol - dafiir, “daR “sich eine - Gruppe von Wiener Lehrern
entschlossen hat, aus eigener Initiative — und nicht ;,von oben*‘
verordnet — in" Zusammenarbeit ‘mit-der Universitdtsklinik fiir
Neuropsychiatrie “des ‘Kinder- und” Jugendalters: (Oberarzt
Dr. Max  Friedrich): ein’ Lehrerfortbildungsprogramm zu: ‘ent-
wickeln. Dieses Programm sollte es den an‘einer , Balintgruppe’
beteiligten' Lehrern erméglichen, ‘mehr als bis* dahin* z.,B:
gruppendynamische Zusammenhinge in- der. Klasse zu durch-
schauen, eigene Verhaltensweise (auch) als ein Resultat indivi-
dueller Geschichte zu sehen und damit relativieren zu 'konnen
und die Schwierigkeiten der Schiiler sowoh! in ihrer gesell-
schaftlichen Bedingtheit als auch unter mdlvrdualpsychologl-
schen Gesichtspunkten richtig einzuschitzen.

Diese Balintgruppe entwickelte sich im Verlauf von zwei
Jahren zu einer Ausbildungsgruppe, auf deren Grundlage die
Wiener Schulbehérde bereit war, zwei neue Emrfchtungen Zu
unterstiitzen:

1. Psychagogische Betreuer sind seit mehr als zwei Jahren an Wiener
Schulen titig: Sie sollen, durch ihre Zusatzausbildung an der rgenannten
Klinik befihigt, die Klassenlehrer bei ihrer Arbeit mit schWIerlgen
Kindern unterstiitzen — und den Kindern und Eltern, die Probleme in
der Schulsituation haben, helfen.:(Uber die Arbeit der Psychagogischen
Betreuer siehe an anderer Stelle-dieses Heftes):

2.+ Neben -einer neuen. Ausbildungsgruppe an:-der genannten-Klinik
werden am. Pidagogischen Institut der Stadt Wien :,Lehrerbalintgrup-
pen* veranstaltet, deren Ziel etwa dadurch definiert  ist,. .daR das
Problembewuftsein der an ihnen beteiligten Lehrer. vertieft wird: -und
Problem|sungsstrategien gemeinsam erarbeitet werden;

Die Ziele und die Arbeitsweise der Balintgruppen

In- diesen - Balingruppen;
sondern ein- Beitrag' zurLehrerfortbildung sind;wollen wir,

anders als in einer herkdmmiichen Vorlesung; keine;;Rezepte!!
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die keine “Ausbildungsgruppen,

anbieten und so ScheiniGsungen vorgeben, die in der Mehrzahl
der Fille ohnehin wieder einer Anpassung an die ganz indivi-
duellen: Erfordernisse jedes einzelnen Lehrers und jeder einzel-
nen Klasse bediirfen wiirden, sondern wir wolien als ;,Gruppe’’
arbeiten.: Die Balintgruppe. soll ein Forum sein, in'dem jedem
Gruppenmitglied in einem- weitgehend -angstfreien, unbiirokra-
tischen Freiraum ohne vorgegebene Rangordnung anhand von
Fallbesprechungen liber Kinder, die Schwierigkeiten -haben und
dem Lehrer deshalb Schwierigkeiten machen, eine Reflexions-
moglichkeit liber eigene Handlungsweisen geboten wird: Die
Balintgruppe soll es interessierten Lehrern ermoglichen, das
eigene Verhalten in Frage zu stellen und die {positive) Kritik
von- Kollegen, zu denen auf Grund eines Gruppengefiihis ein
hoherer  Grad an Vertrauen besteht als er meist unter (oft
unausgesprochen konkurrierenden) Kollegen:an einer ‘Schule
hetrscht; als das zu empfinden, was ‘diese ‘Kritik ausdriicken
soll: Als ein Verstindnis fiir die Situation des Lehrers {und ein
Verstehen der Person, die hinter dieser Rolle steckt) und alsein
Angebot von Hilfe in'schwierigen Situationen,

Wir. wollen . lernen; - miteinander  in-‘der Gruppensituation
unkonventioneller umzugehen-als sonst und:fremde positive wie
negative: Emotionen, - die- oft die verborgene Ursache sind fiir
unverstdndliche und deshalb angsterzeugende Reaktionen, ehr-
lich und angstfrei sowohl zu erkennen-als auch: auszudriicken
und so konstruktiv mit ihnen umzugehen.

Die ‘Balintgruppe *soll-eine:'Méglichkeit darstelien, sich aus
der als bedriickend empfundenen lsolation zu [8sen, und sie soll
die notwendige Kommunikation: zwischen Lehrern, die ihren
Erziehungsauftrag anders sehen als ein blof repressives: Verhal-
ten, férdern bzw. erst ermaglichen.

Wir-wollen in der Balintgruppe aber auch Konflikte bearbei-
ten, die sich zwischen Kollegen bzw. Vorgesetzten ergeben,
eigenes - Konfliktverhalten gemeinsam mit  den anderen Grup:

- penmitgliedern analysieren und’ gegebenenfalls verindern und

so letztlich lernen, eigene Bediirfnisse nicht hur zu erkennen;,
sondern auch zu duBern und durchzusetzen. So soll es die
Balintgruppe ermoglichen; sensibe! zu werden. fiir Kommunika-

tionsverhalten  und:-fehlverhalten, sowoh!-in der Interaktion -

Lehrer-Schiiler ‘als-auch zwischen Kollegen sowie Vorgesetzten
und Eltern gegeniiber.

Ziel der -Balintgruppe- ist-“es letztlich, durch ‘ein besseres
Erkennen eigenen und fremden Verhaltens fiir jedes Gruppen-
mitglied die Moglichkeit zu schaffen, einen Beitrag zu leisten
zur Humanisierungdes Schulalltags — zum Vorteil allér Beteilig-
ten. :

Kontaktmdoglichkeiten siehe Mitarbeiterliste.
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Psychagogische Betreuung

Lore Talos/Roswitha B6hm

A) In der Volksschule

1. Psychagogische Betreuung — was;ist das?

Es ist dies der Versuch;: einem Problem, das eigentlich.alie
Lehrer betrifft, mit Hilfe von Erkenntnissen aus der Psycholo-
gie:-und der:Pidagogik  in der. Praxis beizukommen:: dem
Problem ;; Verhaltensauffilligkeit® bei Kindern.

Seit: Beginn des Schuljahres:. 1977/78 arbeiten in Wien. drei
Lehrerinnen- als Psychagogische: Betreuer: (P. B.); seit' Herbst
1978 sindes vier: drei -davon an VoIksschuten eine-an der
Hauptschule. Die  P. B: sind jeweils: einer ~oder zwei Schulen
zugeteilt und betreuen ausschlieRlich Kinder dieser Schulen. Sie
haben :sich einer: zweijihrigen Ausbildung an:der:Klinikfiir
Kinder- und-Jugendpsychiatrie in Wien unterzogen.

Das: Modell dieser Betreuung wurde von-einer Gruppe von
Pflichtschullehrern- zusammen: mit: OA :Dr. Friedrich von: der
oben'genannten Klinik in Eigeninitiative erarbeitet.

Es hat folgende Schwerpunkte:

-~ Arbeit 'mit verhaltensauffilligen Kindern im  Zentrum-des Konflikt-
feldes, also dort, wo das ‘Problem des’ Kindes standige - weitere
Probleme schafft: in-der'Schule (statt Delegiérung an auRerschulische
Institutionen ).

—. Miteinbeziehung der:dem Kind:nahestehenden: und. mit ihm befafiten
Personen: Eitern, Lehrer, Mitschiifer.

2.',,Verhaltensauffilligkeit** — Versuch einer Definition

Vorerst soll der:Versuchung aus dem Weg gegangen:werden,
. Verhaltensauffilligkeit'* als'Modewort fiir all das:zu verwen-
den, was Lehrer an Schiilern stort: vom Haxelstellen iiber den
Gebrauch nicht ganz astreiner Schimpfworter bis:zum Rauchen
auf.dem Klo.

Nicht jedes lebhafte Klnd das den-ihm auferlegten Rahmen
des  Wohlverhaltens in- der. Schule. zu sprengen scheint,. ist
verhaltensauffillig.. Qualifizieren wir einmal — etwas. schema-
tisch =" Verhaltensauffilligkeit ~‘als "Abweichen von -einem
voraussetzbaren: (weil alters- und entwickiungsgerechten) wnd
erwiinschten Verhalten;  Dann heilRt das, dafl bei der Feststel
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jung abweichenden, auffilligen Verhaltens auch immer mitbe-
dacht: werden muB, ob die Norm, an.der dieses Verhalten
gemessen wird, noch gilt, bzw. noch gelten kann, wobei hier vor
allem: der Anteil und die Berechtigung des.,,Erwiinschten‘ am
Verhalten des Kindes hinterfragt werden muR.
Dem StoBseufzer: ,,Das ist ja nicht mehr normal, was dieses
Kind auffihrt®, ist entgegenzuhalten: welches Verhalten ist
normal, an welcher Norm wird gemessen und in welchem
Interesse liegt es, daR gerade diese Norm gilt und aufrechterhal-
ten wird? (Z.B. der ruhige, ordentliche, fleiRige, sich der o
Autoritdt und der Institution Schule unterordnende Schiiler:) f
Die Arbeit mit solchen Kindern kann. sich' nicht der
Auseinandersetzung entziehen, was im konkreten Fall in Frage
gestellt und veridndert werden muR: das Verhalten des Kindes
oder die Norm!

Zweifellos gibt es — trotz der geduRerten Bedenken — beschreibbare !
Formen: auffilligen Verhaltens von Kindern, die den damit konfrontier-
ten Personen Probleme schaffen, z. B.:

— extrem niedrige Frustrationstoleranz gegeniiber eigenem Leistungsver-
sagen-oder bestimmten Einschrinkungen

—das Bestreben, stindig im Mittelpunkt zu stehen

= die’ Unfdhigkeit oder mangeinde Fahlgkelt Kontakte aufzunehmen
und zu halten

—"die ausschlieBlich negativen Formen von Kontaktaufnahme ‘

—Verhalten, das deutlich vom' jeweiligen’ Lebens- bzw. Entwicklungs-
alter des Kindes abweicht (z. B. extrem kleinkindhaftes Verhalten

- pldtzliches oder alimihliches Absinken der Leistung oder eine weitaus
niedrigere Leistung, als es der mtellektuellen Struktur: des: Kindes
entspricht

~ stdndige Unruhe und Konzentrationsminge!l

— Verwahriosungserscheinungen
Gemeinsam ist-all diesen Kindern, dag ihr auffilliges, oft provokantes

und schwer zu ertragendes Verhalten nicht irgend einer. obskuren

pbosartigen** Veranlagung entspringt oder darauf zuriickzufiihren-ist, daR

den Kindern heute Zucht, Disziplin und Ordnung fehlen, sondern die

Ursache: darin liegt; wie sie von: klein auf.ihre Umwelt erlebt haben; wie

die fiir sie:wichtigen Beziehungspersonen mit ihien umgegangen: sind.

Dabei spielen: sowohl.: Schockerlebnisse,.- wie. -Scheidung; Tod: eines

Elternteils eine. Rolle, als auch Faktoren, wie stindiger Streit:der Eltern,

wechselnde  Lebensgefihrten, Schiige und verschiedené  Demiitigun-

gen ... Kinder, die voriibergehend bei Pflegeeitern oder im Heim waren,

Kinder, die zu wenig Zuwendung bekommen, nicht akzeptiert wurden

usw. Sie alle werden von ihrer Umwelt zutiefst verunsichert und tragen

diese Unsicherheit nach auRen. Wir erleben sie dann als:: aggressiv,

provokant, depressiv, resignierend:

3. Auf. der ‘Suche nach Lésungsmoglichkeiten: Balintgruppen
und ,,Psychagogische Betreuung*’

Fiir Lehrer, die sich mit den Problemen, die verhaltensauffil:

initiativen

79




lige Kinder mit sich bringen, auseinandersetzen und sie anders

als bisher 16sen” wollen; faufen ‘seit” Beginn "des Schuljahres

1977/78 am Pidagogischén Institut im Rahmen der Lehrerfort-

bildung sogenannte ,,Balintgruppen‘’.
Mit der Psychagogischen  Betreuung-solite ein” neuer Weg

gefunden” werden; schwierigen Kindern zu helfen. Die P. B.

kennen als Lehrer die Probieme in der Schule mit auffilligen

Kindern. Dadurch, daR sie vom Unterricht freigestellt sind,

stehen sie ganz fiir die Arbeit mit Kindern, Lehrern und Eltern

zur Verfiigung.
Die Besonderheit dieses Modells basiert auf folgenden Uberlegungen:

— Das betreute: . Kind . verbleibt im:. Klassenverband. Es entfdllt das
Problem der Reintegration und einer moglichen Ghettobildung.

— Der P. B. erfihrt unmittelbar, welche Probleme in der Klasse/Schule
mit dem Kind auftreten, und kann in der Betreuung darauf Bezug
nehmen.

— Die stindige Anwesenheit des: P. B. hat fiir das Kind eine Stiitzfunk-
tion.

— Durch die stindige' Anwesenheit des P.B.an der Schule verliert die
Betreuung ihren-“Ausnahmecharakter und. wird zu einer auch von-den
Mitschiilern akzeptierten: Selbstverstandlichkeit.. Lehrer. und Mitschii-
ler kénnen gemeinsam. iiberlegen; wie dem_auffilligen Kind geholfen
werden.. kann. Der Gefahr. einer Aufenseiterposition. kann. somit
begegnet werden.

— Den betroffenen Lehrern wird eine stindige. und unmittelbare
Aussprache- und. Riicksprachemaoglichkeit geboten.

— Die kontinuierliche Zusammenarbeit von Lehrer und P. B. erméglicht
schnelles und gezieltes Reagieren bei akut auftretenden Problemen,
aber auch das Erarbeiten von langfristigen ,,Hilfsprogrammen‘’.

— Die notwendige kontinuierliche Elternarbeit ist liber den Bereich
Schule leichter zu erreichen, als wenn_ Eltern eine fremde [nstitution
aufsuchen miissen.

4. Die Psychagogische Betreuung: Arbeitsbereiche und -inhalte
DieBetreuung beinhaitet-drei Méglichkeiten:

— Die kurzfristige Beratung: Sie kann-von- allen Lehrern-und
allen“Eltern in"Anspruch- genommen werden ‘und geniigt
dann, wenn die Probleme nicht schwerwiegend sind.

— ., Weichensteliung*s "Der P;B.- vermittelt "in- Fillen, die
aulerhalb. seiner Kompetenz: liegen, Kontakte: zu entspre-
chenden Stellen (z: B. bei psychosomatischen Erkrankungen,
bei Angelegenheiten,.. die Jugendamt/Fiirsorge. betreffen,
usw. ).

— Die Betreuung des verhaltensauffilligen:Kindes

Die Betreuung des verhaltensauffilligen Kindes
Die Betreuung setzt die Einwilligung der Eltern und Lehrer

voraus. Es ist ein Angebot, das angenommen  oder abgelehnt

werden kann.
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Organisation:

Die Kinder werden vom jeweiligen Klassenlehrer zur:-Betreu-
ung vorgeschlagen, die Eltern werden vom Lehrer hinsichtlich
des bestehenden: Angebots informiert. In Erstgesprichen schil-
dern ‘Lehrer und Eltern, wie sich fiir sie das Problem darstellt,
was fiir Griinde es fiir die Schwierigkeiten des Kindes geben
konnte.

Wenn die Einwilligung der Eltern vorliegt, werden: gemein-
sam mit Dr. Friedrich Diagnose und Betreuungsschwerpunkte
erarbeitet, fallweise (bei Verdacht auf organische Ursachen)
werden die Kinder untersucht.

Die Kinder kommen nun zweimal pro Woche fiir je eine
Stunde wihrend  der Unterrichtszeit zur Betreuung.. Dem
Betreuer steht fiir seine Arbeit ein eigener Raum zur Verfiigung,
der mit Spielmaterial ausgestattet ist.

Zur Arbeit mit den Kindern:

Die Kinder werden je nach dem Grad ihrer Schwierigkeitén
entweder einzeln oder in Kleingruppen betreut.

In dem Betreuungszimmer — ,,Schonraum*‘ (wértlich und im
iibertragenen Sinn) — erfihrt das Kind volle ‘Annahme und
Zuwendung seitens des -P. B., der seine Handlungen nicht
bewertet und korrigiert, sondern nur begleitend kommentiert.
Das Kind erfahrt ganz wesentlich; daR.es hier:-akzeptiert wird,
so wie es eben ist,. mit all seinen Gefiihlen, Wiinschen und
Bediirfnissen. Wesentlich dabei ist, daR das Kind sich hier:iiber
das Spiel darstellt, In ‘der Vorpubertit und Pubertit tritt die
Bedeutung des  Spiels- etwas” mehr ‘zuriick ‘und - die" verbale
Bearbeitung von Problemen wird mehr moglich. Daher verliuft
die Arbeit an der Hauptschule etwas anders. (Siehe Bericht iiber
die Betreuung in der Hauptschule.)

Dem Kind sind die. Ursachen- und Zusammenhinge - seines
,» Fehiverhaltens*’ nicht: wirklich bewuft, und es hat auch oft
keine Problemeinsicht. Es kann auch schwer verbal ausdriicken,
was es bedriickt, ungliicklich macht, wiitend; traurig.... Es
kann sich nur mit einem ihm-ganz geeigneten: Ausdrucksmittel
darstellen: dem_ Spiel. Hier kann:es all seine Gefiihle zulassen,
kann bedrohliche Erlebnisse nachspielen und:sich:somit davon
befreien, kann neue Erfahrungen gewinnen. Seine Auseinander-
setzung mit der Umwelt findet hier im Spiel statt.

Da der-P.B. das Kind annimmt-und ihm gewihrt, es selber
zu sein, entsteht eine. Vertrauensbasis, die notwendig:ist, daR
das Kind :uneingeschrinkt seine - Gefiihle: ohne. Angst: vor
Bewertung und- Liebesverlust. zeigen kann. Dadurch erfihrt der
Betreuer: viel . mehr. iliber: die..inneren Konflikte des: Kindes.
Durch diese. Beziehung:erst wird: es. dem ‘Kind -mdoglich, neue
Verhaltensformen zu entwickeln, sich stirker zu fiihien, Angste
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und Aggressionen abzubauen — vielleicht etwas gliicklicher zu
werden.

Die Lehrer- und Elternarbeit:

Dif; Miteinbeziehung dieser Personen ist unabdingbar. not-
wendig, wenn wir bedenken, wie weitgehend Familien- und
Schuisituation verursachend bzw. verschirfend fiir das auffillige
Verhalten des Kindes sind. Durch intensive Gespriche (iber
G.eburt und Kindheit, Familienprobleme usw. kann der P. B.
die Ursachen der Schwierigkeiten besser erkennen. Da ist es
dgnn mit Ratschligen nicht getan, sondern mit Einsicht in
eigenes Fehlverhalten, mit dem besseren Verstindnis fiir die
Bf:dﬁrfnisse des’ Kindes, mit der eigenen Verhaltensinderung,
Diese schwierige Arbeit des P. B. mit den Erwachsenen wird

Ie)twa;» deutlicher in den beiden folgenden Berichten aus der
Praxis.

Heidrun Mende
B) In der Hauptschule

» ES Ist gut, jemanden in der Schule zu haben, mit dem man iiber alles
sprechen und Geheimnisse-haben kann. ' (Schiilerin)

»Bei lhnen lernt man auch was,-aber nicht so Sachen: wie in der
Klasse.* (Schiiler)

»Psycho, Psycho, —den Leuten wird ja eingeredet, daf sie was
haben!*

nDauernd wird nur fiir die Bléden was getan: Férderkurse etc. ...

nFriiher hat es auch nicht so viel Gestorte gegeben. Das wird alles
qufgebauscht!*

nA 5 in Physik, weils angeblich psychisch gestort {st? Des Mensch
solf was tuan! Die Faulheit gh&rt austtiebn!*
(Ausspriiche von Lehrern)

Erster Schritt: Verstindnis wecken

In. diesem Spannungsfeld “bewegte sich-"meine “Arbeit im
vergangenen: Schuljahr, “welches  mein - erstes” psychagogisches
war. - Die - Erfolgseriebnisse haben- sich- in‘der Zwischenzeit
gemehrt, die Probleme haben eine neue Qualitit' bekommen,
Und'sicher habe auch ich'mich durch die Arbeit verindert.

. Ich arbeite sehr gern und trotz aller ‘Schwierigkeiten noch
immer.. zuversichtlich: . mit ~Zehn- bis “Vierzehnjihrigen. Die
Problematik dieser Altersgruppe ist ‘mir'in den 16 Dienstjahren
sehr wichtig geworden. Ist'doch die Pubertit das Alter; in dem
unsere Schiiler auf der Suche nach Identitit; identifikation und
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Intimitit oft schwerste Krisen durchzustehen “haben, die sie
nicht selten an den Rand ihres Durchhaltevermogens- treiben.
Das hiusliche und schulische Milieu ist in“zunehmendem Mafe
dazu angetan, diese Krise durch falsche oder fehlende Reaktion
74 verschirfen. Je ‘nachPersSnlichkeitsstruktur reagieren die
Heranwachsenden darauf “aggressiv oder: depressiv. (mit allen
Zwischentdnen), was wiederum den Erwachsenen reizt.

Hier finden wir einen Ansatzpunkt fiir die psychagogische
Betreuung der Lehrer und Eltern: Verstindnis wecken fiir die
Hintergriinde des unangenehmen Verhaltens des: Kindes (wir
waren auch einmal so alt!} und daraus Einsichten gewinnen;, die
zu- einer anderen Einstellung,. zu .einem: anderen  Verhalten
gegeniiber den Schiifern fiihren. '
" Dies ist leichter gesagt als getan, denn der P. B. wird fiirs erste von’
den meisten Lehrern und Eitern als Rivale betrachtet: Diese Reaktion ist
verstindlich, da doch jeder Erwachsene, der mit Kindern zu tun hat;
meint, daf er dieser Aufgabe gewachsen sei. DaR dies aus verschieden-
sten Griinden in unserer Zeit oft nicht mehr moglich ist;: muf mit dem
betroffenen Erwachsenen:erst einmal- geklirt: werden; ohne in ihm
Schuldgefiihle - zu “erwecken. Es muB . im: Beratungsgesprich darauf
hingewiesen ‘werden, daR manches Kind eine Lebensgeschichte ‘hinter
sich hat, die es im Moment dumm, faul, verriickt'oder boshaft erscheinen
13Rt. Dieses. Kind muf erst einmal die Mdglichkeit bekommen, wieder
aufnahmsfihig fiir ErziehungsmaRnahmen und Lehrstoff zu werden.

Diese Arbeit konnen weder Eltern noch “Lehrer bewdltigen, da‘es
falsch wire, sie als Therapeuten zu verwenden. Mutter- oder Vatersein ist
eine Sache fiir sich, das Lehrersein ebenso.

Der P. B. hat nun die Aufgabe, fiir das Kind ein Klima zu
schaffen, in dem ohne Leistungsdruck,;: ohne Sanktionen und
ohne.‘Angst-vor Liebesverlust einige Dinge geschehen kdnnen:

— Der Heranwachsende soll lernen, mit Triebanspriichen anders
fertig zu werden als bisher, so daR diese ihn nicht mehr so
iiberschwemmen und Angst erzeugen.

' Der P, B. muR dem Kind helfen, innere Ordnung zu
schaffen, um zur Autonomie zu gelangen. Um aber an seiner
Verinderung arbeiten zu kdnnen, muR das- Kind-erst eine
gewisse Krankheitseinsicht erlangen.

— Man mul verniinftige Anteile, die bei ‘jedem Menschen
vorhanden sind, verstirken und dem Jugendlichen ein- Stiick
eigene Aktivitit in der Therapie iiberlassen.

Zusammienarbeit mit Eltern und Lehrern

Da diese Arbeit nun unter vier Augen geschieht und der P. B.
absolute Verschwiegenheit zu wahren hat, wird es fiir. die
Kollegen an der Schule oft nicht leicht sein, geduldig auf den
Erfolg dieser Arbeit zu warten. Geduld aber brauchen sie nicht
nur fiir das eine schwierige Kind, sondern fiir 30 (oder mehr)
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andere, die auch nicht immer einfach sind..lch versuche, den
!<.ollegen auf ‘diesem Weg der Geduld eine Stiitze zu sein.
Ahnlich ist es mit den Eltern, die daheim mit dem Kind eine
andere. Situation haben als ich. Hier kénnen. sich nun wieder
Rivalititen herausbilden, die. ein. feinfiihliges Kind sehr gut
verwenden kann, um die Beteiligten gegeneinander auszuspie-
lin. Dadurch lenkt das Kind von der eigentlichen Problematik
ab.

Der P.B. muB diese Form der Abwehr erkennen und
versuchen, damit zu arbeiten. Intensive Gespriche mit Lehrern
oder Eltern kénnen zu einem Aussteigen aus dieser verfahrenen
Situation fithren. Dazu muB jedoch ein Vertrauensverhilthis
zum P. B. bestehen. Dies kann nur durch hiufigen Kontakt mit
Lehrern oder Eltern erzeugt werden.

»Mit hat das gestrige: Gesprich sehr geholfen. Kénnten wir das nicht
ofter machen?

»Natiirlich finde ich- Deine Arbeit gut, sonst wiirde ich mich gar nicht
mit Dir hersetzen.*

»Es sollte‘mehr Zeit sein fiir solche Gespriche!*

»Meine Einstellung zu“diesem: Kind- hat sich durch das Reden mit Dir
soweit gedndert; daB mich nicht mehr jedes freche Wort in Rage bringt.*

(Ausspriiche von' Lehrern)

»Ach, das ist hier nicht nur fiir die Kinder, sondern auch fiir Eitern? «

»Ach so, hier kann man sich also ausreden? *

»Was hat denn das mit meinem Sohn zu tun, wenn ich Schwierigkei-
ten habe im Leben? *

»lch bin froh, daB ich zu ihnen kommen durfte. Ich bin irgendwie
erleichtert jetzt!* . ‘

(Ausspriiche von Eltern)

Da man weder Lehrer noch Eitern dazu zwingen kann, an
einer Verbesserung der Situation des Kindes (in der Kiasse, in
der Familie} mitzutun, sind die Kontakte mit den betroffenen
Erwachsenen unterschiedlich: manche betrachten mich als
Reparaturwerkstitte fiir kaputte Kinder, die' man nach einiger
Zeit: wieder abholen kann, ‘manche sind zur Mitarbeit zu
bewegen, besonders dann, wenn ihr Leidensdruck groR ist.
Daher arbeite ich mit manchen Familien in gemeinsamen
Gesprichen Vater-Mutter-Kind, und finde diesen Weg, trotz
aller Schwierigkeiten, erfolgversprechender. i

Probleme der psychagogischen Betreuung

DaR die psychagogische: Betreuung hohe psychische Anfor-
derungen an. uns stellt,” diirfte aus unseren  Berichten Kklar
hervorgehen. Wir arbeiten sehr exponiert Und haben nicht den
narziBstischen Gewinn eines in der Klasse stehenden Kollegen.
Indieser Situation bringen die wochentlichen Supetvisionen
und Teamgespriche viel Sicherheit  und Wirme, wobei harte
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meiner-Arbeit nicht gepackt, wenn: mich- meine Kollegen nicht
gestiitzt hdtten.

Kritik -nicht ausgeschlossen. wird. Ich hitte manche Hiirde. in

In kufzen Worten sollen einige Zustinde und Vorkommnisse erwdhnt

werden, die fiir meine Arbeit Probleme bringen: .
i Die BewuRtseinsbildung unter den-Lehrern-ist:schwer voranzutreiben,

weil dazu Zeit und - eine positive, problembewuBte Einstellung

notwendig sind.

— Die Verwendung des P. B. als Vorstufe zur Allgemeinen Sonderschule
oder Entfernung aus de;Schule: ,,Er hat sich ja durch lhre Behand-
jung.auch nicht gebessert!’’ (Anm. d. Autors: nach 2 Monaten: und
ohne Mitarbeit von Klasseniehrern und Eftern? )

“ In der Hauptschule ist die Zustimmung des Kiassenvorstandes (K.V)

notwendig. Was tun, wenn nun zwar der KV zur Mitarbeit bereit ist,
alle anderen Lehrer aber nicht? Was tun, wenn ein Kind beim KV in
Ordnung. oder zumindest in. Grenzen ist, bei allen anderen jedoch
nicht?
Die letzte Entscheidung liegt natiirlich bei den Eltern. Aber man kann
doch: Eltern (besonders:aus.der Unterschicht) leicht dazu bringen, die
Psychagogischen Berater als Firlefanz zu sehen, denn:der Lehrer, der
dem Kind die.Noten gibt, ist eben wichtiger zu nehmen, als der, der
mit dem Kind spricht oder spielt.

— Es ist in der HS fast unmdoglich, Termine fiir die psychagogischen
Konferenzen zu finden, weil immer jemand. frei hat oder schon
heimgeht. ]

—'Man merkt es-einem Schulleiter an, ob ihm die Psychagogischen
Berater -an seiner Schule willkommen sind oder nicht: Und dabei sind
gerade die Zusammenarbeit mit Leitern und das gegenseitige Schitzen
sehr notwendig.

ich mochte jedoch nicht nach 12 Monaten psychagogischer Betreu-

ung den Stab. iiber diesen oder jenen brechen. Zuversicht und Geduld

gehdren zum eisernen Riistzeug des Psychagogen.

Schluﬁbemerkuhgen:
Solange in der Gesellschaft, und daher auch.in der Schule,
der’ Irrglaube besteht, 'daR Dummbheit angeboren ist, daR

- “Faulheit prinzipiell mit -Hirte ausgetrieben werden kann und

daR Selbstmordgedanken ein Blédsinn sind, solange wird unsere
Arbeit bitter notwendig sein. Solange wir keine menschliche
tnd ‘menschenwiirdige Schule in einer verinderten Gesellschaft
habén, wird Betreuungsarbeit  auf psychischem: Gebiet immer
dringlicher werden.

'fidffyen
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Brigitte Nespor

C . . . da bekam auch ich Angst
oder: wie ich gelernt habe zu kampfen.

(Ein Bericht iiber zwei [ahre  Erfahrung als - Psychagogischer
Betreuer an zwel Wiener Vo/ksschu/en)

»Der is ja net normal!"

wDer lacht einem an, wenn man mit ihm schimpft!*

5 Was -der-auffihrt. Singt wihrend der Stunde und schmeilt Dinge
durch die.Gegerid. Wo gibts denn so etwas? * .

1 Und seine Aggressionen; die sind ja-kaum auszuhalten. Da kann ich
fa. gar - keine Veraniwortung mehr iibernehmen, wenn er die* Kinder
wiirgt!*’

yiDer:muB-was: haben; so:fihrt sich doch sonst kein Kind auf!*

wlch. Rann. mich.ja. nicht dauernd mit ihm beschdftigen, ich habe ja
noch 30 andere Kinder. Der kriegt ja eine Sonderstellung!*

wlch kRann das Kind nur mehr schwer aushalten, und-die Kinder auch,
und die. Eltern - kommen. dauernd mit Beschwerden. Was soll ich denn
tun?

Ja, was ist.da zu.tun?

Ich versuche, mir die Gefiihle des Kindes vorzisstellen:

Dieses' Kind, ‘ein:: Bub; fiihlt = sicheigentlich - in-seinem
Innersten.. dngstlich;, “unsicher; ' verletzlich,  nicht akzeptiert,
wenig geliebt. — zum' AuBenseiter gemacht. Daheim lebt es in
einer.Geschwisterschar. von 8 Kindern: und wird wegen scines
,,Dickseins'' ‘verspottet.  Dadie. meisten ‘seiner- Briider grofer
und .. starker. sind, fliichtet:'der -Bub 'meistens: nach soichen
Hinseleien ‘oder schidgt ‘den jiingeren Bruder. Dies bringt ihm
aber wiederum Bestrafung von seiten der Eltern ein;

Da: die . Familie . ineiner Zimmer-Kiiche-Wohnung lebt,
verhalten sich -alle  zueinander. eher aggressiv;: da sie.in den
beengten Raumen wirklich ‘keinen: Platz fiir:sich selber haben.
Der:Bub- fithlt:sich-auch: zu:wenig: geliebt, da-jetzt der jiingere
Bruder seine - Position- als..,,Lieblingskind‘‘ eingenommen hat
und.er nicht mehr soviet Zuwendung bekommt ‘wie friiher.

In.der Schule erlebt er'auch.wieder eine ihnliche Situation
wie .zu Hause. Das Wort ,,Na, du Dicker filit auch hier wieder,
nur-kann er sich. jetzt wehren, da er in der Klasse der. Stirkste
ist.'Dasi fliihrt-dazu, daB seine aufgestauten: Aggressionen, die er
den Geschwistern gegeniiber hat, in der Klasse auslebt.
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.ausiiben, daR es seine Hiebe bekommt, wenn és in der Schufe

Da er, als Unterschichtkind auch noch sprachlich benachtei-
ligt, im  Deutschunterricht 'hiufig MiRerfolge _ erfebt, jetzt
repetieren “muBte, fiihlt er sich” zusitzlich noch als ,,dumm‘.
Daraus erkldrt sich auch, daB sein Selbstwertgefiihl sehr gering
ist und alle Kritik, Strafen, Verspottungen — Infragesteilungen 3
seiner Persoh — nur mehr mit Aggressionen abgewehrt werden |
milissen. ‘

Ich versuche, mir die Gefiihle der Lehrerin vorzustelfen:

Die aggressiven Ausbriiche des Kindes belasten  sie sehr,
machen ihr auch selber Angst. Deshalb wird es fiir sie immer
schwieriger, ihm. Zuwendung zu. geben. Da. sind noch  die
anderen Kinder mit ihren Anspriichen da. Da ist der Lehrstoff,
der durchgenommen werden muR. Manche Stunden vergingen
schorm, wo sie wegen dieser Konflikte nicht ungestért unterrich-
ten konnte. Jetzt kommt noch dazu, daR fiir ‘manche Kinder
das aggressive Verhalten beispielgebend wirkt. Dann kommen
noch die Eltern, die sich iiber dieses Kind beschweren. Langsam
fiihit sie sich unter Druck gesetzt und beginnt, das  Kind
abzulehnen.

Ich versuche, mir die Gefiihle der Eltern vorzustelien:

Die Eltern-muBten leider oft die Erfahrung machen, daR von
seiten  der - Schule ihren" Kindern bei ihren Schwierigkeiten
wenig geholfen wurde. Einige Kinder wurden:in: die: Sorder-
schule tiberstellt, wobei die Eltern das Gefiihl haben, daR sie
»,abgeschoben‘ wurden.

Wenn sie in der Schule vorgeladen wurden, konnte es
passieren, daR sie in.unwirschem Ton angefahren. wurden. und
man ihrer schwierigen Situation — viele Kinder, Berufstitigkeit
beider, kieihe Wohnung — kaum. Verstindnis entgegenbrachte,
Sie erleben sich selber als hilfios, ingstlich und resigniert. Das
wiederum bewirkt, daR: sie auf das schwierige Kind. mehr Druck

»schlimm* war, wie der Vater meint.

Zuletzt; Wie fiihle ich mich dabei?

Vorerst. fiihle ich die Angste des Kindes, séine Hilflosigkeit;
seine momentane Unmdoglichkeit, anders zu reagieren:‘lch fiihle,
wie -es. sich ungerecht - behandelt vorkommt, .wie  es. mir
gegentiber Vertrauen gewinnt in meinem Zimmer (Schonraum).

Ich spiire, wie es sich &ffnet. und im Spiel seinen” HaR auf
seine Briider, auf den Vater, der gleich hinhaut, auf die Lehrer,
die-ihn zum ,,Siindenbock* machen, ausdriickt. 'H6re dann von
thm, daR er hierher'sehr gerne komme, weil er hier tun diirfe,
waser wolle;




Dies alles macht mich betroffen und bewirkt, dak ich mich
eigentlich auf seiten des Kindes stelle. Ich fijhle aber auch ein
gewisses- Verstandnis fiir die Lehrerin, da ich seibst von meiner
Schuipraxis her “die_Situation. mit einem schwierigen Kind
kenne. Nicht zuletzt kann ‘ich auch die Situation der Eitern
nachempfinden. In vertraulichen Gesprichen ,,schiitteten sie ihr
Herz* aus, erzihlten von ihren persdnlichen Schwierigkeiten,

von der erlebten Diskriminierung rund um sie.

Als ich mit der Betreuung vor
zwei Jahren begann, fiihlte ich
mich auch unsicher und dngstlich.
fch erlebte - zeitweise von der
Schule einen-unheimlichen: Druck;
weil ich die Anspriiche; die-man
an.. mich: stellte (ich.. sollte ~aus
einem ‘schlimmen ‘Kind: rasch ein
braves: ‘machen); nicht - erfiillen
konnte oder wollte. Ich sollte das
geeignete Rezept geben, wie man
mit dem Kinde umgeht. Ich solite
die Eltern zu einer verniinftigeren
Einstellung deér' Schule gegeniiber
bringen. ich soflte,,Wunder‘ wir-
ken.

In.solchen: Fillen: waren die
Erwartungen in mich ginzlich un-
realistisch. Eine Verinderung im
Verhalten eines Kindes kann nur
dann langsam einsetzen, wenn alle
Betroffenen - " Eltern, 'Lehrer,
Psychagogischer Betreuér: - und
letztlich das Kind '~ zusammen-
arbeiten. - Nur. wenn* das Kind
spiirt, ~dafl- die Erwachsenenwelt
beginnt, ihm langsam: wohiwol-
fend und. wirklich: helfend - ent-
gegenzutreten, wird es ihm" mog-
lich sein, Verhaltensformen-zu
finden, die es selber gliicklicher
machen.

* I dem’ gehannten Fall muRte
ich-erst einmal: Vermittler spielen
- Vermittler zwischen Lehrer und
Kind, zwischen . Schule und.. El-
tern, zwischen Eltern:'und Kind.

Was habe.ich gelernt?

Das Unverstindnis, das mir da
manchmal entgegengebracht wur-
de, machte mich dann hoffnungs-
los' und dngstlich. (Angstlich, in
die Schule zu' kommen und wie-
der zu horen, was das Kind ange-
stellt-habe.) Da konnte.ich-dann
gut verstehen; : wie sich. Eltern
fiihlen.. miissen,: - wenn. sie_in_die
Schule, kommen. Da passierte es
mir dann auch, daR ich manchen
Lehrern. gegeniiber Groll hegte,
nur brachte mich das nicht weiter.
Ich war einfach iiberfordert.

In- diesen Zeiten war fiir 'mich
das: Team' (bestehend aus den an-
deren”Betreuern) sehr wichtig. Bei
unseren.. wochentlichen:. Zusam-
menkiinften. konnte /ch einmal
liber meine Schwierigkeiten in der
Schule, mit: Kollegen, mit Eltern,
mit- Kindern: erzdhlen, mich: aus-
reden, Hilfe von den anderen: be-
kommen.

In“der: ' ‘Superyision: " bei
Dr. Friedrich war es mir moglich,
bei . 'mir.. selber. nachzuschauen,
wieso ich in bestimmten Situatio-
nen dngstlich oder: drgerlich: wur-
de. Auch dieanalysierende Arbeit
der Fille wurde hier getan. Nicht
zuletzt ‘halfen mir auch die Erfah:
rungen: liber michselbst, die ich
vorher 'und: wihrenddessen:in
Selbsterfahrungsgruppen und Ein-
zeltherapien-machte.

Ich-habe gelernt; in Situationen weniger personlich betroffen
zu sein, sondern vielmehr heratszufinden, warum: eine: gewisse
Person mich anschreit oder-mir ablehnend:begegnet. Da gibt es

bei den Kollegen die verschiedensten Moglichkeiten:

— mich als Konkurrenten- zu: sehen, der pldtzlich -, fertig wird® mit
einem schwierigen Kind ‘ : :

— ‘mein Engagement fiir “Arbeiterkinder aus ideologischen. Griinden
abzulehnen

— selber im’ Stref zu stehen: (Probleme mit den eigenen: Kindern oder
dem Ehepartner, Konflikte mit dem Direktor-. . .)

— nicht der selben Meinung iiber ein Kind zu sein

Weiters habe ich die Schule jetzt aus einer ganz anderen
Position heraus erfebt. (Nicht mehr sosehr als Betroffener, der
in der Hierarchie steht!) Aus dieser etwas distanzierten Stellung
und dem reichlichen Kontakt mit verschiedenen -Lehrern,
Eltern und Kindern habe ich den enormen Leistungsdruck in
der Schule viel deutlicher gespiirt. .

Die Selektionsfunktion der Grundschule, das Heranziehen
von autoritdtsgldubigen, sich einer Norm anpassenden jungen
Menschen, das rigide Beurteilungssystem, der ganze hierarchi-
sche Aufbau der Schule, die hohen Klassenschiilerzahlen:. ..
dies alles lieR mich die Funktion unserer Schule im gegenwirti-
gen ‘Gesellschaftssystem® durch meine  Betreuertitigkeit viel
intensiver erleben. Dabei stellte sich bei mir eine viel realisti-
schere Einschitzung von Hilfestellungen und Verinderungsmog-
lichkeiten ein. Es gab Kinder, Lehrer und Eltern, denen ich
nicht helfen konnte. :
" Ich habe gelernt, meine  eigenen.. Omnipotenzanspriiche
(Merkmal vieler- Lehrer) abzubauen und  meine Helferroile
kritisch-zu hinterfragen. In:-meiner Arbeit mit.den Kindern bin
ich viel sicherer geworden, da ich durchaus erlebte, daf mir von
gewissen Lehrern viel Verstindnis entgegengebracht. wurde:.
Manch einer dachte dariiber nach, was es denn mit ihm
persdnlich zu tun habe, wenn er z. B. ein laut kreischendes
Kind nicht ,,aushalte. (Einem sehr ruhigen Menschen, der:nie
gelernt hat, auch laut sein zu diirfen, wird das Lautsein anderer
zum Problem!)

Warum ich diese Arbeit gerne mache?

Mehr denn je bin ich iiberzeugt, daR ein Psychagogischer
Betreuer an jeder Schule (solange sie noch so aussieht wie jetzt)
wichtige Arbeit leisten kénnte. Dort, wo ndmlich die Zusam-
menarbeit aller gegeben ist, kann ein sehr wesentlicher BewuBt-
seinsprozeR in Gang gebracht werden. Ein Kind, das durch das
Spiel seine Einsamkeit und seine Angste darstellt.und sie. zu
I6sen versucht, wird am alltiglichen Leben mehr teilhaben als
friiher, sich vielleicht etwas wohler fiihlen.
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PSYCHOLQGLSGESLIZ

Vom Bdrgerkonmitee gegen Ubergritfe der Psychologi i
SCHULHEFT Tolgenden Briefs x Ele erhdlt. das

"Wie Sie sicher wissen, wird im Kahzleéramt noch immer
: ¢ am Psychol -
%z:etz gearbeitet, obwohl dieses auf sehr groBe Opposition gestoggsn
Das.Bﬁrgerkomitee gegen Ubergriffe der Ps; i i i
X gel ychologie hat sich gebil
um zu verhindern, dad Psychologie ein Monopol wird und dadurgh det,
leichter in andere Lebens- und Gesellschaftsbereiche eindringt; wie
izrzéx;t dem gegenwirtigen Entwurf des Psychologengesetzes der F;ll
Sie }.c'o'nnen mit' einem Beitrag von 250~ OS im Jahr Mitgli i
. - Bed . ied d :
Komlpegs werden und damit dazu beitragen, daB das Gesgtz in égf‘es
gegenwirtig geplanten Form nicht in Kraft treten wird,"

Kontaktadresse: Bﬁrge'r}.(omitee gegen Ubergriffe der Psychologie
1150 Wien; Zollernsperggasse 8/10+ Tel.: 65 55°05

UNTERBRINGUNGSGESKTZ

Den Entwurf eines. '"Gesetzes iiber die Unterbrin i

Y x ung ps

:Lgsegeschlosienen 1li(-zrelchc»:‘n von Krankenanstalteg" Eﬂnfeghﬁifgguﬁgggker
z)-analysiert HeinrIch Rec] 1 i

%Herbst 1979){. in: der Zeitschrift FREIBORD Nr. 17

Er bestreitet, daB die Verrechtlichun, i i

I . % g psychiatrischer MaS

die: schweren Wifstédnde auf dem Gebiet der Psychiatrie beseril:?;:g

wird., Statt die psychiatrische Versorgung zu humanisieren, meint

der Autory werden im Namen von mehr Fa i i
Freiheiten elngeschrinkt. € Firsorge un‘d nehr Sicherhelt
Z.wgi"Neuerunggd' sind besonders bemerkeriswert:

m zwangsweise eingeliefert werden zu diirfen, braucht

nicht unbedingt an einer "psychischen Krankheit" Zu lelinggnnuéu;\ehr
.%igug:sggcz:h eineb:uéeseg gleichwertige  psychische Sti'Sruné"

D erlaul en Arzten, die Pati gngi )

ihrer Zustimmung zu behandeln: gUienten Nnsbhingly von

Schone neue Psychiatriel

S we oww -

GROSSMANN/WIiGIERy SCHULE UND POLIPISCHE BILDUNG: T

Der SCHULHBFT-Autor Hudolf Wimmer ist der Verf
asser des - erst
gande_s des'Buches "Sc_:huie Und politische Bildung", Lr behand:?t
ie hlsForlsche Lntwicklung der Politischen Bildung in Osterreich. -
gigbiwelteLﬁﬂnd’ g,sscnrieben von Ralph Grossmann, ist dem
emen Lehrerarbeit und Persdnlichkei i y
howidnen: 3. eitsentwicklung
krschienen in der Kdrnther Druck- und Verlagsg
. gsgesellschaft m.b.H,
K}ageniur?, als Band 6 der "Klagenturter. Beitrége zur !
bildungswissenscual'tlichen Forschung®.

Jon’ der Inpsugucuerj'ﬁdUPPE FUR ANGSTF;(EIL" LRZIBHUNG™

Sgg?i.ﬁzr;gmr Jolienden lext (1m Original €1n graphisches
E;ﬁgziedtfiﬁ;t e 'fl‘izri‘er die Felix Mitterérlesung i ‘der
Jeransualtin. he iereld Frave g o an 28 Uen 116, angesetate
f:ui:fe:;::wit:: . J:J:f;rse];ne Zustimmung fur jede weitere Veranstaltung
C:ﬁgil;:énhme“ #1r ciue Veranstaltune mit der Gruppe Ohrwurm

ALE achdun uho nL.noah dus winisterium.

KOMMT DIE GESAMTSCHULE? R

Wir, die SCHULHEFT-Redakteure fiirchten: nein.

Denn: Wie ¥ann'es: der SP gelingen; mit der primitiven: Kampagne, die sie derzeit fuhrt,
die 2/ Mehrheit im Nationalrat zu erringen? Jene Mehrheit, dia’ fiir "die Einfiihrung
der Cesamtschule (jetzt:."neie Wittelschule") notwendig wire?

Die SCHULHEFTE haben sich. immer: fiir dis Gesamtschile ausgesprochen, Wir halten sie

fiir die beseers Schule ( sishe SH 3/76 und 3/78): Abar wir haben’auch immer kritiisert,
daB die dzt. in den Schulversuchen erprobte, sogenann¥esamtschule "in Wahrheit keine.
ist: weder gehen alle 10— bis 14-jdhrigen Kinder aines Jahrgangs in die sog: Cesamt-
echule - der Gymnasiastenrahm ist ja bereits durch die benachbarte AHS abgechdpft
worden; noch eind die heute praktizierten Leistungsgruppen in den Hauptgegensténden

das padagogieche Ei des Kolumbus zur Fdrderung echwacher Schiiler. Es gibt bessere
Mittel, wie etwa: Projektunterricht; innere Differenzierung in Neigunge- und. Intersssen—
gruppen; Ausrichtung des Lehrplans auf die Lebenenéte der Heranwachsendenj Klain-
gruppen in Grofklassen und Lehrerteams; individuelle Schulreform-Inseln und: gesstzlich
goférderte Alternativechul-Projekte; usw., usw.

Im Gegeneatz zur SPU propagiert der "Katholische Familienverband™ eine "Lehrplanreform",
deren Zielrichtung freilich (und leidar!) gegen die Einfiihrung der Gesamtsohula
gerichtet ist. Wir begriiBen jede Lehrplanrefornm, fragen uns allerdingse; warum die
Unterstufe der AHS davon verschont bleiben sollt, und was dagegen epricht, eine
meinsame Schula aller 10- bis 14—Jahrigen mit neuen Lehrplinen. auszustatten. Im
t%rigvn ist die Argumentation des KFV {iber die Gesamtschule eelbst hnlich primitiv wie
die eeines grofen eozialistischen Gegners. Katholische Diffamierungen der-einheitlichen
Schule sls "Eintopfschule” oder falsche Behauptungen, wie: "Der schwicher Begabte wird
iberfordert”, oder : "Der stirker Begabte wird nicht herausgefordert"- enteprachen
jenen in der SPU-Broschiire. Dort wird z.B. gesagt:"Die 'neus Mittelechula' bariicksichtigt
die neuesten Erkenntnisse der Pidagogik und stiitzt sich auf wertvolle Erfahrunger, die
aus der Beschiftigung mit alternativen Schulformen gewonnen wurden,': Das ist ebenso
schlicht gelogen, wie die Behauptungen des Katholischen Familienverbandes Liigen sind.

Wir vermissen bei der gegenwirtigen Kampagne der SPB fiir die EBinflihrung einsr gemeinsamen
Sohule aller 10— bis 14-Jihrigen vor allem den Ernstcharakter, Man kann. sichides Ein~
drucke nicht erwehren, daB die ganze Kampagne sehr halbherzig gefithrt wird, 8o, als
wollte die SPY die "neue Mittelechule" im Grunde ihres Herzene eigentlich gar nicht
unbedingt verwirkliohen. Sinowatz redet um den heiflen Brei herum, und Kreisky hat

dazu noch nicht Stellung genommen. Ja mehr noch, Kreisky hat sich frither mehrfach

gegen einen "Kulturkampf" &la Erste Republik ausgesprochen., — Aus all dem ergibt sich
fiir uns die Gefahr, dafl einerseits alle jetzt mobilisierten Kréfte 'an der 2/3-Mahrheit
im Nationalrat zerschellen werden. Andererseits darf sich die BVP schon jetzt ine
Fiustchen lachen: denn 8o, wis es jetzt aussieht, steht am Ende des angeblichen
Konflikts um die Einfiihrung der Cesamtschule dann womiglich die sogennannte

“raformierts Hauptschule” - also haasrgenaw das, was die UVP ohnehin will. Wae sie als
Schulreform ausgibt. Womit die Sozialisten, wieder einmal, nichts anderes zustande
bringen, als hintenherum VP~Politik zu betreiben.
Uns scheint die Einfiihrung der Gesamtschule nicht méglich zu eein, wenn es nicht gelingt,
die Bevolkerung Ueterrsichs zuvor iiber den Privilegien-Charakter des gogenwlirtigen
Schulsyetems ausfzukliren. Denn daf Dunmheit lernbar ist, daB die angeblich dummen
Schiiler durch ihre Lebensumstinds, und dann durch das Schulsystem dumm gemacht. und
spiter dumm gehalten werden — dieee Erkenntrnis sollte aine groBa, michtige, sich
fortechrittlich nennende Partei schon aussprechen kdnnen.

PV-WAHL 1979

Wir ergdnzen mit uen nachstenenden Angaben die Berichterstattung
der Tageszeitun,eu doer den Ausgang der Personalvertretungs—
wahlen.

e Zum ersten wsl kandidierte die wdhlergruppe Demokratische
Lehrer - Gewerksenaitlicher Lingsblock tir folgende Gremien:
ZentralausscimB der iHS-Lehrer (233 Stimmen = 1,7%)

Fachausschus wWien der AHS-Lehrer (132 Stimmen = 3,1%)

Zentralausschul der Pflichtschullehrer in Wien (182 Stimmen = 2,6%)

e Die Vorarlberger Lehrerinitiative kandidierte tir den .
FachausschuB vorarlberg der AHS-Lehrer und erreichte mit 119
Stimmen eines von vier wandaten.

ZENSUR DER KULST
Die "Kleine Zelilung" war empdrt dariiber, daB sich niemand empdrt

hatte, Sie fuhlte sich verptflichtet, das stumpfe Sftfentliche
Gewissen wachzurdtteln.
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L und Graphiker Hang Linthaler: Dieger hatte
nArbeitzobers
I diesich kritisch
mit den Thema politischier dord auseinandersetzt, In Mérz 1978

v ellt: In der Mitte .
elnes Medaillons (in der Art alter Schii’czenscheiben) ein:Bild
Schleyers mit einer Zielscheibe vor der Brust. Linthaler wollte
mit kinstlerischen Hitteln den politischen iord kritisieren,

Der kunstbetrachtenie Journalist der "Kleinen Zeitung", der das
nicht erkannte, hiitte es auch einem Kommentar des Kiinstlers
entnehmen kénnen,

Er stellte fest, es surde "zum SchieBen aut Menschen aufgefordert",
und entfachte einc Kumpagne gegen Linthaler, "die sich, wie o
namhaf'te Vertrebey der Klagenfurter Universitit des &fteren
betonten, gegen die Kdrntner Hochschule richtete" (Wiener Zei
vom 4.7,79). iin verdienter BlattschuB fir die akademisch
Epigulertgn Srandstifte'r an der Klagenfurter Universitdt fiir
1ldungswissensci.arten » applaudierte der Ab eordnete Scringi
einem Gastkommentar, e ® <EEL in
Ein 8sterreicaisciies Gericht verurteilte Linthaler am 3.741979
Rach §282 StGB (GutheiBung einer mit Strafe bedrohten Handlung),
Ein Osterreichisches Berutungsgericht bestédtigte am 9+1041979

dieses Urteil,
Der Spruch.der Richter ist bahnbrechend: Das erste Mal in dep
G rd somit ein Kinstler nach
2D,

eschichte der Zweiten Republik winr

den: §282 verurteilt,:schreibt die Zeitschrift FREIBOR
Von nun an haben: wir damit zy rechnen, daB dieser Paragraph dazy
plﬂlbz;aucpt wird,: xiinstlerische Arbeiten zy zensurieren und zy
kriminalisieren,
Weitere Intormationen: KLLINER BUCHLADEN
Collingasse 6, 1090 Jien,

Geldsammllmg Ldr iie’ Gericlibge und. Anwaltskostens
PSK-KORTO-Nr, 7259.417 Johann Linthaler

tung

sy ©/o Hans Linthaler,

ARSBILOLJLE Ladithit I8 Dix e IelekeAnK

In Jdiesen nerbst sind Cis 180 steirische Juniglehrer arbeitslos;
vericntet krnst Hreg,
khemalige Ltua Leaverirever veranstaltelen eige Inrormations<
Awnpugnes Sie muc..len vluen Inforaationsstanc adl” und verteilten
Fluc. lidvier, um uie “evelRerunyg zu invormieren, in einer Unter=
SCHrITtenuk Lion el Le sie die Ansteiluny; der arbeitslosen
Lehrer, in v.p. nowckulen war es zu Kiassr:nzusummenle;;ungen
rekonmen, ov.o i Purtelen in ihren Vorwahilidyllen die
Senkung der K1 lerzanlen verspruciien,
uvle arbuitsioge:. © I'racens werin Lehper Hebraucht worden,
WalPum sLeiil i, o, 3 :
ks wvenv niciou g
ine Jeroeswviry,
4DEl' FulhL et
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Wir ersuchen unsere Leser, sich bei Riickfragen in erster _Lipie ar: die
Autoren - der einzelnen Artikel zu wenden,’dergn Namen wir im foigen-
den: bekanntgeben; erst wenn Fragen offenbleiben, an die verantwort-

lichen Heftredakteure. o

Die Mitarbeiter dieser Nummer sind:

Christl Bauer (27), Psychagogische Betreuerin VS, HeinestraRe 37/26,
1020 Wien, Tel.: 24 49 513 . )
Roswitha Biih,m, Angestelite, 1220 Wien, Bxeberhaufenv&eg 100/Haus 39
Rosmarie Myke Eiermann (36), Sonderschullehrerin fiir Verhaltensge-
torte, Supervisorin (Adresse liber Gstettner) .
Marsti(r)l G’artnir (30), Psychologe, dzt. Hausmann, B?Idgasse 10, 6020
nsbruch, Tel.: 84 93 73
Petti;1 Gstettn’er (33), Universititsassistent, Oberkoflerstrake 10a, 6020
Innsbruck, Tel. 36 777 ) .
And:e:ls Laur’enze (31), Wissenschaftlicher Assistent an der PH Bielefeld,
heenhausenerstrake 34, D-4806 Werther ) o )
Hei(}—run Mende (35), Psy,chagogische Betreuerin HS, Heiligenstidter
Strafie 333, 1190 Wien ) .
Brigitte Nesp’or (33), Psychagogische Betreuerin - VS, Taborstrafe
24A/1/12,1020 Wien, Tel.: 24 17 533 )

Franz Ofner, Student, BocklinstraRe 90/9A, 1020 Wien .
Bernhard Rathmayer (36), Universititsassistent, Innsbrucker StraRe 7,
6071 Aldrans, Tel.: 45 61 82 ) )
Herbert Schecke’nhofer (38), Psychologe, Neukdiner StraRe 17, D-4352

Herten
i iv.- bacher StraRe 29
tte Schenk-Danzinger, Univ.-Prof., 1170 Dorn )
IF;;)tereSchmidt (32), Hau’ptschullehrer, Bambergergasse 52, 1220 W|e6n020
Peter Seidl (39), Universititsassistent, Antoq-Rauch-StraGeBa,
Innsbruck, Tel.: 36 980 o ) o )
Bernd Stickel’mann, Institut fiir Sozialpddagogik de.r Universitdt Frank
furt am Main, FeldbergstraRe 42, 6 Frankfurt/Main E L
Giinter Strauch, Heiligenstddter StraBe 131—135/4/12, 1190 Wien, Tel.:
3717934 . B
Lore Talos (31), Sonderschullehrerin, Geyschligergasse 11/18, 1150
Wien, Tel.: 95 46 625

Balint-Kontaktmoglichkeiten: . - ]

.a I2n Balint-Gruppen am Pidagogischen Institut der Stadt Wien: Donners
tag 17—19 Uhr, Horsaal 403 und 408 )

L] Baglint-Gruppen fir den Lehrkdrper einer Schule: Nach telefonischer
Vereinbarung, Wien 42 94 652.
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