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Wegen grofien Erfolges prolongiert!

literatur , _ Seit November Liuft nun die grobe SCHULHEFT-Spenden-
aktion, aus deren Erlés das SCHULHEFT -Biiro teilweise oder
ganz eingerichtet werden soll — je nach Hohe der einlangenden
Spenden.

Wir freuen. uns iiber die bisherigen Spenden und diirfen
bekanntgeben, daf die Aktion verlingert wird: Es darf weiter
gespendet werden!

Giinter Pernhaupt | Hans CzermaR
Die gestnde Ohrfeige macht krank
Uber die alltigliche Gewalt im Umgang mit Kindern . ;... 90

Alice Peneder

Die Schuileistung afs Sozialisationsphinomen

Soll ich mein Kind fiir die Schule

oder fiir das Leben erziehen? . . i o v oo 93

Ralph GroBmann [ Rudolf Wimmier
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Zur Erinnerung

Jede Spende, sei sie noch so gering, ist fiir die Einrichtung des
Biiros wichtig. Wer uns S 200,— oder mehr spendet, belcommt
einen  Siebdruck der Malerin Ingrid Opitz, handsigniert, mit
einer Auflage von 500 Stiick limitiert:

Wer also trotz der kostspieligen Weihnachtsfeiertage noch ein
bisichen dazu beitragen will, daf die. SCHULHEFTE: endlich
zum Establishment der Ssterreichischen Medien gehéren, dem
sei folgende Kontonummer ans Herz gelegt: ’

(Motto: Ein Herz fiirs SCHULHEFT)

kurzmeldungen ... ..................

In diesem Jahr haben die SCHUL-
HEFTE nicht nur ein eigenes Biiro
bekommen; es haben auch tiefgreifen-
de Verinderungen der Herausgeber-
gruppe  stattgefunden, die sicher Ein-
fluR auf die Zielsetzungen der Ta-
schenbuchreihe nehmen werden.,

In unserer ndchsten Nummer mit dem
(Arbeits-)Thema ,,Kreativitit in der
Schule** werden wir in einer Heraus-
geber-Mitteilung ausfiihrlich dariiber
berichten.
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Achtung!

Jede(r) Spender(in) nimmt gleichzeitig an unserem grofien

Preisausschreiben , JEDER HILFT, JEDER GEWINNT* teil.
Die drei Hauptpreise sind: k

Ay

1. Preis: Die Uberzeugung, daf in der Schule noch immer
nicht alles in Ordnung ist.

2.Preis: Sie erhalten weiterhin pro Jahir VIER SCHUL-
HEFTE, wenn Sie Ihren Abo-Beitrag termingerecht

zahlen.
3. Preis:  Sie erhalten das Gefiihl, dabeigewesen zu sein.

T

; (Der dritte Preis wird auf alle teilnehmenden Spender(innen)
aufgeteilt.) .

Die Ermittlung- der Preistriger erfolgt unter’ Aufsicht, rechtliché

. . Py . > u“d
’ auch sachliche Einwinde sind ausgeschlossen, hingegen ist die Teilnahme
~V§rwa}rlltdter und Familienangehoriger in jedem Fall erlaubt und: er-
wiinscht,

.
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COMPUTER - WAS IST DAS?

Was' ein Computer wirklich ist, und wie er funk-
tioniert, wissen noch immer viel zu wenige. Der
Grundstein fiir die richtige Einstellung zum Com-
puter, seinen Méglichkeiten und Begrenzungen,
sollte bereits in der Schule gelegt werden.

Die IBM Osterreich hat in Zusammenarbeit mit
Psychologen - und: Padagogen - die ' Unterrichts-
einheit ,,Computer - was ist das?“ fiir das Fach
,Sachunterricht” bzw. |,Mathematik” fiir die vierte
und fiinfte Schulstufe entwickelt. '

Diese Unterrichtseinheit wurde vom Bundesmini-
sterium fiir Unterricht und Kunst approbiert und
steht jeder Schule kostenlos zur Verfiigung.

Anfragen sind zu richten an das Osterreichische
Filmservice; Tel. Nr. (0222) 65 72 49 oder direkt
‘an IBM Osterreich, Abt. 00/152, Frau-J. Aulin-
ger, Obere DonaustraBe 95, 1020 Wien, Tel.
Nr. (0222) 26 10 445.
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Einleitung

Noch zu Beginn der siebziger jahre hatten viele die Hoff-

nung oder die Angst, eine sozialistische Regierting wiirde eine
grundlegende Reform des Osterreichischen Bildungssystems ein-
leiten. Wenn man von der Universititsreform absieht, die.im-
merhin Mitbestimmungsmoglichkeiten von Studenten und As-
sistenten am Wissenschafts- und Lehrbetrieb gebracht hat, aller-
dings am hierarchischen Aufbau der Universitdt und. am elitdr-
konservativen Charakter Wissenschaft nichts gedndert hat, war
die sozialistische Bildungspolitik des vergangenen Jahrzehnts im
wesentlichen eine Politik der Verwaltung des Zustandes, der
schon vor der Ubernahme: der Regierungstétigkeit durch - die
SPO. bestanden hat. Da gab’s zwar die vielumstrittene Aktion
der Gratisschulbiicher, es: wurden. auch. viele neue Schulen: ge-
baut, mehr Lehrerangestellt, die Kapazitdt der berufsbildenden
und. allgemeinbildenden. hheren. Schulen wurde  vergréBert.
Nach. langen Verhahdlungen mit der OV P wurden auch- Ansitze
von Mitbestimmung von Schiilern, Eltern und l-ehrern in-Schul-
angelegenheiten zugelassen, allerdings eingeschrdankt durch. for-
malistische biirokratische Prozeduren einerseits und durch die
Ausklammerung. der zentralen. inhaltlichen Bereiche aus: den
Entscheidungsmdglichkeiten- auf  der -Ebene-der - Einzelschule
andererseits, Erweitert wurden auch die Beschwerdemdglichkei-
ten gegen krasse Fille einer ungerechtfertigten. Zensurgebung,
die Aufkldrung liber. die Moglichkeiten, die das staatliche Bil-
dungssystem  bietet, wurde. u. a.- durch. die. Einrichtung der
Schulservice-Stelle. beim: Ministerrat effektiviert. Wo: die- Mehr-
zahl . der. Eltern -und- Lehrer. das- wiinschen, gibt es jetzt in
Volksschulen den 5-Tage-Unterricht anstelle der-Aufteilung des
Unterrichts auf 6 Wochentage.

Man kann:also einiges an- Verdnderungen aufzdhlen, wenn
man -auf. die. Schulentwickiung: der.letzten. 10 Jahre: zuriick-
blickt, Die Spitzenpolitiker. der SPO. machen auch bei Offentli-
chen Auftritten Reklame fiir ihre. Politik, indem sie alles, was
passiert ist, als einen durch die sozialistische Regierung erreich-
ten Fortschritt hinstellen. Dabei iibersehen sie: allerdings: geflis-
sentlich, daB. auch. die Anderungen, die sich. sozusagen.als: einie
indirekte . Folge. der-Fortschreibung des status.quo.eingestellt
Haben, ein Ergebnis der staatlichen: Bildungspolitik sind; Wie in
der: Gesamtgesellschaft_hat: sich- auch. im. Bildungssystem der
Leistungsdruck verstdrkt, -das Konzept des .individuellen. Lei-
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stungswettbewerbes setzt sich im Bereich der Kindererziehung
und. des schulischen Lernens immer mehr durch. Die Zunahme
des Einsatzes formeller und informeller Testverfahren verdndert
die Lernbedingungen in der Schule, es gibt Ansitze zur Ratio-
nalisierung ‘der. Lehrerarbeit durch die Konkretisierung - der
staatlichen Lehrpline mit Hilfe von Lehrzielen, die im Detail
vorschreiben; was in einem Unterrichtsfach unterrichtet werden
muB, Die nicht an die groBe Glocke gehdngte Schulpolitik des
vergangenen fahrzehnts brachte also eine Anpassung des.Bi/-
dungssystems an eine inhumane, vom individuellen Aufstiegs-
und- Konkurrenzstreben getragene (und geplagte) Leisturigsge-
sellschaft.

den Tisch gekehrten Verdnderungen in der Osterreichischen
Schullandschaft muf allerdings das vergangene Jahrzehnt der
asterreichischen Bildungspolitik als ein fahrzehnt der Nicht-
Reform charakterisiert werden, wenn man sich die Zielsetzun-
gen vergegenwdrtigt, die die sozialistischen Parteien im In-und
Ausland als Leitlinien ihrer Bildungsreformpolitik - nennen.
Diese Reformanspriiche haben sich bei unsnur auf dem Papier,
nimlich in den programmatischen Schriften der Partei gehalten,
In der Realitdt wurden sie zundchst abgeschoben auf den Schul-
versuchsbereich und dort wurden sie dann in mehrfacher Hin-
sicht biirokratisch kleingearbeitet oder deutlicher: gesagt, abge-
wiirgt. Einmal dadurch, daB nicht einmal im-Schulversuchs-
bereich Gesamtschulen im internationalen Wortsinn: (Integra-
tion der Unterstufe der AHS mit der Hauptschule) eingerichtet
wurden, zweitens durch die Einschrinkung der Experimentier-
titigkeit auf organisatorische Reformen und hier wieder nur-auf
das Konzept der Leistungskurse und drittens durch-den-Einsatz
der wissenschaftlichen Begleitung zum Zweck der uniformieren-
den Kontrolle und nicht etwa dazu, neue Wege des Lernens,
neue Beziehungsformen zwischen Lehrern und Schiilern, neue
Beziige zwischen der Schule und der Umwelt der Schiiler; zwi-
schen dem schulischen Lernen und der gesellschaftlichen Arbeit
herzustellen. ‘

! Obwohl es gewagt ist,-eine Prognose fiir die Zukunft aufzu-
stellen, wollen wir dies zum Zwecke der Anregungvon Diskus-
sionen iiber die zukiinftigen Mdglichkeiten der Entwicklung
de,Osterreichischen Schulen tun: Was die: sozialistische Bil-
dungspolitik mit dem Instrument der Verdnderung von Geset-
zen und der staatlichen Bildungsplanung in den siebziger fahren
nicht zuwege gebracht hat, wird sie auch im kommenden [ahr-
zehnt nicht bewerkstelligenn konnen, nicht einmal danin, wenn
d'e SPO bis zum Ende dieses [ahrzehnts an-der Regierung
bleiben sollte, Mit einer solchen Prognose (und mit der kriti-
schen Analyse der bisherigen Osterreichischen Bildungspolitik,

Trotz der Sffentlich gepriesenen und stillschweigend unter

die in diesem SCHULHEFT vorgelegt wird), wollen wir keines:
wegs Hoffnungsiosigkeit verbreiten. Wir wollen aber die Illusion
zerstoren, dal der bisher beschrittene Weg zur Reform, nimlich
der Weg iiber Verhandlungen zwischen den politischen Parteien
iber die:Verdnderung von Gesetzen und Erldssen in-Zukuhft
noch etwas bringen kénnte; wenn nicht-gleichzeitig ein: Zwang
zum politischen Handeln von unten auf die Politiker ausgeiibt
wird, Wir Osterreicher neigen dazu, die Politiker zu Verinde-
rungen von Gesetzen aufzufordern, wenn wir einen Zustand
unbefriedigend finden .und dann lammfromm zu warten, bis
etwas geschieht, Solange diese- vertrauensvolle. und: zugleich
lethargische Einstellung der Politik gegeniiber bestehien bleibt,
wird sich weder auf dem Schulsektor noch anderswo étwas 7um
Besseren dndern, Wenn die erstarrten Formen. der Domestizie-
rung unserer Kinder und jugendlichen aufgebrochen werden
sollen, wenn Kritik, Phantasie, Mut zu neuen Wegen: des ILér-
nens und der Auseinandersetzung mit den Problemen unserer
Zeit das Leben in den Bildungseinrichtungen bestimmen soll
und nicht die routinemdBige Unterwerfung unter die biirokrati-
sche Reglementierung, von der -man- sich-nur mehr durch Spott
und Zynismus distanzieren kann, dann muR sich zundchst ein-
mal das BewuBtsein durchsetzen, daR Schulvérdnderung eine
Angelegenheit von- Eftern, L ehrern und Schiilern ist;-die sich

weigern, die staatlich aufoktroierten Bedingiingeh des Lerners
l in uniformierten birokratischen Kontexten zu akzeptieren, Das
| ist sicher kein Aufruf zum Auszug aus den staatlichen Bildiirngs-
l institutionen hinein in private antiautoritdre. Alternativschulen,
| Es ist vielmehr ein Vorschlag, die Strategie der Schulveréinde-
|

rung zu wechseln, weil es evident geworden ist; daf3 die-bisher
verfolgte Strategie nichts bringt; Es geht darum, die ‘Kontrolle
iiber die Lebensbedigungen der Kinder und Jugendlichen nicht
weiterhin:-allein dem Staat zu iiberlassen, nicht weitertiin zulas-
sen, da8 das Leben der Familieni immer mehr durch die Schul-
probleme der Kinder definiert wird. Dies kann dadurch bewerk-
stelligt werden, daB den Schulversuchen wiedertim’ihre ur-
springliche Funktion zuerkannt wird, némlich initiativen Grup-
pen und Personen, die sich Gedanken (iber Bildung, I ernen und
Uber Beziehungsformen zwischen Lehrern und Schilern ma-
chen, die Mdglichkeit zur Durchsetzung ihrer Konzepte inner-
halb des staatlichen Bildungssystems, zum Sammeln.von Erfah-
rungen und-zum: Auswerten dieser Erfahrungen fiir andere zu
geben. Die auBerhalb des staatlichen: Bildungssystems angesie-
delte Alternativschulbewegung kanni sicher viele Anregungen fir
eine derartige E xperimentiertitigkeit vermitteln und konkrete
Erfahrungen, Vorgangsweisen und Materialien bereitstéllen: Ein
Riickgewinnen: der Kontrolle der Betroffenen (ber die Erzie-




hungs- und-Ausbildurigsbedingungen. 1@kt sich partiell-auch. da-
durch-erreichen; daB die vorhandenen-Spielrdume:innerhalb-der
bestehenden - Institutionen fiir. eine. kreative.. Verdnderung der
Lernsituation und der sozialen Beziehungen in: den Schulklassen
offensiv.geniitzt werden und daB Widerstand gegen-die behdrd-
liche Uniformierung. und Kontrolle mobilisiert wird; um. das
abzustiitzen, was von fortschrittlichen. Lehrern und- Eltern
durchgesetzt wurde. Es geht eigentlich darum, zivilen Ungehor-
sam und Mut zu Altemativen auszubilden und zu unterstiitzen,
um mit den vorhandenen Ressourcen, die innerhalb des staatli-
chen Bildungssystens vorhanden sind, ein anderes Konzept von
Bildung durchzusetzen als das, das gegenwdrtig durch die sozial-
partnerschaftiiche KompromiBpolitik der Parteien unseren Kin-
dern und Jugendlichen von oben her aufoRtroiert wird. Um
gleich von . vornherein ein MiBverstindnis auszuréumen, mdoch-
ten wir Rlarstellen, daB die von uns befiirwortete Strategie-der
Schulverdnderung von unten keinen Verzicht auf die Forderung
nach - der..Einfiihrung. der Gesamtschule beinhaltet. Eine der
Zielsetzungen einer von: einer. breiten:sozialen Bewegung in der
Bevdlkerung. getragenen- Schulverdnderung miilBte vielmehr da-
rauf gerichtet sein, den. Gesetzgeber zu veranlassen, die nétigen
Voraussetzungen:: dafiir zu.. schaffen, daR. die.. Gesamtschule :in
jenen -Regionen: eingerichtet werden kannj in: denen-die:poljti-
sche- BewuBtseinsbildung soweit. fortgeschritten. ist; -dal3.-die
Umwandlung der Schulstruktur von einer breiten Mehrheit der
Betroffenen. getragen wird. Allerdings. ist dafiir Sorge.zu tragen,
daB bei der organisatorischen. Umgestaltung des Schulsystems
auch: jene inhaltlichen:- Zielsetzungen-und sozialen Formen des
Lernens und- l.ehrens - zum Zuge kommen, die derartige regio-
nale [nitiativen. ihrer Forderung nach. der Einfihrung: der.Ge-
samtschule . zugrunde legen.. Die Definition der. Gesamtschule
bezieht sich ja nur- auf die Negation der Aufteilung der-Schiiler
in-. die . getrennten. . Bildungseinrichtungen Gymnasium :und
Hauptschule.- Wie - diese neue,. von. allen. 10-_bis 14jihrigen
Schiilern-besuchte Schule hinsichtlich der Bildungsaufgaben:die-
ser Einrichtung, der inhaltlichen und sozialen Zielsetzungen. des
Lernens -und der innerorganisatorischen Gliederung. aussehen
soll, - dariiber . sagt der Begriff der Gesumtschule. selbst -noch
nichts aus. Eine positive Funktion der derzeit laufenden:Schul-
versuche an- den Hauptschulen, die man. félschlich Gesamtschul=
versuche. nennt, liegt darin; in. der Offentlichkeit zu demonstrie-
ren, - daB die Fortsetzung der Leistungsdifferenzierung in unse-
ren. Schulen. durch: die. Einfiihrung. der fachspezifischen. Lei-
stungskurse kein Konzept darstellt, das auf eine breite Zustim-
mung_bei den. Betroffenen stoBt. Diese Einricht setzt sich auch
in. SPD-Kreisen in Hessen durch, jenem Bundesiand.in der BRD,
das bei der Einfihruny der Forderstutfe und den:Versuchen mit

der Gesamtschule am rigidesten dem Konzept der fachspezifi-
schen Leistungskurse auf mehreren Niveaus verhaftet war, Die
hier sRizzierte Strategie der Schulverinderung bedeutet aller-
dings einen Abschied von der Einengung der Reformbemiitiun-
gen und Reformdiskussionen auf das Thema der Gesam tschule,
die fiir das vergangene-Jahrzehnt charakteristisch war. Es gilt,
die bequeme Vorstellung iiber Bord zu werfen; da man zuerst
die herk6mmliche Gliederung des Schulsystems iberwinden
muB, bevor man einen kritischen Unterricht machen kann,
bevor man eine Auseinandersetzung mit den Themen Ungleich-
heit; Ausbeutung und Armut in unserer Gesellschaft-und in
anderen Ldndern, Arbeitsteilung, Aufriistung und Umweltzer-
stérung im: Rahmen des schulischen Lernens beginnen. kann,
bevor man daran geht, Bildung und Lernen als Voraussetzung
zur Wiedergewinnung einer von der Mehrheit der Bevélkerung
getragenen Kontrolle iiber die eigeneni lebens- und Arbeitsbe-
dingungen zu veranstalten.
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anpassung statt reform

Peter Seid/

Schulpolitik der Nachkriegszeit

Der sozialpartnerschaftlich gesteuerte Ubergang von der Klas-
senschule zur meritokratischen BewuBtseinsfabrik

Von den Spitzenfunktioniren der SPO werden die siebziger
Jahre als Jahrzehnt der Bildungsreform gepriesen, in dem man
durch Schiilerbeihilfen, Gratisschulblicher, Fahrtenunterstiit-
zung und Expansion von Bildungsmdglichkeiten viel zur Chan-
cengleichheit im Bildungssystem beigetragen habe. Die. Schul-
versuche  werden--als: erster: Schritt -einer- Umgestaltung. des
vertikal gegliederten Schulsystems in. Richtung auf die Gesamt-
schule gepriesen, OV P-Politiker: liefern dem Minister zwar eine
Reihe von Gefechten  iiber den Sinn oder den. Unsinn der
Schulversuche; sie [assen sich aber derinoch auf.Verhandlungen
iiber die vorgeschiagenen Gesetzesverdnderungen ein; Auch'sind
sie . mit' den _sozialistischen: Schulpolitikern: einer - Meinung
dariiber, dal- die Gsterreichische; Schulentwicklung: bisher von
beiden GroRparteien in. gemeinsamer. Verantwortung getragen
wurde und auch.in Zukunft gemeinsam verantwortet ‘werden
muf.

Gemeinsam. aufwirts

So. liegt ‘es: im - Interesse. der Spitzenfunktionire: beider
Parteien, das: Bild einer kontinuierlichen Aufwirtsentwicklung
zu-zeichnen: - den-;,6sterreichischen Weg* zu loben; der radikale
Verdnderungen -ausschlieRt, das Bewahrenswerte im alten Sy-
stem beldRt, aber die notwendigen Anpassungen:an die Verin-
derungen in der Gesellschaft. dennoch - nicht- vernachlissigt.
Gerade diese Einigkeit der Spitzenfunktionire beider Parteien
und: die Prognostizierbarkeit dessen; was beim ,,8sterreichischen
Weg. der-Bildungsreform®‘ in- den achtziger Jahren noch heraus:
schauen. kann, ist:AnlaR-zur Unzufriedenheit mit der Bildungs-
reform ‘als: einer vom Staat: geplanten: und von: oben durchge-
setzten.  Sie. ist. auch -AnlaB . zum . Protest. gegen ‘die mit
wissenschaftlichen Daten aufgemascherlten Liigenmirchen tiber
die Erfolge der Gesamtschulversuche (der Etikettenschwindel
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steckt schon in der.Bezeichnung der: Schulversuche, eigentlich
miiRte man-sie Hauptschilversuche mit neuen Differenzierungs-
formen nennen) und zur grundlegenden Auseinandersetzung
mit den Verinderungen, die in unserem Bildungssystem etwa
seit dem Ende des zweiten Weltkrieges abgelaufen sind.

Reform-Miidigkert

Die Reformkapazitit des Staates wird auf immer. breiterer
Basis skeptisch beurteilt, die Frage nach Alternativen zur von
oben initiierten Bildungsreform wird gestellt. Die Spitzenfunk-
tionire der Parteien verhandeln und planen zwar munter weiter;
die SPU lanciert eine Gesamtschulkampagne;: aber: immer
deutlicher wird, daB ,,die da oben‘* nicht mehr in-der Lage sind;
die Hoffnungen auf Verinderungen auf ihre eigenen Handlun-
gen zu kanalisieren; die Enttiuschung iiber die Hinhaltetechnik
stellt die bisher wie ein Dogma akzeptierte Reformstrategie, nur
der Staat k6nne Initiator einer Bildungsreform sein, in Frage.

1. OECD-Diaghose des osterreichischen Bildungssystems

Um die Verdnderungen: herauszuarbeiten, die das osterrei-
chische Bildungssystem seit dem Ende des-zweiten Weltkriegs
durchiaufen hat; beziehe ich: miich zunichst auf den Bildungs-
bericht 1979 (Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst
1979}, der die OECD-Priifung des. dsterreichischen Schul-
systems wiedergibt. Dies nicht deshalb, weil die OECD-Priifer
das dsterreichische Bildungssystem' in~ besonders: objektiver
Weise - beurteilen. Die': OECD-Perspektive "ist “vielmehr  eine
dulerst interessengeladene.  Sie ist' die* der internationalen
Planungsetage der kapitalistischen  Wirtschaftsentwicklung in
den westlichen Industriestaaten: mit:einem- parlamentarisch-
demokratischen - System, Aber es- ist die einzig -verfligbaie
Analyse - der ~neueren  Entwicklung des  &sterreichischen Bil-
dungssystems im internationalen Vergleich-und enthilt dariiber
hinaus eine-Einschitzung des Entwicklungsstandes: relativ.zum

Mitgliederstaaten anempfiehlt.

Wenn also die OECD-Priifer das Bildungssystem eines Landes
loben-oder tadeln, so‘lassen Lob und- Tadel'sowohl die implizite
Zietperspektive der aus-der Logik der Entwickiung des Kapita-
lismius deduzierten Verinderungserfordernisse an die Schulent-
wicklung in den Mitgliedstaaten erkennen; als auch den Erfolg
and MiBerfolg: der staatlichen Bildungsplanung eines Landes
heim Erreichen - des von derOECD "als wunschenswert ‘angese-
henen-Zustands des: Bildungssystems.
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Hintergrund . jener - Entwicklungslogik; die- die:" OECD: ihren: :

Auflésung der Volksschul-Oberstufe

Gelobt wird im Bildungsbericht 1979 (S. 25 f.} die Auf-
18sung - der Volksschuloberstufe, die in den siebziger' Jahren
rascher erfolgt ist, als-es die Ssterreichischen Beh6rden:aniiR-
lich:der:im Jahre 1968 vorgenommenen Untersuchung antizi-

‘piert-haben. Wihrend zu diesem Zeitpunkt-etwas. weniger als

50 % der Osterreichischen  Kinder- ihre: Ausbildung an: Volks-
schuloberstufen erhielten, waren es im Jahre 1975 nur mehr

3 %, und im Berichtsjahr 1979 nur'mehr 1 % der Kinder: Diese-

Entwicklung ist nach der Auffassung der OECD-Priifer ein
Zeichen der Modernitit:

,,An die Stelle der trad/t/one//en acht Schulstufen umfassen-
den; Pflichtschule istin Osterreich ein modernes,. differenziertes
System getreten: eine vier Schulstufen umfassende Grundschu-
le, gefolgt von. einer ebenfalls vier Schulstufen unifasseriden
Sekundarschul-Unterstufe, in der die neue Hauptschule den viel
dlteren und selektiveren Unterstufen der AHS nebengeordret
ist, In der Praxis gliedert sich daher heute die Sekundar-Unter-
stufe in* drei Bildungsgdnge: zwei Klassenziige an der Haupt-
schule und ein Klassenzug an der AHS, “ (BMfUK 1979, S. 26).

Dreigliedrig war das &sterreichische Bildungssystem auch vor
der Einfiihrung der zweiziigigen Hauptschule Was zeichnet also
das reformierte Bildungssystem im Vergleich zum vorhergehen-
den-aus? Die OECD-Experten werten es offensichtlich als ein
Zeichen ‘der Modernitit, daR durch die Auflésung der Volks-
schuloberstufe die Grenze zwischen der Schule fiir das.ehema-
lige Kleinbiirgertum (die ,,Biirger*- bzw, Hauptschule) und der
Schule fiir die lindliche Bevblkerung bzw, fiir die Arbeiterschaft
entfillt und "daR an die Stelle. der herkunftsspezifischen
Aufteilung ‘der Schiiler in- unterschiedliche Schularten - eine
leistungsspezifische getreten ist. Die Entscheidung der: Eltern,
ihr Kind in die Volksschuloberstufe zu schicken, sagte hoch




nichts iiber dessen' Leistungsfihigkeit:in:schulischen: Belangen

Hauptschule impliziert aber ein: Urteil: tiber die Begabung des
Kindes. Die.Eltern schicken ihre Kinder nicht dorthin;:weil sie
wollen oder weil das fiir sie das Naheliegendste. ist, sondern weil
sie miissen, weil die Leistungen des Kindes nicht dem fiir.den
ersten Klassenzug festgelegten Qualifikationsniveau - entspre-
chen. Dieser Ubergang von der herkunftsspezifischen Auslese ist
fiir die OECD offensichtlich von zentraler Bedeutung.

,,Konservative Ziige., . . werden verstdrRt" :

Kritisiert wird seitens der OECD-Priifer; daR die wichtigste
Entscheidung fiir das Bildungsschicksal eines  Schiilers,. die
Zuerkennung der Reife fiir den 1. Klassenzug bzw. die Einwei-
sung in den 2. Klassenzug der Hauptschule, durch ein Beurtei-
[ungsverfahren erfolgt, das nicht nur einen. geringen: Grad:an
MeRgenauigkeit -aufweist- und dadurch keine optimale: Aus-
schépfung der sogenannten Begabungsreserven garantiert, son-
dern systematischen Verzerrungseffekten unterworfen ist:

,,Die. Priifer.. fiihlen sich .verpflichtet, einige weitreichende
gesellschaftliche Folgen - des neu - eingefiihrten- Systems :beim
Ubergang vom Primdr- zum Sekunddrbereich ndher zu erdrtern.
Vertraut ‘'man_ die. Beurteilung . eines Schiilers -ausschlieBlich
einem Lehrer an, so ist sehr wohl denRbar, daB einige ansich
schon konservative Ziige, mit denen das Osterreichische Gesell-
schaftssystem behaftet ist, noch-verstirkt werden. Die Vorstel-
lung, daB eine hierarchische Ordrniung von Berufen und.Stinden
wiinschenswert sei, prigt in auftdlliger Weise das Osterreichische
Leben. Wie in den meisten anderen Ldndern, so neigen auch:in
Osterreich die Lehrer zu derdrtigen Vorstellungen, oft lediglich
deshalb, “weil viele von ihnen sich den Aufstieg: von . einem
relativ nfedrigen geselischaftlichen Rang in den hoheren, allge-
mein anerkannten- Status als Lehrer selbst erkdmpferi mulSten,
Aus diesem Grund sind -die Lehrer verstindlicherweise bereit,
ein System, das ihnen selbst die Chance des gesellschaftlichen
Aufstiegs bot, zu erhalten; ja sogar noch zu-stirken. " (BMfUK
1979, S. 29).

OECD: Mehr Leistungswettbewerb; bitte!

Ein starres, die Schulkarrieren friihzeitig" festiegendes Bil-
dungssystem paBt offensichtlich nicht ins Konzept der OECD-
Priifer. Nach ihrer Leitvorstellung soll die Uber- und Unterord-
nung von Berufen tind Positionen nicht durch herkunftsmiRige
Vorherbestimmtheiten entstehen; sondern in einem komplexen
Bildungssystem - mit fein :-abgestuften Auf-- und ‘Abgdngen
produziert- werden. Im  Hintergrund der-Evaluation desBil-
dungssystems steht also bei den:Linderpriifern der OECD eine

von: Statuspositionen' liber-angestammte Rechte und Privilegien,
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aus. Die Einweisung eines-Kindes in den zweiten Klassenzug der-

grundiegende: Kritik -an der traditionellen’ Form der Zuweisung -

was natiirlich nicht auf der Intention aufbaut; die hierarchische
Anordnung von Berufen und Positionen selbst in Frage zu
stellen..Die OECD-Intention ist vielmehr, die Uberzeugung von
der Notwendigkeit: gesellschaftlicher Hierarchien- besser: " im
BewuBtsein: des - einzelnen: zu: verankern, indem ‘diese durch
Le.:iztungswettbeWerb innerhalb *des* Bildungssystems erzeugt
wird. ;

Deshalb loben die Priifer einerseits den Einbau von merito-
kratisch konzipierten Ausleseformen innerhalb des dreigliedri-
gen Systems; gleichzeitig tadeln sie die Uberantwortung. der
Entscheidung der Zuordnung der. Schiiler des zweiten Klassen:
zugs an die Voiksschullehrer ebenso wie die Inkonsequenz, daf
die Selektion der AHS-Schiiler aus der Gruppe der. fiir diesen
Bildungsweg prinzipiell qualifizierten Schiiler nach wie vor von
der Entscheidung der Eltern, die weitgehend von deren jeweili-
gem sozio8konomischen Status determiniert ist, abhingt;

In. den. Schulversuchen, die auf eine Erprobung neuer
Differenzierungsformen in. der Sekundarstufe | abzielen; sehen
die OEQD-Experten allerdings einen Hinweis darauf, ,,daf man
sich in Osterreich der Probleme beim Ubertritt in- der gegenwir-
tigen- Form bewuBt ist-und sich bemiinht,. die fast:‘jeder
Entscheidungsfindung auf diesem. Gebiet anhaftenden: Hirter
zu mildern** (BMfUK 1979, S. 30).

Vorbild: GroBkonzeri

Die Entwicklungslogik, von der die OECD-Beurteilung der
Bildungssysteme ihrer Mitgliedstaaten ausgeht, impliziert, daR
die wirtschaftliche Entwicklung in den westlichen Industrie-
nationen die historisch iberkommenen Klassenunterschiede in
Frage stelle-undeine  differenzierte Rangordnung mit - fein
abgestuften Unterschieden notwendig macht, die der BescHd fti-
gungsstruktur in GroBkonzernen entspricht, Das' Bildungs-
system- soll die Zurichtung der heranwachsenden Generation
eptsprechend dieser Gesellschaftskonzeption leisten; indem: es
einerseits abgestufe Qualifikationen 'und darauf .aufbauende
Berufs- und Weiterbildungsaspirationen schafft; andererseits bei
allen Schiilern das” BewuBtsein verankert, daR die jeweils
erreichte gesellschaftliche Position von der eigenen Anstrengung
upd Intelligenz ~abhidngig ist. Weil die verfriihte »,Auslese‘* in
einem. vertikal gegliederten Schulsystem die Reproduktion der
traditionellen gesellschaftlichen Klassenpositionen begiinstigt,
phoffen“die Priifer, da’ die derzeit im Gange befindlichen
Vt‘arsuche auf dem Gebiet der Gesamtschule == jm’ Zusaim men-
wirken mit der Schulreformkommission — griindlich ausgewer-
tet: werden, 'so " daB- festgestellt “werden kahn, ob es eine
;er;?iji)nftige Alternative zum derzeitigen System gibt* (BMfUK,
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Keinerlei kritische Kommentare befinden:sich im Priifungs-
bericht liber die biirokratisch-zentralistische: VerfaRtheit: des
Osterreichischen - Bildungssystems;  den: Mangel  an . regionalen
EinfluBmoglichkeiten- auf - Organisationsentscheidungen;  das
Defizit an Mitentscheidungschancen iiber curriculare Fragen auf
der Ebene der einzelnen Schule und des Unterrichts durch: die
Lehrpersonen; sowie iiber das Weiterbestehen entscheidender
Bestandteile des Lehrerdienstrechts, mit denen die Lehrer
bereits in der Zeit der Monarchie zur Loyalitit und Abhdngig-

keit gezwungen wurden. Die im Vergleich zu anderen Industrie-
staaten - iliberaus stark ausgeprigte Abhidngigkeit . des: Schul-
systems von den staatlichen Entscheidungs- und Kontrollinstan-
zen ist von der OECD-Warte aus betrachtet kein erwihnenswer:
ter Nachteil. Offensichtlich deshalb nicht, weil eine biirokra:
tische Verwaltungsstruktur als eine entscheidende Vorausset-
zung fiir das Gelingen der staatlichen Verdnderungspolitik
betrachtet wird., DaR nach dem Urteil der OECD-Experten alles
klar-und eindeutig von oben her geplant sein soll, ergibt sich aus
ihrer Kritik ‘an der Konzeptlosigkeit im:Bereich- der vorschuli-
schen Erziehung in Osterreich; - fiir: die gesetzgeberisch die
Bundeslinder - zustindig: sind. und.-die- zueinem. Drittel von
privaten Institutionen getragen sind. Am Beispiel der Einrich-
tung der Vorschulklassen kritisieren die’ Priifer allerdings ‘eine
gewisse Overprotection-Attitiide im sterreichischen Bildungs-
system, ndmlich die Auffassung, daR es Pflicht des Staates sei;
das Kind bestmdglich zu betreuen: :

,Die Vorstellung von der Obsorge und Férderung wird unter
dem Begriff ,,Betretiung*’ zusammengefalit. und-. bildet - das
Kernstiick einer betrdchtlichen Anzah! bildungspolitischer Kon-
Zepte, die bei einem Beobachter von auen auf den ersten Blick

den Anschein einer Bevormundung erwecken kénnen ™ (BMIUK
1979, S. 28).

2." Zwischenresultat sozialpartnerschaftiicher Bildungspolitik:
Klassenpolitik meritokratisch verbrimt

Wie ‘auch in anderen westeuropiischen Lindern tendiert der. -

Verdnderungsproze® des Ssterreichischen Bildungssystems: seit
dem Ende des zweiten Weltkriegs von dem Zustand A, in.dem
unterschiedliche BewuRtseinstypen in klassenspezifisch getrenn-
ten Ausbildungsformen. produziert werden,.in.. Richtung auf
einen’ Zustand B: ein fiir. alle zugdngliches: und integriertes
Efildungssystem produziert dann._ bei allen Schiilern sowohl die
Uberzeugung von' der Notwendigkeit einer. hierarchisch geord-
neten Gesellschaft mit: meritokratischen Ausleseritualen, - als
auch eine ausdifferenzierte Rangordnung - entsprechend . der
individuellen Leistungsfihigkeit,!
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Partielle Meritokratisierung (Herrschaft durch ,,L eistung*)

Die meritokratische Organisationsreform hat aber in Oster-
reich bis dato nur Teile des Bildungssystems erfaft, sie ist
partiell geblieben. Meritokratische Auslesformen werden fiir die
Differenzierung zwischen der prestigemiRig zweiten und- dritten
Schiilerkohorte verwendet; wobgei die Bindung der Ausleseent-
scheidung an das Lehrerurteil eine Konzession an ‘die.von dén
konservativen Parteien vertretene Uberzeugung ist, daR der
Aufstieg iiber das Bildungssystem nur den Kindern aus den
sogenannten besseren Familien zusteht; die anderen haben in
jenen gesellschaftlichen Ringen zu bleiben, die auch von. ihren
Eltern eingenommen werden. Die Zuginge zu den privilegierten
Ausbildungsmdglichkeiten der AHS und zu den. universitdren
Bildungsangeboten sowie die Selektionsmechanismen innerhalb
der Institutionen der héheren Bildung hingegen sind- weiterhin
nach schicht- und klassenspezifischen Gesichtspunkten geregelt.

Von den Schiilern der AHS wird zwar: einebestimmte
Mindestleistung verlangt, aber zwischen jenen, die das' minimal
geforderte Leistungsniveau iiberschreiten, wird hinsichtlich der
spdteren- Karrieremdglichkeiten auf der Hochschule ‘und: im
Beruf nicht mehr unterschieden. Wie zu friiheren: Zeiten ist das
System der Klassenwiederholung in den Gymnasien ein Privileg;
das. in erster -Linie den abstiegsgefihrdeten: Kindern aus. den
sozioBkonomisch begiinstigten Sozialschichten dient, wihrend
es die Aufsteiger aus niederen Schichten, deren Eltern nicht
iiber Reserven verfiigen, mit Lernschwierigkeiten umzugehen
und Leistungsdefizite durch Nachhilfeunterricht auszigleichen,
benachteiligt.

Wer profitierte davon?

Die partielle Meritokratisierung, die durch die Bildungsrefor-
men der  sechziger und siebziger Jahre sozusagen iiber die
weiterbestehende - dreigliedrige Grundstruktur. “des. Bildungs-
systems driibergestiilpt wurde, erwies sich auch als ein vorziig-
liches Mittel, die Expansion der héheren Ausbildungseinrich-
tungen so zu gestalten, daB vor allem die Kinder von Beamten,
Angestellten und" Selbstindigen davon’ profitieren Konnten,
widhrend sich die Klassenunterschiede hinsichtlich der Betgilig-
ten an - den qualifizierteren Ausbildungsméglichkeiten ‘sogar
noch vergréRert haben. ‘

Aus dem Vergleich der Verweildauer der Kinder-unterschied-
licher: sozialer Herkunft innerhalb: des Bildungssystems in:den
Jahren 19771.und 1977 anhand der Daten des Mikrozensus: ist
zu entnehmen,. da} ‘sich die Werte bei Kindern-von Arbeitern
und. Bauern. naur- geringfiigig verbessert. haben; wihrend die
Kinder :von : Angestellten, Beamten' und - Selbstindigen: ihre
Aufenthaltsdauer. innerhalb . des: Bildungssystems deutlich: ver:
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lingern konnten. In allen Schichten waren es in erster Linie die
Mddchen, - die von der Bildungsexpansion  profitierten. (vgl.
Agnew/Fischer-Kowalski, 1978), Die partielle: Meritokratisie-
rung: des Bildungssystems erweist sich also im_ Osterreichischen
Kontext als eine Meritokratisierung fiir die Unteriegenen: Die
Aufstiegsmoglichkeiten von Bauern und. Arbeitern. werden
damit trotz des 6ffentlichen Geredes um Chancengleichheit mit
neuen Mitteln am alten Stand gehalten.

Bauern- und Arbeiterkinder werden zwar jetzt nicht mehr
von uniiberwindbaren finanziellen Barrieren abgehalten, eine
héhere Schule zu besuchen, sie begegnen aber hiufiger als
friilher der Erwartungshaltung ihrer Umwelt, ihnen fehle auf-
grund des Mangels an familidrem Interesse fiir Bildung und
familidgrer Unterstiitzung bei den Hausaufgaben das Zeug zum
Studieren.

Vetorecht der OVP gegen Schulreform

Eine durchgehende Meritokratisierung des Gsterreichischen
Bildungssystems liegt zwar im Interesse. der. Regierungspartei;
die in ihren programmatischen AuBerungen: fiir die Einfiihrung
einer  Gesamtschule mit einer internen dreistufigen: Leistungs-
differenzierung. in Deutsch, Mathematik und Englisch: plddiert;
die Umsetzung dieser Forderung ist aber bisher-am Widerstand
der von. der OVP. politisch vertretenen sozioSkonomisch privile-
gierten Gruppen gescheitert. Im Unterschied zur BRD; wo der
Widerstand gegen Schulverdnderungen; die- von:einer:sozial-
demokratischen bzw. sozialdemokratisch-liberalen. Regierung
eines Bundeslandes befiirwortet werden, auf auRerparlamenta-
rischem Weg in Form von politischen Kampagnen: (z. B. gegen
die Rahmenrichtlinien in Hessen und gegen. die Einfiihrung der
kdoperativen Gesamtschule inn NRW): organisiert: werden mug,
hat es das Bildungsbiirgertum. in- Osterreich leichter, seine
Interessen hinsichtlich der Aufrechterhaltung des. grundstindi-
gen. Gymnasiums, das den eigenen Kindern Startvorteile und
Privilegien verschafft, durchzusetzen. Die in der &sterreichi-
schen Verfassung verankerte Bestimmung, da® Schulgesetze nur
mit. Zweidrittelmehrheit im Parlament verabschiedet werden
kénnen; kommt im Falle einer sozialistischen: Regierungsmehr-
heit praktisch: einem. Vetorecht der groRen: Oppositionspartei
gegen die von den Sozialisten fiir notwendig erachteten Schul-
reformen gleich, :
3. Die Folgen fiir die Grundschule: wachsender Selektionsdruck

Die Verdnderungen, die durch-die 'Bildungsexpansion auf der
einen Seite und die Verwendung meritokratischer Selektions-
mechanismen: aufider anderen Seite im: dsterreichischen Schul-
systemeerfolgt sind, verdndern vor‘allem die Sozialisationsbedin-
gungen und dic daraus iesultierende BewuBtseinsproduktion in
den Volksschulen: ' Der Volksschitlehrer ist heute mit einem
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Widerspruch konfrontiert, um den er auch dann nicht herum-
kommt, wenn er einen fortschrittlichen Unterricht machen will.
Einerseits muR er das Spiel der gleichen Startchancen mitspie-
len, jedem Schiiler die Chance geben, seine Leistungen zu
demonstrieren und behilflich sein, auftretende Schwierigkeiten
zu liberwinden. Andererseits mu er der Aufgabe des Etikettie-
rens, Sortierens und AusschlieBens der Kinder ‘nach dem
Kriterium ihrer schulischen Leistungsfihigkeit nachkommen, Er
wei zwar von vornherein, welche Schiiler es vermutlich
schaffen werden und welche nicht, aber er mufl so tun, als
wite er es nicht. Je nachdem, ob er sich bemiiht, sozusagen
gegen den Trend auch jene Schiiler, die aufgrund. ihrer
familidren Sozialisation weniger giinstige Voraussetzungen  fiir
den schulischen Lernerfolg mitbringen, zu fGrdern und  zu
ermutigen (dazu muf er versuchen, durch eine Politik . der
Verhinderung von Leistungsvergleichen innerhalb der- Schul-
Rlasse ihre Abstempelung afs ,schlechte Schiiler* durch die
leistungsfihigeren Klassenkameraden: zu erschweren), oder ob
er-sich- dem dominanten Trend unreflektiert anpalt, tritt diese
Widerspriichlichkeit in verschiedenen Formen zutage.
Sternchen, Bildchen und Noten

Wo sich die Lehrerin oder der Lehrer dem allgemeinen Trend
anpaft, beginnt der Leistungswettbewerb schon beim Eintritt
in die Volksschule. Schon beim Lernen der ersten Buchstaben
kann man zwischen schon geschriebenen Buchstaben. und
weniger schdn geschriebenen unterscheiden; kann die Schiiler
danach einteilen, wie lange sie brauchen, um ‘ein gewisses
Quantum an Buchstaben hinzumalen; kann Lob und Ermah-
nungen verteilen und diese Erziehungsakte durch Stempel (z. B.
,dem braven Kind“, ;dem fleiRigen Kind*), Sternchen oder
Bitdchen untermauern. In vielen Schulen werden schon in den
ersten Wochen des ersten Schuljahres Ansagen geschrieben und
Fehler gezihlt, die Eltern fragen stets begierig. nach Noten,
damit sie wissen, wo ihr Kind steht, Wenn ihr Kind gut dran ist,
feuern sie es an, damit es weiter bei den guten Schiilern bleibt;
wenn- es schlecht dran ist, wird das Kind unter Druck gesetzt,
damit” es  aufholt. Jede Note, die ein Kind heimbringt, wird
registriert, die guten Noten werden aufgebauscht und bei den
schlechten kann man die Enttduschung nicht verbergen.

Besonders: spiirbar wird der Leistungsdruck, wenn- irgend-
welche ‘Auslese- oder Bewertungssituationen in der Nihe: sind.
Schon in den ersten ‘Monaten des Aufenthaltes in der. Institu:
tion'Schule setzen manche Lehrer ihre Klasse mit der Drohung
unter Druck, daR diejenigen, die' nicht brav mitmachen; nicht
still 'sitzen und fleiBig sind; nach den ersten drei-Monaten des
Schulbesuchs- zuriickgestellt werden. Bald.‘darauf kommt das
erste Zeugnis ‘und ‘damit die Angst vor einer ‘schlechten
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Einstufung, die alle Schiiler — auch die guten — trifft. Die
Mdglichkeit des . Sitzenbleibens, einer: Uberstellung an. die
Sonderschule ‘sowie: die" Aussicht, nach der Grundschule eing
. 'schiechte”” Schule besuchen zu miissen, werden als Droh- und
Disziplinierungsmittel eingesetzt. Diese Aussperr--und Abwer-
tungsmethoden dienen nach den Intentionen: derer; ‘die:sie
anwenden, dazu, die Lernbereitschaft der Schiiler aufrechtzu-
erhalten oder anzustacheln, de facto haben sie aber. die
Funktion der Disziplinierung aller Schiiler und ihrer Anpassung
an eine unselbstindige Schiilerrolle, ‘
Siichtig nach Belohnung

Die Kinder passen sich rasch dem Spiel des Sich-Messens und
Sich-Vergleichens, der Punkte- und Stempeljagd an. Sie werden
siichtig nach der Belohnung. Sie sind iibermdRig enttduscht;
wenn sie keine Belohnung erhalten und sie sind fibergliicklich,
wenn sie von ihrer Lehrpersoh gut eingestuft werden: In.ihrer
Abhingigkeit von den Bewertungen. ihrer Lehrer verlieren sie
mit. der Zeit auch ihre.Freude an. Lernaktivititen, die einfach
durch das Interesse. an irgendwelchen. Gegenstinden: gesteuert
sind oder die den Kindern einfach SpaR machen; weil sie sich
dabei verschiedene Kompetenzen erwerben konnen. Im-Laufe
der Zeit lemen sie, sich selbst: nach- denin..der Schule
produzierten Rangreihen einzustufen, sich zu. einer der.drei
informell bestehenden Leistungsgruppen; den guten, mittleren
und schlechten Schiilern zuzuordnen. -

Lehrer, die sich dem allgemeinen Trend widersetzen und
einen’ kindgemdBen Unterricht machen wollen, kénnen sicher-
lich einiges tun, um gegenzusteuern, Wenn das.Klima an der
Schule, an der sie  unterrichten, einigermaRen tolerant ist und
sie einen gesicherten Stand im Lehrk&rper haben, konnen sie
zumindest die ersten beiden Jahre der Schulzeit einigermaRen

vom Druck durch die Noten freihalten:und den. Unterricht so. .

aufbauen, daB sie den Interessen der Kinder entgegenkommen
und an der urspriinglichen Lemmotivation der Kinder ankniip-
fen. Auch’ in. unserem starren Schulsystem mit seinen. unifor-
men  Lehrplinen-und der Kontrolle:durch die Schulaufsichts-
beamten ist- es moglich, die Schule ein. Stiick. weit so zu
gestalten, wie es sich die Reformer seit der Zeit der Reformpdd-
agogik - am Beginn dieses . Jahrhunderts . vorgestellt: haben.
Manche Lehrerinnen. oder Lehrer schaffen es ‘sogar, die starre
riumliche Anordnung. des. Klassenzimmers. zu durchbrechen
und: z. B, eine Leseecke zusammen: mit den. Kindern einzurich-
ten. Aber. auch: fortschrittliche. Lehrer-kdnnen: nicht aus: den
Rahmenbedingungen heraus,; die -durch: den:Aufbau. unseres
Schulsystems definiert sind.. Weil.am Ende der Grundschule die
Zuteilung der Schiiler zu getrennten.Bildungsgingen erfolgen
mufB, kommen sie:nicht darum herum, friiher oder spdter der
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einen Gruppe bessere und der anderen Gruppe schlechtere
Noten zu geben und den sie bedringenden Eltern: zu signalisie-
ren: ,,Es wird schon gehen fiirs Gymnasium‘‘ oder: ,,ertut sich
halt furchtbar: schwer, ich fiirchte, er wird’s nicht schaffen; in’
den‘ersten Klassenzug zu kommen,‘“. :

Eltern als ,,Hilfslehrer* o

Der Schulerfolg der Kinder ist auch fiir einen GroRteil der
Eltern .zu einer lebenswichtigen Angelegenheit geworden. Des-
halb kdnnen die Eltern dem Leistungsdruck, der in der
Volksschule entsteht, auch nichts entgegensetzen. Sie sehen
zwar, daR die Kinder [eiden, aber sie sprechen es weder. den
Kindern gegeniiber noch anderen Eltern gegeniiber aus, weil sie
Angst haben, dadurch das Fortkommen ihrer eigenen Kinder zu
gefdhrden. (Trotzdem ist Gegenwehr méglich, siehe den Eltern-
Artikel auf Seite 78). Sie beschrinken sich- darauf, ihren
Kindern behilflich zu sein, den StreR zu ertragen und. die
Bereitschaft aufzubringen, den jeweils von der Schule gesetzten
Leistungsanforderungen nachzukommen, Durchhalten; seinen
Stand halten oder ihn verbessern, das sind die Parolen, die sie
ihren Kindern vermitteln. Nicht ohne Murren, aber nach aufen
hin"kritiklos nehmen es viele Miitter, aber auch immer mehr
Viter auf sich, sich als Hilfslehrer einsetzen zu lassen, denen die
Aufgabe zukommt, den Lernstoff und die Fertigkeiten einzu-
trajinieren, die von der Schule jeweils vorgegeben werden.
N!anche Lehrpersonen in der Volksschule stellen sich auf diese
Situation ein. Sie rechnen damit, daR sich die Eltern in diesem
Sinne verwenden lassen. Die Rollenaufteilung zwischen Schule
und Elternhaus wird dann vollstindig auf den Kopf gestellt,
wenn Lehrer jhren Unterricht als Testsituation verstehen, in der
gepriift wird, ob das jeweils von ihnen angegebene Lempensum
zu Hause auch richtig bewiltigt worden ist. DaB in. einer
splchen Situation die Kinder jener Eltern, die nicht in der Lage
s:nq, Nachhilfe zu erteilen oder zu arrangieren, auf der Strecke
bleiben, ist selbstverstindlich. (Siehe den Artikel ,Die Test-

welle rollt'* auf Seite 29, und die Buchbesprech
Seite 93). TENE A

4. Ansitze zur Rationalisierung und weiteren Meritokratisie-
rung

Eine weitere Stufe in Richtung auf ein zur Gihze nach
mprltokratischen Gesichtspunkten organisiertes Bildungssystem
wird derzeit auf der Basis der Schulorganisationsgesetznovelle
aus dgm Jahre: 1971 auRerhalb- des Regelsystems: vorbereitet.
D‘{e‘ Ubernahme dieser Verdnderungen™ ins  Gesamtsystem
kdnnte jedoch zu Beginn der achtziger-Jahre ins:Haus 'stehen. In
den fiir- die- Sekundarstufe | “sejt 1970 gestarteten Schulver-
suchen sollte nach den Intentionen des Gesetzgebers (neben der

L
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Orientierungsstufe und der additiven Gesamtschule) vor allem
die integrierte Gesamtschule erprobt werden. Von einzelnen
Aushahmen abgesehen wurde jedoch in den: Schulversuchen
ohne Einbeziehung der Unterstufe der hdheren Schule ein
neues System der Leistungsdifferenzierung an den Hauptschu-
len erprobt: das Kern-Kurssystem mit je drei Leistungskursen in
den Fichern Deutsch, Englisch und Mathematik.

In diesem System wurde die durch die Leistungsziige noch
aus dem dreigliedrigen Schulsystem heriibergerettete Aufteilung
der prestigemiRig zweiten und dritten Schiilergruppe aufgeho-
ben. Die Schiiler, die eine solche- integrierte Hauptschule
besuchen, stehen wihrend der gesamten Dauer der Sekundar-
stufe | zueinander in einer Wettbewerbssituation, weil ihre
Chancen fiir einen weiteren Schulbesuch nach AbschiuB der
Sekundarstufe | von den Leistungen abhidngen, die sie in-den
drei zentralen Leistungsbereichen erbringen.

Die Schule wird zur BewuBtseins-Fabrik, Fabriziert sie BewuRt-

sein?

im Rahmen der Schulversuche wird aber nicht nur. die
nichste Stufe der Meritokratisierung des Bildungssystems vor-
bereitet, sondern gleichzeitig auch eine Verdnderung, die —
wenn sic Konsequent auf das Regelsystem iibertragen: wird —
durchaus als qualitativer Sprung bewertet werden kann: der
Ubergang von einem nach handwerklichen Prinzipien gestalte-
ten Schulsystem zu einem wissenschaftlich  geplanten. und
kontrollierten Betrieb. In Industriebetrieben wurde:ein dhn-
licher VerinderungsprozeR in den letzten J[ahrzehnten  des
19. Jahrhunderts eingeleitet, der in der schrittweisen Durchset-
zung von F.W. Taylors ', Wissenschaftlicher Betriebsfiihrung®
bestand. Diese beruht nach der Analyse von Braverman (1977,
S.93--99} auf drei Grundsdtzen: '

. "Akkumulation des Wissens in den Hinden des Managements
und Losldsung des Arbeitsprozesses von den Fertigkeiten:des
Arbeiters;

—"Trennung von Planung und Ausfiihrung der Arbeit, wodurch
die Titigkeit des Arbeiters nicht mehr durch seine eigenen

Vorstellungen gelenkt wird, sondern durch eine vom Produk-

tionsprozeB getrennte Planungsaktivitdt;

Verwendung des Wissensmonopols dazu, jeden  einzelhen

Schritt des Arbeitsprozesses und seine Ausfihrungsweise zu

kontrollieren.

Eir die Schulversuche: sind seit. 1971 dem:Bundesminister

direkt unterstellie Einrichtungen: vorhanden, die der ;,wissen-

schaftlichen Vorbereitung, Betreuung, Kontrolle,Auswertung
der Schulversuche’' -sowie der. Durchfiihrung von.; Entwick-

lungsaufgaben:. (...} hinsichtlich. derLeistungsmessung, Prii-
fungsmethoden, Schaffung von Unterrichtsmaterialien,: Lehr-
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plangestattung und der Schullaufbahnberatung*‘ dienen sollen.
Nicht nur die Intentionen des Gesetzgebers, sondern auch die
vom ,,Zentrum fiir Schulversuche* praktisch geleistete  Arbeit
geht mit den oben angefiihrten Grundsitzen der wissenschaft-
lichen - Betriebsfihrung konform. Zum Zweck der méglichst
exakten Messung des Effekts der Organisationsverinderung in
den Versuchsschulen (die ,eigenwillige* Unterrichtsvorberei-
tung und -durchfiihrung des Lehrers stellt eine ;,Storvariable®
dar) werden im Schulversuchszentrum Lehrstoffverteilungen,
Arbeitsbldtter und Texte erarbeitet, die bundeseinheitlich in
den Versuchs- und Kontrollschulen verwendet werden.  Die
curriculare Planungstitigkeit wird dadurch zumindest teilweise
aus dem Kompetenzbereich des Lehrers ausgegliedert urid:an
eine zentrale Planungsinstanz delegiert, die ihrerseits ‘dann
wnedefr dem Lehrer ,,Pensen‘ mit zusitzlich gelieterten Arbeits-
anweisungen vorschreibt.

5. 'Der sich abzeichnende KompromiR fiir die achtziger: Jahre:
B.e'lbehaltung der Klassenschule und Fortsetzung der Meritokra-
tisierung fiir die Unterlegenen

Der ProzeR des Ubergangs von der nach stindischen Gesell-
schaftsvorstellungen ausgerichteten Organisationsform des Bil:
dun‘gssystems zu einem effizienten und modemen System; wie
es in der Planungsetage der westlichen Industriestaaten am
Reiflbrett entworfen wird, ist in Osterreich auf -halbem” Wege
stecken geblieben, Meritokratische Elemente werden zwar in
verschiedene Teilbereiche des Bildungssystems eingebaut, vor
allem dort, wo man von den Betroffenen wenig Widerstand
erwartet. So z.B. wurde fiir den Polytechnischen Lehrgang
durch die 4. Schulorganisationsgesetz-Novelle 1971 die PYATE
sammenfassung der Schiiler in den Pflichtgegenstinden
De_utsch, Mathematik und Technisches Zeichnen nach “ikren
Leistungen in Leistungsgruppen (S. 5) im Rahmen‘von Schul:
versuchen vorgesehen. In der im Friihjahr 1980 verabschisdeten
6. Schulorganisationsgesetz-Novelle  wurden diese Leistungs-
kyrse im Polytechnischen Jahrgang zum Teil eingefiihrt, und
dies, ohne ‘daR es iiber diesen Teilbereich des Schulversuchspro-
gramms eine &ffentliche Diskussion und ein Aufeinanderpralien
von unterschiedlichen Reformvorstellungen der: GroRparteien
gegeben hitte.

Berufsschul-Reform

Eine dhnliche Reform wird derzeit fiir die Berufsschulen: auf
dem \fVeg. der Schulversuche vorbereitet, Nach § 2 der 5. Schul-
organisationsgesetz-Novelle 1975 ist auch fiir den Berufsschul:

sektor. , die’ Zusammenfassung der Schiiler in einzelnen Unter-

richtsgegenstidnden nach ihren Leistungen in Leistungsgruppen®
zu erproben. Die meritokratische Verinderung der Berufsschule
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wird “mit denselben: Argumenten: legitimiert, die auch auf
anderen Seiten ‘und:in' anderen- Teilbereichen des Bildungs-
systems zugunsten der Differenzierung des Unterrlchts nach: der
Leistungsfihigkeit

,,Das Niveau: der Anforderungen wird kiinftig differenziert
werden miissen. . Auch bei der derzeit schon heterogenen
Berufschiilerschaft ist es unzulasslg,,mlt einem Anforderungs-
niveau zu arbeiten (...) Wenn man an der Berufsschule auf
unterschiedlichen Niveaus lernen und unterschiedliche Berech-
tigungen erwerben kann, wird die Leistungsheterogenitit der
Schiiler am besten geniitzt* (Wieser 1976, S. 98). -

Die ;,Hauptschul-Reform‘‘ steht ins Haus. Ins Hohe.

Die parteipolitische Auseinandersetzung um die Bildungs-
reform wird sich in den nichsten Jahren auf die Frage der
Ubertragung der bei den sog. Gesamtschulversuchen erprobten
Organisationsmodelie auf das Regelsystem konzentrieren. Einig
sind: beide GroRparteien dariiber, daR die derzeitige Form des
Ubergangs von..der Primar- zur Sekundarstufe, die: seit-der
Einfiihrung der zweiziigigen Hauptschule praktiziert:wird, einen
zu: groRen Anteil .von Schiilern von . vornherein -auf. eine
Schulkarriere ohne Aufstiegschancen festlegt. Hier. folgen: die
GroRparteien -der. Argumentation der. OECD-Priifer.- Einig. ist
man sich auBerdem, daR der zweite Klassenzug der Hauptschule
als. Sozialisationsinstrument fragwiirdig geworden. ist, weil die
Disziplinarprobleme zumindest in den stidtischen Bereichen so
zunehmen, daR sich die Lehrer iiber ihre Arbeitsbedingungen
aufregen.

Beide Gro3parteien pladleren also fiir die Durchsetzung einer
flexibleren. meritokratischen Organisationsstruktur im: Bereich
der Sekundarstufe I: die SPO mit ihrer Forderung.nach.der
allgemeinen Einfiihrung der integrierten Gesamtschule mit dem
Leistungskurssystem, die OVP mit dem Konzept der differen-
zierten: Hauptschule. Der bildungspolitische. Unterschied: zwi-
schen  den. GroRarteien. liegt darin, daR die OVP.die bisherigen
Priviliegien - jenes: Fiinftels der sterreichischen. Schiilerschaft,
das. jetzt die: Unterstufe der AHS besucht; auch in. Zukunft
aufrechterhalten  will.. Sie. mdéchte . also- die. Meritokratisierung
des: Bildungssystems. nur fiir die etwa 80 % der.Schiilerschaft
durchsetzen; di¢ . nach ihrer Sprachregelung nicht.die Eignung
zum Gymnasialbesuch mitbringen. Die SPO. hingegen mdochte
alle Schiiler des Jahrgangs — mit Ausnahme der Sonderschiiler —
bis zum Ende:Sekundarstufe | in cinem nach meritokratischen
Gesichtspunkten gestalteten Schulsystem ausgebildet haben,

 Wie die Parteienverhandiungen derzeit einzuschitzen sind,
ist auch in dieser Frage der Osierreichische” Kompromif: als
Ldsungsmoglichkeit naheliegend. Er kéhme so beschaffen sein,
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daR die SPO die Einfihrung der Leistungskarse “in’ den
Hauptschulen als ersten Schritt der Gesamtschulreform akzep-
tiert, wenn.die OVP dagegen zu einigen Zugestdndnissen
hmsxchthch der ‘Entschirfung des Auslesecharakters der AHS

(z. B. Verschiebung des Beginns des Lateinunterrichts von der
3. auf die 5. Schulstufe) bereitist.

-6. Antizipierbare Widerstinde gegen kiinftige staatliche Bil-

dungsreformen

Die durch die 68er Studentenunruhen ausgeldste Kritik:am
Bildungssystem' wurde von den fiihrenden politischen Kriften
in Osterreich auf schulischer Ebene zunichst mit: Reformver-
sprechen, und dann mit dem Hinausschieben von Reformen
beantwortet, Die siebziger Jahre wurden zu einem: Jahrzehnt
der Schulversuche, nicht aber zu einer Epoche einer tiefgreifen-
den Verdnderung im staatlichen Bildungssystem. Der Schulver-
suchszeitraum wurde zweimal veriingert, das zweite Mal durch
die im Frithjahr 1980 beschlossene Schulorganisationsgesetz-
Novelle. Wenn_.nicht -noch einmal. eine Verlingerung erfolgt,
laufen: die. Schulversuche im Herbst 1982 aus. Da eine weitere
Hinhaltetaktik der Regierungspartei sowohl auf den-Widerstand
der OVP wie auch auf Ablehnung in den eigenen Reihen stoRen
wiirde, ist zu erwarten,-daR bis:spitestens Friihjahr 1982 eine
parlamentarische Entscheidung iiber die Verinderung des Regel-
systems.auf der Basis der nun-mehr als zehnjihrigen Versuchs:
tatigkeit. erfolgen. wird: vermutlich. werden neue Differenzie-
rungsmodelle in Hauptschulen eingefiihrt, was die Regierungs-
partei filschlich als Vorstufe zur Gesamtschule bezeichnet: Wie
immer diese Entscheidung im einzelnen beschaffen: sein wird,

sie wird Widerspriiche, die derzeit noch latent sind transparen-
ter und damit politisch bearbeitbarer machen.

Jene Mitglieder und Anhinger der SPU, die bisher noch auf
eine Einldsung des Programmanspruchs gehofft haben, werden
nach den parlamentarischen Entscheidungen nicht mehr an die
Durchsetzbarkeit einer Gesamtschule durch staatliche Bildungs-
politik glauben, auch wenn die Spitzenfunktionire bemiiht sein
werden, den KompromiR mit der OVP als einen wesentlichen
Schritt in Richtung auf dieses Ziel darzustellen, Dies kénnte das
politische Potential, iiber das kritische Parteifunktiondre, Leh-
rer und. Inte“ektuelle verfligen, zur Wlederentdeckung jenes
Bildungsverstindnisses freisetzen, das bereits in den Anfingen
der Arbeiterbewegung Geltung gehabt hat: namlich die Vorstel-
lung, daR Bildung als selbstindige Auseinandersetziing mit der
eigenen Lage, Lernen: durch. Konflikte und durch auf gesell-
schaftliche Verdnderung ‘gerichtetes Handein® zu: begreifen sei,

also als exemplarlsches Lernen im Aufarbeiten der Wlderspru-
che der eigenen Lebens- und Arbeitssitlation.
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Proteste der My ttelschicht
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eren Anfdnge bereits jetzt in Osterreich
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auslBsen, als auch eine
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Flucht der Jugend

. Widerstand gegen die. staat
kénnte weiters ays Verind
von Kindern und Jugend
Sozialisation lejtende Prin

lichen Erzfehungsbemiihungen
erungen in der Motivationsstruktur
lfchen resultieren. Das" bisher die
zip: des Befriedigungsaufschubs Zu-

X dt aus den Fugen
nheuen Sozialisationstyp* (Ziehe,

gungen, die der Ausbildun
ticrung, wie sie ein merit
voraussetzt, entgegenwirk
wider alle Versicherungen

okratisch aufgebautes Bildungswesen
en.. Sollte es auch ‘in Osterreich —
= zu,Jugendarbeitslosigkeit groReren

Stils kommen, so ist zu erwarten, daR die Entfremdung
zwischen der Jugend und der Erwachsenengesellschaft bzw.
dem Staat; der sie reprdsentiert, zunimmt. Die Folgen davon
kdnnten innere Emigration, Flucht in religits-weltanschauliche
Bewegungen, aber auch offener Protest sein.

Lehrer-Widerstand

Schlielich ist auch Widerstand seitens der Lehrer zu
erwarten — und zwar aus sehr verschiedenen Griinden und
Motiven. Die Angste vor Statusverlust, vor Neuerungen generell,
vor einer gréReren Abhingigkeit von staatlichen Planungszen-
tralen und wissenschaftlichen Entwicklungseinrichtungen; die
das schulische Curriculum und die Leistungsmessung von oben
her reglementieren, das alles im Verein mit der Tatsache; daR
sie sich an ,,vorderster Front** — dem Kampf um Aufstiegschan-
cen gegeniiber — sehen, kdnnten zusammenwirken, eine Lehrer-
schaft, die bisher nur wenig Anzeichen zu politischer Aktivitit
gezeigt hat, in Unruhe zu versetzen.

Zusammenfassung

Die Bildungspolitik dér GroRparteien und die administra-
tiven Initiativen der staatlichen Bildungsverwaltung lassen sich
fiir die achtziger Jahren in ihrer Tendenz prognostizieren. Der
Verhandlungsspielraum beinhaltet nur Lésungen, die Kinder
aus privilegierten Familien weiterhin aus dem Wettbewerb um
Aufstiegschancen aussparen (also Beibehaltung des grundstin-
digen Gymnasiums), dafiir aber die Wettbewerbsbedingungen
fiir die iibrigen Jugendlichen, unter. verstirktem. Einsatz von
RationalisierungsmaBnahmen, verschirfen. Nicht prognostizie-
ren lassen sich AusmaR und Formen des Widerstandes: gegen
eine derartige Politik seitens der Betroffenen. Ob all das in
bewdhrter Osterreichischer Manier raunzend zur Kenntnis. ge-
nommen werden: wird oder so etwas: wie eine Galtung’sche
,rot-griine Allianz!! gegen zentralistische Planung und Kontrolle
der BewuBtseinsbildung durch-den Staat entsteht, bleibt abzu-
warten.

Anmerkung
L Der hier.relativ-knapp zusammengefaten Argumentation  liegt ein
zusammen: mit: M. FISCHER-KOWALSKI verfaRter. Beitrag:mit dem
Titel ,,Meritokratisierung fiir die Unterlegenen und Industrialisierung
ohne Technik: Entwicklungsprozesse: im: Bildungssystem*¢ zugrunde,
derin- dem von- MACHOLD/POSCH/THONHAUSER herausgegebe-
nen. Reader ,Osterreichische: Beitrige zur Bildungsforschung'!,; Wien
1980 (IBE) erschienen ist.
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Erich Zdenek

Die Testwelle ro//t

Die ‘Folge der staatlichen Schulpolitik mit Prufungsvorschr/ften,
der priifungsvorbereitende Un terr/ch t

Das Schulorganisationsgesetz 1962 hat der Schule die klare
Aufgabe gestellt, . die Schiiler zu VerantwortungsbewuRtsein,
Einsatzbereitschaft, selbstindigem Urteil, sozialem Verstindnis;
Toleranz und selbstindigem Bildungserwerb zu erziehen.

In der Beschreibung des allgemeinen Bildungsziels der AHS-
Lehrpldne aus dem: Jahr 1967 findet sich noch folgender Pas-
sus: ;;Die besondere Aufgabe der: allgemeinbildenden:Schulen
ist es gemdR § 34 des Schulorganisationsgesetzes, ,den Schiilern
eine umfassende und vertiefte Allgemeinbildung zu vermittein
und sie zur Hochschulreife zu fithren®. Allgemeinbildung ist
dabei nicht gleichzusetzen- mit-einer bestimmten Menge von
Einzelwissen, mit:bloRer Ubernahme fertiger Erkenntnisse oder
mit:. einer besonderen: Berufsqualifikation; sie: ist: eine aufge-
schlossene und verstehende Gesamteinstellunig der Persénlich-
keit, - die Schulung des: Denkens; Sachwissen und: Werterleben
voraussetzt ... Der junge Mensch-soll befdhigt werden; grolke
Zusammenhdnge zu iberblicken, sein Wissen und Konnen selb-
stindig zu vervollkommnen, in kritischer Priifung Probleme zu
kldren und innerhalb der Gemeinschaft Verantwortung zu:iiber-
riehmen.* {BGBI. vom 24, 8. 1967 70 Stiick, Jahrgang 1967,
Nr. 396.)

EIf Jahre darauf, am: 21. August 1978, greift der ErlaR des
BMfUuK:. Z. 33464/6 =19 a/1978 iiber ,,Polmsche Bildung in
den: Schulen* diese Grundgedanken nochmalis auf: Auch politi-
sche Bildung soll'nicht nur Vermittiung von Wissen und Kennt-
nissen, sondern auch Entwicklung von Fihigkeiten und Einsich-
ten und Weckung von Bereitschaft zu verantwortungsbewultem
Handeln sein. Auch die legistischen  MaRnahmen hatten gute
Voraussetzungen fiir die Entwickling: eines besseren Unterrichts
und einer humanen Schulatmosphdre geboten.

Soweit die Deklarationen: iiber:die allgemeinen. Ziele ‘des
Unterrichts. In-der schulischen Praxis-haben-allerdings nicht die
allgemeinen: Zielsetzungen, sondern die technokratischen: Kon-
zepte zur: Messung von Schiilerleistung; die im letzten Jahrzehnt
zunehmenden EinfluR: auf die staatliche Bildungspolitik gewon-
nen haben, verindernd gewirkt. Der ‘erste’:Versuch: in dieser
Richtung wurde: im Sommer 1970 bei einer:Lehrertagung in
Saalfelden: unternommen, “die.-sich: mit:. den::Bemiihungen um
eine Objektivierung ‘der Leistungsbeurteilung der Schiiler aus-
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einandersetzte, (Also nicht mit der Frage: wie kénnen bessere

Leistungen erzielt werden, sondern: wie kann der Lehrer Lei-

stungen. ,,richtiger* beurteiien!)

Professor Weil aus fnnsbruck: hielt dabei einen Vortrag, in
dem: er die in seinem Buch aufgesteflte These von der Unmdg-
lichkeit einer objektiven Leistungsbenotung durch den Lehrer
wiederholte.
Was aber bei diesem Fortbildungsseminar besonders auffiel,
war die Forderung eines fiir die Veranstaltung Mitverantwortli-

chen, folgenden Passus aus dem seit 1946 geltenden ErlaR des -

BMB:;,Prifen und Klassifizieren* zu streichen, der da lautete:
»Aus der Tatsache, daff das Priifen und die Prijfungen nicht zu
den wesentlichen Merkma/en des Unterrichts gehdren, erflieBt
das Gebot, Klassifikationspriifungen nur in den unumginglich
notwendlgen Fillen und nur so abzuhalten; daR sowoh! der
Priifling als auch die Klasse aus den Prﬁfungen unterrichtlichen
Nutzen ziehen konnen.“ (ErlaB des BMU, ZI. 13.634 v, 22. 5,
1946)

Diese Grundsatzerkldarung des BMU war iibrigens von einem
groRen Teil der Lehrerschaft kaum akzeptiert worden. Als
Unterrichtsminister Sinowatz im jahr 1974 diesen ErlaB:, Prij-
fen und Klassifizieren*' durch die Verordnung ;Leistungsfest-
stellung*’ ersetzte, liberraschte: es deshalb nicht, daR diese ent-
scheidende Grundsatzerkldrung im neuen EriaR feh!te. Man war
bei dessen Neufassung — wie es hieR — von_den ,,tatsichlichen
Schulverhdltnissen’* ausgegangen, das heiRt, von der Tatsache,
daR die Schule trotz Grundsatzerklirung aus dem Jahr 1946 die
ganze Zeit iiber das Priifen und die Priifungen fiir wesentliche
Merkmale des Unterrichts gehalten hatten. Statt gerade deshalb
nochmals die Priifungen hinters Comma zu. verbannen; wohin
sie in einer Erziehungsschule, wie sie das Schulorganisationsge-
setz in § 2 konzipiert hat, gehéren, bemiihte sich: dieser Lei-
stungsfeststellungserlaB das bereits im Zentrum des Unterrichts-
geschehens stehende Priifen. mit detaillierten Vorschriften bloR
in: den Griff zu bekommen. DaR man damit das: Priifen noch
mehraufwertete, fiel gar nicht mehr auf.

Professor = Rauschenberger- (UBW  Klagenfurt). schrieb. im
Jahr, in dem dieser ErlaR-erschien; unabhingig davon in den
Kédrntner Schulversuchsinformationen.1974/2:
;,5ie (die AHS-Maturanten) kommen aus einem System; des-
sen_schlechthin-entscheidendes Kriterium die’Priifung ist. Ge-
priift-wird-aber.vor-allem dort, wo sich verbale Zusammenhinge
reproduzieren - lassen. Gepruft werden - Wdrter und Sitze oder
genauer dieé Wiederholung von Sitzen nach gegebenen:Vorlagen,
nicht Denken; nicht Erkennen, nicht Kreativitit; nicht Einsicht,
nicht Engagement Wenn nun aber -das Prufen das Entschel-
dende an der Schule ist-= entscheidend nimlich-durch den
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weiteren Aufstieg —, dann kommt auch Theorie nur in denatu-
rierter Form bei den Schiilern an, ndmlich als bloRer Stoff, der
fiir die Priifung gewuRt werden muR. Das wohlbekannte Lern-
schema setzt sich an der Universitit fort: im wesentlichen
besteht es aus Zuhdren, Aufschreiben, Memorieren, Hersagen,
Zensiertwerden, Aufsteigen .., Das ist schlicht mittelalterlich;
.. Durch ein iliberverwaltetes Schulwesen wird unsere Jugend
am Denken gehindert. Es kann einen wundern, daR heute noch
viele liber den Mangel an Qualitdt und Leistung klagen, ohne
dariiber nachzudenken, daR unser Bildungssystem in geradezu
exorzistischer Weise den Aufwachsenden das originire Denken
austreibt und den Leistungsbegriff als Bereitschaft zum Nach-
sagen miRversteht.*

Dieser von Rauschenberger kritisierte Zustand unserer soge-
nannten Leistungsschule war trotz aller pidagogischen ‘Ein-
winde gegen die sehr fragwiiridgen punktuellen Priifungen ge-
setzlich geregelt worden. Die damit verbundene Zunahme von
Priifungen und die gleichzeitige Abwertung der stindigen’ Be-
obachtung als Grundlage fiir die Leistungsbeurteilung lieR damit
die Lern- und Bildungsziele des SCHUG als bloRe Verbalisie-
rung eines unrealistischen pddagogischen” Wunschdenkens er-
scheinen. Die Befiirchtung, daB unter solchen gesetzlichen Vor-
aussetzungen sekunddr motivierte Schiiler und’ verbeamtete
Lehrer in einer Atmosphire gegenseitigen MiRtrauens und ge-
genseitiger Absicherung bloB komputergemiRe Lernergebnisse
erzielen werden, waren leider nur zu berechtigt. Thomas Bern-
hard sprach in seiner Erzihlung ,,Die Ursache‘ von der Schule
als Geistesvernichtungsanstalt,

Eine Testwelle begann die Schule nach dieser Leistungsfest-
stellungsregelung zu iiberschwemmen. Eiternvertretungen; Leh-
rergruppen, Schriftsteller, Psychologen, Presse, Radio und Fern-
sehen begannen sich mit diesen Zustinden zu beschiftigen und
protestierten gegen Priifungsangst, Notendruck und ganz beson-
ders gegen die Uberforderung und Uberlastung der Schiiler
durch diese Testwelle. Auch die Hoffnung, daB sich in Schuiver-
suchen Methoden entwickein werden, die von diesen Leistungs-
feststellungs- und Leistungsbeurteilungsboom wegfiihren, erfiill-

te sich nicht, Im Gegenteil, gerade hier setzten sich die techno-’

kratisch interessierten Gruppen bei der wissenschaftlichen
Uberwachung der Versuche durch, i

DaR ‘sich auch die Reformversuche an der AHS-Oberstufe
mit einer Reform der Leistungsfeststeliung beschidftigten, in-
dem sie das Abstottern der Reifepriifungen in den letzten zwei
Unterrichtsjahren zu erproben begannen, sei in diesem Zusam-
menhang nur erwihnt,

Was aber an' dieser Priifungshypertrophie am verhangmsvoll-
sten ist, das war die sich auf die Priifung hin orientierende
Unterrichtsmethode. Einzelne Behorden erkannten allerdings
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diese Gefahr: Das beweist zum ‘Beispiel ein: Rundschreiben-der
Landesschulbehérde von: Kirmten vom 21.2:1977 an alle mitt-
leren “und héheren Schulen; in dem die Umfunktionierung in-
formeller Tests zu Schu[arbelten als grober VerstoR ' gegen das
Gesetz bezelchnet und die Ubermittiung eines Exemplars: der
verwelfaltlgten Aufgabenstellung der Tests an den Landesschul-
rat im Dienstwege verfangt wird.

Die verheerenden Folgen der Orientierung ‘der Unterrichts-
arbeit auf Uberpriifungen lassen sich auch heute noch an den
Bemiihungen der Englisch-Fachkoordinatoren im Fremd-
spracheunterricht erkennen, die den Unterricht auf die verlang-
ten Erfolgskontrollen (Kontrolltests) auszurichten trachteten.
Man bekennt sich zwar zum globalen Lehrziel des Erwerbs einer
Zweitsprache zum Zwecke der Kommunikation, entwickelte
aber Arbeitsblitter, in denen die Schiiler die Beherrschung
sprachlicher Struktur bloR durch komputergerechte Worteintra-
gungen in vorgegebene Sitze nachweisen missen. Nicht . der
Stand der Kommunikationsfihigkeit wird festgestellt, sondern,
losgeldst von diesem Lehrziel, situativ verkrampft motiviertes,
grammatikalisches, fiir die Kommunikationsfahigkeit funktions-
loses Detailwissen iiberpriift. Die Inkompetenz der Erfolgskon-
trolisteile, die bisher keine geeigneten MeRformen fiir Kommu-
nikationsfihigkeit zu entwickeln vermochte, zwang damit den
Lehrer, den Unterricht auf ein komputergerechtes; fiir statisti-
sche Arbeiten leicht {iberschaubares Niveau zu reduzieren.:Um
der ,,Leistungsmessung* willen begann der Lehrer seine Bemii-
.hungen darauf zu konzentrieren, kommunikationsneutrale
sprachtiche Strukturpfeiler fiir eine Kommunlkatlonsbrucke zZu
bauen, wobei ihn die Hohe der Pfeiler mehr als die. Tragfihig-
keit der Briicke interessieren muRte. Infolge dieser Priifungs-
hypertrophie hatte man anscheinend vergessen, daG es gerade

die Erfolglosigkeit des Strukturdrills in den zwanziger Jahren’

war, die den Ubergang zu funktionsbetonten und kommunika-
tionsorientierten Arbeitsmethoden im: Fremdsprachenunter-
richt erzwungen hatte, : '

Die Lektiiré des von Dr. Gottfried Petri (Leiter der Abtei-.

{ung ' des Zentrums fiir Schulversuche und Schutentwicklung)
herausgegebenen Gesamtberichts lber die erste: Evaluations-
kohorte der Schulversuche (September 1979) hinterldRt den
Eindruck, daR die Erfolgskontrollinstitutionen, die in § 2 des
Schulorganisationsgesetzes beschriebenen Aufgaben:der Schule
genduso “unberiicksichtigt lieRen, wie die Verfasser des: Lei-
stungsfeststellungserfasses 37 1/74 und: die Verfechter objekti-
vierter Leistungsmessungen.

Die.” Diskrepanz . zwischen - 'dem. Erziehungskonzept - des
SCHUG. und ‘dem_ grassierenden Messungsboom: beginnt das
Interesse - der Offentlichkeit an der Rolle: der Priifungen:und
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Noten im Unterricht zu verstirken. Diskutiert werden Alterna-
tivschulen, Schulen ohne Leistungsdruck und Priifungsangst,
Zeugnisse. mit. bloB verbaler Erfolgsbeschreibung, das Ersetzen
der Zahlennoten: durch ein Punktesystem; ;,soziales Lemen‘",
Nun;.die Aussichten, den vorherrschenden Trend umkehren
zu.-kdnnen; - sind. nicht: groR. ‘Aber . vielleicht setzt sich- im
nichsten. Jahrzehnt doch-die: Einsicht wieder durch; daR der
Unterricht nicht bloR auf Priifungen vorbereiten soll, sondern in
erster Linie die Aufgabe hat, die in § 2 des SCHOG formulier:
tenErziehungszielezuerreichen.

Susanne Dermutz

Wie es zu den Hauptschulversuchen

geRommen ist

Oder: Gesamitschulversuche waren gar nie vorgesehen

Wer heute auf die Geschichte ‘der Ssterreichischen: Schulver:
suche . zuriickblickt, wird'sich-'des Eindrucks: nicht ‘erwehren
!<6npen, daR die politischen Eliten Versuche mit Geésamtschulen
im - internationalen” Wortsinn, nimlich: Schulen aller  Zéhn- bis
Vierzehnjihrigen: ohne Trennung in verschiedene Schulzweige;
eigentlich: nie gewollt haben. Zur Beruhigung einiger Gesamt:
schul-Befiirworter “wurde “zwar: so ~getan' als ob, ‘wurden: die
,0sterreichischen--:Gesamtschulen:"an Hauptschulen“ kreiert,
Versuche: begonnen,-aber: an eine ernsthafte Verdnderung der
Schulen: der:Zehn- bis * Vierzehnjihrigen war von den’ Entschei-
denden ' nicht gedacht, ‘die- AHS-Unterstufe solite ‘keinesfalls
angetastet- werden. ‘Sicher ist-es im nachhinein leicht; solche
Verdichtigungen auszusprechen Wenn man allerdings dle histo-
rischen” Dokumente genauer studiert; so finden sich:darin schon

einige Belege, die diese letztlich unbelegbare Behauptung stijt:
zen kénnten:
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1. Das Mittelschulen-Hin- und Her des SPO:Lagers:

In den Parteienforderungen nach den Entwiirfen von 71948

forderte das Lager der SPO die Allgemeine Mittelschiile fir alle
Zehn- ‘bis Vierzehnjihrigen, durch die Forderung ‘nach einer
Trennung in Haupt- und Untermittelschule seitens des OVP-
Le}gers blieb der alte Gegensatz zwischen den beiden GroRpar-
teien aufrecht. 7958 allerdings verzichtete die SPO im Partei-
programm auf die Aligemeine Mittelschule — an ihre Stelle trat
die Forderung nach einer , differenzierten Organisation der

Mittelstufe®. Nicht nur, aber auch aufgrund dieses Signals zum

Nachgeben der SPO wurden ab Ende 1960 Schulverhandlungen
der Parteien gefiihrt, die zum leidlichen »SchulkompromiR«
von 1962 fithrten. Von Allgemeinen Mittelschulen aller Zehn-
bis Vierzehnjihrigen findet sich im 1962er Schulgesetzwerk
bekanntlich kein biRchen.

Im reformfreudigen Klima der sechziger jahre veréffentlich-
te die SPO Ende 7969 das Schulprogramm ,,Bildung fiir die
Geselischaft von morgen*, Dieses an Forderungen reiche Pro-
gramm enthilt unter anderem die nach »nZusammenlegung der
Hauptschule und der Unterstufe der AHS zu einer Mittelschule
dfe allen’ Kindern. eine bessere Bildung vermittelt und darﬁb‘e;
hinaus eine gerechtere Auswah! der begabten Kinder gewihrlei-
stet® (S. 9). ‘

) Die Erziehungsideologie, die sich wi¢ ein roter Faden durch
d!e verschiedenen bildungspolitischen MaBnahmen der SPO bis
hin zur Organisation der Schulversuche zieht, ist. durch. ein
Festhalten an den beiden Prinzipien Férderung und Lefstungs-
auslese gekennzeichnet,

Die Mittelschule solite in Schulversuchen erprobt werden,
Wer die Mittelschul-Vorstellungen und -Fofderungeh dieses Pro-
gramms heute studiert, wird verbliifft sein, wieviel davon in den
Hau'ptschulversuchen umgesetzt wurde: zum GrofRteil das Or-
ganisationsmodell und im wesentlichen der Erziehungsgrund-
satz der ,,Leistung*: | Jedes Kind ist seiner Fihigkeit entspre-
chend optimal zu- férdern  und - zu- den’ ihm angemessenen
hthsten Leistungen zu. befihigen. Die Beriicksichtigung ‘der
Leistungsfihigkeit sichert die Ausschépfung: aller Begabungsre-
serven und bildet unter anderem eine unumgdnglich notwendige
Vg)raussetzung fiir die Weiterentwickiung der osterreichischen
Wr(tschaft“ (S. 13): Nachdem der Erziehungsgrundsatz der ge-
. meinsamen: Erziehung'* dem der ,Befdhigung zu hdchsten ’l’_ei-

stungen® . widerspricht, ' wird “ersterer vorwiegendder- Grund-
schule zugesprochen, wihrend fiir die Mittelschule die eindeu-
trge Betonung auf selektive Leistungsorientierung gelegt wird,
Dleset !’erspektive und. der- statische Begabungsbegriff; der im
0.4, Zitat deutlich -ausgesprochen wird, bilden gem;u jenen
Zusammenhang, dér den Hauptschulversuchen hinsichitlich der
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Differenzierungsform zum Problem wird (vgl. den Artikel ., Lei-
stungsdifferenzierung in den Schulversuchen).

Freilich: die Forderung nach Schulversuchen mit der Mittel-
schule ‘als gemeinsame Schule der Zehn- bis Vierzehnjihrigen
wurde nicht verwirklicht. Kritische SPO-Insider und Kenner der
damaligen Entscheidungssituation sind der:Ansicht, daf mdch-
tige. SPO-Bildungspolitiker ~die " Mittelschule schon damals
eigentlich nicht wollten, sondern das im SPO-Programm vorge-
sehene und heute erprobte Differenzierungsmodell: fiir- die
Hauptschulen umgesetzt wissen wollten. Das Argument der
SPO-Mittelschul-Gegner soll sinngemiR gelautet haben: Wenn
wir den Arbeitern den Zugang zur héheren Bildung iiber die
Gymnasien versprechen, dann kdnnen wir nicht gleichzeitig die
AHS-Unterstufen auflésen.

Wenn diese Auffassung stimmt, haben sich innerhalb der
SPO jene Personen, die heute noch das Sagen haben; mit ihren
bildungspolitischen Vorstellungen durchgesetzt, haben sich die-
jenigen, die an die Realisierung der Gesamtschulversuche ge-
glaubt haben, ganz schén hinters Licht fiihren lassen.

Ab.7977 etwa haben SPO-Bildungspolitiker die Bezeichnung
,,Neue Mittelschule*' in die &ffentliche Diskussion gebracht: die
Einfiihrung der. Neuen: Mittelschule in. den Hauptschulen als
ersten Schritt in Richtung Gesamtschule. Eine :Strategie “des
halbherzigen Forderns und groBziigigen Nachgebens?

2. Die 6sterreichische Bildungspolitik ist KompromiRpolitik:
Gegensitzliche Forderungen bleiben unentschieden

Es ist nicht nur die Zweidrittelmehrheit bei' Beschliissen von -
Schulgesetzen im Parlament, die eine KompromiRregelung ,,im*
giitlichen Einvernehmen‘* erfordert, es ist geradezu eine politi-
sche Kultur, die Entscheidungen bildungspartnerschaftlich zu
treffen. .\ -

Das OVP-Lager ist in Osterreich nie fiir eine gemeinsame;
sondern stets fiir eine differenzierte Schule der Zehn- bis Vier:
zehnjdhrigen = eingetreten. Differenzierung . und: . Integration
schlieBen einander aber bekanntlich aus. 1970 verodffentlichte
der ., 0VP-Arbeitsausschuff fiir - Unterricht, Forschung und '
Kunst’ die. Diskussionsgrundlage. ,,Bildung — Grundlage einer
freien: Gesellschaftsordnung*. Bemerkenswert ist, dald auch von
der OVP der Begriff , Mittelschule* verwendet wurde, allerdings
wurde - darunter von der OVP im Unterschied zur :SPO die
Zusammenfassung. der- Volksschul-Oberstufe: mit.-der Haupt-
schule verstanden;, und neben: der Mittelschule wurde weiterhin
die  AHS-Unterstufe vorgesehen. Auch_ die OVP. trat fiir Lei-
stungsdifferenzierung ein. ‘

Die beiden Lager standen sich.um: 1970 hinsichtlich. de
Gestaltung der Sekundarstufe | in ‘traditioneller Gegensitzlich-
keit gegeniiber.. Das SPO-Lager: vertrat wieder die 1958 aufge-




gebene Forderung nach einer gemeinsamen Schule der Zehn- bis
Vierzehnjihrigen, das OV P-Lager beharrte auf der Trenniing der
Schultypen in: AHS u. Hauptschule. Gemeinsamkeit zwischen

rung.

Angesichts der gegensitzlichen Vorstellungen: der. beider
Lager hinsichtlich der , Mittelschule* stellt sich die Frage nach
dem KompromiB von 79717, Nachdem die 4. SchoG-Novelle die
Durchfiihrung von Gesamtschulversuchen vorsieht, scheint die
SPO fm wesentlichen ihre Forderungen durchsetzt zu haben.
Die OVP konnte sich mit der Sistierung der Aufnahmspriifung
in die AHS (die SPO hatte die Abschaffung gefordert), mit der

Festlegung der Anzahl der Versuchsschulen auf 10 % (die' SPO
hatte 20 % gefordert), mit der versuchsweisen Ausbildung der
Hauptschullehrer an Pidagogischen Akademien (die SPO for-
derte im Schulprogramm  die Ausbildung von »Mittelschutleh-
rern‘‘ an Piddagogischen Akademien und-Hochschulen zugleich)
durchsetzen, :

Die Zustimmung der OVP zu den Gesamtschul-Versuchen
wurde gewiB durch das’ giinstige ' Reformklima beeinflut. Zu-
ndchst kénnte das Einverstindnis der OVP. mit Gesamitschulver-
suchen angesichts der noch- 1970 ausgesprochenen Ablehnung
der gemeinsamenl Mittelschule fiir die-Zehn- bis Vierzehnjihri:
gen als ein Phdnomen de;Bildungspartnerschaft angesehen: wer-

en,

Es IdRt sich allerdings die Vermutung aufstellen; dal eine
Einrichtung ,,echter* Gesamtschulversuche im in ternationalen
Worrsinn nicht intendiert wurde, sondern daB die Versuche an
Hauptschulen als ,,6sterreichische’ Gesamtschul-Versuche ein-

gerichtet werden’ sollten, wie dies bereits bei den Vorversuchen
festzustellen ist, :

In der Parlamentsdebatte zur 4.SchOG-Novelle wird von' .

keinem einzigen Sprecher auf eine Zusam menlegung der AHS-
Unterstufen ‘mit Hatptschulen eingegangen; es gibt keine Hin:
weise flir Pline einer solchen Zusammenlegung, sondern eher
Hinweise auf den: bildungspartrerschaftlicher K. ompromiB,
NRAbg. Harwalik (OVP): -, Wollte die’ SPO sie (die Gesamt-
schule, S. D) wirklich zum Instrument ‘der Durchsetzung eines
sozialistischen Gesellschaftsprogramms machen; so wiirden wir
uns sehr'energisch ‘gegen die Vergewaltigung einer Schulreform
stellen; die nicht das Streitobjekt der Parteien, sondern nur das
Wissenschaftsobjekt, ‘das Versuchsobjekt von Pddagogen,: von
Wissenschaftspidagogen, von Praktikern zii sein hat. Diese Ge-
samtschule hat aber schon gar nichts zu tun’ mit der sogenann-
ten Einheitsschule: Auch hier sehr klar: Einheitsschule heiRt
eine Schultype und ein Lehrplan ‘ohne Differenzierung. (,:...)
Aber gerade ‘die Gesamtschule will ja durch’die-Leistungsgrup-

pen und -dic Fdrderkurse differenzieren; “will ‘den Begabten
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den Lagern bestand in'der Forderung nach Leistungsdifferenzie- -

helfen und will selbstverstindlich auch den.Schwachen in den
gesonderten Leistungsgruppen férdern, (.., .) Die.Gesamtschule.
hat-.ihre Anhidnger in allen weltanschaulichen Lagern. lch er-
kidre ausdriicklich, daR vor dem Abschluf der Gesamtschulver-
suché und ihrer.Auswertung an eine Gesamtschulgriindung:in
Osterreich nicht zu denken ist. (...) Es gibt kein Gesamtschul-
modell, das wir einfach auf gsterreichische Verhiltnisse iibertra-
gen kénnen. Auch bei Gelingen. der Versuche und bei Gewin-
nung eines praktikablen ©sterreichischen Modells kann. man
nicht an Totalbereiche denken. (...) Natiirlich soll mit den
Versuchen kein revolutionirer Traditionsbruch angestrebt: wer-
den** (Sten. Prot. NR, XI1, GP, S. 3332 f.).

NRAbg. Luptowits (SPO): ,,Ich sehe die 4. SchOG-Novelle
als einen ersten Schritt auf dem Weg, den wir uns also vorstel-
len, daB das, was hier alles bereits gesagt wurde, Wirklichkeit
wird. Denn iiber eines darf man sich doch nicht tduschen: Wenn
hier. gesagt wurde, die Gesamtschule einzufiihren: oder. zu
griinden, das ist doch ein Unding — unser Schulwesen auf die
Gesamtschule umzubauen, dauert mindestens 25 Jahre! Das ist
also‘der Zeitraum, meine Damen und Herren, wie wir alle die
Dinge,. die. wir vorhaben, mit Geduld, mit Uberlegung durchfiih-
ren kdnnen. Denn wenn da jemand glaubt, daB er von heute auf
morgen- diese Reformen durchfiihren kann, dann weifs er-eben
von den Dingen viel zuwenig Bescheid‘* (Sten. Prot. NR, XII.
GP, S. 3345).

Freilich wiren detaillierte Anaylsen notwendig, aber es kann
angenommen werden, daB die beiden Lager sich in der strittigen
Frage der ,,Mittelschule‘* auf den Kompromif einigten, die
Schulversuche im Bereiche der Sekundarstufe | nach den Prin-
zipfen - der Leistungsorientierung und Begabten forderung im
wesentlichen nach dem Organisationsschema der SPO- als ,,Ge-
samtschulen* in den Hauptschule durchzufiihren und entspre-
chend den- Interessen der OVP und eventuell auch einiger Per-
sonen aus dem SPO-Lager) die AHS-Unterstufe unangestastet
zu lassen. Der Konsens bestand vermutlich darin, die Schulver-
suche ohne Eingriffe in das bestehende System zu realisieren.

Das hieRe, dafl sich die Parteien nicht fiir Gesamtschul-Ver-
suche im. internationalen Wortsinn, sondern fiir Gesamtschul-
Versuche nach dem &sterreichischen Modell geeinigt: haben
kénnten. Der erste Schritt widren die Hauptschul-Versuche un-
ter. strenger. wissenschaftlicher Kontrolle, Verhandiungen hin-
sichtlich weiterer ReformmaRnahmen kénnten erst nach-Vorlie-
gen- ausreichender Ergebnisse der wissenschaftlichen: Kontrolle
eingeleitet werden.

Auch die Tatsache, daR selbst von SPO-dominierten Landes-
schulrdten (bis auf die eine Ausnahme von der Regel in:Wien)
kein-,echter’! Gesamtschulversuch beantragt wurde bzw. vom
BMfUK  die Antrige -auf.,dsterreichische' Gesamtschul-Ver-
suche nicht abgelehnt wurden, kénnte diese Vermutung unter-
37




mauern, ebenso die von der-Schulreformkommission abgelehnte
Forderung der Evaluations-Experten: nach: Einrichtung von
,,Versuchsinseln‘* zur korrekten Durchfiihrung des Evaluations-
programmes; ;

Verfolgt man" die Geschichte der Ssterreichischen,,Gesamt:
schulversuche’, also der Hauptschulversuche, weiter, so-ent-
wickelt sich angesichts des bildungspartnerschaftlichen Klimas
und der KompromiRentscheidungen schlichtweg ein Schlamas-
sel des Hinausschiebens von Entscheidungen aufgrund der ge-
gensdtzlichen — zumindest nach auBen, d. h. gegeniiber der
Offentlichkeit vertretenen — Forderungen: passiert ist seit 1971
mit Verabschiedung der 4. Schulorganisationsnovelle  nicht
mehr, als dak die Schulversuche unverindert zweimal verldangert
wurden. Wenn sich die entscheidenden politischen Eliten nicht
einigen kdnnen, oder aber ihren Wihlern gegeniiber die Ver-
handlungsergebnisse nich t vertreten kdnnten {vielleicht gibt es
doch politisch mobilisierte Wihler, die glauben, die SPO wiirde
die Einfiihrung von Gesamtschulen durchsetzen? ), so tut man
am besten fiirs erste nicht mehr, als den guten Willen bekunden.
Oder man' tut; als ob: wie z. B. ein Schulsprecher der: SPO:in
seinem neuesten Buch die Schulversuche- als. Gesamtschulver-
suche lobt und verteidigt, daR z..B. Auslinder die Osterreicher
um ihre neuen Schulen sehr beneiden miiten.

3. Die 4. SchOG-Novelle 1971 klammert einiges Wesentliche aus

Man miite meinen, dal mit Einfiihrung von Gesamtschul-
versuchen auch die versuchsweise Ausbildung von. Gesamt-
schullehrern und nicht Hauptschullehrern verbunden wire. Die
Forderung nach einer einheitlichen Lehrerbildung wurde aber
zu Beginn der siebziger Jahre nicht einmal in' die &ffentliche
Diskussion gebracht. Die Ausbildung der LLehrer ist getrenntin
die: Ausbildungsginge an den Unis fiir die AHS-L.ehrer und an
den Pddagogischen Akademien fiir die Pflichtschullehrer; Mehr
afs die Hilfte der Pidagogischen Akademien sind in*den Hinden
der: Kirche, weshalb eine einheitliche Ausbildung von Gesamt-
schultehirern-an Hochschulen von vornherein unmdglich'ist. Das
gleiche Gesetz, mit- dem"die ,,Gesamtschulversuche* 1971 be-
schlossen-“wurden, “sieht Schulversuche zurAusbildung: von
Hauptschullehrern an- Pidagogischen Akademien :vor. Dis be-
deutet; dal gerade zu dem-Zeitpunkt, zu'dem man = scheinbar
~daran: ging; die' Ausbildung der 10~ bis 14jihrigen: Schiiler in
Richturig ‘auf-eine Integration zu reformieren; daR gerade ‘zu
dem: Zeitpunkt der -Differenzierung der Lehrerausbildung-in
Pfiichtschul-; Hauptschul- und AHS-Lehrer beschilossen wird,
Freilich:geht ‘diese” Entscheidung — siehe’ vorne < auf einen
Kompromifs-und auf ein- Nachgeben seitens der SPO zurlick. Es
ist — zumindest —= dennoch eigenartig, zugleich Gesam(schulén
zu fordern.und einer Hauptschuflehrerausbildung zuzustimmen.

Weiters filit auf, daR im Gesetz fiir die »Gesamtschulver-
suche* keine Reform- und Schulziele verabschiedet wurden.
Bekanntlich sind im Schulorganisationsgesetz. 1962, § 2,-die
Aufgaben der Hauptschule und der AHS formuliert, Ausbil-
dungsziele, die nicht ident sind, Eine mdgliche Neufassung des
§ 2 war zu Beginn der Arbeit der Schulreformkommission. in
Diskussion, schieb spiter offensichtlich nicht mehr wiinschens-
wert und ist bis heute nicht geschehen. Genau diese unter-
schiedliche Aufgabenformulierungen sind mit ein Grund, daB
die Hauptschul-Lehrpline und die AHS-Lehrpline nicht wort-
ident abgefalt sind, Die Lehrplan-ldentitit der Hauptschulen
und AHS bezieht sich nur auf eine ,,Sach-ldentitit*. Dieser
Mangel ist auch anliBlich der Lehrplan-Revisionen ab- 1972
nicht aufgehoben worden. Freilich wird von den Projektgrup-
pen: des Zentrums fiir Schulversuche und Schulentwicklung eine
quasi. ,,inoffizielle Lehrplan-Revision® vorgenommen — von
ngesamtschulgerechten Lehrplinen kann deshalb noch lange
nicht die Rede sein,

Fallen einige ,,Gliubige‘* nun auf einen ;,Gésamtschul-Bluff"
herein oder nicht? Die Versuche, die eingangs aufgesteliten
Falls weitere Belege von gefilligen Lesern und Reform-Ent-
tduschten oder -Geschiidigten beigesteuert werden kénnten,; um
eine alifillig vorhandene Obrigkeits-Gldubigkeit ins Wanken zu
bringen — das wir doch was, oder?




Wolfgang Erdelitsch

e

., . . bar jeden Interesses. . .

Gedan ken eines Achtzehnjdhrigen zum Thema ,,Bildung*’

Die Geschichte gibt uns unzihlige Beispiele von Menschen,
denen. es vergdnnt. war, das gesamte Wissen. ihrer Zeit zu-sam-
meln, zu verarbeiten und auf Wunsch jederzeit abzurufen. Diese
Méglichkeit, die. Spielregeln: der- Welt; der Wissenschaften und
der. menschlichen Kommunikation, kennenzulernen, verringerte
sich in.den.letzten. hundert Jahren:-zusehends.. Zu: weit fortge-
schritten: sind die- einzelnen. Zweige der Wissenschaften, und
kein Mensch ist.mehr fihig, das Wissen der Gegenwart in seiner
Gesamtheit-aufzunehmen. Biicher, Filme:und andere Informa-
tionstriger bewahren-das: Wissen:um:simtliche Errungenschaf-
ten, positive wie negative, Daten und Fakten; auf.

Zu- spezialisiert- ist. heutzutage - die berufliche:-Ausbildung,
daza. kommt eine einseitige Erziehung der: Kinder zu Egoisten.

Wihrend: die Gelehrten der-Antike sichnoch-den: Studium
mehrerer Wissenschaften widmeten; waren: z. B. schon Goethe
oder Musil bemerkenswert, da sie in"so gegensitzlichen Interes-
sensgebieten wie Naturgeschichte; Physik-und Musik oder Tech-
nik und Schriftstellerei arbeiteten. Solche:Menschen haben es
heute nicht leicht. Im Berufsleben: ist die Spezialisierung nicht
wegzudenken; grobe Anzeichen von Ungebildetsein-und Des-
interesse werden von-der-Umgebung als menschliche Fehlbar-
keit bagatellisiert.” Aber auch-mit geringer Wertschdtzung und
Verachtung kann sie unterbewuRt reagieren; obwohl das: den
Ungebildeten nicht zu- stéren ‘braucht:  An seiner beruflichen
Stellung; so hoch diese auch sein‘mag; dndert-dieses geringfiigige
Manko nichts.

Umso mehr ehrt es den- gebildeten - Menschen,; ohne Hinter-
gedanken oder Profitgier in unserer: ‘materialistischen  Zeit Bil-
dung ‘erlangen: zu wollen;:Dennér:verkdrpert-den” Homo: sa-
piens, weder Roboter am: FlieRband, hinter dem- Schreibtisch
oder:im Supermarkt, noch- Erfolgsmensch;  welcher scheinbar
beildufig irgendeine Phrase: losliRt -oder: die Wohnung seines
modernen  Heims mit Attrappen von Buchriicken neben dem
Bild der Gemahlin:und-der | T.T-Stereoanlage tapeziert.

Natiiclich solite sich eine ideale Bildung iber moglichst viele
Gebiete ‘erstrecken; ‘am trefflichsten kommt sie — 50 bin ich
sicher == nicht:in der Technik ‘und-in"den Naturwissenschaften,
sondern: z. B. in Geschichte,: Sprache;- Literatur,:auch: Kunst,
Konversation, loleranz und- EhrlichKeit zur-Geltung:: Bildung
ist dulerst wichtig — erst sie, geboren aus Liebe und Kritik —
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denn bevor man'liebt oder kritisiert; mochte man kennenlernen
=, dem Willen, zu lernen und zu- begreifen, den man durch die
Geborgenheit des’ Eltérnhauses mitbekommt, wire fihig, Mif-
stinde zu kldren. und. Probleme zu 18sen. Schon: Karl Marx
forderte eine  Befreiung der Massen; diese Befreiung bestand
seiner Meinung nach nicht im weiteren MiiRiggang des Geistes
der Befreiten, sondern in Bildung.

Neben dem Elternhaus solite auch die Schule einen Teil der
Bildung der ihr anvertrauten Menschen libernehmen, ’

Vielleicht bin ich durch meine eigenen bedenklichen Beurtei-
lungen voreingenommen, Aber: ,,Nicht fiir das Leben, sondern
fiir die Schule lernen wir.'* Der Leistungsdruck sowohl auf
Schiiler, die moglichst viel an Quantitit des zu verarbeitenden
Stoffes speichern miissen, als auch auf die Lehrer, die: den
Lehrplan — von ,,oben‘* diktiert — unbedingt ,,durchreifen’
miissen, vermindert das Interesse an Bildung.

lch fiir meinen Teil weil jedenfalls, daf ich, falls mir die
Matura einmal gelingen sollte, auch nur einer von vielen bin, die
— ziemlich ausgelaugt vom eingeimpften Stoff und bar jeden
Interesses — wie jedes Jahr vom Staat fiir reif erklirt werden.
Ich bin “jetzt fast am Ende meiner schulischen Laufbahn,
komme mir eher iiberfliissig vor, der Gedanke, etwas zu lernen,
belastet mich. fch glaube, daB die sogenannte Erfolgsgeneration .
baid am Ende sein wird. Solange wir von unserem ,,Beruf’’
ausgefiillt mit Schleimen, egoistischen Konkurrenzneid,. der
Widergabe von Daten und Fakten, aber auch mit der. oberflach-
lichen Imagepflege beschiftigt sind, ist alles gut und. ;,wohlge-
nihrt*. Was wird aber sein, wenn die eigene Leere erkannt, die
heute schon vieldiskutierte Midlife-crisis zutagekommen wird?

Der Autor schrieb diesen Aufsatz als Deutschschularbeit in
der achten Klasse,, Mdrz 1979, Inzwischen hat er maturiert
und studiert an der Universitdt Wien,




B, Rathmayr
- Das darf doch nicht wahr sein!

Wie immer man iiber die &sterreichischen Schulversuche
denken” mag, die Tatsache, daR sie angeblich soo erfolgreich
sind, aber dennoch immer weiter verlingert werden miissen,
weil sich die Politiker zwar auf ,,Schulversuche zur Schul-
reform*, aber keinesfalls auf die Schulreform selbst einigen
kénnen, wirkt irgendwie komisch.

Deshalb scheint es durchaus im Sinn der Sache, sich iiber das
Ganze auch einmal lustig zu machen. Wenn schon nichts draus
wird, sollen wir doch wenigstens was zum Lachen gehabt
haben. Wenn’s dem einen oder anderen im Halse stecken bleibt,
muB das nicht unbedingt heiRen, daR er keinen SpaR versteht,
Es kédnnte auch daran liegen, daR ihm durch derlei Witze der
Ernst der Lage bewuRt wird.

Catch as catch can!

Ich weiR nicht mehr, welche beiden Autofirmen auf den
br‘illanten Werbegag kamen, in aller Offentlichkeit eine gegen-
seitige Verleumdungskampagne - abzuziehen. Da staunten die
Leser, als dér eine den anderen beschimpfte, daR sein Auto
schlechter, langsamer, hiRlicher usw' sei, und der andere tiichtig
zuriickschimpfte,” Die gemeinsame Rechnung der beiden: wer
streitet, kommt ins Gerede. Und was im Gerede ist, wird
gekauft, i

Kdnnte das nicht die wahre Wurzel der Bsterreichischen
Schulversuche gewesen sein? Da sich nachgewiesenermaRen die
Leute immer weniger fiir die Politik, “sei's nun die der
Schwarzen oder die der Roten interessieren, da sie ‘ferner
h‘artnéickig behaupten, es gibe zwischen den beiden kaum mehr
einen Unterschied, wir's doch eigentlich recht plausibel. Panem
et circensens, ein groRes Schulschauspiel fiir das Volk, mit
echten Gladiatoren aus beiden Lagern und der gleichzeitigen
gege.nseitigen Garantie hinter dem Vorhang, daR keinem was
passieren wird. Wir tun nur so;

auf diese verruchte marxistische Einheitsschule, mit-der auf
Schleichwegen die rechte Gesellschaft in eine: unrechte iiber-
fiihrt werden soll. Die stille Revolution, die" keiner bemerkt
hdtte, haben wache. Politiker im letzten Augenblick noch
aufgedeckt und fest sind sie entschlossen, die Verschwdrer
unschidlich zu machen. Haitet den Dieb!

So einen gefdhrlichen Gegner kann-man freilich nicht offen
angreifen. Man muR ihn leise tten, unschidlich machen, ohne
daB er’s merkt. Infiltration heift deshalb die schlaue Taktik der
Retter der Gesellschaft, so- tun, als' wiirde' man mitmachen;

N

‘Hei, da kann man sich prichtig duellieren. Nur festé drauf .

mitbeschlieRen und dann von innen her das Ganze verhindern.

Der Odysseus — oder wer das war, die klassische Bildung ist ja
auch nicht mehr das — der hat das auch so &hnlich gemacht mit
seinem trojanischem Pferd, und der lange Marsch durch die
Institutionen [dRt sich ‘ja auch unter: strenger Beachtung des
Rechtsvorranges durchfiihren. Die werden schaun! ..

Die Erfahrung, daf sie eigentlich bei ihren Stérmanévern auf
recht wenig Widerstand stoRen, stimmt die Retter des Vater-
landes freilich mifBmutig. 'Auch wiederholte Ermahnungen des
Gegners durch den Kampfrichter wegen Passivitit: niitzen
nichts, Er bleibt fest und steif auf seinem Standpunkt: | will
net mehr reformieren, als ihr mich laBt’s, sucht’s etch an
andern Gegner.

Das Publikum beginnt sich zu langweilen, Der Kampf diirfte
demndcht mit ,,Unentschieden‘* abgebrochen werden:, :Die
Schule bleibt, wie sie ist. Tausende Anhdnger des politischen
Freistilringens wenden sich enttiuscht ab. Ein harter Kern aber
bleibt nach wie vor dieser Sportart treu ergeben, Er iibersiedelt
zur ,,Zwentendorf-Show"’,

Die Maulwurfsphase wird fortgesetzt

. Einges scheint- mir- darauf hinzudeuten, daR" die"dsterrei-
chische Schulpolitik seit dem ausgehenden neunzehnten Jahr-
hundert nach einem recht einfachen Schema verlaufen ist:
immer dann, wenn die Bildungschancen der ,oberen Schich-

ten‘" auch fiir die ,unteren Schichten‘* zuginglich gemacht .

wurden, mufte sofort fiir die oberen ein neues Stockwerk
draufgebaut werden, damit sie wieder unter sich waren.

Zum Beispiel: Als das Reichsvolksschulgesetz um die Jahr-
hundertwende die allgemeine Schulpficht einfiihrte = und
damit das Privileg der Begiiterten auf die Kenntnis von ‘Lesen,
Schreiben und Rechnen abschaffte — folgten: bald die ersten
Griindungen von ,,Biirgerschulen** (Vorldufer ‘der  heutigen
Hauptschulen), in denen selbstverstindlich:-die Bauern- und
Arbeiter nichts verioren hatten.

Oder: Als die Biirgerschulen allgemein zuginglich wurden);
begann. mit den ersten Lyzeen die Entwicklung der héheren
Schulen: eine- Moglichkeit fiir die Biirgerkinder, nach- oben
auszuweichen. Die Bildungsburg hatte wieder einmal-ein neues
Stockwerk bekommen,

Ab dann-allerdings wird’s problematisch.: Man-kann 'nicht
endlos draufbauen -auf. ein bestehendes Fundament. Also
miissen neue Mdglichkeiten gesucht werden. Deren gibt es zwei:
die eine besteht im Einziehen von Trennwinden, gemeinhin als
,Ausbau- des' Schulwesens‘*- bekannt: statt einem gibt es nun
Dutzende Typen von Hbheren Schulen, wobei die Haupttrenn-
wand zwischen berufsbildendenund -allgemein' hheren
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verlduft. In. den allgemeinen, von. . denen: man leichter und
selbstverstindlicher 'an :die: Universitit kommt, erhalten. die
Oberschichtkinder eine [etzte Bastion.

Die andere Mdglichkeit liegt auf der Hand, Wenn man oben
nicht: draufbauen kann, muf man nach unten expandieren:
unterkellern. das ist geschehen, als nach Auflésung der Volks-
schuloberstufen gliicklich alle Kinder in die Hauptschulen
muRten, dort also niemand mehr vor Nicht-Seinesgleichen
sicher war, Flugs wurde eine Souterrainetage ausgehoben: der
zweite Klassenzug., Er verursachte inzwischen baupolizeiliche
Schwierigkeiten. Die Schiiler bekommen offensichtlich zu
wenig Luft und Licht verkiimmern. Einschldgige BaumaRnah-
men zur Behebung dieses Umstandes sind in Planung. Dem
Vernehmen nach soll im Parterre eine Zwischendecke eingezo-
gen werden, so dal drei Niveaus entstehen, Im Keller bleiben
dann nur noch die ginzlich hoffnungsiosen Schiiler, Und die
gehdren ja dorthin.

Nach den glinzenden Errungenschaften der schulpolitischen
Hochbautechnik bis zur Mitte unseres Jahrhunderts k&nnte
man die nunmehr ablaufende Phase der Kelleraushiibe als
Maulwurfsphase bezeichnen,

Meint da einer, diese genialische Architekturgeschichte der
osterreichischen Schulpolitik. sei. durch. die- geschichtlichen
Fakten nicht gedeckt? Das wire jammerschade, ich finde, sie
macht so vieles verstindlich!

Kommunizierende GefiRe

Jemand hat mir einmal erzdhlt, daR eine Kldranlage ungefihr
so funktioniert: das dreckige Wasser kommt hinein und wird so
lange von einem Becken ins andere gepumpt, bis es sauber. ist.
In jedem Becken sinkt wieder ein wenig mehr Dreck zu Boden
und im letzten Becken sinkt tiberhaupt kein Dreck mehr zu
Boden, weil keiner mehr drin ist. :

So dhnlich stelle ich mir die Leistungsdifferéenzierung vor.,
Klar: die diimmeren Schiiler — die ja wahrscheinlich auch die
dreckigeren sind, da sieht man, wie gut mein: Vergleich stimmt
—  kommen . zuerst in ein ziemlich verdrecktes Becken, dort
werden bereits eine: ganze Reihe von Lernhemmnissen, Unbega-
bungen, MiBmotivationen und affektiven Barrieren (z. B, unbe-
rechtigtes Unsympathischfinden des Lehrers). usw. abgebaut, im
nichsten Becken. dann weitere; und. im dritten schlieBlich sinkt
" der. letzte Dreck.zu Boden. und heraus. kommen. durch- die
Schulbank lauter. geklérte, wenn nicht gar aufgeklirte Schiiler.
Wem: sollte so_eine Schule nicht gefallen, ich bin sofort dafiir,
daB. das eingefiihrt wird, ich bin ein entschiedener Vertreter der
Gesamtschule! .

Meinc -Begeisterung . dariiber,. daR: derartige Kldrwerke : tat-
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sichlich versuchsweise in Gang gesetzt' werden, hilt sich:kaum
in:Grenzen. Erste Berichte iiber ihr Funktionieren verwirren
mich freilich etwas. Ich muBte feststellen; daB die Schiilerwas-
sermenge in den einzelnen Becken der neuen Klirversuche stets
gleichblieb, obwohl keine neuen Schiiler durch das Kanalsystem
einstrémten.: Ich ‘brauchte lange, bis .ich die Ursache heraus-
fand: sie bestand ‘darin, daR zwar’ stindig das' sauberere
Schiilerwasser ins ndchste Becken weitergeleitet wurde, daR
aber gleichzeitig schmutziges Wasser :in das friihere. Becken
zuriickgeleitet wurde..-Uberdies glichen die Klirversuche eher
einem komplizierten Rdhrensystem als eben einem. Klarwerk,
besser gesagt meiner Vorstellung von einem. solchen. . Die
Schiiler flossen ndmlich nicht durch, sie fielen, wie allgemein
behauptet wurde, auch fast nicht mehr durch, sondern. sie
stiegen.  stdndig auf und  ab, und..eigenartigerweise . stiegen
ungefdhr immer gleich viel auf wie ab.

Das Ganze schien also mit einem Kldrwerk, in dem das ganze
einstromende Wasser sauber gemacht werden muf, nicht.viel zu
tun zu haben. Es glich eher dem Versuch mit den kommunizie-
renden Gefilen, an den ich mich aus dem Physikunterricht gut
erinnern konnte. Man konnte das Ding drehen und wenden wie
man- wollte, das Wasser stand immer gleich hoch.

Eines verstehe ich: freilich. bis heute nicht ganz: Warum
haben sie uns eigentlich Klidrversuche versprochen, wenn'sie
dann doch etwas ganz anderes gemacht haben?

Vielleicht, weil man gar nicht lauter sauberes. Wasser
gebrauchen kann?

RGeS e




Susanne Dermitz

Lernen wie am F/ie/;’band »

Leistungsdifferenzierung in den Schulversuchen: raffiniertere
Methoden;., die da unten'  dumm zu halten?

Im Brennpunkt der bildungspolitischen Diskussion steht seit
Beginn der Schulversuche die Schule der Zehn- bis Vierzehnjih-
rigen, der Bereich des Schulwesens, der fiir kiinftige Lebens-
und Berufsmdglichkeiten éntscheidend ist.

Die +,,0sterreichischen Gesamtschulversuche' an' Hauptschu-
fen werfen von da im wesentlichen zwei Fragen auf: wie wird
bei den Hauptschulversuchen die Problematik der'Selektion der
Schiiler geldst, wie werden die offiziellen Ziele der Schulreform
in- der ‘Schulversuchskonzeption realisiert? = Wie werden iiber
staatliche  Eingriffe die Schiilerstrome gelenkt, um-eine’,,Uber-
fillung** der hoherengesellschaftlichen Rangstufen zu verhin-
dern?

Die Fragen- lenken die ‘Aufmerksamkeit auf die Form der
Leistungsdifferenzierung der  Versuchshauptschulen. Die Diffe-
renzierung der Schiiler:ist immer eine MaRnahme der ' Selektion.
Nachdem aufgrund der Koppelting des Ausbildungssystems mit
dem- Beschiftigungssystem  die-Selektion  derSchiler nicht
aufhebbar ist, nachdem: bereits in der Schule Chancen verteilt,
zukiinftige Positionen zugewiesen und Lebens-und Berufskar-
rieren vorgezeichnet werden, sind die MaRnahmen der Differen-
zierung zu untersuchen, weil damit die entscheidenden Weichen
fiir Schiiler ‘gestellt werden und zugleich ‘die- Realisierung der
offiziellen' Reformziele offengelegt werden kann.

Die offiziellen- Ziele der- Schulversuche sind beachtlich ... .

In der 4. SchOG-Novelle” werden als Zielsetzungen der
Schulversuche erstens die: Erprobung neuer schulorganisatori-
scher Formen (Additive Gesamtschule, Orientierungsstufe, In-
tegrierte: Gesamtschule; Einrichtung: von  Leistungsgruppen in
einzelnen Unterrichtsgegenstinden und von Férderkursen) und
weiters die wisserischaftliche Vergleichbarkeit und Beurteilung
der Schulversuche untereinander und mit dem Regelschulwesen
genannt, Weitere Reformziele sind 'nicht explizit angefiihrt.

Als:;, Aufgaben: der ‘Schulen:in der Gegenwart'* werden die
FunktionenQualifikation,; Selektion; Kompensation und Sozia-
lisation angefiihrt, wobei als'wesentliche Aufgabe der Sekundar-
stufe | “die;,pddagogisch und’ bifdungspolitisch zufriedenstel-
lende: Bewdltigung  des Selektionsauftrages'* hervorgehoben
wurde;
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Als Leitlinien einer ,,demokratischen Leistungsschule: gel-

die.optimale Verwirklichung der Gleichheit der Bildungs-
chancen

die bestmogliche Férderung jedes einzelnen Kindes
die soziale Integration.

Begriindet sind die Leitlinien durch

die Chancengleichheit als einem Grundprinzip der demokra-
tischen Gesellschaft .

die Ausschdpfung der Begabungsreserven und die Forderung
und Erhaltung aller Leistungspotenzen in Hinblick auf den
wirtschaftlichen Fortschritt

die Verbesserung des Zusammenlebens und Zusammenarbei-
tens der: Angehdrigen- verschiedener sozialer Schichten zum
Wohle der Gesamtheit.

Die Umsetzung dieser Leitlinien ist angepeilt iiber

die: pddagogisch und bildungspolitisch- zufriedenstellende
Selektion ohne friihzeitige Einordnung in Schultypen
schulorganisatorische' und didaktische MaRnahmen der Dif-
ferenzierung des Unterrichts

gemeinsame " Titigkeit, gemeinsames Handeln, -Lernen und
Erleben von Kindern aus verschiedenen sozialen: Schichten.

... aber wieviel wurde umgesetzt?

Bei. der Realisierung der gesetzlich vorgesehenen Versuche
und deren Ziele kommt es zu wesentlichen Einschrinkungen:
Erstens:” Die ,,Gesamtschul-Versuche* sind realiter Hauptschul-
versuche, die AHS-Unterstufen sind vom Reformgeschehen
vollstindig ausgeklammert.

Zweitens: Von den vorgesehenen Modellen st fast aus.
;chlie&lich das ‘Modell | Integrierte Gesamtschule in Erpro-

ung:

Drittens: Die ,,wissenschaftlich* dtrchgefiihrten Leistungs-
vergleiche von Versuchs- und Kontrollschulen sind nur be-
schrankt giiltig. Die im Evaluationskonzept vorgesehenen ;;,MaR-
nahmen-‘der didaktischen Parallelisierung'* der Vergleichsschu-
len mit den Versuchsschuleh (im wesentlichen die Gleickschal:
tung der Unterrichtsinhalte, -ziele; -verfah ren) und die Einbezie-
hung der AHS-Unterstufe in die Versuche wurden von der
Schulreformkommission™ nicht genehmigt, weil dadurch die
,,Kreative  Gestaltung ‘des Unterrichts® an den ‘Kontrollschulen
beeintrichtigt’ werden kénnte. ‘

De facto bleiben also von ‘den geplanten Schulversuchen im
wesentlichen die- an den” Hauptschulen in Erprobung befind]i:
chen ', Integrierten  Gesamtschuien® iibrig,. und " die 'schauen
organisatorisch folgenderma@en aus:
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Mit Beginn ‘der Sekundarstufe I werden ‘die Schiiler ohne
Beriicksichtigung der Klassenzugsreife*) in Stammbklassen ein-
geteilt. “Nach -etwa 10 Schulwochen" werden - die: Schiiler - in
Deutsch und Mathematik, nach etwa 12 Schulwochen (bzw.
zum. Halbjahr). werden die Schiiler. in. Englisch (die lingere
Beobachtungsphase ist mit dem flir Schiiler neuen Unterrichts-
fach begriindet) aufgrund von Leistungsfeststellungen {und vor
allem Tests) und aufgrund eines Beschlusses der Lehrerkonfe-
renz in die je drei Lejstunsgruppen dieser Fdcher eingestuft.
Aufstufungen in eine hdhere Leistungsgruppe sind nach jedem
Unterrichtsabschnitt (etwa 4 Wochen) mdoglich, ebenfalls Ab-
stufungen, diese jedoch nur nach erfolgloser Teilnahme am
Forderunterricht wihrend eines Unterrichtsabschnittes. Pro
Stammklasse: und - Kursfach wird je eine- Fdrderstunde pro
Woche eingerichtet; die an den Rand des reguldren Unterrichts
(vor Beginn oder nach SchluB oder auch am Nachmittag) zu
legen ist. Eine Fdrdergruppe umfaRt sechs bis zwolf Schiiler.

Umstufungen der Schiiler in. andere Leistungsgruppen kén-
nen ‘unter Beriicksichtigung der festgestellten Leistungen mehr-
mals im Laufe eines Schuljahres aufgrund von Beschliissen der
Lehrerkonferenz vorgenommen werden.:In den Kursfichern ist
im. Zeugnis nach der Note die Lejstungsgruppe zu vermerken
(z. B.: ,Mathematik Gut/Erste Leistungsgruppe’’). In den Kurs-
fichern steigt ein Schiiler mit der AbschluBnote ,Nichtgenii-
gend* in die nidchste Schulstufe auf, wird. aber in die ndchst-
niedrige Leistungsgruppe versetzt.

Alle iibrigen Ficher (Kernficher) werden in leistungshetero-
genen  Stammklassen unterrichtet.. Diese . organisatorischen
Merkmale bleiben fiir alle Schuljahre gleich. :

Das Modell , Integrierte Gesamtschule hat zwei Varianten:
Die- Variante 2 unterscheidet sich- von:-der. Variante 1. nur
dadurch, daR in der 5. Schulstufe in den Kursfichern nur zwei
Leistungsgruppen gebildet werden. Alle anderen Merkmale sind
die gleichen,. ab. der 6. Schulstufe sind die Varianten vollig
gleich,

Faktisch- wird — abgesehen: von diesem minimalen. Unter-
schied auf der 5. Schulstufe = ar- 96 %*) der Versuchsschulen
ein und dasselbe Modell erprobt. Den Vorwurf der:,, Typenviel-
falt' kann:man den. Schulversuchen: der Sekundarstiife I ganz
gew iR nicht machen.

Nach welchen Kriterien wird differenziert?

kursen‘" — organisatorisch ergibt sich’ein: System:von: Fichern

beibehalten:
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Die Differenzierung der Schiiler-erfolgt nach,,Fachleistungs-

*}:Anca. 2.% der Schulen wird: die Gruppierung de;Schiiler nach der
in . den  Grundschulen zuerkannten Klassenzugsreife “in' den Realien

mit duBerer Leistungsgruppierung (die , Kursficher¢ Deutsch,
Mathematik, Englisch mit je drei Leistungsgruppen mit ver-
schieden hohen Anforderungen) und von Fichern ohne HuRere
Leistungsgruppierung (mit ,,innerer Leistungsdifferenzierung'
in den sogenannten Realien). An der traditionellen Ficherstrik-
tur-und -hierarchie hatsich in'den Versuchshauptschulen nichts
gedndert: Das Fach stellt nach: wie: vor eine-klar definierte
Einheit des Curriculums dar und bleibt dominierend (im
Unterschied zu Modellen, bei denen die curriculare Einheit
nicht aus einem Unterrichtsfach besteht, sondern in einem
Thema, in einer um ein bestimmtes Thema zentriertes:inter-
diszipliniren Untersuchung).

In-den Kursfachern erfolgt die Differenzierung der Schiiler
aufgrund der ihnen unterstellten fachbezogenen ,,Begabung‘
bzw. den fachbezogenen ,,Begabungsunterschieden®,

Die minnliche Uberlegenheit und das weibliche Interesse

Als Erkldrung fiir unterschiedliches Leistungsvermdgen wer-
den fachspezifische und sogar geschlechtsspezifische ,,Begabun-
gen*, ,Interessen’’ u.i. herangezogen, wie die folgenden Bei-
spiele daus dem Evaluationsbericht 1976 verdeutlichen:

,,Von erheblicher Bedeutung ist die Frage, ob die mdnnliche
Uberlegenheit-auf dem Gebiet des Mathematischen:angeboren
oder: anerzogen ist: Zundchst widre zu untersuchen, welche
Faktoren: der herkémmlichen Erziehung das- minnliche Inter-
esse und Verstdndnis fiir Mathematik férdern und das weibliche
hemmen. Sollten sich solche Faktoren identifizieren. lassen; so
ergibe sich die. Moglichkeit, eine Erziehungsmethode zu-ent-
wickeln, die den Mddchen das Mathematische - ndherbringt.

“Allerdings kbnnte sich die unterschiedliche mathematische

Interessiertheit und Leistungsfihigkeit der Geschlechter. als
mehr oder minder biologisch bedingt erweisen‘ (S. 109).

,,Die absoluten Englisch-Léistungen der Schiilerinnen:liegen
wegen der gréBeren Sprachbefidhigung der Mddchen betrdcht-
lich iiber jenen der Schiiler* (S. 114).

An-anderer Stelle wird ein jntensiveres weibliches,,Inter-

esse’-am Sprachlichen vermutet, das — wie oben — gleichge-

setzt mit,,Begabung'‘ auch dngeboren sein kann (S. 118),

Die Begabungs- und’ Lerntheorie der Schulversuchskonzep-
tion: " erkldrt die ‘Unterschiede  des Leistungsvermogens: als
individuell; als ,,angeboren’, iiber programmierte Lernprozesse
herstellbar und verdnderbar, ignoriert aber die Unterschiede in
ihrer “gesellschaftlichen Bedingtheit. Die geselischaftliche Aus-
gangslage ‘der Schiiler;  ihre allemal unterschiedliche soziale
Lebenssituation,  die fiir ‘'schulisches Lernverhalten und  Lei-

stungsvermogen. zweifellos immens ausschlaggebend sind, blei-

ben: in‘der Schulversuchskonzeption als Erklirungssatz unbe-
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mert,

Dreigeteilter Begabungsbegriff

Die. Begabungstheorie der Schulversuchs-Konzeption geht
von der‘Annahme aus, daR die Begabungsunterschiede sich auf
einzelne Ficher beziehen, mithin »Spezialbegabungen und
{,individuelle Momente* sind. Die Schiiler bringen aufgrund
ihrer !ndividuell unterschiedlichen ,,Fachbegabung® fiir die in
den. einzelnen Fichern zu bewiltigenden Lerﬁaufgaben unter-
§chledliche Voraussetzungen mit, nach denen sie mit Hilfe
innerer oder duBerer Leistungsdiffernezierung zu gruppieren
sind. Fiir die Schulversuche sind weder die Fdcher, noch deren
lr]halte und damit verbundene Leistungsanforderungen zu
hlnte‘rfragen, sondern die in den Lehrplinen bestimmten
Fachmhalte werden gemiR den unterschiedlichen Begabungs-
und Leistungsprofilen der Schiiler in verschieden anforderungs-
hqhe Ausbildungsginge unterteilt, denen die Schiiler ihrem
Leistungsvermégen gemifR zugeordnet werden.

Die dem. dreigliedrigen Schulsystem adiquate Theorie der
Begabung bleibt bestehen — die Aufteilung der Menschen in
drel Gruppen; nimlich in »8ut, mittel, schlecht begabte** —
d!ese T'heorie wird stabilisiert, indem fiir die Versuchsschulen
die drei Begabungsgruppen zum unausweichlichen organisatori-
_schen Prinzip erklirt werden — im Unterschied zu den mit der
internationalen Gesamtschuldiskussion eng verbundenen In-
fragestellen und/oder Verwerfen dieses statischen Begabungs-

begriffes zugunsten der Betonung der Variabilitit der Bega-
bung,

Dennoch Vorteile gegeniiber der Regelschule

Allerdings entsprechen die Konsequenzen der Dreiteilung
der Schiilerbegabung bei der Konzeption der Schulversuche im
Vergleich nicht vollstindig dem Selektionscharakter des Regel-
schulsystems:

— Nachdem es bei der Systematik der Leistungsgruppierung im
Sc.hul‘versuch zusdtzlich zum Prinzip der Dreigliedrigkeit des
Prinzips df:s Wechsels der Leistungsgruppen gibt, bedeutet
Versagen. in_einem Fach der Versuchsschulen hicht mehr
notwendig- Nachpriifung, Repetieren der Schulstufe oder
Abstgfung in-den T, Klassenzug, sondern Abstufung in eine
niedrigere. Leistungsgruppe. Der Konzeption nach sind die
Abstufungen reversibel, d. h, bei entsprecheridem Lernerfolg
k;mn der Schiifer wieder in eine héhere Leistungsgruppe
aufgestuft werden, ‘

Nachdem es bei der Systematik der Leistungsgruppierung im

achtet und als Konsequenz daraus fiir eine addquate Gestaltung
. des Lerngeschehens fiir sozial benachteiligte Schiiler ausgeklam:

Schulversuch weiters das Prinzip- der Zugeh&rigkeit eines
Schiilers zu verschiedenen Leistungsgruppen in den einzelnen
Kursfichern gibt, ist nicht (wie im traditionellen System) die
schwichste Fachleistung des Schiilers fiir die Zuordnung. zu
einem’ Klassenzug-entscheidend, sondern Schiiler mit unter-
schiedlichem - Leistungsverm&gen konnen..in. verschiedenen
Leistungsgruppen der Kursficher eingeordnet sein.

Durch die Leistungsgruppierung jst die Durchldssigkeit ten-
denziell gréBer als beim Regelsystem: Schiiler miissen:: bei
,,Leistungsversagen in einem Fach bzw. in mehreren Fichern
(bezogen auf die Kursficher) nicht ein ganzes Schuljahr
wiederholen bzw. eine Nachpriifung bestehen, sondern :sie
kénnen in den Versuchsschulen in eine niedrigere Leistungs-
gruppe abgestuft werden; falsche Einstufungen von Schiilern
kénnen korrigiert und Anderungen des Leistungsvermégens der
Schiiler beriicksichtigt werden; ein. weiterer Vorteil - dieser
Konzeption ist, da die Ersteinstufung der Schiiler: auf der
5. Schulstufe in eine der Leistungsgruppen -— gewiR auch unter.
Beachtung der Schiilerbeurteilung durch. die. Grundschullehrer
—-auf-der. Grundlage der Beurteilungen der Leistungsfihigkeit
der:Schiiler. wihrend einer mehrwo6chigen Beobachtungs--und
Orientierungsphase durch. jene [ ehrer ermdglicht. ist, die diese
Schiiler.in der Folge auch unterrichten.

Wenn die Vorteile der Konzeption der Leistungsgruppierung
der Schiiler aufgezeigt werden koénnen, so sind diese . allein
durch die Organisationsverinderung erzielten Vorteile: wieder-
um abzuschwichen, Diese Entscheidungen liber die Prinzipien
der Leistungsgruppensystematik bleiben schiuBendlich bei der

| Verinderung der Lernorganisation durch Verdnderung: der
, Gruppierungsform der Schiiler (entsprechend ihrer individuell
unterschiedlichen dreiteiligen fachspezifischen Begabung) stek
ken. Dies hat zur Folge, daR die Wechse/wirkungen,: -die
zwischen - Lernbedingungen, [ erninhalten, . | ernmethoden,
Schiilereigenschaften, Ausgangslage der- Schiiler und Gruppie-
rungsformen bestehen, in dieser Konzeption der Organisations-
verdnderung bestensfalls marginale Beriicksichtigung finden,
; daR diese Wechselwirkungen den Prinzipien der Organisations-
E verdnderung untergeordnet sind. Dies aber fiihrt umso mehr zur
Frage, was als die zu erbringende ,,leistung‘ definiert wird, wie
es. zu djeser Definition kommt und wie demnach: die Lernpro-
zesse gestaltet werden,

Zur duBeren Leistungsdifferenzierung in den Kursfichern

Laut. Schulversuchsplan ist die Leistungsdifferenzierung der
Kursficher eine wesentliche Basis fiir Selektion in:Richtung auf
schulische und. berufliche Weiterbildung. Die Entscheidung; die
traditionellen Selektionsficher Deutsch, Mathematik, Englisch
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in den Versuchsschulen mit duRerer Leistungsdifferenzierung zu
unterrichten; ist eine Fortsetzung der bislang an: der Schule
hdufig ‘kritisierten ungleichen ‘Auslese' der Schiiler.'Denn-daR
gerade Deutsch und Englisch (die mehr als andere Ficher die
den ‘schulischen Sprachriormen angepalte Sprachfihigkeit der
Schiiler voraussetzen) und Mathematik (wo den Schiilern mehr
als in anderen Fichern abstrakte Lernarbeit abverlangt wird)

die sozialisationsbedingten Benachteiligungen von Schilern -

reproduzieren, ist eine Binsenwahrheit und in unzdhligen
Untersuchungen nachgewiesen worden — Erkenntnisse, die in
der Schulversuchskonzeption ignoriert werden.

Kriterien der Selektion in den Kursfachern der Versuchs-
schulen sind laut Schulversuchsplan ,,Fdhigkeiten‘ der Aneig-
nung, Priifung und Verarbeitung der Informationen. Diese
Auseinandersetzung der Schiiler mit vorgegebenen Informatio-
nen (in Form der Zentrumsmaterialien) erfordert eine ausrei-
chende Beherrschung der Lernergebnisse, nachdem den Kurs-
fichern ein ausgeprigt hierarchischer Lernzielaufbau - zuge-
schrieben wird. Bei den Schiilern- werden fiir das Lernen mit
einem bestimmten Lernergebnis Fihigkeiten vorausgesetzt, die
sie zum effektiven Beherrschen von vorgegebenen Lernzielen
haben — oder nicht haben, Aufgrund der unterschiedlichen
Fihigkeiten der Schiiler kann der fiir die Kursficher program-
mierte LernprozeR nicht gleichmaRig verlaufen,

Individualisierung wird zur Selektion

Um die individuelle Lern- und Leistungsfihigkeit optimal zu
niitzen (und nicht etwa zu férdern!), wird der Leistungsdiffe-
renzierung in der Schulversuchskonzeption die Funktion der
Individualisierung des Unterrichts zugeschrieben:

Schiiler mit mittleren Fihigkeiten sind in der Lage, den fiir
die mittlere Leistungsgruppe vorgegebenen Grundstoff zu erar-
beiten; Schiiler mit besseren Fihigkeiten leisten dariiberhinaus
in der 1. Leistungsgruppe die Beschiftigung mit Zusatz- und
Erweiterungsstoffen: = Schiiler ‘mit schwachen  Fihigkeiten

kénnen sich in der [11. Leistungsgruppe mit einem erleichterten_ -

und reduzierten Grundstoff auseinandersetzen. Individualisie-
rung des Unterrichts ist als die Hersteliung einer Unterrichts-
organisation — also die fachbezogene Dreier-Leistungsgruppie-
rung der Schiiler — zu definieren, die . das. Bewiltigen : der
vorgegebenen . Lernaufgaben je nach .individuellem besseren /
mittieren/schwicheren Leistungsvermogen. zulift, Eine Defini-
tion von Individualisierung in der arspriinglichen Bedeutung; im
Sinne der Bestimmung der Lerninhalte und Lernschritte durch
dic Schiiler nach ihren individuellen Interessen, Neigungen und
Bediirfnissen und auch Schwierigkeiten ist damit nicht gemeint.
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Unter Individualisierung ist in der Schulversuchskonzeption
einzig und allein die Verdnderung der Unterrichtsorganisation
in' den. Kursfichern nach der gewohnten Dreiteilung der
Schiilerbegabung zu. verstehen, bedeutet faktisch die Anpassung
des Leistungsvermogens der Schiiler an den Unterricht: Indivi-
dualisierung ist damit eine MaRnahme der. Selektion.

Die aligemeinen Ziele und Perspektiven  der Kursfacher
Deutsch, Mathematik und Englisch entsprechen vorrangig dem
System der traditionellen Selektion und der damit verbundenen
ungleichen Chancen der Schiiler gemdR ihrer sozialen Herkunft.
Andernfalls miiBten Ziele und Perspektiven: der- kritischen
Auseinandersetzung, der Selbstindigkeit im Lernprozef, der
Kreativitit beim Finden und L&sen von Problemen; der
Befdhigung der Schiiler zum Umgang mit Sprache, mit Alltags-
erfahrungen u. 4. Perspektiven der Erkenntnisgewinnung: ver-
folgt werden. Demgegeniiber bleiben die Inhalte der Kursfacher
vor allem Gegenstand der Zensur, der Festsetzung des Wertes
der Lernenden fiir ihren Zugang zu weiterfiihrender schulischer
Qualifizierung und fiir beruflichen/sozialen Status.

Mit diesem Prinzip sind die Leitlinien der Individualisierung,
die Verwirklichung der Gleichheit der Bildungschancen:und der
sozialen Integration unvereinbar. Durch das: Anbieten  der
Aufstiegsmoglichkeiten in den Kursfichern ohne Darsteliung,
Analyse und Reflexion von den gesellschaftlichen Ursachen der
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen wird das ,,Scheitern®
bzw. ,,Nicht-Wahrnehmen-Koénnen* der Aufstiegschancen nicht
mehr als gesellschaftliche Benachteiligung, sondern als indivi-
duelles Versagen verstanden und internalisiert und die daraus
resultierende beanchteiligte berufliche/soziale Stellung wird als
legitim angesehen.

Die Zentrumsmaterialien im Dienste der ungleichen Selektion

Dem Selektionsauftrag der Kursficher wird. durch die von
den Projektgruppen der Abteilung | des Zentrums fiir Schulver-
suche und Schulentwicklung entwickelten Unterrichtsmateria-
lien: entsprochen: durch  Beispieliehrstoffverteilungen®’ - (mit
Lernzielangaben, die aus den giltigen Lehrplanbestimmungen
abgeleitet werden; -mit Kennzeichnung von Schwierigkeitsgra-
den, mit thematischen Abgrenzungen, zeitlichen. Festlegungen,
mit Hinweisen auf den Einsatz von Unterrichtsmitteln), durch
, Arbeitsblitter (Unterrichtsmaterialien auf der Grundlage der
Beispiellehrstoffverteilungen, mit moglichst. prédziser: Zeitpla-
nung, mit Lernzielkatalogen auf Feinlernzielbasis, mit Listen an
Selbstiiberpriifungsfragen) . und durch Tests (auf die Feinlern-
ziele der Arbeitsblitter bezogen, zur Uberpriifung und zugleich
als Grundlage fiir Ein- und Umstufungen und fiir Schiilerbeurtei-
lungen). : .
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Bonus-Malus

Leidgepriifte - Autofahrer wissen es:" In- den*Malus: rutscht
man:spielend ab, sich - wieder in den Bonus hinaufzudienen,ist
ein-dornenvoller- Weg. Ahnliche Aufstiegskarrieren sind in-die
Schulversuche eingebaut.

Die Inhalte der Kursficher sind fiir die einzelnen Leistungs-
gruppen nach folgendem Schema aufgeteilt: Der Grundstoff
(Fundamentum) gilt fiir die {I. Leistungsgruppe, fiir die {11. Lei-
stungsgruppe wird der Grundstoff reduziert und erleichtert, fiir
die 1. Leistungsgruppe wird er um Zusatzstoffe erweitert und
im Schwierigkeitsgrad angehoben. Grundsitzlich ist davon
auszugehen, daR im Leistungsdifferenzierungssystem der fach-
spezifischen Niveaukurse die Durchldssigkeit mit Hilfe eines fiir
alle Kursstufen gemeinsamen und gleichen Fundamentums
garantiert werden soll, daB das gemeinsame Fundamentum als
integratives Moment die stark differenzierende Tendenz des
Kursficher-Systems abschwicht. Da nun aber in: den
Kursfichern . der Versuchsschulen das Fundament nicht als
gemeinsames fiir- alle Leistungsgruppen gilt, sondern die-Lehr-
und Lerninhalte fiir die [{l. Leistungsgruppe. im.,,Reduktions-
verfahren®' bestimmt werden, ist die Mdglichkeit des- Aufstei-
gens der Schiiler vom leistungsniedrigsten Niveau drastisch
eingeschrinkt, die Durchldssigkeit nach. oben dastisch er-
schwert.

Besonders -einschneidend zeigt sich- dies auf der 7.- und
8. Schulstufe, wo Aufstufungen dezidiert nur mehr nach
Absolvierung von Liftkursen mdglich werden: das bedeutet,
daR potentiell aufstiegsverddchtige Schiiler erst einmal in der
HI. LG Leistungsspitzen erreichen miissen, um in einen Liftkurs
zu kommen, in dem sie dann zusdtzlich zu ihrem Unterricht in
der LG jenen Stoff nachholen miissen, der in der niveauhdoheren
Gruppe bereits bearbeitet wurde, und erst wenn sie diesen
zusdtzlichen Stoff beherrschen, konnen diese Schiiler in die
H. LG aufsteigen., i

Die Latte fiir den Aufstieg innerhalb der: Leistungsgruppen
der Kursficher ist damit zweifellos sehr hoch gesetzt, und somit
auch die Leistungsanforderungen-an die sogenannten ;,leistungs-
schwachen‘" Schiiler'speziell der oberen Schulstufen vor Beendi-
gung der Sekundarstufe I. Diese  in- das Aufstiegssystem der
Niveaugruppen eingebaute Barriere steht zweifellos in-krassem
Widerspruch-zum Prinzip der Durchlissigkeit und-zum Leitziel
detindividuellen: Férderung - — Widerspriiche, = die: .in: den
offiziellen - Schulversuchs-Publikationen  legitimatorisch nicht
aufgearbeitet. werden; die aber sehr: wohl mit der: hinter-der
Schulversuchskonzeption ‘stehenden Theorie: der: Dreigliedrig-
keit der:.fachspezifischen Begabung erkldrt werden kénnen und
zusammenhdngen. Zur Aufrechterhaltung der Dreigliedrigkeit
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der Begabungen wird bei.der Realisierung. der-Konzeption
offensichtlich durch entsprechende ; pidagogische MaRnahmen
der.Differenzierung' fiir eine ,,befriedigende Ldsung der Selek-
tionsfunktion: der.Schule!* nachgeholfen: und zwar mit Hilfe
der Mehr-Anforderungen an.Schiiler unterer Niveaukurse.

Diese Barriere. des- Aufstiegs, die bei: der. Bestimmung: der
Inhalte fiir: die Leistungsgruppen: eingebaut wird, bleibt: nun
aber nicht die einzige. Selbst die ,objektiven‘‘ Leistungskon-
trollen — die zentral von den Projektgruppen entwickelten
Testverfahren —, deren Testwertpunkte fiir den Aufstieg in das
nachsthéhere Niveau mitentscheidend sind, bilden eine— wenn
auch verschleierte — MaBnahme der ungleichen Selektion, eine
weitere Barriere des Aufstiegs und der Durchlissigkeit; was
zugleich eine Erkldrung abgibt, warum an jeder Versuchsschule
die drei Leistungsgruppen existieren, warum es keine Versuchs-
| schulen gibt, an denen die Dreier-Leistungsgruppierung nicht
. existiert,

So. ist: z. B.' nach den ,,Handanweisungen zum Umstufungs-
verfahren fiir Englisch’ (fiir die Versuchsschullehrer zur Aus-
wertung der. Abschnittstests) ein ,,Grundgedanke des Umstu-
fungsverfahrens', einen Schiiler dann aufzustufen, wenn seine
Testwerte -ein. bestimmtes. AusmaR der nichsth&heren Lei-
stungsgruppe: (wenn das untere Drittel der Testwertpunkte
ibertroffen wird) erreichen. Zur Bestimmung der Umstufungs-
grenzen. schreibt die.,,Regel Nr. 10 konkretisierend vor, daR
die. Umstufungsgrenzen fiir die Versuchsschule von den Lehrern
zu: ‘verschieben sind, falls zu viele Schiiler fiir Auf- oder
Abstufungen: vorgesehen werden bzw. kein Schiiler. mehr- auf-
oder . abgestuft. werden wiirde. Vom Schulversuchszentrum
werden keine Richtwerte fiir die Leistungsgruppengrenzen und
fiir die Benotung in den einzelnen Leistungsgruppen vorgege-
ben:

Das bedeutet, daB sich- Umstufungen in Grenzen halten, daB
zuvorderst “das Prinzip der drei Leistungsgruppen und- die
Selektion nach' der Dreiteilung der Begabung steht: Es kann
nach diesen Regelungen gar nicht vorkommen, dal sehr viele
Schiller die Leistungsanforderungen fiir die nichsthdhere Lei-
stungsgruppe erbringen-und demgemiR aufgestuft werden;, oder
dafs viele - Schiiler abgestuft werden, oder gar, daB sich eine
Leistungsgruppe villig aufldst, an Schulen z. B. 1. oder H.
Leistungsgruppen fehlen;

gruppenzuordnung ~und- Benotung der Schiiler ist: #iehirfach
funktional:

Die: ldeologie: des. | Erfolgs gemdaR individuelter Leistungs-
anstrengurig’* wird internalisiert: nur wer besondercs Leistungs-
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vermdgen, beésondere individuelle: Anstrengungen zeigt (Spitzen-
werte- bei Tests erreicht, “in - Liftkursen den:Lehrstoff-der
nichsthéheren: Leistungsgruppe nachholt, zusdtzlich zum' Stoff
der eigenen: Leistungsgruppe, nach Aufstufung bei Tests wieder
die. erforderlichen. Ergebnisse erzielt, um nicht gleich wieder
abgestuft zu werden) — und nur wer die dafiir erforderlichen
Qualifikationen optimalen Verhaltens, die entsprechenden Ver-
haltensmuster aufbringen kann, hat , Erfolg" in seiner Schul-
und ldngerfristig in seiner beruflichen Karriere.

Zugleich wird damit — als Legitimationsversuch — die
Individualisierung des Unterrichts** (das Beachten der spezifi-
schen Schul- und Unterrichtssituation durch die Lehrer) hervor-
gehoben — eben weil keine zentralen ,,Norm- und Richtwerte‘
diesem Leitziel entsprechen kénnten, und weil zugleich die
ungleiche Selektion der Schiiler legitimiert wird.

Die Selektion (Benotung, Ein- und Umstufung) der Schiiler
bleibt die ,verantwortungsvolle und schwierige Aufgabe‘* des
Lehrers. Dennoch wird der Lehrer durch die ,,Objektivierung*
der Leistungsbeurteilung -entlastet, und zugleich wird. der
Lehrer von den externen. Instanzen des ZfSS idberprifbar und
kontrollierbar; nachdem die Ein- und Umstufungen, Festlegun-
gen der Testwerte fiir Leistunsgruppen- usw. an das:Zentrum
rickgemeldet werden miissen- (im Zentrum: werden.; Stabdia-
gramme** angefertigt, die den ,,Stand’* der einzelnen Versuchs-
schulen in den einzelnen Fichern -untereinander vergleichen.
DaR Versuchsschullehrer dennoch ,Norm- und' Richtwerte'*
fordern, ist entweder auf eine Verunsicherung der Lehrer
angesichts dieser Vorgangsweise oder. -aber :als. Folge der

,,schulreform-sozialisierten Lehrer zu interpretieren, die die
Beemflussung und Lenkung ihrer- Arbeit durch dle externen
Instanzen zunehmend internalisieren.

" Entscheidend ist, da® mit dieser Vorgangsweise der Ein- und
Umstufungsverfahren die Schiilerstréme bestens gelenkt werden
kénnen — wenn die Tests , zu leicht* sind, werden sie von den
Projektgruppen auf die Beibehaltung der Drejergruppierung hin
iiberarbeitet (oder auch umgekehrt).

Entscheidend ist, daR mit dieser.,,Innovation‘ eine Konser-
vierung bestehender Praktiken und |deologien erfolgen kann —
fegitimatorisch umschrieben mit dem Leitziel -, ,Individualisie-
rung” und mit der Teil-Entlastung der Lehrer. von: den
Vorwiirfen , subjektiver Beurteilungen.

Die Adaption der Inhaite zur ,,Effektivierung’® des Unterrichts

Als- Konsequenz eines solchen Systems der Leistungsdiffe-
renzierung, der -, Begabtenauslese‘’ sind die wesentlichen" Per-
spektiven  fiir. den. Unterricht die Aufrechterhaltung. der drei
Leistungsgruppen -mit  Hilfe der ,didaktischen Manahmen*
durch die Zentrumsmaterialien und die Orientierung an zentral
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vorgegebenen Leistungsanforderungen unter. Ausschaltung der
Lerninteressen der Schiiler. Die Zielsetzungen einer so ausge-
richteten Adaption der Inhalte liegen in der Effektivierung des
Unterrichts in Hinblick auf die ,,befriedigende Selektion®f; was
wiederum  zur_ Folge. hat, daR. die Inhalte selbst:gleichgiiltig
werden, die soziale Sltuatlon Unterricht eine:ganz best;mmte
und auf&erst problematische Orientierung bekommt.

Diese Bewertung zeigt sich besonders kral :am Projekt
,,Diagnose — Therapie'* fiir Mathematik. Das Ziel des Projekts;
die Entwicklung von Zentrumsmaterialien zur Verbesserung der
Leistungen lernschwacher Schiiler, soll erreicht werden; indem
iber den Leistungsstand der Schiiler in kurzen Abstinden
moglichst genau AufschluR zu gewinnen ist, die Lerndefizite
exakt festzustellen sind und ihnen ,,wirksam‘ zu: begegnen ist.
Dabei ist der Unterrichtsverlauf fiir die Arbeit:- an.ginem
Unterrichtsabschnitt (ca. 4 Wochen) nach einer genauen-Zeit-
einteilung fiir Erarbeitung und Ubung auf der Grundlage der
Zentrumsmaterialien nach etwa folgendem Muster vorzuplanen:

Erarbeitung Schwerpunkt 1 (4 Stunden): = Diagnosetest
(5—10 Minuten) — Ubung (2 Stunden) — Erarbeitung SChwer-
punkt 2 (5 Stunden) — Diagnosetest (510 Minuten) - Ubung
(2 Stunden) — Wiederholung (1 Stunde) — Matheniatik-Ab-
schnitt-Test (2 Stunden). '

Die Diagnosetests (,,Diagnose‘‘) haben die Funktion; die
,;Lerndefizite* der Schiiler aufzuzeigen, auf die in: der folgen-
den Ubungsphase (,,Therapie'') eingegangen werden: soll; In den
Forderstunden sind nach diesem Modell nur:mehr-jene: Defi-
zite zu bearbeiten, die wihrend der gezielten Ubiing hicht
aufgehoben werden konnten.

Lernen wie am FlieRband

Ein solcher Unterricht duRert eine nachdriickliche Betonung
und Wichtigkeit der Erstrangigkeit abstrakten Faktenwissens,
Dabei geht es nicht vorrangig um die Kenntnisse der ,,Fakten’,
sondern um die Erhaltung der traditionellen hierarchischen
Organisationsformen des Lernen, die bestimmte erwiinschte
Qualifikations- und Sozialisationswirkungen zeigt: nimlich die
Leistungen zu erbringen; die verlangt werden, unter Ausschal-
tung der eigenen. Lerniriteressen und Bediirfnisse; ndmlich-das
Durchhalten: des- Konkurrenzprinzips und die Interndlisierung
der Ideologie des individuellen Aufstiegs; nimlich. das Erlernen
isolierten- Arbeitens und. Ausfiihrens: von - Anweisungen, ohne
deren Bedeutung zu erfahren:

Es geht dabei nur mehr um den meBbaren Nachweis:von
Kenntnissen und- die dafiir notwendigen Verhaltensformen: —
das eingepaukte Wissen - ist: dabei . relativ ‘gleichgiiltig: und
kann/muR- moglichst bald wieder vergessen werden;

Ein solcher Unterricht verfolgt einzig unid allein: das Ziel, den
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mdglichst okonomische. Weise zu erreichen: Lernen. vollzieht
sich - nach. einem Reiz-Reaktions-Schema, - die - Beziehungen
zwischen Lehrern und Schiilern werden dabei auf die zwischen
Iwan Pawlow und seinen Hund reduziert,

Der Lehrer lehrt wie am FlieRband, die Schiiller werden wie
ein Werkstiick auf diesem FlieBband bearbeitet. Zu Beginn des
Unterrichtsabschnittes werden sie aufs Band gestellt, bekom-
men in genau vorgeschriebener Zeit {Bandgeschwindigkeit) ihre
Lernziele verpat, nach vorgegebener Zeit werden sie vom Band
abgenommen und ihre Lern-Verinderungen gemessen. Wer die
erforderten Verdnderungen nicht nachweislich erbringen kann,
wird einer Sonder-Bearbeitung zugefiihrt und erst danach
wieder auf dem FlieBband — das dann u. U. ein anderes (fiir
weniger gutes Material mit geringeren Verinderungs- Anforde-
rungen und langsamerer Bandgeschwindigkeit) sein kann —
weiterbearbeitet.

Zur Leistungsdifferenzierung in den Kernfichern

Gegen das. System der duBeren Leistungsdifferenzierung
werden im Schulversuchsplan ,,Vorbehalte, geduBert, und zwar
auf Grund ,,der méglichen Tendenz, in den Leistungsgruppen
sozialschichtenzentrifugierende Wirkungen zu. erzielen, Aller-
dings kann dieser Tendenz in den Kernfichemn entgegengewirkt
werden‘ (S. 10). Die damit angesprochene Intention, den
Unterricht in den Kernfichern ohne Leistungsdifferenzerung
den Kursfichern mit rigider Leistungsdifferenzierung polar
zuzuordnen, um dem. Leitziel der Sozialen Integration zumin-
dest in den Kernfichern zu entsprechen, wird in der Schulver-
suchskonzeption allerdings nicht verwirklicht: Leistungsdiffe-
renzierung ist nicht — wie die Aufteilung in Kurs- und
Kernficher glauben iRt — allein und ausschlieBlich fiir die
Kursficher vorgesehen, Leistungsdifferenzierung ist faktisch das
unumstdRlich oberste Leitprinzip im Schulversuchsdesign, allen
anderen vorgezogen und zu anderen im Widerspruch, und das
gilt eben auch fiir die Kernficher, genauer die Realien,

In den Nebenfichern wird Miindigkeit geprobt

Freilich' kommt- in- den Realien  das' System' der duReren
Leistungsdifferenzierung nicht zum' Tragen, nachdem im Schul-
versuchskonzept- eine dulferst merkwiirdige und befremdliche
,,Aufgabenteilung'* fiir die" Ficher vorgenommen: wird: haben
die Kursficher die Aufgabe der. Selektion, wird - in den
Kernfdchern, genauer den: Realien, die Erziehung zur Miindig-
keit - iibertragen; weshalb die - Informationsbereiche « fiir - alle
Schiiler gleich-bleiben miissen. ‘Als:Konsequenz daraus kann laut
Schutversuchsplan:;,der- Ausschluf-eines Teils'der Schiilerschaft
von “bestimmiten - Informationsbereichen als "Folge einer Lei-
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hc’ichstmc‘ig//chen' ,output'' _bel . den meisten Schilern auf

stungsgruppierung {...) nicht begriindet werden‘ (S.31).'In
der Tat eine konsequente Entscheidung (wenngleich nur auf
einen:Teil des Unterrichts bezogen), Schiiler; auch nicht zum
Teil - von bestimmten Informationsbereichen auszuschlieRen.
Zugleich bedeutet dies das Eingestindnis, daR durch Leistungs-
-gruppierung Teile der Schiiler von-ganzen: Informationsberei-
chen ferngehalten werden, Zwar hitte — nach den Darstellun-
gen im Schulversuchsplan — der Unterricht in den Kemnfdchem
ohne duBere Leistungsdifferenzierung der Umsetzung und
Ausformung des Leitzieles Soziale Integration zu entsprechen,
denn der gemeinsame Unterricht fiir Schiiler aus verschiedenen
sozialen Schichten mit verschiedenen Leistungsniveaus ermog-
licht das Zusammensein, die Vermehrung der. Beziehungen'von
Schiilern verschiedener sozialer Schichten.

|

1

!

|

Leistungsdifferenzierung durchs Hintertiirl

Allerdings ist den bei den Schiilern vorausgesetzten unter-
schiedlichen Begabungen in den Kernfichern -durch: innere
Differenzierung zu entsprechen: ,,Die- Arbeit in heterogen
zusammengesetzten Klassen ist mdglich, MafRnahmen: der:inne-
ren: Differenzierung (Lerngruppenbildung innerhalb ‘des Klas-
senverbandes) im AnschluR an eine gemeinsame:Einfiihrung in:
eine Thematik k&nnen der unterschiedlichen ‘Begabungs~ und
Interessensiage Rechnung tragen* (S. 31).

Nach den Darstellungen im Schulversuchsplan. wirkt:sich
dadurch die Leistungsheterogenitit auf den besseren Lernerfolg
besserer Schiiler nicht negativ aus und bewirkt bei schwécheren
Schiilern - Leistungsverbesserungen. Zuriickzufiihren sind = laut
Schulversuchsplan — die fiir die Schiiler vorweg-konstatierten
unterschiedlichen Leistungs- und Lernergebnisse“auf die: diffe-
rierende - stirkere oder - schwichere Leistungsfihigkeit  der
Schiiler aufgrund ihres Interesses am Fach, ihrer Merkfihigkeit;
ihres: Verbalisierungsgeschickes. Auch fiir-die Realien ‘gilt die

| Theorie der fachspezifischen Begabungen der :Schiiler; wobei
| das unterschiedliche Leistungsvermdgen  mit verschiedenen: so-
E zialen Schichten in"Zusammenhang gebracht wird.

Mit Hilfe der MaRnahmen zur inneren’ Differenzierung: fiir
den-Unterricht in den Kernfichern wird:das Nivellierungs- und
Vermischungsargument- {(wonach (in den  leistunigsheterogenen

; Klassenverbidnden die Lernanforderungen: an und die Leistungs-
ergebnisse von allen Schiilern ohne Beachtung ihrer individuell

unterschiedlichen ,,Begabungen, ' Interessen, ‘Fahigkeiten‘ zu
Ungunsten der , besseren/leistungsstarken* Schiiler gleich seien)
legitimatorisch:- wieder aufgehoben; und zwar ohne Ausklamme-
rung des Leitzieles Soziale Integration und unter: Umschreibung
der Widerspriichlichkeiten in der Konzeption.:Im Prinzip sind
Differenzierung und Integration- unvereinbare Ziele, und: diese
Widerspriichlichkeit muR-aufgehoben werden. Diese Legitimia-
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tionskurve wird im Schulversuchsplan durch die Wiedereinfiih-

rung bzw. Betonung der urspriinglich fiir die Realien ausgeklam-

merten ‘Leistungsdifferenzierung  versucht. ‘Diese  Konzeption
auch fiir 'den leistungsheterogenen- Unterricht in 'den: Realien

bedeutet, ‘dal das Kriterium: der Lernfihigkeit die von.den

Schiilern: mitgebrachte Begabungs- und Interessenslage ist; und
ganz: automatisch ergeben sich:- demnach. auch in den.Realien
verschiedene Leistungsniveaus.

,,Exemplarisches Lernen‘’ — ein progressives Etikett?

Nachdem den Realien die gemeinsame Aufgabe der Erzie-
hung zur Miindigkeit mit dem Ziel zugesprochen wird, da sich
alle Biirger als miindige und staatstragende Mitglieder der
demokratischen Gesellschaft bewdhren sollen,  besteht: laut
Schulversuchsplan die Perspektive der Realien im.;,Aufschlie-
Ren‘ von Fundamentalerfahrungen innerhalb wichtiger Wirk-
lichkeitsbereiche, von den Problembereichen und Aufgabenfel-
dern,.-die Stellungnahme, Diskussion, Meinungsbildung, Ent-
scheidung erfordern; und zwar inhaltlich: nicht:auf Vollstandig-
keit und Systematik ausgerichtet:und ohne wissenschaftspropd-
deutischen. Charakter, was-eine:Stoffanordnung nach exempla-
rischen  Themen. ohneaufbauendes:: Lernen: ermdglicht. .Der
Unterricht soll im Sinnedes: Exemplarischen: Lehrens: (und
nicht etwa Lemens!) gestaltet werden = wobei im Schulver-
suchsplan der Sinn des Exemplarischen: Lehrens damit erkldrt
wird, daB die Ordnung: der Fachinhalte nach exemplarischen
Themen den. verschiedenenLern-.und-Leistungsniveaus gerecht
wird: ,,In der nichsten Unterrichtseinheit (wird} jeweils eine
neue  Thematik aufgegriffen und-:erledigt’‘; ;,die: Behandlung
eines Themas. ist ohne Bezug auf detaillierte Lernergebnisse aus
frither: behandelten Fragestellungen: méglich®;. es erfolgt ;.ein
jeweils neuer. Einstieg'‘ und ,eine abschlieRende Behandlung
eines Themas®,. wodurch sich-die unterschiedlichen:; Bega-

bungs--und . Interessensniveaus'. und. damit.;Lern- und Lei- -

stungsfihigkeiten. (...):nicht hemmend-oder ausschhefsllch fiir
das Fortschreiten im. Fach aus(wirken).’*

Es . drdngt. sich der..Verdacht -auf, ‘daB das Prinzip: des
Exemplarischen Lehrens  |egitimatorisch. als progressive Etiket-
tierung fiir den-im: Schufversuchsplan beschriebenen Unterricht
verwendet. -wird,: in: dem: ein ;Thema' nach: dem anderen
;,erledigt’s wird, der —: im Gegensatz zu: den o.a.: Perspektiven
einer Erziehung zur Miindigkeit -— durch: ,,geeignete. Lemhilfen,
die-den- Lernstoff "in .iibersichtlicher; gut strukturierter Form
anbieten; sowie durch-die Arbeit. mit. Lehrprogrammen’‘. zu

,,Wissenserwerb‘ und -,;Aneignung eines bestimmten Lernstof-

fes!*: fiihren: solly Eine:solche :Auffassung von Unterricht, eine

sessen. abgehobene. Informationsvermittiung: kann. den Zielen
6}

von- lebensgeschichtlichen, soziologischen -und: politischen: Pro-

der Qualifizierung zu miindigen Menschen nicht entsprechen,
nimlich den Zielen, soziologische und politische Phantasie zu
entwickeln und zu vergroBern, den einzelnen zu befihigen,
selbstindig zu lernen, Wichtiges von Unwichtigem zu unter-
scheiden, neue Informationen im Kontext emanzipativer Pro-
zesse  in Handeln umzusetzen, Das. Vermogen. der kritischen-
Informationsverarbeitung, desgleichen Meinungsbildung, Stel-
lungnahme, Diskussion, Entscheidung in bezug auf Problembe-
reiche und Aufgabenfelder kann sich nur in der inhaltlichen
Entfaltung des Erkenntnisgegenstandes selber finden.

Es ist mehr als zweifelhaft, ob die besprochene Konzeption
des Unterrichts in den Kemfichern der Versuchsschulen mit
dem Ziel des ,Wissenserwerbes* und der ,,Aneignung “eines
bestimmten Lernstoffes so verstandenem sozialen Lernen
férderlich sein kann. Wichtiger fiir das Erreichen der Zielset-
zung Miindigkeit in einer demokratischen oder sich als demo-
kratisch verstehenden Gesellschaft wire allemal, reflektiertes
und bewufites soziales Lernen zu ermdglichen als die kognitiven
Leistungen in den Fichern zu steigemn.

Fazit: Schulverstiche prokiamieren Chancengleichheit und kon-
servieren Ungleichheit

Sowohl - der Unterricht in den Kurs- als' auch 'in “den
Kemfdchern ist am Erreichen vorgegebener Leistungs- und
Lernziele orientiert, Leistungsdifferenzierung -findet in::den
Versuchsschulen in den Kurs- und in den Kernfachemn statt. Die
Widerspriichlichkeit und Unvereinbarkeit der Leistungsdifferen-
zierung mit der Zielsetzung der Sozialen : Integration, die
Nicht-Erreichbarkeit reflektierten, bewuRten sozialen: Lernens
wird legitimatorisch zu umgehen versucht; quasi. iiber den Weg
der:;,natlirlichen!’ Voraussetzungen und Entwicklungen: der
Schiiler stellen sich die ,,natiirlichen‘‘. Unterschiede wieder her
und. heben so die ,,Nivellierung'‘ der Schiiler iiber ihre Differen-
zierung wieder auf, Damit gelten jedoch. auch die Ungleichhei-
ten, zu deren Reproduktion die Schule beitrigt — die.,,natiir-

lichen'’ :; Begabungen, Fdhigkeiten, Interessen!‘ ‘der Schiiler
bedingen  ihre Zuordnungen zu unterschiedlichen schulischen,
langerfristig beruflichen und sozialen Karrieren. o

Die  Verankerung des' Leistungsprinzips, das. System..der
Leistungsdifferenzierung beweisen, dal das.ungerechte System
der Leistungsausiese nach dem. Modell der. Klassenziige: durch
ein ebenso. ungerechtes, aber effizienteres, besser zu verschlei-
erndes:. und lenkbares System ersetzt. werden kann; das die
Ungleichheit der Bildungschancen anders verwal tet,

Das System der Leistungsdifferenzierung. hat den Vorteil,
dal - Ungerechtigkeiten der ungleichen Verteilung:von Lebens-
chancen weniger evident sind als friiher: zum einen durch eine
Teil-Liberalisierung des Uberganges - von der  Primarstufe
{Grundschule) zur Sekundarstufe I, zum "anderen  durch eine
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_ Teil-Liberalisierung des Auf- und Abstiegs, weil einmal getrof-

fene Karrierechancen revidierbar gemacht werden kénnen:

baren: Chancen geboten werden, seine Aufstiegsmdglichkeiten
wahrzunehmen — aber die Schuld fiir »Versagen* zugleich
selbst zuschreiben, wogegen beim Modell der Klassenziige von
vornherein sichtbar ist, daR einer groRen Gruppe von Schiilern

ist — bej scheinbarer Gleichschaltung* der Lernbedingungen —
noch leichter auf individuelles Leistungsversagen zuriickzufiih-
ren,

Das Leitziel des Férderns der individuellen Begabung: ent-

spricht in diesem System einer Kompensation: durch den
kompensatorischen Unterricht in Forderkursen sollen” die Kar-
rierechancen  ausgeglichen werden, was aber zugleich. eine
Anpassung an die erforderten Qualifikationen des Verhaltens
bedingt. Den Schillern, die keine Aufstiegsambitionen entwik-
keln (kénnen), wird drastischer vor Augen gehalten, daR sie
ihren eigenen Status auf mangelndes individuelles Leistungsver-
mdgen zuriickfilhren miissen (daR in ‘den Berichten iiber
Fachkoordinatoren-Tagungen zunehmend das Problem | lern-
schwache und verhaitensdeviante Schiiler* dargestellt wird, mag
ange)sichts dieser Verwaltung der Ungleichheiten nicht verwun-
dern). .
Die Versuchsschulen kénnen nicht als’ Schulen bezeichnet
werden, dje die aufgrund ihrer Ausgangslage benachteiligten
Schiiler férdern wiirden — im Gegenteil: Die eingebauten
Barrieren des Aufstiegs (das reduzierte Fundamentum der
3. LG. und die Anpassung der Testwerte an die Dreiteiltung der
Schiilergruppen) sind- gerade fiir Schiiler aus benachteiligten
Schichten fir ihr Verbleiben in unteren Leistungsgruppen
entscheidend.

Das System der Leistungsgruppierung ist {etztlich ein Etiket-
tenschwindel fiir verschirfte- und zugleich verschleéierte Selek-
tion — ein Mehr an' Auslese und Kontrolle in einer modernisti-
schen Verbrimung, zugleich eine Rehierarchisierung ‘der Drej-
gliedrigkeit und eine Konservierung der Ungleichheit: Durch
innerschulische DifferenzierungsmaRnahmen” werden die Schii-
ler noch feiner sortiert und mit der Feinsortierung ist zugleich
eirie” Entwertung der Abschliisss’ verbunden — die Angabe der

Leistungsgruppenzugehdorigkeit in dén Zeugnissen ist kein Zu-
fall.
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Das Prinzip der Schulversuche ist, daB die Schiiler ihr
L eistungsvermdgen um vieles hiufiger als in den Regelschuien
demonstrieren miissen. Nach diesem Ritual des Leistungswett-
bewerbes muB sich ein Schiller — dem mehrmals die schein-

durch die ZUWeisung zum HS [1-Zug Karrierechancen verbaut
werden. Nach dem Ritual des Leistungswettbewerbes wird die
Auslese unangreifbar, weil »objektiver”, und ein ,,MiBerfolg*

perspektiven

Marina Fischer-Kowalski . )
Aufstieg durch Bildung — passé

Sozialer "Aufstieg mittels Bildung: zerfallende W/‘rk//'c/{'keit.en,
berstende Triume und die unaufldslichen Dilemmas kiinftiger

Schulpolitik

Manchmal ist es niitzlich, sich bildungspolitische: Stand-
punkte iiber lange Zeitriume anzuschaun: Mein Eindruck, wenn
ich so die letzten 60 (!) Jahre betrachte, ist der folgende: es-gab
eigentlich eine erstaunliche Kontinuitit-der Interessen. Und nur
ganz’ besondere  historische Situationen-haben zugelassen,.daﬂ
die divergierenden, oft geradezu kontrdren interessen au‘f einen
Nenner zu bringen waren; und das auch nur fiir kurge Zeit: Elpe
dieser konvergenten: Interessen-war die gese'llschaftll'che Eta?lle-
rung der Tatsache, daR privilegierte berufliche Positionen iiber
das Bildungswesen verteilt werden. &

So'ganz grob kann man sagen; daB industrie, Bundeskammer
| und die biirgerlichen Parteien-in: den letzten 60-Jahren folgende
‘ beiden  Intéressen- vertreten haben: erstens das Int§re§se, daR
I das Bildungswesen-Arbeitskrifte produzieren soll, die‘in quan-
titativer ' wie- qualitativer Hinsicht den bestehenden b'etrlebll-
chen Hierarchien-und Arbeitsanforderungen angepaRt sind; u‘nd
auf jeden ‘Fall nicht mehr hochqualifizierte Leutg, als'man‘sich
vorstellt  (und- diese Vorstellungen waren zumeist sehr vage),
daf man braucht. . .

Das-Schiagwort von der ,,Akademakerschvyem me‘“ und vom
,;akademischen: Proletariat findet‘,sich seit den‘zwa'nZIger
Jahren in regelmidRigen Abstinden wre':der, Massenwelse BlIdL.mg
zu ‘produzieren, die dann- wirtschaftlich: nicht verwertet wird,
kostet — von diesem Standpunkt = unniitz Geld und erzeugt
gefihrliche Unzufriedenheit. S :
Das zweite Interesse, das gelegentlich' mit dresen? ersten in
Widerspruch treten kann, ist, den:eigenen Kindern'eme gedeih-
liche; privilegierte Zukunft zu sichern.-Und wenn nicht mehr so
gewifs ist, dal das Vererben von Eigentum~eme solche Zukunft
sichern kann, dann soll das eben iiber das Blldungswesen'laufen.
Eine Quelle des moglichen. Widerspruchs besteh:c darll:l, daf
nicht alle: Kinder aus' biirgerlichem:Hause auch die ogtlmilen
hochqualifizierten, * entscheidungskompetenten Arbeitskrafte
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abgeben, sondern ;;frisches Biut'* manchmal.notwendig ist. Eine
andere Quelle solchen: Widerspruchs:ergibt sich:aus der Not-
wendigkeit, privilegierte: Positionen nicht als bloRes Ergebnis
von Vererbung, sondern als Ergebnis besonderer Anstrengung
und Eignung erscheinen zu lassen — was eine vollige Einschridn-
kung auf Kinder aus ,,gutem Hause'* verbietet.

Trotz dieser inneren Widerspriichlichkeit (oder gerade als
gemeinsamer Nenner dieser beiden Interessen) war die vertre-
tene politische Linie von Industrie, Bundeskammer und biirger-
lichen Parteien fast immer: sehr restringierter, selektiver Zugang
zu hoherer Bildung und damit implizit eine Beschrinkung auf
die ,,Kinder aus gutem Hause (urspriinglich nur: die Sthne),
Diese Linie erfuhr in diesen ganzen 60 jahren nur ein einziges
Mal eine gewisse Unterbrechung, und zwar aus guten Griinden:
in den sechziger Jahren, -

Gewerkschaft, Arbeiterkammer und (vor allem) Sozialdemo-
kratie hingegen vertraten in demselben Zeitraum zwei andere;
ebenfalls einander widersprechende Interessen. Erstens . das
Interesse, moglichst breite Teile des Volkes an den positiven
Seiten biirgerlicher Bildung oder: allgemeiner gesagt, an: den
kulturellen  Errungenschaften. der. menschlichen - Zivilisation
teilhaben- zu lassen. Und zweitens das Interesse, gesellschaft-
liche Fiihrungspositionen mit Abkdmmlingen aus ihrem: Bereich
zu besetzen, sie nicht ausschlieBlich Kindern'aus biirgerlichen
Familien zu reservieren. Der. Widerspruch. zwischen  diesen
beiden Interessen ist vielleicht auf den ersten Blick nicht so
offensichtlich, aber auf den zweiten Blick sehr elementar: das
erste Interesse richtet sich auf eine (relative) Gleichverteilung
gesellschaftlichen Wissens, das zweite Interesse auf gesicherte
Aufstiegspfade ausgesonderter. weniger. Damit. Bildung auch
gesicherte Aufstiegspfade bietet, mul sie selektiv und restriktiv
verteilt werden — nur so ist zu gewihrleisten, daR gehobene
Bildung tatsdchlich in Fiihrungspositionen verhilft.

Die bereits erwihnten sechziger ]Jahre boten nun historisch
ziemlich einzigartige Moglichkeiten, die verschiedenen wider-
spriichlichen Interessen unter ein. Dach zu. bringen. Die Bedin-
gungen waren die folgenden: einmal ist-der: Anteil. der Ange-
stellten an den Berufstitigen rasch gestiegen (dank Verdnderung
in der Produktionsweise, auf die ich hier. nicht ndher. eingehen
will}; und damit die. Aufnahmsfihigkeit des Arbeitsmarktes fiir
gehobene {schulisch produzierte) Qualifikationen.: Diese. Ent-
wicklung war .ideologisch. begleitet. von einer. (neuen). wirt:
schaftswissenschaftlichen Theorie, die die Gleichung hochquali-
fizierte . Arbeitskraft . = .. verbessefrtes . Wirtschaftswachstum
stiitzte..Damit.. war die. seltene Gelegenheit. geboten, eine
expansive Bildungspolitik (d. h, M&glichkeit massenweisen Zu-
stroms): mit. der Sicherung von Statuschancen, und zwar sowohl
flir > (fast ~alfe) Kinder aus biirgerlichem Hause, als auch fiir
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zahlreiche Kinder aus nichtbiirgerlichem Hause zu verbinden,
ohne ,,unniitz Geld auszugeben'‘; bei gleichzeitiger Wahrung der
Interessen an der Aufrechterhaltung und Legitimation™ betrieb-
licher Hierarchien. Diese wunderbaren gesellschaftlichen Bedin-
gungen haben daher eine fiir die letzten 60 Jahren einzigartige
kurze Phase euphorischer, sich auf einen relativ breiten Konsens
stiitzender Bildungspolitik ermdglicht = ohne daR sich die alten
widerspriichlichen Interessen hitten dndern miissen’.

Ab den siebziger Jahren wird es aber ekelhaft: die Expansion
qualifizierter Angestelltenpositionen verringert sich, die Mdg:
lichkeit des Einstroms in solche Positionen wird noch zusitzlich
verringert durch die- Tatsache, daf in den ‘Jahren  davor
massenhaft junge Arbeitskrifte die Posten besetzt haben, die
noch vierzig Jahre darauf sitzen bleiben werden, und also-auch
der natiirliche Ersatzbedarf sinkt. Das wird noch weiter
kompliziert gemacht durch-die fatale Frauenbewegung; die zur
(Voraussetzung und) Folge hat, daR zunehmend viele gebildete
Frauen nicht wie bisher bereit sind, den Haushalt zu hiiten oder
sich mit untergeordneten Positionen zufrieden zu geben,
sondern auch noch ziemlich erfolgreich daran sind, ihren
Briidern die interessanten Posten wegzunehmen.

Aber nicht nur das: der Anteil (selbst hiufig schulisch oder
an Hochschulen qualifizierter) mittlerer Angestellter-in  der
Elterngeneration, deren Kinder jetzt vor den schulischen
Karriereentscheidungen stehen (d. h. der Vierzig- bis Fiinfzig-
jahrigen), nimmt weiterhin rapide zu (eine Folge des oben
beschriebenen ,,Verjlingungsprozesses'* unter den qualifizierten
Arbeitskriften), und diese sind ganz schén motiviert, ihren
Kindern mindestens dieselben Statuschancen zu sichern, die sie
selber hatten. Wie sollen  sie das schon tun, als iiber die
Ausniitzung von Bildungsangeboten? Das heift aber, daR der
Nachfragedruck von Seiten solcher Bevdlkerungsschichten, die
fr jhre: Kinder hohere  Bildung und gehobene berufliche
Positionen véllig legitimerweise beanspruchen zu kdnnhen glau-
ben (und da ist von ,;Aufsteigern‘ noch gar nicht die Rede,
sondern: nur von: solchen, die nicht erleben wollen, daR ihre
Kinder absteigen) noch weiterhin zunehmen wird.

Wie soll :nun eine arme staatliche Bildungspolitik auf dieses
— schier ausweglose — Dilemma antworten? Die erste Antwort
war. schon gebahnt unter den ,,freundlichen‘‘ Bedingungen der
sechziger Jahre: Konkurrenzdruck und Selektivitdt. DaB diese
Antwort. geselischaftlich akzeptabel war, hat aber schlieflich
zweierlei vorausgesetzt: erstens, daR es dazu noch Expansion
gab, wodurch die ,,Kinder aus gutem Hause'' und viele andere
Aufstiegswillige Platz fanden. Und zweitens; daf-jene, die sich
den - verschirften Miihen der Bildungskonkurrenz erfolgreich
unterworfen haben, dann nachher auch  tatsdchlich die er-
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wiinschten Postchen. fanden. Was sollen die Mihen aber jetzt,
wo niemand mehr fiir entsprechende Posten garantieren kann,
obwohl Nachfragedruck die: Konkurrenzbedingungen im. Bil-
dungswesen selbst weiterhin verscharft? '

Da schauts dann so aus, als miiRte das ,,Aufstieg durch
Bildung'‘-Paradigma . zusammenbrechen. Ganz zu - schweigen
davon, woher. man. denn. nun den ,kleinsten gemeinsamen
Nenner' hdchst widerspriichlicher bildungspolitischer Interessen
nehmen soll.

Es wird eine Weile dauern, bis die Betroffenen das auch alle
merken. Und es wird noch eine Weile linger dauern, bis sich-ein
neues Paradigma findet, und ich kann noch nicht sehen, wie es
iiberhaupt e/n neues Paradigma geben soll. Voraussehbar schei-
nen mir eher verschiedenste Partikularentwicklungen: Ausbau
exklusiver Privatschulen, vermehrte Fluchtreaktionen auf Sei-
ten der Kinder (Schwinzen, Drogen, Selbstmorde), Bewegun-
gen zur ,,Humanisierung der Schule’‘, Alternativschulen abge-
koppelt vom Aufstiegsversprechen massierter Elterndruck auf
die Lehrer . .. ‘

In der Zwischenzeit tun mir die-Lehrer leid: sie sind: das
ausgesetzteste Glied aller dieser Widerspriiche (von den Kindern
selbst  einmal abgesehen), und: sie. werden sie ganz schon
auszubaden haben. :

Soeben erschienen:
Mende-Staritz-Tomschitz, Schule und Gesellschaft
Entwicklung: und: Probleme' des Osterreichischen Bifdungs-

wesens, Wien1980,.364 Seiten; 6S 230,—=
Eine.der nichsten: SCHULHEFT-Nummern: wird:eine ‘aus-

fiihirliche Rezension enthalten,
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Michael Sert! | Otto Kreilisheim

Der Kampf um die einheitliche
Gesamtschule geht weiter

Die aktuelle Situation: Die ,,Neue Hauptschule” ist so gut
wie sicher. D.h. das herrschende Bildungsunrecht bleibt fiir
etliche Jahre unangetastet. 20 % der Zehn- bis Vierzehnjdhrigen
— fast ausschlieBlich Kinder von hdheren Angestellten, Beam-
ten und Selbstindigen. —genieRen weiterhin das Privileg einer
,,hdheren Bildung', wihrend die restlichen 80 % — die Kinder
der Bauern, Arbeiter und kleinen Angesteliten — dasselbe Ziel
nur nach miihsamer Selektion durch Leistung und Anpassung
erreichen kénnen. Wer’s nicht schafft, wird Arbeiter.

Die fortschrittlichen: Krifte, allen voran die Arbeiterbewe-
gung, streben seit eh. und je die gemeinsame Schule fiir dlle
Kinder des Volkes an. Aufgabe der Schule ist es, alle Kinder zur
vollen. Teilnahme am gesellschaftlichen Leben in allen Berei-
chen zu befihigen. Unser derzeitiges System erfiillt “diese
Aufgabe nicht, da es den GroBteil der Kinder vom Zugang zur
héheren: Bildung ausschlieRt.

Eine einheitliche Gesamtschule ist also daran zu messen,

- ob sie inhaltlich ‘die notwendigen Voraussetzungen schafft,
sowohl im: allgemeinbildenden als auch im berufsvorbereiten-
den Bereich;,

- ob die zwei Bereiche gleichwertig behandelt werden, d. h.ob
sie nicht verschiedenwertige Abschliisse schafft.

Genau da muR aber die Kritik an den Leistungsgruppenver-
suchen (Neue Mittelschule) einsetzen: Natiirlich wird im:Zeug-
nis festgehalten, aus - welcher . Leistungsgruppe: der.. Schiler
kommt. ) :

Trotzdem haben die [GS-Versuche etwas Positives gebracht:
Sie haben — zum ersten Mal! — bewiesen, daB gewisse als
notwendig erachtete Leistungen durch Forderunterricht auch
fiir ,Jernschwache Schiiler erreichbar sind. Zwar ist diese
Erkenntnis durch die Konstruktion der:drei Leistungsgruppen
und den: Rechtfertigungszwang, ja moglichst wenig Sitzenblei-
ber zu produzieren, etwas ,verwissert’. Aber grundsitzlich
_scheint uns damit ein wichtiges Mittel im Kampf gegen das

Bildungsprivileg .. gefunden: Was den Reichen  der
Nachhilfeunterricht, ist fiir die Kinder der Bauern, Atbeiter und
kleinen Angestellten die systematische Forderung im Rahmen
des normalen Unterrichts. :




Gegenargumente

Es gibt eine-ganze Reihe von Argumenten, die gegen die. GS
sprechen. Ein' Teil ~davon - sicherlich "alle, die' die- OVP
vorbringt — ist sehr bald als /deologische Rechtfertigung des
Bildungsprivilegs zu entkriften. Hier wird vor allem mit:den
verschiedenen Begabungen argumentiert (den handwerklichen
und den geistigen . ..), die nach einem vielfiltigen, , pluralisti-
schen** Bildungswesen verlangen. Deswegen will die OVP
unbedingt die ,,Neue Hauptschule, damit das Bildungswesen
etwas vielfiltiger wird — die Unterstufe der AHS aber unange-
tastet bleibt.

Dabei wird niemand bestreiten, daR es das duRere Erschei-
nungsbild dieser verschiedenen ,,Begabungen’ gibt. Aber muR
man nicht auch beriicksichtigen, wie diese ,,Begabungen‘
entstanden sind, durch unterschiedliche Umwelteinfliisse, durch
andere Lernprozesse?

Viele Gegenargumente werden von der biirger/ichen Bega-
bungsindeologie abgeleitet:

Die  Gesamtschule benachteiligt die Begabten, oder die
Schwachen bremsen die lernwilligen Schiiler, oder die Gesamt-
schule ist der Untergang des Abendlandes usw. Wichtig ist dabei
festzuhalten, daB (fast) alle Gegenargumente im Kern ein Stiick
Wahrheit beinhalten bzw. eine begriindete Angst zum Ausdruck
bringen. Was ist’ wirklich, wenn dann der B-Ziigler und der
AHS-Schiiler nebeneinandersitzen? Bei den Lehrinhalten? Ma-
chen dann alle-Matura? Sind dann alle Maturanten so bldd wie
heute die Hauptschiiler? = Auf all diese  Fragen. muf man
tiberzeugend antworten kdnnen. Wie? Das herauszufinden ist
Aufgabe der Enquete. Der erste Schritt ist sicher, jene genau zu
studieren, die durch- das derzeitige Bildungsunrecht benachtei-
ligt sind.

Mobilisierung — Biindnispartner

Momentan jedenfalls hat es die ,,Begabungspropaganda‘
noch leichter. Die Arbeiter sind immer noch bereit; sich selbst
fiir dumm zu haiten;

Aber es gibt schon Ansitze, dieses Klima zu durchbrechen. -

Der letzte OGB-KongreR brachte gerade um die Gesamtschul-
frage eine heftige Diskussion, die ‘der Fiihrung gar nicht recht
war, Es gibt also schon einige Betriebsrite, z, B. im GLB, die
sich fiir die' Gesamtschule engagieren,

Von den  Sozialpartnern, von ‘den Parlamentsparteien ist
kaum etwas zu erwarten. Im:- Gegenteil:” Mit dem Hinweis auf
dic Zweidrittelmehrheit hat die SPO bis jetzt die Mobilisierung
verhindert. Man muR also von auRBen auf das Parlament, auf die
SPO, Druck ausiiben. Es: gilt, Personen, Gruppen, Organisatio-
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nen zu finden, die den Druck weitergeben konnen, die die
Bevtikerung mobilisieren kénnen.

Im: Betrieb: Fortschrittliche Betriebsridte, dieauch: in Eltern-
vereinen aktiv. werden; jugendvertrauensrite; die OG]J ist heute
schon recht aktiv.

Man- miiRte ‘0GB und-AK zwingen, daB sie entsprechende
Schufungen durchfiihren.

Unter den Frauen: Von dort.gehen heute schon: starke

Impulse aus.

Unter der Jugend: Die: Jugendorganisationen sind heute
woh! die aktivsten. Mit ihnen zusammenzuarbeiten, sie richtig
anzuleiten, ist sehr wichtig. Dazu gehdren auch- die Studenten,
die ja bereits fiir die einheitliche GS sind.

Unter  Christen: KA}, Kath. Akademie u. a. sind fiir die
einheitliche GS.

In-der Landbevdlkering: Doppelt benachteiligt — organisa-
torisch und regional.

In den Schulen: Unter Lehrern: Lehrertreffen, in Konferen-
zen, ... Im Unterricht: ‘Schule zum Thema des Unterrichts
machen, ‘die Eltern: dazu ' einladen, Elternabende zum The-
ma, ...

Die nichsten Schritte:

Hauptziel ' muB “es sein, die Gewerkschaft zu einem neuen
BewuRtsein in- dieser Frage zu treiben. Dazu miissen: wir alle
Méglichkeiten niitzen: die gewerkschaftlich ‘organisierten” Leh-
rer (siehe-Lehrertreffen), die verschiedenen sozialwissenschaft-
lichen ‘Institute, in*denen ‘oft ‘unsere  Sympathisanten sitzen:
Institut fiir Hohere Studien (IHS), Institut fir Gesellschafts-
politik (AK), Renner-Institut (SPO).

®
Dieser Artikel-wurde:als- Diskussionsbeitrag des BDL: fiir die

Gesamtschulenquete in Wien (1. und 2..11. 1980) geschrieben.
(Siehe den Bericht ijber die Enquete auf Seite 80)

.. .




Eileen Holly

10 Jahre Schulverinderung: .
Gesamtschule Countsthorpe College

Die. Lehrer der Gesamtschule Countersthorpe College, Eng-
land,: konnten. beim’ Start der Schule auf dem. progressivsten
pddagogischen Konzept aufbauen, das es zur Zeit der Erbffnung
der ‘Schule im Herbst 1970 innerhalb des staatlichen Schul-
wesens von England- gegeben hat. Das urspriingliche pddagogi-
sche wund. organisatorisché Programm. der Schule ‘wurde aber
abgedndert und weiterentwickelt. In vielen Diskussionen wur-
den die - Vorziige und die Mangel der vom Griindungsteam aus-
gearbeiteten Schulkonzeption heraisgearbeitet; -innerhalb. der
demokratischen Schulgremien wurden neue Lésungsméglichkei-
ten vorgelegt und verabschiedet..So konnte man aus den Feh-
Jérn lernen und so etwas wie Kreativitdtinnerhalb einer Organi-
sation entwickeln. Der dsterreichische Leser wird sich vielleicht
nach der Lektire dieses Beitrages der VizedireRtorin dieser
Schule, die . im Friihjahr:-1980.in mehreren “Osterreichischen
Stddten Vortrige gehalten:und LIchtbilder gezeigt hat, denken,
so.etwas kdnne es.nur in England, in_dem-Land der Gesamt-
schulen- und-.der. Schulautonomie geben, aber. doch nicht bei
uns, wo_ alle guten [deen an biirokratischen Hindernissen schei-
tern. Bei einer solchen Argqumentation wird dllerdings iberse-
hen, daR sowohl Schulautonomie wie auch  Gesamtschulen
durch: politische Prozesse. zustande gekommen sind. Nirgendwo
gibt es eine basisdemokratische Einrichturig, :die nicht politisch
erkdmpft wurde und. gegen. Angriffe. von Fonservativer. Seite
verteidigt: werden: muB, Unsere - Startposition fiir -eine. basisini-
tijerte Schulverdnderung ist sicherlich ungiinstiger als die der
Lehrer von Countersthorpe zum-. Zeitpunkt der Eroffnung der
Schule.. Wenn. aber die Lehrer an einer Osterreichischen Schule,
sei es-eine Volksschile, eine Hauptschule oder ein Gymnasium
ein gleiches AusmaR an pddagogischer Phan tasie-und politischer
Durchsetzungskraft einsetzen wie die Lehrer in Countersthorpe,
so wird diese Schule trotz der eingeschrdnkten Méglichkeiten

unseres Systems in .10 fahren auch. ganz anders ausschauen: als
heute, **.Die Redaktion

Ein kurzer Uberblick des englischen Schulsystems scheint
zuerst am Platz zu sein.
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England, Wales und Nordirland

Alter Jahre Schultyp
5 2 Infants Pri
4 juniofs rimarstufe
11 5 Sekundarstufe
+ Ende der Schulpflicht
Oberstufe
18 + Berufs- od. Handelsschule

Es git?.t mehrer'e Vafiationen unter den verschiedenen (etwa
49) B'eho‘rden. Hier haben wir einen vereinfachten Plan der
Situation in Leicestershire,

Leicestershire

5=11 Primarschule (zweigliedri
gliedrig

11=14 3 Jahre . High School )

14-16 2 + Jahre Upper School

17/18/19 Upper School [ Berufsschule usw,

’D|e Umplanung: des frilheren zweigliedrigen Auslesesystems
mit Grgmfner Schools und.Secondary Modern Schools verdan-
ken wir. in . Leicestershire . einem ehemaligen Bildungsleiter
Stuart Mason, der in den friihen sechziger Jahren den sogenann:
ten: Mason: Plan entworfen hat. Die Lage war so:. Grammar
Schools und Secondary Moderns hatte man schon. Der Eintritt

‘in_die.Grammar Schools bzw. Secondary Moderns wurde durch

die gehaRte ,,11 plus‘® Priifung bestimmt. Diese Priifung wollte
man: loswerden. Nicht nur.konnte man behaupten, daf es mit
11 Jahren ungerecht ‘sei; den: Kindern entweder ei;1e akademi-
scfhe Lebensbahn oder eine: Schulbildung zweiter Klasse anzu-
bieten, indem die Schiiler der Secondary Moderns keine zweite
C'hbance haben: diirften.” Die Priifung wirkte auch nachteilig auf
die Volksschule: Inzwischen wuchs die Schulbevilkerung nach
dem gesellschaftlichen Aufbau-der frithen Nachkriegsjahre. Wie
koqnte man.bloR jedem ‘schulpflichtigen Kind die Gelegenheit
zusichern; sich - zu férdern ‘'und sich in der immer komplizierter
gevyordenen Gesellschaft des Studiums und' der Industrie quali-
ﬂz!.eren zu lassen? Durch diese und durch rein- §konomische
G{unde gelangte. man zu der Uberzeugung, die  Gesamtschule
konne allerlej- Probleme 18sen. Auf dér Gesamtschule wiirden
dlfe Schiiler die Moglichkeit erhalten, ‘das’ Beste aus dem neuen
Schultyp. zu - gewinnen. Der Plan wirkte sich so aus: Einige
Schulen (hauptsichlich Secondary Moderns) wurden zu High
Schools fiir Kinder in den ersten drei Jahren der Sekundarstufe;

In den neugebauten Siediungen und in den'jetzt ausgedehnten



D&rfern ‘wurden neue Schulen ‘errichtet. Nach dieser ersten
dreijihrigen :Stufe wurden die Kinder in die zweite Stufe ver-
setzt, in die Upper Schools. Hier konnten sie die noch zwei
verbliebenden Jahre Schulpflicht erledigen, also: bis 16:Jahre
bleiben, oder danach in- die Oberstufe gehen;, um weiter zu
studieren. Die vorhandenen Grammar Schools wurden zu Upper
Schools, weil sie.dem Curriculum dieser Altersstufe angepalt
waren, aber neue Schulen wurden auch gebaut.

Als Teil dieses GroRplans wurde Countersthorpe 1970 er&ff-
net. (Siehe Plan). Bei der Bauplanungsphase hat der erste Schul-
leiter Tim McMullen mit den Architekten mitgearbeitet. Am
Rande eines Dorfes hatte ‘man Platz genug, such auszudehnen.
Auf dem Plan sieht man das runde einst6ckige Gebdude mit
groferen und kleineren Riumen. Die Absicht war nicht nur
eine moderne Sekundarschule zu schaffen, sondern auch ein
Kulturzentrum fiir die ganze Gemeinde. Das wurde auch be-
achtet und gehdrte zu dem Mason-Plan. Ein Beispiel dafiir hatte
man schon in den Village Colleges in Cambridgeshire, durch
Henry Morris inspiriert. Dieses Zentrum heit ,also Count-
sthorpe College — das Gebiude dient nicht nur als Schule fiir
tiber 1000 Schiiler (im Moment haben ‘wir zwischen 800 und
900), sondern. auch als: Volkshochschule und Treffpunkt fiir
eine Anzahl Gruppen und Organisationen der Gegend.

In denersten Jahren begann die Schule nicht nur mit einigen
dlteren Schiilern, sondern  auch mit ‘den jiingeren ab 11 Jahre.
Seitdem hat man fiir diese schon lingst eine neue High School
fertig gebaut, die nur ein paar hundert Meter von uns entfernt
liegt.

Die alten Ficher bekamen neue Namen. Englisch zum Bei-
spiel hieR zuerst Creative Writing == Schaffendes  Schreiben.
(Jetzt heiRt es wieder Englisch). Betont wurden nicht die alte
Grammiatik, das Lesen der klassischen englischen “Literatur,
sondern ‘das Schreiben der Schiiler selber durch das Studium
allerlei Literatur, Tonbinder, Fiime usw. Gedichte, Geschich-
ten, ‘kleine’ Theaterstiicke wurden' geschaffen. Die Facher Ge-
schichte, Erdkunde und Religion verschwanden unter dem Titel
Humanities, wobei Projektarbeit; individuelles Lernen iiber die
verschiedensten Themen stattfand. '

Alimihlich nach etwa.3 Jahren- wurde.dem  Lehrpersonal
klar, daR dieses System, wobei die-Lehrmethodik hauptsichlich
Team-Arbeit bedeutete, noch weiter entwickelt werden konnte.
Hier: muB. ich- einender:. Lehrer _erwidhnen, der einen starken
EinfluR auf das damalige Denken_ bei dem Umbau des Curricu-
lums. gehabt hat; Michael Armstrong. Sein. Rat war. Flexiblitdt
= die flexible Kleinschule. Wenn man innerhafb der verschie-
denen. Fachgruppen. schon. zusammenarbeitete, ware: es nicht
sinnvoll,. die Grenzen. dieser Fachgruppen wenigstens vermin-
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dern oder sogar verschwinden zy lassen? Vor etwa 7 Jahren
also wurde das heutige System von Teams entworfen.

Wie bildet man ein Team?: Was ist eigentlich'ein Team? Wie
verlduft der Unterricht im Team?

Zuerst die Zusammensetzung eines Teams. Vor allem muf
man 6 Lehrer finden, die das Team bilden. Unter anderen
Fachern miissen sie Englisch, Mathematik und Geselischafts
kunde (frither Humanities) unterrichten kdnnen. Dann kommen
die. Schiiler. Die Kinder aus den High Schools werden. im
Frithherbst am Anfang des neuen Schuljahres versetzt. Vorher
kommt. die Vorbereitung. dieser Aufnahme. Von den High
§chools bekommen wir Listen unserer neuen Schiiler, und zwar
inFreundesgruppen, Gruppen von je 2, 3, 4, 5 Kindern, die gern
zusammen lernen und leben, Vielleicht kennen sie sich schon
seit frither Kindheit, besonders, wenn sie aus einem bestimmten
Ort stammen, vielleicht haben sie sich erst in den High Schools
kennengelernt, Die High-School-Lehrer weisen uns auf die
Schiiler hin, die nicht zusammenbleiben wollen- oder: sollen.
Auch wird. uns- erkldrt, welches grobe Leistungsniveau : die
Sf:hiiler schon. erreicht._haben. Anhand. dieser Informationen
bilden. wir Klassen: oder Lehrgruppen — sogenannte Tutor
Groups. Eine Lehrgruppe besteht aus 20 bis 30 Kindern;: Jun-
gen und Midchen, aus den verschiedenen High Schools. Darun-
ter befinden sich . hochbegabte und akademische, mittelmiRige
uqd lernbehinderte Schiiler. Sechs solcher Lehrgruppen werden
mit ihren Teamlehrern zusammengestellt und wir haben dann
ein Team. Im nidchsten Schuljahr 1980/81 werden wir 6 Teams
haben. Die Teams bleiben mehr oder weniger zwei Jahre:lang
gnveréindert, bis die Schiiler entweder die Schule verlassen oder
in: die Oberstufe (Sixth Form) weitergehen. Im Augenblick geht
dgs Denken sogar weiter: sollen wir vertikale Teams in Zukunft
bilden? Das heift, z. B. 3 Klassen aus dem 4. Jahrgang und.3
aus dem 5, zusammen in einem Team,

Die 6 Lehrer, unterstiitzt von Kollegen, die teilweise auch in
den Teams unterrichten, sind fiir ‘die Kernficher im Stunden-
plan verantwortlich; sindauch gleichzeitig nicht nur: fiir die

geistige, rein akademische Entwicklung ihrer Schiitzlinge verant- -

wortlich. Sie bewerten den Fortschritt in den Kernfichern und
in-den:‘anderen - Fdchern, wirken: als Berufsberater und ‘helfen
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dem Kind, wenn es in:-personliche Schwierigkeiten gerit,

Die Kernfdcher sind Englisch, Mathematik und Gesellschafts-

kunde und in.einigen Teams, die dafiir geeignet sind, werden

nauen . Stundenplan. innerhalb. eines Teams bestimmen -die
Teamlehrer selber. In der Woche hat man 20 Stunden insge-
samt, jeweils von 70 Minuten, 10 von diesen Siunden sind dem
Team gewidmet, und die Teamlehrer entscheiden wer ein be-
stimmtes Fach lehrt und lernt und wann. Jeder Teamlehrer
lehrt wenigstens eins der Kernficher bei seinen eigenen Schii-
lern,

Die Lehr- und Lernmethoden sind sehr flexibel. Ein einzel-
ner Schiiler im Fach Englisch liest vielleicht ein Buch, einen
Roman, den sonst niemand in dem Team liest, gelesen hat oder
lesen wird. Andererseits kdnnen alle Kinder des Teams den-
selben Film sehen, um spiter dariiber zu schreiben. Das Projekt
fiir Gesellschaftskunde hat das-Kind allein, mit Hilfe seines
Lehrers, gewidhlt — nur ihn interessiert das Thema vielleicht.
Oder mehrere Kinder kénnen zusammen an: einem Projekt
teilnehmen. Wo. der eine Lehrer: in einem Thema schwach ist,
kdnnen ihm seine Kollegen ausheifen. Das kooperative Lernen
und Lehren ist also ein wichtiger Punkt der Teamarbeit.

Das Team besitzt gerdumige Sile, die Kinder sitzen zu viert,
zu fiinft, je nach dem, an Tischen, und der Lehrer geht von
Kind zu Kind oder bringt.-mehrere Kinder an einen Platz zu-
sammen, Die Tradition eines allmichtigen Lehrers mit-seinem
Stockchen und seiner Kreide vor der Klasse, die schweigend
seine. Perlen der Weisheit - aufnimmt; ist verschwunden. Die
Kinder sitzen neben ihren Freunden, diirfen: miteinander reden
— wenn das nicht zu viel mit-der letzten FuBballmeisterschaft
oder dem neuen Freund-in der Disko zu tun hat — und diirfen
aufstehen, sich: bewegen. In der neuen:Atmosphire der Zusam-
menarbeit, des Mitlernens und der Freundschaft ist es passend,
einander mit Vomamen anzureden. Und so ist es in der ganzen
Schule: der- Schulleiter heift John, die Bibliothekarin Valerie
usw; ’ >

Zehn Stunden Teamarbeit: es bleiben rnoch zehn Stunden in
der Woche. Die anderen Fichern im Stundenplan stehen jetzt
den Schiilern zur Verfiigung. ‘Der Schiiler darf in den ersten
Tagen nach seiner Ankunft bei uns die Ficher auswihlen und
lernen, die ihn interessieren, die ihm niitzen, die ihm gefallen,
die fiir ihn entweder persénlich- oder fiir sein spiteres Studium
oder seinen spateren Beruf wichtig sind. Diese Ficher bestehen
aus -den-wissenschaftlichen. Fichern Physik,:Biologie; Chermie
und:-.Elektronik; -aus: den. Fremdsprachen.  Franz&sisch. und
Deutsch:(Franzosisch haben sie schon seit 3 Jahren in dén High
Schools, Deutsch-beginnt ‘man: erst. bei uns);-aus den verschie-
denen Kunstfichern.: Hier kénnen sie entweder spezifische
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auch -Kunst und allgemeine Naturkunde angeboten; Den  ge:

Ficher, wie Haushaltskunde oder Technisches Zfaichnen z. B,
oder einen allgemeinen Kurs wihlen, wobei sie Holz- und
Metallarbeit, Handarbeit, graphische Kunst, Keramik usw.: ler-
fien; Dazu ‘gehdrer Musik und Maschinschreiben. Sport und
Tirnen  sind* auch~Wahlficher.. Durchschnittlich = wihit- der
Schiiler drei bisvier dieser Nicht-Team-Ficher. Sein Teamlehrer
hitft ihm bei dieser Wah! und beriicksichtigt dabei die Zeugnisse
aus der High School und die Wiinsche der Eltern. Wenn es zu
einer bestimmten Zeit keine Wahlfachstunde hat, so bleibt das
Kind in seinem Team und arbeitet weiter an seinen Kernfd-
chern.

Wie alle Sekundarschulen sind wir verpflichtet, den Schi{ler
durch ein kompliziertes Priifungssystem zu helfen. Das heutige
System genau zu erkldren, bendtigte noch einen Vortrag: Kurz
gefaBt: durchschnittlich wird jeder Schiler in-etwa 7 Fachern
gepriift, bevor er mit 16 Jahren die Schule. verlassen odqr
weiterstudieren darf, Gegen alle Kritik unserer Method'en, Kri-
tik gegen die informelle Unterrichtsstruktur, gegen die: unge-
wahnlichen Beziehungen zwischen den Lehrern und I_‘ernenden,
gegen. die Méglichkeit, daR jedes Kind entweder. eine. Menge
Ficher griindlich oder -nur sehr oberfldchlich lernen.ka.nn,
kdnnen wir stolz darauf sein, daR die. Anzahl derer, die ihre
Priifungen mit 16 Jahren bestehen, hdher ist, als in andere'n
benachbarten Schulen und auch im Vergleich-mit der Anzahlin
ganz England. Das ist aber eine Statistik.

Wie haben sich dieses Curriculum, diese: Lehrmethoden: und
die informellen Beziehungen in. Couteshorpe entwickeln k6r.1-
nen? Erstens muB ich Sie darauf aufmerksam.machen, dalk wir
sowieso in englischen Schulen viel Autonomie genieRen. Ir.1 fier
Regel bestimmt der Schulleiter,” wie seine Schule orgams.lert
wird: Meistens sind die Schulen mehr oder weniger idenpsch
organisiert — so und so viele Ficher zu so und-so-vielen
Stunden. Was aber anders an Countesthorpe ist, ist die Demo-
kratisierung der Organisation nicht nur die des Curriculums,
sondern diealltdgliche.

Wenn ein neuer Lehrer bei uns angestellt wird; weifs er, da@
er.auch. eine Rolle als Co-Organisator zu spielen hat; was sehr.
viel an Zeit und Energie in Anspruch nimmt. Das Lehrpersonal
wird in. 3 Komittees geteilt, ein Komittee oder Ausschuf. fir
jedes der drei Semster— immer ein Drittel der Lehrer und auc.h
mit- Laborassistenten, Biiroangestellten usw.. zusammen. D]e
Mitglieder ‘eines Ausschusses treffen sich wenigsteqs einmal in
der Woche, entweder nach der Schule oder in-der Mittagspause.
Jedes: Problem,: jede neue ldee, jede. Frage, muf vor-und von
diesem Ausschul debattiert werden, Manchmal sind es Kleinig:
keiten: darf ein Unjversititsprofessor samt 20 Studenten die
Schule. besuchen? - Darf. ein bestimmter Kollege eine: Geogra-
phieklassenfahrt mit der Oberstufe organisieren? :: Manchmal




su?d es ernste Probleme: was machen wir ndchstes Jahr, wenn
WIr. nicht genug Lehrer fiir die wachsende Schulbev&i”?erung
wenn wir:“ein ,.Drop: in’ Cehtre fiir
chUl'er eréffnen?: Wollen wir vertikale

haben?  Wie wire es,
arbeitslose ehemalige - S

i sehr wichtigen Sachen [&st si Acsschu

AU und o et sehr gen : achen [6st smh der Ausschu
o : ne ,,ME)ot Zusammen, eine allgemeine
amm ung, deren Entschliisse entscheidend sind. Was ejn
p/loot gntschreden.hat, bleibt die Regel. 7. B. behancielten neue:
ich die. Moots die Frage von einer Woche mit 30 statt 20

culumfragen,

Die Schiiler haben das Recht, an" di i i
rh, 2 ieser Mitbestimmung tejl-
f(urr‘lteEEmen."W!e jedf:r Lehr.er darf das Kind Vorschlige magf;uear:‘
St'll ausiiben, seine- Meinungen erértern, Jeder Schiiler hat
Immrecht. Theoretisch haben 800 Kinder eine Stimme und
etwa 60 Erwachsene. |n der Tat aber mug s

die Schif'ler sehr selten.ihr demokratisches Recht ausiiben, Zwar

;/ngf' P?lll')Sﬂng" Sportveranstaltungen haben wiirden. Bej einer
aben sie- eine groRe. Ja-Stimme fiir den e‘-
1 ; igenen B
gegeben. Seitdem haben wir ungefihr die Hilfte dergUnkost:r?

gesammelt. In der Regel aber spiel i
mm en sie k i
kratie eine ‘Rolle — vielleicht istpi g s Dermo-

stehen; und sie" trayen sich' nicht

Ich habe versucht,: lhnen das
unsere - Schule einmalig-ist.; Die
richts 'mit vielen Schulkameraden
trotzdem ‘ein in.dividuelles und- gewihltes Studjum
ganzen'Schulorganisation. Es bleiben

Wichtigste zu erkldren; warum
Entwicklung des Teamunter-

Uniformigibtes nj
schen: Schulen'gibt ee
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cht. In‘vielen, aber immer weniger-engli-
si€ noch. Uniform ist von keiner Bedei:

tung in Osterreich, aber bei uns kann sie eine hei umstrittene
Frage sein. ;

Hausaufgaben. Die Kinder bekommen keinen regelmadRigen
Plan fiir ‘"Hausaufgaben. Bei der Teamarbeit werden eher be-
stimmte Aufgaben vorgeschlagen. Bei anderen Fichern z. B.
Fremdsprachen, Chemie usw. bekommen sie ein- oder zweimal
in der Woche Aufgaben. Eine Hausaufgabe soll'sich' der horma-
len Klassenarbeit anpassen, ist also keine Strafe, sondern soll
eine verniinftige Ubung dessen sein, was im Klassenzimmer oder
Labor stattfindet. .

Countesthorpe als Ganztagsschule. Wie alle Schulen in' Eng-
land haben wir morgens und nachmittags Unterricht. Unser
Schultag beginnt verhdltnismiRig spit, um 9.20 Uhr. Das hingt
von den Bussen ab, die die Kinder aus den entlegenen D&rfern
in die Schule bringen. Von 9 Uhr an ist die Kaffeebar auf,
‘Wenn man zu Hause keine Zeit zum Friihstiicken gehabt hat,
kann man einen Kaffee oder Tee vor Schulbeginn bekommen.
Gegen: 10.45 Uhr haben wir die Vormittagspause. Dann stro-
men--wir in eine der beiden Kaffeebars. In der einen darf
geraucht werden, obwohl Schiiler unter 16-Jahren Erlaubnis
dazu vonden Eltern beweisen miissen. Um 12.15-Uhr beginnt
die Mittagspause, Zwei- Selbstbedienungskantinen  stehen - zu
Verfiigung. Um 1.25 Uhr ‘geht es wieder los; dann kommt
70 Minuten spiter die iibliche Teepause, Die letzte Unterrichts-
stunde endet um ‘4.10 Uhr. Pausen und Kaffeebars gelten: fiir
Lehrer sowie fiir Schiiler.,” Wir haben kein Lehrerzimmer. In
jedem Team oder Fachgebiet ist Platz fiir Arbeit — das Korrigie:
ren von Heften oder Projektarbeit, Unterrichtsplanung usw.
Wenn ein Lehrer in den Pausen mit dem roten Bleistift oder mit
der Vervielfdltigungsmaschine nicht hantieren will, so trifft er
sich. mit seinen Kollegen'in den Kaffeebars, wo er auch™ die
Méoglichkeit - hat, Schulter an Schulter mit den Schiilern zu
sitzen und zu plaudern. Natiirlich finden AusschuRkonferéen-
zen und Moots in einem ruhigen kaffee-, tee- und rauchlosen
Saal statt.

Anmerkung 10. 6. 80

Seitdem der Vortrag geschrieben wurde, haben sich die fol-
genden Aspekte verdndert:

Ab September 80 haben wir 30 Unterrichtsstunden (statt
20) von 55 Minuten, d. h. 15 Teamstunden und- 15 fiir andere
Facher. :

~“Ab September haben wir 6 teams — 4 | horizontale’

2 x: 4. Jahrgang =10 Klassen ‘

2 x 5. Jahrgang — 10 Klassen und :

2 ,,gemischte’* Teams — je 6 Klassen, 3 aus dem 4. und 3 ‘aus
dem 5. :
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[} [ ) @ [ ]
initiativen
Elterninitiative

Teste, Teste, Teste. . .

ich bin Lehrer und brauche eine reine Weste

Schulanfang 1980/81.

Mit einer gehérigen Portion. Widerwillen. und- Unbehagen
setzte wieder einmal ein Schuljahr ein. Die verschiedenen Erleb-
nisse ‘der.Vorjahre lieRen nichts Erfreuliches erwarten, obwohl
unsere beiden S6hne sehr gute Zeugnisse hatten.

Der Altere beginnt mit:-der Hauptschule; trotz Drangens
seines Freundes und dessen: Eltern, mit ihm-das Gymnasium:zu
besuchen:

Der ~Jiingere besucht die: 3. Schulstufe der :Volksschule.
Kaum war der erste Freudenglanz iibér'den Schulbeginn und die
neuen Schulartikel ‘ermattet, gab es — bereits in:der zweiten
Woche!- — den ersten- Test.- Wit wollten es vorerst nicht - wahr-
Kaben und glaubten an eine  Leistungsiiberpriifung zur Informa-
tion fiir: die-neue - Lehrerin ‘dieser Klasse: Doch leider -war es
anders, nach 3 Wochen hatten die: Kinder bereits 4 Tests iiber
sich- ergehen: lassen miissen. Ebenso ‘wurde die Testanzahl be-
kannt: insgesamt:64 fiir die:3. Schulstufe:

Bereits nach - dem zweiten Test bemiihten wir uns, von:einem
Freund die gesetzlichen Bestimmungen:-zu erfahren. Das Ergeb-
nis war sehr erfreulich-‘und machte uns berechtigte' Hoffnung;
dem: Testunwesen: beizukom men:

Elternsolidaritit

Persdnliche Gespriche und Telefonate mit verschiedenen
Eltern zeigten, daR wir mit unserer Unzufriedenheit nicht alfein
waren. Wir solidarisierten-‘uns und verbanden dies gleich-mit der
Vorstellung, auch die Unterstiitzung des Elternvereins zu gewin-
nen. Einer der: betroffenen:Viter war zufilligerweise auch im
ElternvereinsausschuR. Er stellte die Unterstiitzung rasch-her; ja
er'dehnte diese sogar auf die Landesebene des Elternvereins:-aus:

Vorerst:aber: wurde-mit der Lehreriniunseres: Jlingsten: liber
die-Notwendigkeit von' Tests gesprochen: und wir ersuchten sie,
diese Frage ‘zu - iliberdenken. Zugleich:iibergaben: wir ihr eine
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Ablichtung der betreffenden: Verordnung (Seite 79):-Bald war
dieses Stiick Papier durch alle'Hinde des l-ehrk&rpers. gegangen:

Die angesprochene Lehrerin stellte ab sofort die geplanten
Testsein.

Seit dieser- Zeit ist bei unserem Buben-mit Sicherheit: mehr
Spall an:der Schule, aber auch an der Mitarbeit festzustellen.
Die Hausaufgaben werden seit damals zum- groften Teil selb-
stindig gemacht;

Lehrerkonferenz

Manche Lehrer im Lehrkdrper wollten jedoch von-ihrem
Priifungsspektakel nicht abgehen und versuchten, die Testvor-
schriften zu umgehen.

Ein Zeitungsartikel (in einer Frauenzeitschrift) eines in Leh-
rerkreisen - sehr: - anerkanntén - Pidagogikprofessors “machte
schlieBlich die Frage der Tests endgiiltig zum Lehrerkonferenz-
thema.

Besonderen Nachdruck bekam dieses Thema dadurch; daR
der- Elternvereinsvertreter wenige Stunden vor Konferenzbeginn
bei: der  Schulleiterin: vorsprach. Das: Ergebnis der Konferenz
bzw. der Initiative gegen die Testwelle war: sehr eindeutig.
Samtliche Testpldne der:Lehrer(innen) wurden zuriickgezogen,
die entsprechende Verordnung —-mit einer Portion Unsicher-
heit und. Angst vor der Schulbéhérde — zur Kenntnis‘genom-
men.

Was uns dieses Beispiel zeigt? DaR eine sehr schlechte Infor-
mation der Lehrer liber gesetzliche Bestimmungen ‘besteht;
trotz der dafiir vorgesenenen Bildungszulage. Und daR der El-
ternverein: seiner ihm zugedachten Rolle, wenn: er sie wirklich
wahrnimmt, sicherlich-gerecht werden kann.

So schwierig es auch. sein- mag, an der Schule als ganzes etwas
zu verbessern; verhidltnismaRig einfach' scheint es fiir Eltern in
Einzelfillen "zu  sein,” wenn- sie" sich solidarisieren, zu einem
Erfolg zu -kommen; Gemeinsam ist es ihnen gelungen, die will-
kiirliche Testwelle zum Stillstand zu: bringen.

Nachbemerkung

Die Elterninitiative ersucht die: SCHULHEFT-Leser um Ver-
stdndnis' dafiir, daR in ihrem Bericht- weder die Namen der
Beteiligten noch-der Ort des Geschehnisses genannt werden,

*

Bei. der erwidhnten Verordnung handelt es sich umdie
Verordnung iiber die Lelstungsbeurtellung vom 24.7..1974,
BGBI. Nr. 439/1977,




Michael Sertl

Fiir eine demokratische Schulreform

Bericht tiber: die. Bildungsenquete 1980

Auf der Einladung war ein Oberschulrat zu sehen, der mit
seinen dicklichen Fingern Kinder aussortiert (,Die Guten ins
Tépfchen, die Schlechten ins...). Damit war der S"chw'er—
punkt angedeutet: gegen das selektive Schulsystem, flir eine
einheitliche Gesamtschule, Verantwortlich zelchnetffn quso-
nen, die an fortschrittlicher Bildungspolitik interess@rt Sl'r'ldl
Lehrer, Hochschullehrer, Studentenvertreter, Gemeinderite,
Betriebsrite, Elternvertreter, unter ihnen einige SCHULHEFT-
Autoren. S

Worum_ es dann. schlieRlich am 1. und 2. November.lm HE'lUS
- der. Begegnung im. 19. Wiener Gemeindebezirk ging, liest sich
auf der Einladung so:

Schwerpunkte der vier Arbeitskreise

1.. Gesamtschule : o
Probleme der Vereinheitlichung der Schule der Zehn- bis Fiinfzehnjdh-
rigen
Einschitzung der sogenannten Gesamtschulversuche )
Leistungsgruppén in Hauptschule und:,,Gesamtschule®! (Neue Mittel-
schule) TR
Durchsetzbarkeit “einer Gesamtschulreform ohne. diskriminierende
Selektion

2. Lehrinhalte und Methoden ; 8
Welche Schwerpunikte (inhaltlich) braucht eine neue Schule fiiralle
Kinder? i :

Was ist-unter demokratischer Erziehung zu verstehen?

3. Verbindung von Schule und Arbeitswelt o )
Lernen fiirs Leben bedeutet vorberufliche Qualifizierung und: Frei-
zeiterziehung : ’
Gesellschaftliche - Widerspriiche “erschweren die. Verbindung: von
Schule und Arbeitswelt . L
Technikunterricht, Arbeitstehire oder polytechnischer Unterricht?

ehrerbildun

* bnﬁ;rschiedegzwischen der Ausbildung von AHS-Lehrern;: Haupt-

schul-und: Volksschulléhrern, Berufsschullehrern

Theorie.= Praxis— Verhdltnis

Demokratische Erziehung.und.Lehrerausbildung

Berufsorientierung und Studienbedingungen : -

Zur Enquete selbst kamen dann 80 Personen', die da§ veridn-
gerte Wochenende opferten, um an den Diskussionen tellguneh-
men. Nicht sehr viel, aber. liber. das verbale Bekenntnis zur
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einheitlichen Gesamtschule hinauszugehen, an Strategien: zur
Verwirklichung mitzuarbeiten, offene Probleme (z.B. die
neuen Inhalte einer Gesamtschule) zu sehen und sie. nicht gleich
mit Parolen einer,angstfreien und humaneren Schule wieder
zuzudecken, das bedeutet ein gewisses Wagnis, das scheint man-
chen ein gar zu groRer Schritt, das ist ihnen:zu weit weg von der
eigenen Praxis. Ganz in diesem Sinne erdffnete fulius Ménde
die Diskussion, indem er auf die weitverbreitete Lethargie und
Resignation hinwies, die durch die Verschleppungspolitik ‘der
SP-Fiihrung mitverursacht und geférdert wird. :

Umso erfreulicher die breite Streuung der Teilnehmer aus
Wien, Linz, Niedertsterreich, Salzburg, Graz, Innsbruck: viele
Schiiler und Pddak-Studenten, engagierte Betriebsrite, Funktio-
ndre von Kinder- und Jugendorganisationen, allesamt wichtige
Leute, wenn es um die Verbesserung unseres Bildungswesens
geht. Fiir alle vier Arbeitskreise waren Diskussionspapiere vor-
bereitet, und in den Arbeitskreisen wurde wirklich intensivst
diskutiert; schlieBlich.- standen alles in -allem  ‘doch  nur
8—10,Stunden zur Verfiigung. Fiir weitere geistige Nahrung
sorgte ein reich ausgestatteter Biichertisch. Und"damit’s riicht
gar zu anstrengend wurde, machten die anwesenden Lieder-
macher Rudi Burda und Erst Kret am Abend ein: Fest.

Arbeitskreis 1: Gesamtschule

Vielleicht hatte es dieser AK am leichtesten. SchlieRiich ist
allen GS-Beflirwortern klar, was mit organisatorischer: Verein-
heitlichung gemeint ist. Welche Schritte dorthin fiihren; das war
im einzelnen zu diskutieren (vgl. Sertl/Kreilisheim, Der Kampf
um die einheitliche Gesamtschule geht weiter!). Besonders not-
wendig und eindrucksvoll war die ,,Entzauberung’* der 1GS-Ver-
suche. Eine anwesende |GS-Schiilerin schilderte die-Aussichts-
losigkeit der 3. Leistungsgruppe (sie war selbst betroffen!), und
in der Diskussion, die nicht leicht war — es zeigte sich, da auch
Engagierte der allgemeinen Begriffsverwirrung ausgeliefert sind!
—, wurden dann Schritt fiir Schritt die Argumente erarbeitet,
um-die Bedenken gegen die Verwirklichung der:GS: langsam
abzubauen. Wie?. Z. B. durch Eiternabende, die einmal ganz
klar das herrschende Bildungsunrecht kiar machen,

durch einen Argumentationskatalog fiir die. verschiedenen
Zielgruppen (Eltern, Lehrer, Schiiler; vgl. die Broschiiren; die
das Komitee fiir die Neue Mittelschule* herausgibt. Alle positi-
ven Argumente, die dort gesammelt sind, werden durch: das
Festhalten. am_Leistungsgruppenprinzip wieder .in Frage ge-
steflt!)

Man sollte eine Liste von Referenten erstellen; die - bei
entsprechenden Veranstaltungen zur Verfiigung stehen:




Arbeitskreis 2: Lehrinhalte und Methoden

Wieviel da'zu bearbeiten war, zeigte schon das Diskussions:
papier: da war von' der mangelnden  Wissenschaftlichkeit im
Literatur- und Geschichtsunterricht die Rede, von Sexualerzie.
hung und-sozialen Beziehungen,; von der Auseinandersetzung
mit” Vorurteilen und Scheintheorien (wie - der Totalitarismus-
Theorie) und vom Lehrerverhalten,

Dazu nur einige Beispiele:

1. ,,Kriege hat es immer gegeben, daher wird es auch in Zukunft Kriege
geben.*" Weit verbreiteter Gemeinplatz. Demokratische Erziehung
wird. Ursachen bisheriger Kriege nachgehen. und. Nachweis erbringen,
da bei Behebung der Ursachen auch Kriege selbst als Methode der
Regelung zwischenstaatlicher Beziehungen wegfallen kénnen.

. »Kriege ergeben sich aus dem Aggressionstrieb des Menschen.* Un.-
sere Antwort: Ubertragung fragwiirdiger biologistischer Theorien
iber den - Einzelmenschen agf Beziehungen einzelher Staaten auf
jeden Fall unstatthaft,

- »,Was kdnnen kieine Staaten schon ausrichten? Die wirklichen Ent-
scheidungen werden doch nir von'den GroRmichten getroffen.** Zur
Widerlegung dieser in ihren Auswirkungen lihmenden Theorie sej
vermerkt, daR keine Macht. auf:die Dauer:an Weltmeinung vorbei-
gehen kann (Weltprotest gegen Vietnamkrieg hat nicht unwesentlich
zu dessen Beendigung beigetragen). Der. Stimme des einzelnen
kommt Bedeutung zu, was Verantwortung der Grofmichte nicht
schmilert.

Lehrerverhaiten, Erfiillung genannter Aufgaben stellt groRe Anforde-
rungen an Lehrer. Demokratische Erziehung erfordert u; a.

1. Permanentes Selbststudium, da Lehrerausbildung uns vieles schuldig

blieb. Erhéhung eigener Qualifikation ini'eigenen Fach ebenso wie im
Bereich der Zeitgeschichte und der Gesellschaftswissenschaft.
Erarbeitung neuer didaktischer Formen. der Vermittiung, Mehr
Schiilerinitiative, weniger Lehrervortrag, Miissen auch beachten, daR
vorgefaRte Schiilermeinungen (EinfluR der Eltern, Lehrer, Umwelt)
sich” zunichst von demokratischen Erziehungskonzepten unterscheij-
den,
Demokratischer Lehrer stets in Gefahr, sich zu isolieren, MuR Blin-.
desgenossen finden: Kollegen, Eltern; Schiiler, unter Umstinden auch
demokratische - Organisationen auBerhalb der - Schiilé. Wichtig" fiir
eventuelle Konfliktsituationen (vgl., Erfahrungen -, Lehrerfille), De:
mokratische Lehrer begreifen ihre Bemiihungen als Teil des allgemei-
nen Kampfes um Demokratisierung der Gesellschaft,

Auf Vorschlag von Prof. Kutalek wurde ‘zu Beginn dariiber
diskutiert; wie die vorhandenen Freiriume in- der Schule ent-
sprechend “genutzt - werden kdnnen. Es wurden Erfahrungen
- liber fdcherijbergreifende Projekte ausgetauscht, und Peter Hai-
bach stellte die ersten Osterreichischen Versuche ‘mit Freinet-
Pidagogik vor:

»Freinetische'* Beispiele:
1. Freinet Seminar, Som mer 1980, Klagenfurt: Lehrer,erleben* Freinet
am Beispiel: Klagenfurt-Erkundung
Vorgangsweise:
Themenfindung durch Brainstorming
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— Aufteilung .in Gruppen: Minderheiten, Fremdenverkehr, Klagen-
furt-Erkundung, Besitzverhiltnisse am Wb'rthe_rsee )
spontane Erkundung der Stadt Klagenfurt mlt_ verschiedenen:Me-
dien:. Tonband, Fotoapparat, Notizblock (mit Fahrrad und zu
FuR) : L

— Auswertung: jeder versucht seine Ausdrucksform zu finden:
2 Gruppenmitglieder schreiben einen freien Text, 2 ersteflen a.uf-
grund der Tonbandinterviews ein -, Protokoll*, ?machten eine
Fotocollage, 1 zeichnete seine Klagenfurtimpresslonfn, absczhlle-
Bend schrieben wir einen Brief an den Klagenfgrter Burgermelst?r,
in dem wir auf verschiedene MiRstinde hinwiesen — unser.Brief
wurde sogar beantwortet!

. i, Klasse HAK, Gegenstand: Betriebswirtschaftslehre

Thema: Handelsbetriebe

Vorgangsweise:

Einstieg: :

— Lehrer gibt Thema und Zeit (ca. 1 Monat) bekannt. Frage: Was
tun? ) .

~ Schiilervorschlag: Kleingruppen bilden, verschiedene Betriebe er-
kunden, Ergebnis mitteilen

Ablauf: . . -

—. .Schiiler'schreiben Briefe an verschleden? Firmen, bekommer;bA;t
wortschreiben, vereinbaren Termine (lnr}er- und auBerhaF er
normalen.:Unterrichtsstunden), fithren. mit sefbsterstellten Frage-

6 ie wi i durch

bdgen (was sie wissen wollen) Interviews e

— wihlen unterschiedliche: Darstellungsformen: und-Medien:: Dias,

- Tonband, Referat, Plakate (eine Grupge) brachte von der:unter-

suchten Bickerei Kuchen und Torten mit i

~— Schiiler beurteilen sich und die anderen Gruppenmitglieder (was
wer gemacht hat) : e

- Zeitagufwand pro Gruppe ca. 10—20 Stunden (meist Freizeit)

Ob diese Versuche allerdings in der Lage. sinq, das he.rrschen-
de Bildungsunrecht zu bekimpfen, ob sie nicht zuv1§:l dem
Zufall bzw:. der Vorbildung von Schiilern und Lehrern iiberlas-

“sen, blieb offen. Auf-jeden Fall sind es brauchbare Versuche,

i 1 bringen.
den-Unterricht'dem Leben e¢twas ndher zu : B .
Zwangsweise ‘recht-aligemein wurden die Grundsdtze iilskg-
tiert,. nach denen: sich- ein- demokratischer Lehrplan fiir:-die

! Fr3
Gesamtschule zu: richten hitte: o )
® . Einheitliche Grundbildung durch einheitliche Lehrziele
Forderung statt Selektion

! f il Betroffenen
Lehrplanreform unter Mitbeteiligung aller i
Demgkratische Erziehungsformen, d. h, kollektives L ernen
flir Lehrer und Schiiler :
® - Verbindung Schule — Arbeitswelt usw.

Arbeitskreis.3: Verbindung Schule — Arbeit§welt ‘
DaR: es nicht nur darum. gehen kann, ein neues Fach‘ (w;]e
,;Arbeitsiehre'* in-der BRD) zu propagieren, war allen-Teilneh-
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mern bald kiar. DaR die Diskussionen um eine,,Polytechnische
Orientierung' der Schule in ' Osterreich erst sehr'spdt begonnen
hat " und:"die Bildungsenquete 1980 wird ‘dazu sicher ein
wichtiger Beitrag sein! —, hat verschiedene Ursachen, auf die
hier nicht niher eingegangen werden kann. Auf jeden Fall muf
diese Diskussion in den nichsten Jahren forciert werden, wobei
das Diskussionspapier einige Hinweise gibt:

— Eine einheitliche Bildung fiir Knaben und Mddchen ist die Vorausset-
zung fiir die verbesserte Chancengleichheit bisher benachteiligter Be-
vdlkerungsgruppen beziiglich der Berufs- und Bildungschancen ihrer
Kinder.

— Die Einbeéziehung aller Kinder aller sozialer Schichten in eine Ge-
samtschule mit gemeinsamer Arbeitserziehung verringert soziale Un-
terschiede im schulischen Bereich und vertieft die Einsicht in die
Lebensverhiltnisse sozialer Gruppen.

— Traditionelle schichtenspezifische Rollentrennung und Berufsorien-
tierung wird dadurch gelockert.

-— Die Einfiihrung in die Arbeitswelt muR auf wissenschaftlich-techni-
sche Grundbildung ebenso orientieren, wie das: Unterrichtsprinzip
politische Bildung insofern ernst nehmen, als gesellschaftliche Gegen-
sitze genannt und durch Analyse und eigene Erfahrung auch ver-
standen werden,

— Aus: diesen Einsichten miiRte einpraktisches Engagement in den
Organen der Interessenvertretungen der:Arbeiterschaft resultieren,

— Eine so verstandene vorberufliche Bildung erleichtert die Berufswahl
und den Ubergang in das Berufsieben, ermoglicht auch den Midchen,
verstirkt in Mdnnerberufe einzudringen, und ist damit ein Beitrag zur
Gleichberechtigung der Frau,

— Eine solide allgemeine Grundbifdung und Berufsorientierung verrin-
gert die Probleme bei durch technische Entwickiung bedingten Um-
schulungen.

Gerade beim letzten Punkt war die Anwesenheit von Arbei-
tern und Angestellten aus verschiedenen Betrieben sehr wichtig.
Immer mehr Arbeitern wird klar, daR sie von der Schule eigent-
lich nicht richtig vorbereitet worden sind. Statt', das Lernen.zu
lernen*’, wurden sie auf formale Fertigkeiten getrimmt, statt die

“Grundziige -.unserer Produktionsverhiltnisse - kennenzulernen,

der wissenschaftlich-technischen.. Entwicklung: notwendigen
Umschulungen (und Entlassungen). zeigen den Arbeitern die
Notwendigkeit einer umfassenden Bildung. Es besteht also be-
rechtigte Hoffnung, daR die Arbeitnehmervertretung sich mehr
um die Schule kiimmert!

Arbeitskreis 4: Lehrerbildung

Dieser Arbeitskreis war eigentlich von den Ergebnissen der
anderen Arbeitskreise abhingig: Da: die Diskussion ‘um die Ge-
samtschule aber noch - lange nicht abgeschlossen sein: kann,
bemiihten sich die dort teilnehmenden Studenten und Lehrer,
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wurde ihnen das Kuschen beigebracht. Aber gerade die.im Zuge

einmal ‘die Schwachstellen: der: derzeitigen Ausbildung bloBzu-
legen. Hauptkritik: ,,Fachausbildung‘* ohne pidagogische Vor-
bereitung fiir- AHS-Lehrer;;,pddagogische Handwerkelei*!. ohne
theoretische Fundierung fiir- die Pflichtschullehrer. Die anzu-
strebende Vereinheitlichung der Lehrerausbildung darf sich. al-
lerdings- nicht im- Organisatorischen: erschdpfen: (z. B; Hoch-
schulstatus fiirdie Pidaks).- Das Arbeitspapier nennt weitere
Kriterien: '

— Schon zu Beginn des Studiums Vertrautmachen mit der kiinftigen
Berufspraxis, d. h. der Student muR die Funktion der Schule und des
Lehrers- in-“unserer ‘Gesellschaft reflektieren, den Aufbau und " die
Inhalte des Osterreichischen Schulwesens und anderer Linder:ken-
nenlernen und bewerten kdnnen und schulpolitische Entscheidungen
im Kontext verschiedener (Klassen)Interessen sehen. Moglichkeiten
fiir- das eigene-Engagement in diesen Fragen miiRte in. LV diskutiert
werden, die Programme von Parteien, Verbinden, Gewerkschaft und
Lehrerorganisationen wiren zu behandeln.

Insgesamt ist ein allgemeinpddagogisches und gesellschaftswissen-
schaftliches Grundstudium anzustreben,

— Der Gegenstand des eigenen Faches ist im Ficherkanon der Wissen-
schaften zu analysieren;

-~ Der:erste: Studienabschnitt miiRte ferner-auch Wissen um die Abhdn-
gigkeit des: Lernverhaltens der. Schiiler von: ihrer sozialen Herkunft
u.-a, vermitteln; Fragen des Lehrerverhaltens thematisieren,

—-DieVerbindung von Pidagogik-Fachdidaktik und Fachwissenschaft
mubB: wahrend des ganzen Studiums hergestellt werden. Dem Studen-
ten' miite ab einer bestimmten Semesterzahl die Mglichkeit gegeben
werden; unter: wissenschaftlicher Betreuung das an. der-Uni Gelernte
in der Praxis von Lehrauftritten umzusetzen. Das bedeutet einerseits,
daR: die ‘Fachwissenschaft an ‘der Universitit mehr: auf Vermittlung
orientiert werden muB; allerdings nicht mit einer sturen: Ausrichtung
auf Lehrpldne; es miiRte vielmehr die Diskussion von Lehrplinen und
Schulblichern integraler Bestandteil von Seminaren sein,

—. Das_bedeutet auch, daR der Kampf um die Demokratisierung der
Lehrinhalte andenSchulen, an-den Hochschulen, wensentlichster
Punkt jeden Eintretens fiir' eine demokratische Lehrerausbildungs-
reform:ist;

Im .abschlieRénden Plenum war leider zu wenig Zeit, um
allen Teilnehmern einen Uberblick: iiber die in den Arbeitsgrup-
pen:geleistete Arbeit zu vermitteln- —: viele Teilnehmer muften
ja‘nach: Graz oder Salzburg zuriick, und es war gerade der erste
Schnee gefallen! Aber die ‘Arbeit geht ja weiter: die Protokolle
der Arbeitskreise werden an alle Teilnehmer ausgeschickt; korri-
giert-und: ergdnzt; im: Friihjahr 19871 soll dann-die Broschiire
erscheinen::Und alle Arbeitskreise haben sich vorgenommen, fiir
eine allfillige Nachfolgekonferenz (Linzer Lehrertreffen? ) kon-
krete {d.h. iiberschaubare) Problemkreise zu nennen, die dann
dort behandelt werden sollen.



Susanne Pirstinger

3. Osterreichisches Lehrertreffen
in Graz

beitsauftrige als Grundlage dienen. Die Regionalgru ppen.sollen
sich mit- Fragen- wie Plattform und Statut; die fiir die hationale
Organisation in Frage kommen; auseinandersetzen.

Wer: ndhere: Informationen iibers Lehrertreffen: und die Wei-
terarbeit will; bestelle sich den Rundbrief »Losungsmittel’; der
einmal monatlich erscheint.

Losungsmittel
Mendelssongasse 4/14
1220 Wien

Ca. 150 Lehrer aller Schultypen trafen sich am 18, und
19. Oktober in Steinberg bei Graz, um sich mit pddagogischen,
schulpolitischen - und- gewerkschaftlichen Fragen. auseinander-
zusetzen,

Folgende Arbeitskreise kamen:zustande:

1. Gewerkschaft = Personalvertretung

2.'Sozialistische Bildungspolitik
. Freinetpddagogik
. Unabhdngige Lehrerzeitung
. Lesebuch: Unter der Oberfliche
- Atomkraft.und.Schule
. Alternativschulen
. Praxis.und Theorije des Sprachunterrichts

ter,. wobei die in. den Arbeitskreise: gemeinsam: erstellten: Ar- )

Josef Preyer
,,Wie jedes Jahr
wollen wir auch heuer wieder . . . “

Fahne: rotweiRrot, Lehrer: groBteils schwarz in Kleidung-und
Parteirichtung, Eltern:-Lionsciubldwen. Es ist ja ein Gymna-
sium. Direktor- und “Administrator kommen vereint aus dem
Pissoir. Ein Mddchen der Oberstufe, als Jungfrau verkleidet,
klimpert-auf-dem Spinett: patriotisch-klassisch-idiotisch. lch:
ein- versoffener Lehrer: Ich: fummle mit schwitzender Hand in
der' Rocktasche. Endlich’ finde ich Halt am gerippten Schraub-
verschluR der: Valiumpackung. Verstohlen schmuggle ich eine
Handvoll Tabletten in meinen Mund und zérbeiRe sie. Gemein-
sam mit den Bieren von vorhin:bauen sie” mir endlich wieder
festen Boden unter den FiiRen;

Das Spinett hat endlich zu zirpen aufgehdrt: Endlich? " Ich
gehe zur Rednertribiine. Applaus. K6pfe: Blendende Scheinwer-
fer. HeilR. Die Beine. Was ist mit meinen Beinen? Ich stehe nur
mit'den Knien auf dem Boden, Tonnenschwer, Es ist egal. Total
egal.

QO SO WL W

Erfreulich’ ist, daR bei diesem nationalen  Lehrertreffen
Schultypen-, Partei- und. Organisations,,kdstchen* durchbro-
chen wurden.. Lehrer aus.verschiedenen politischen Lagern ar-
beiteten. zusammen; um:Schule zu verindern bzw. zu demokra-
tisieren. Beim Abschiufplenum wurden folgende Resolutionen
verabschiedet:

1. Die OGB-Fiihrurig-wurde aufgefordert;- eine’ Diskussion in-
nerhalb “der Gewerkschaft zur “Atomkraft durchzufiihren.
Schdrfster: Protest: wurde ‘gegen: die mit: Mitgliedsbeitrigen
finanzierte Kampagne fiir: Zwentendorf eingelegt.

. Die OGB-Fiihrung . wurde  aufgefordert,  fiir mehr innerge-
werkschaftliche Demokratie zu'sorgen.

..Protestiert. wurde. gegen die verfiigte: Aufhebung der Klassen:

teilung im BE-Unterricht der AHS-Unterstufe: SR .

: ; Gestern'abend hab ich; im Wohnzimmer auf und ab gehend,
Grofes-Interesse fand der Arbeitskreis. Gewerkschaft — Per- , meine Rede, die ich schon. seit einer Woche vorbereite. noch

. ¥ | 2 A ’

sonalvertretung, und auch im SchluRplenum wurde dieser Be- einmal gehalten, Die Jubilien, die Dankbarkeit, die Liebe. Die
reich: behandelt;: Die derzeitige Gewerkschaftsstruktur schriankt Liebe zum Vaterland. Vaterland == Mutterland. Hirnverbrannt‘
Aktivitdten der Basis ein, die Aufsplitterung in Sektionen er- Und dabei habich aus der Schnapsflasche getriunken. Mein Herz
schwert gemeinsame gewerkschaftliche Arbeit. Diese Erfahrun- war so schnell. Insel der Seligen. fch bin doch Osterreicher?
gen muBte auch die Grazer Lehrergruppe: machen; die sich . Selig? Ertragen kann ich den Mist doch nur durch Alkohol und
iiberfraktionell ‘organisieren: will.-Pflichtschullehrer haben: noch Tabletten. ‘Ich 'bin 'so einsam. Niemand hilft mir in meiner
den: Nachteil, daBR auf :mehrere Schulen-ein: Personalvertreter Angst, Niemand weill; wie leid ich mir tu: Wir sind stlz auf

fﬁllti : o : : : unsere.grofen: Kiinstler und- Staatsminner. Und dann hab ich
Einen breiten Raum nahm die: Diskussion um-die Perspektive gekotzt und geheult. In der Friih ist mir der Zahnputzbecher
der Weiterarbeit und der:ndchsten Treffen ein. Die Frage einer aus der Hand gefallen. Scherben. Blut:

nationalen Organisation wurde diskutiert. Bis zum nichsten
Treffen in Linz arbeiten:die Gruppen: auf regionaler Basis wei-
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Festversammlung in' der Schule. Zum Nationalfeiertag,
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Und jetzt frier ich.in der Hitze.

und: Freunden?
Schiiler kennst du viele; :

»ES ist'mir vbllig egal, wie lange wir den Staatsvertrag haben,
wie neutral wir sind und daR wir viele grofe S6hne haben.*

SchweiR im Gesicht. Jetzt muR alles heraus,

,,Osterreich hat eine hohe Selbstmord . . . Bl&dsinn. In
Osterreich bringen sich irrsinnig viele Leute um. Wir sind ein
Land der Sdufer, Usterreich ist ein Land ohne Gespriche. Ein
Land der Monologe. Ich halte eben einen. :

Wir schweigen uns an und reden dabei, In Sprechblasen mit
einer dunkelschwarzen Begrenzungslinie rundherum, Angst,
Einsamkeit, Verzweiflung sind unseré Fahnenfarben. Die einen
bringen sich gleich um, die anderen saufen sich langsam zu
Tode. Und manchen brennt das Herz so fiirchterlich dabei, daR
sie in ihrer Todesqual um sich zu schlagen beginnen, zu briillen
anfangen.. Wir nennen sie groRe Kiinstler oder. Staatsminner.,
Wir haben einen Bundeskanzler,- der- vor Trauer kaum mehr
schauen kann. Aber er [3uft und |5uft, Weg vom: Altersheimroli-
stuhl, aus dem er sich nie mehr erhebt, wenn er sich fallen [3R¢,

Beethoven ist in seinem: Bett verfault. Leberzirrhose. Stifter
verfaBte einen Bildungsroman ‘und wirkts als Schulmann’; Das
Middchen, das er-erziehen sollte, ertrinkte sich’ in- der blauen
Donau. Sein Leben war. Chaos. - In seinen Werken' herrscht
Ordnung. Er starb an Leberzirrhose, Beschleunigt durch: ein
Rasiermesser, Er schnitt sich in den Hals.

Und wir Lehrer. Unsere Lesebiicher kdnnten alle einen Titel
tragen: Wunschloses' Ungliick. Sie verbieten unseren: Kindern

Wiinsche. Du sollst schdn bescheiden bleiben, Kleines. Nach-
geben. Streit vermeiden.

Wir kompromisseln und buckeln-tns zu Tode. Ein Konflikt
ist obszdn. Nur. schnell zudecken: Nur ja nicht zu I8sen versu-
chen. Walzerselig, sozialpartnerschaftlich. Die® Wiinsche vergra-
ben wir in uns. Dort brennen sje. Seelenkrebs.. Schmerz, Da
helfen Wein und der Apotheker, Tanzen. Sie mit!“

Ich sitze am Spinett und klimpere den: Flohwalzer. Meinen
durchschwitzten Rock schleudere ich von- mir. Es klirrt, Das
Valiumfiischchen |
»und ich wiiRte auch, wie es anders.sein:kénnte.. Ich. hab
aber keine Kraft. mehr. SchiuR. mit den schleimigen: Fejern.
Arbeiten wir, wenn wir uns selber,.wenn uns Osterreich: wirk-
lich etwas wert ist. Arbeit an mir.selber.-Nur wenn ich mich
selber: akzeptiere, wenn ich. mir Wiinsche gestatte, ja:erst dann
~kann ich etwas, was mich; was uns kaputt macht; verindern.
Ich kann ein aktiver Partner fir vollwertige Menschen werden:
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nLiebe Freunde, liebe ‘Schiiler, liebe Lehrer.” So ein BId-.
sinn.. Was ist denn der Unterschied zwischen Lehrern, Schiilern:
Ein groRer, mein armes Kind. Lehrer tund '

Dann. bin ich nicht allein. Dann hab ich Freunde. Sehen
Slel'cfl kann die Trdnen nicht zuriickhalten, ] ) :
Ich bin einsam. Ein Osterreicher. Ich bin Osterreicher. Allelr;,
verkrampft. Ich sauf, damit ich-es aushalte. Was? Warum?
Zwei Schiiler haben sich heuer umgebracht. A.uf Anordnung f:'le‘s
Direktors sollen wir nicht dariiber reden. Bei der‘ Bundespras'h
dentenwahl hat Burger Stimmen bekommep. Wl'e krank, wie
furchtbar krank miissen diese Menschen sein. Wie krank und
i dhrlich. Krank . ..
wxelfgﬂlliheg in einem kiihlen, hellen Zimme{'. Kiil_nles Bettzeug
schiitzt mich. Hellgriine Bdume wiegen sich im Wind. Vor dem
vergitterten Fenster.

Drum ist der Osterreicher froh und frank. Ich bin so krank,
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literatur

Ginter Pernhaupt — Hans Czermak
Die gesunde Ohrfeige macht Erank
Uber die alltigliche Gewdalt im Umgang mit Kindern

Verlag Orac, Wien — Veri j
267 o ’Preis L 495,~ag Pietsch, Stuttgart, 1980

Die beiden Autoren, Viter von insgesamt acht Kindern
7

greifen mutig und engagiert ein The i
; 2 U ma auf
wissenschaftliche Forschung gibt. 2t foer das es kaum

,,De’r “klefne Klaps zur rechten
M}?tsf]h n‘, df'e niemand §chadet, ist.nicht nur in der sferrei-
?ral;g ebn “?gv?)lkerung (wie die im Buch zitierte Meinungsum-

ewelst), ‘sondern auch' bei 'so manchen F

: W c achleuten
(\;;er:t\gzeril()j. er:u;c;estund wohlgehiitetes Gedan kengut. Deshalb ist es

) e rzten so wichtig, iiber die Kon
Erzllehungshaltungen aufzu klé‘r’en. PRI o eher

n einer Zielgruppenstudie beweisen sie, 6 i

: sie, daf kérperlich
S?trzafen (de.ren weiter Bogen von leichten ,’,Klapsen“pbiscz:J3
di wrsren MlBhapdlungen reicht). mit hoher Sicherheit ein von
r Norm abweichendes - Verhalten begiinstigt, die Persénlich
keit des Kindes schddigt. ' o
we'Sﬁ lol’))llch‘ die At?sicht der Aufkldrung ist, so unkiar ist es an
Arbfaifs Eb‘ls!ium sich das Buch richtet. Das groRte Manko,der'
scheint ‘mir. darin .zu- liegen, daR sie v
. . . er
An?pruchen gleichzeitig gerecht 7y we’rden. uchty allen
vie”:]‘ rf:lachwort~w1rd der: Leser als Erzieher, der seine Kinder
Seinerxc Sthn,och zlem;lizls geschlagen- hat oder als solcher, der von
chlagenden Erziehungspraxis iiberzeyet i
. ! ziel s gt ist,  ange -
cAhen. Dies schhef&t.n atiirlich-nicht aus, daB auch der’erzighsezrdoe
rth, Psycholqge, Pddagoge etc. gemeint sein kann. .
emfﬁitrz;c:(rje,nd? §l()gf3nhannten Fachleute, vermissen allerdings im
S e etl sicher eine gewisse Systematik. of
Ubersicht, Ein: buntes. Cami s b ety
; misch von: Lehrmiéiny i i
schen Fakten, Vorschii ol it
; gen zur Prophylaxe. Aufzihi
Ursachen und Folgen:von' S 2 oot Mo
trafen,  Resultaten Mei
befragungen .. | 13kt ' i ichtlicher Glion.
o sunge den: Wunsch nach ubersnchth(cher»Gliede-
, Yrc:cs bleibt im Anszatz stecken. 'So. riumen: die. Autoren
vy:n )car?kcnswcrlcr Wcrse mit den Mythen det Psychoanalyse
wic etwar der Masochismustheorie (derzufolge das Kind nach

Zeit”, | die g'sunde

9

Strafe: verlangt, um- ein. Schuldgefiihl: zu befriedigen), dem
Odipus- und Kastrationskomplex: (S.:29 ff.) auf, bringen aber
eine kritische Darstellung der: Lermtheorien hur am Rande
(5.:39.f., 'neben: der. Angstkonditionierung als einer der Gefah-
ren-strafender’ Erziehung: wird ‘nur:das Modellernen beildufig
erwidhnt):

Gerade das Lernen am Erfolg'und die operante Konditionie-
rung spielen in der Erziehung eine grofe Rolle.

Fiir so manches verwahrloste Kind mag Strafe die einzige
Form der Zuwendung von seiten der Eltern sein. Oft erfolgt
eine indirekte Verstirkung des die Strafe provozierenden
Verhaltens auch durch die Belohnung, die der Strafe unmittel-
bar (z.B. SiiRigkeiten, Liebkosungen — ‘oft vom anderen
Elternteil ,,zum Ausgleich* verabreicht) folgt.

Eftern, die ihrerseits StrafmaBnahmen in der Erziehung
ablehnen, verstirken oft aggressives, strafendes Verhalten bei
ihren Kindern. Das ,Hinhauen* (schon in der Sandkiste),
Raufereien, aggressive Spiele, das Austragen von Streitigkeiten
durch nonverbale Kommunikation wird in breiten Schichten
der- Bevdlkerung zumindest beim minnlichen Geschlecht als
situationsadiquat angesehen und schon durch blofie Toleranz
verstarkt:

Hierin liegt eine (im Buch fehlende) Erkldrungsmdglichkeit,
warum auch Eltern, die selbst héchst selten geschlagen wurden
(zu 55 % — s.S.172), fiir repressive ErzichungsmaBnahmen
eintreten,

in-~der Zusammenfassung weisen die Autoren allerdings
darauf hin, wie wichtig die Erlernung nicht aggressiver Kommu-
nikationsformen fiir die Konfliktbewdltigung ist: ,,Die Verbrei-
tung kindgerechter Erziehungsmethoden sollte nicht nur in
Elternschulen, sondern auch in den Massenmedien viel mehr
Beachtung finden. Der breitriumigen Berichterstattung iiber
Gewalttitigkeit. miiBte in allen Medien ein entsprechendes
Gegengewicht an Information iiber nicht gewalttitige Kommu-
nikationsformen: gegeniibergestellt werden ..." (S. 241)

Fiir die Behandlung des Themas an sich irrelevant, den
kritischen: Leser (Fachmann). aber strend, ist die Ungenauig-
keit 'statistischer: Angaben. (Fehlen von Varianzen, t-Werten,
Korrelationen . etc;, Extremgruppenvergleiche, falsche Erkid-
rung der Begriffe Validitit und Reliabilitit).

Auch. ein- Interpretationsversuch erscheint mir. _einseitig:
Drogensiichtige sind It.. Umfrage -, ,extrem gegen Gewalt:gegen
Kinder.- eingestellt" (S. 238),. obwoh! sie selbst fast: ebenso
hiufig . geschlagen oder miBhandelt wurden, wie kriminell
gewordene. Jugendliche, die fiir harte MaBnahmen in. der
Erziehunig eintreten, Dieser Unterschied wird ausschlieBlich mit
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der Herkunft und h&heren Schulbildung der-Drogenabhdngigen

erkldrt:

Meiner Meinung nach liegt der Grund: (zumindest auch):in
der nachtriglichen Kausalattribuierung, die in-einer Therapie
stattfinden kann. Drogensiichtige haben (u. a. dank: der:Initia-
tive von Dr, Pernhaupt!) die Chance, durch aufdeckende und
Emotionen nachvollziehende Therapieformen (Gesprichs- und
Gestalttherapie) sowie intensive psychologische Betreuung rund
um die Uhr die Moglichkeit, ihre Vergangenheit sowohl
kognitiv wie auch emotional zu verarbeiten,

Die immer noch mangelhaften therapeutischen Einrichtun-
gen fiir straffillig gewordene jugendliche soliten daher neu
iiberdacht werden'!

Alle diese kritischen Feststellungen sollen jedoch keineswegs
den Eindruck erwecken, als sei kaum etwas Positives zu duBern.
Ganz im Gegenteill Der Inhalt und die Aussage dieses Buches
sind meiner Meinung nach so wichtig und gut, da es unbedingt
allen, die mit Erziehungsfragen zu tun haben,  zuginglich
gemacht werden soll,

Allerdings befiirchte ich, daR der-,,normalsterbliche’’ Leser
zwei Schranken kaum zu bewiltigen vermag:

1. das Buch ist zu teuer (Preis S 495,—) und zu umfangreich
(262 Seiten)

2. das Buch ist fiir den Laien an manchen Stellen unverstind-
lich. Das statistische Material des zweiten Teiles ist nur mit
Anstrengung lesbar, die Ausdrucksweise ist oft zu kompli-
ziert, mit Fachausdriicken angereichert (z. B. ,,Der Mensch
hat gelernt, der Uberforderung eines. .. guten Gewissens
durch Skotomisierung und Partialisierung zu entgegen.‘
S. 18: Oder: },Jede- einzelne dieser Noxen:besitzt fiir: sich
allein = gesehen- einen: -hohen - Traumatisierungseffekt .,
S. 240)" Vorschlag: Neubearbeitung des ‘Buches (Vereinfa-
chung der:"Sprache, Weglassen 'der Statistik) und-Heraus-
gabe als Paperback. Gerade weil die Verfasser aufzeigen, wie
tiefverwurzelt-die  Ansichten iiber die;heilsame‘* Wirkung

von kdrperlichen Strafen sind, wire eine intensive Verbreitung

ihrer ;;Aufkldrungsschrift“ von groRer Bedeutung.

Neurotizismen und-Fehlverhaltensweisen: Nur; wenn die Strafe
endgiiltig-aus dem Repertoire der Erziehungsmittel verschwuri-
den ist, haben wir eine Chance; krankhafte psychische Entwick-
fungen zu verhindern. Diesen-Zusammenhang zeigen die Auto-
ren mit-aller Deutlichkeit auf. Gerade heute, da die Erziehungs-
unsicherheit - so ‘groR ist; miissen solche Informationen: einem
breiten Publikum zugdnglich gemacht werden;

Di¢ Chancen; daB die Erkenntnisse; die dus diesem Buch zu
gewinnen sind;sauchin dic Realitit umgesetzt werden; sehe ich

Wir alle:bekdmpfen;. fiirchten und: verurteilen die Angste, B

nicht..so - pessimistisch, wie es. im  Klappentext heift: :; Als
Zukunftsmusik propagieren sie die:straffreie Erziehung. Diese
paradiesische Vorstellung wird leider noch-lange dem Bereich
der ,,Psycho-Eiction’' zuzurechnen sein.
Ich glaube, daB viele :(junge). Erzieher heute bereit sind,
umzudenken;-;,Die gesunde Ohrfeige macht krank‘ solte daher
Pflichtlektiire fir werdende Eltern und Erzieher sein!
: Ruth Mitschka -

Peneder Alice:

Die Schulleistung
als Sozialisations phdanomen.

Soll ich 'mein Kind fiir die Schule oder fiir das Leben erziehen?
Alice Peneder, — Wien: VWGO, 1980.

Die ‘vorliegende soziologische Studie wird von der. Verfasse-
rin-als: Versuch bezeichnet, Zusammenhinge zwischen Schullei-
stung und SozialisationsprozeR herzustellen. Personliche Erfah-
rungen- als Mutter: zweier-AHS-Schiiler, Gesprdache mit Lehrern,
Eltern, Jugendbetreuern und Schiilern, sowie soziologische 'und
psychologische Untersuchungen-sinddie: Ausgangspunkte, von
denen aus praxisorientierte’ Fragestellungen ‘und theoretische
Erkenntnisse miteinander in Beziehung gebracht werden sollen.

Alice Peneder beschiftigt sich im ersten Teil ihrer Arbeit mit
den Determinanten: des: schulischen: Anforderungsniveaus - und
im zweiten Teil mit den Determinanten des Leistungsvermaogens
der Schiiler. :

I. Anforderungsniveau

Ausgehend: von einer Kritik ‘am' § 2° des SCHOG, der der
Schule zwar einen | fundamentalen und Erziehungsauftrag'' er-
teilt,” Ziele und ‘Aufgaben’ der Schule -aber so wenig konkreti-
siert;-dal die geforderte vertiefte Allgemeinbildung an den AHS
durch eingepauktes Oberflichenwissen verdringt werden kann,
bedauert die Verfasserin, daR die Erweckungeiner permanenten
Lernbereitschaft  beim  Schiiler-als’ Lehrziel “im- Gesetz nicht
genannt. wird. AuRerdem bemingelt sie, dal: Leistung, Lei-
stungsnorm und Leistungsziel, deren Fixierung in einer plurali-
stischenGesellschaft an' und fiir'sich: Schwierigkeiten bereitet,
nur unkiar: definiert-sind. AuRerdem werden die: im SCHUG
enthaltenen :Demokratisierungstendenzen - durch  herrschende
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hierarchische - Machtstrukturen :inflexible gesetzliche Regelun-
gen, gegenwartsfremde  Lehrpline, unmiindige Schiiler und un-

Als ein  besonderes Hindernis: fiir die Erreichung der vom
Gesetzgeber aufgestellten: Erziehungsziele erscheint der Verfas-
serin die Diskrepanz zwischen partnerschaftlicher' Atmosphire
und hierarchischen: Machtstrukturen- in Schule und - Familie,
,»,Die tradierten Formen der Machtausibbung werden nicht in
Frage gestellt.” (Seite 21)

Das gleiche trifft fiir die bekannten punktuellen Priifungen
und Klassifikationen zu, , Leistungsfeststelungen und Lei-
stungsbeurteilungen bleiben integrierende Bestandteile des Un-
terrichts.' (Seite 28) — bis 1974 waren sie keine wesentlichen
Merkmale des Unterrichts.

Die Ursache fiir die Inkongruenz zwischen gestellten Auf-
gaben und Schulrealitit sieht die Verfasserin in erster Linie in
der ,,Verrechtlichung!’ der Schule und des dadurch: ausgeldsten
Dehumanisierungsprozesses, Die auf dem Lehrplan fuRende
Schulleistungsnorm. ist ndmlich eine. Rechtsnorm, die system-
extern erste:lt wird. Schulfern konzipierte Verordnungen regeln
die Aktivitdten innerhalb des Systems.

wirft. Peneder die Frage auf: sind moderne; auf psychologischen
Erkenntnissen. beruhende - Erziehungsmethoden . geeignet, die
Kinder auf den speziellen Leistungszwang der Schule vorzube-
reiten oder nicht?

Das ndchste. Problem;: das -aufgeworfen "wird, betrifft den
Lehrer: wir wirkt sich der externe EinfluR. einer Gesellschaft,
die sich weniger als Leistungsgesellschaft als— immerhiufiger —
als Konsumgesellschaft begreift: — in der also-,,L.eistung’ weni-
ger als Selbstzweck als als Mittel zum Zweck aufgefaBt wird,
auf: die Berufstdtigkeit des:Lehrers aus? Des:Lehrers; der dar-
tiber hinaus auch den Kontrolimechanismus. eines: blirokrati-
schen. Apparats ausgeliefert ist? Die Fragwiirdigkeit seiner
Autoritdt und seiner Machtausiibung, seine Ohnmacht, die Priif-
und-Klassifikationspfticht; die. Fragwiirdigkeit objektiver- An-
spriiche. an-die Schiilerfeistung steht nach: Auffassung der. Ver-
fasserin: in-engem-Zusammenhang mit der Verrechtlichung des
Unterrichtsbetriebs. -, Der Gesetzgeber, welcher durch:die: Be-
stimmungen- ein- willkiirliches- Handeln ... durch:den: L.ehrer
verhindern: will, . ... erreicht gerade das Gegenteil;ndmlich eine
Dehumanisierung: der Situation in-der Schule ;. (Seite-72)

Eine Analyse der Situation-in:der-Schule im: Hinblick -auf
Leistung verstirk t'den Eindruck einer Lehreriiberforderung: der
Lehrer: hat den frustrierten. Schiiler:7u motivieren, Anreize: zur
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miindige Erwachsene in ihrer- Wirksamkeit stark eingeschriankt.

Wegen  dieses Zwangscharakters: ‘der. Schulleistungsnormen

Erfiillung gestellter - Aufgaben' zu geben, das ‘Interesse des
Schitlers zu stimulieren, Lehrinhalte konstruktiv zu vermitteln
und'sich dabei trotzdem mit Lohn und Strafe als situationsbe-
dingten Faktoren abzufinden und die Unterrichtsstunde immer
unter dem ‘Aspekt der Benotung zu betrachten, ,,da diese ja ein
integrierender Bestandteil des Unterrichts ist'". (Seite 93)

Diese Widerspriichlichkeit in der Lehrerzwangssituation kann
auch vom Schiiler nacherlebt werden,: Frustration, Angst und
Furcht ausl&sen, ja sogar zu Drogenabhingigkeit fiihren, da der
so belastete Lehrer das Bediirfnis nach Sicherheit, Anerkennung
und das Verlangen nach Sinngebung nicht geniligend zu befrie-
digen in der Lage ist. Unter solchen Voraussetzungen wird dann
solidarisches Lernen verhindert und es greift Konkurrenzden-
ken um sich,

In der Zusammenfassung des ersten Teils dieser Studie st6Rt
man iibrigens auf eine neue, bemerkenswerte Frage, die von. der
Verfasserin im Zusammenhang mit dem Versagen von AHS-
Schiilergruppen gestellt wird: wie kommt es, daR intelligente
Mittelschiiler aus mittleren oder oberen sozialen Schichten
scheitern?  Sind wirklich nur jene Kinder benachteiligt, die
durch Sprach- und Denkform eines Unterschichtsmilieus ge-
prdgt wurden? Haben nicht auch Untersuchungen ergeben, daR
gerade Disziplin, Konformitit und Ordentlichkeit, also die Er-
ziehungsziele eher unterer Schichten, entscheidend sind fiir die
Erreichung guter Zensuren in der Schule? (Seite 120/21}

I1. Determinanten des Leistungsvermégens

Der zweite Teil der Arbeit befalt sich vorwiegend mit dem
Prozef der familialen Sozialisation und untersucht, in welchem
MaRe Kinder den Anspriichen der AHS bei bestimmten Formen
familialer Sozialisation gewachsen sein kénnen,

Nach einem Exkurs iiber die Begriffe Sozialisation, Enkul-
turation und Personalisation werden- dann - die Beziehungen
zwischen Leistungsverhalten des Kindes und seinem Leistungs-
vermoégen aus dem Blickwinkel der geforderten. Schulleistung
durchleuchtet. Dabei wird besonders. die- Notwendigkeit des:zu
entwickelnden Vertrauensverhiltnisses zwischen Kind und Er:
wachsenem betont, da dieses Vertrauensverhiltnis-das:Funda-
ment fiir Aktivitdtswillen und Leistungsbereitschaft im spiteren
Leben legt.

Eine ausfiihrliche Darstellung der Gefahren fiir die Entwick-
lung des Kindes und des Heranwachsenden, besonders aber fiir
die. Entfaltungsm&glichkeiten einer autonomen Personlichkeit
in einer pluralistischen: Gesellschaft, die sich aus dem Fehlver-
halten der Erzieher (Miitter!) ergeben: kénnen, verstirkt diese
Aussage.

Die Kldrung des Begriffes und der Funktion der Identifika:
tion in diesem Zusammenhang nimmt einen. groReren Raum ein
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und leitet zu einer langeren Betrachtung liber Entstehung, Form

und. ‘Auswirkungen: verschiedenartiger- Leistungsmotivationen

iber.. Bei-der Darstellung des mit diesen Motivationen. zusam-
menhdngenden Anpdssungsprozesses streift die Verfasserin die

Bedeutung der Latenzperiode, der Pubertit und der Adoles-

zenz, aber auch Fragen der Erotik, Drogenanfilligkeit und —

Langeweile.

Ein ,,heies Eisen‘* fiir den Lehrer diirfte das nun folgende
Kapitel, das sich mit den Auswirkungen der Erziehungsstile auf
die Schiilerleistung beschiftigt, sein. (Seite 192—227) Peneder
definiert hier folgende deskriptiv unterscheidbare Komplexe:

a) den autoritiren Erziehungsstil, als Erziehung, wie sie sagt,
»zum blinden Gehorsam*’ (Seite 203), der sowoh! in den
Familien als auch in den Kindergiirten vorherrscht und in der
Schule fortgesetzt wird (Seite 203), dann die gefihrlichen
Auswirkungen des

b) Laissez-faire-Denken in der Erziehung, wie sie in den letzten
Jahren im Zusammenhang mit dem Summerhill-Experiment
erkannt wurden und die

c) emanziparorische Erziehung mit ihren Grenzen.,

DaR im abschiieRenden Kapitel {iber Schulleistung und
Emazipation (Seite 222) der 1978 erschienene ErlaR iiber ,,Poli-
tische Bildung'“ nicht beriicksichtigt wurde, diirfte mit der Ent-
stehungszeit der Studie zusammenhdngen, was allerdings be-
dauerlich ist. Der letzte Abschnitt {iber Religion und Sozialisa-
tion problematisiert die Religion als F&rderin besserer Schullei-
stungen etwas, obwohl der Verfasserin eine religitse Unter-
mauerung bei der Vermittlung des Wertesystems ; unerldRlich
scheint'* (S. 234). Die Studie ,,Soll ich mein Kind fiir die Schufe
oder fiir das Leben erziehen? * bestitigte die Erfahrung, da die
vorschulische Erziehung ~der Kinder, ‘einem - pluralistischen
Werte- und Normensystem - entsprechend, Differenzierungen
aufweist und daf Kinder fiir die Leistungserstetlung inder
Schule und fiir das Leben in der Schulgemeinschaft uhterschied:
lich pradestiniert sind. (S. 243) :

Die vorliegende Arbeit ist ein- Versuch, die Tatsachen - die
zur Stellung-dieser Frage fiihrten, su durchleuchten. Sié stiitzt
sich-auf eine umfangreiche Fachliteratur (255 Binde) and ver-
weist auf sie in zahlreichen FuRnoten.

Fiir den interessierten Leser heschreibt sie das , heile Eisen'’,
anfasseri mufl er es selber.

Alles in allem ein — trots seiner Fiille an Material Konservatives
Buch, so etwa, wenn die Autorin Arbeiterfraven ohne Kommentar:
unterstellt, sie wiirden ihre Kinder nicht nur nicht genug unterstiftzen
kdnnen, sondern auch nicht wollen,

Erich Zdenek

Ubef den f'ersten dieser:: beiden Binde haben - wir  bereits
berichtet: in :SCHULHEFT 4/79. . Jetzt ist.auch- der zweite
erschienen, Hier die Rezension, :

Ralph GroBmann | Rudo/f Wimmer ; ;
Schule und Politische Bildung

I. Die historische Entwicklung der Politischen Bildung "in
Osterreich

IT. Lehrerarbeif und Perstinlichkeitsentwicklhng

/‘{7 der Reihe: Klagenfurter Beitrdge zur bildungswissenschaft-
lichen Forschung Bd. 6 und 7, Klagenfurt 1980

Als.ich die zwei Bidnde in’ die Hand nahm, stand meine erste
kritische Bemerkung fest; die Gestaltung: des Umschlagblattes
hat durchaus keinen einladenden Charakter, regt nicht zu einem
Blick ins Innere an,

Ieh-begann-trotzdem; da ich diese Kritik verfassen sollte; zu

lesen uhd konnte sehr bald feststellen, daR es sich lohnt,

I. Die historische Entwickiung - der Politischen Bildung - in
Ostetreich : ;

Fiir- mich" als historisch nur oberflichlich gebildete L'eserin
war - es unmdoglich, an dieser fundierten Arbeit Kritik (im
negativen Sinn) zu iiben.

In‘k einer sehr klaren: und geschliffenen Sprache versteht es
R. W'.m mer,-Zusammenhinge zwischen Skonomisch-politischen
Eh‘tw;i;klungen undder ‘Entwicklung: der Institution Schule
klarzumachen. Er macht deutlich, wie sehr die Intentionen des
Herrschers bzw. des Staates in den Unterrichtszielen widerspie-
ge!q. Vor:allem die“Zeit von 1848 bis zum WK| und vom
Beginn ‘der Ersten: Republik bis 1938 wird ausfiihrlich’ behan-
delt, ‘wobei jéde Behauptung, jede wertende -Stellungnahme
durch Quellen belegt ist. '

Damit wird “automatisch” der Eindruck der Kompetenz
verstﬁr};t.,‘Trotzdem ‘ist-“dieses  Buch - kein langweiliges ‘oder
langatmiges (Geschichts-)Werk, sondern fordert den Leser: dazii
auf,( -?i‘?h ndher:damit: auseinanderzusetzen:

er‘ ‘zqmindest erging-es’so, daR ich pldtziich-den Wunsch
verspiirte, mich.-iiber : das *historische ' Geschehen genauer: zu
mform:eren, ‘da ich-erkannte, wie wichtig das Verstehen der
Vergangenheit fir die richtige: Interpretation der gegenwdrtigen
Problematik- der- Politischen Bildung in unseren Schulen ist,
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Die: Geéschichte ‘nach 1945 scheint'mir mit mageren 10 Sei-
ten etwas stiefmiitterlich behandelt. Umso. ausfiihrlicher dann
das Eingehen auf die Entwicklung - und Formulierung des
Grunderlasses zur Politischen Bildung, der mit Beginn. des
Schuljahres 78/79 in Kraft trat.

Die heifen Diskussionen um diesen ErlaR liefern ein gutes
Bild der widerspriichlichen: Tendenzen in der gegenwirtigen
Schulpolitik. Obwohl| der ErlaR schlieBlich (dem Ministerialent-
wurf gegeniiber) nur KompromiRcharakter hat, 1Rt der ,,Er/aR
doch keinen Zweifel daran, daB es ihm nicht nur um.die
Anhdufung politischen und staatsbiirgerlichen Wissens geht,
sondern auch um den Aufbau jener Persénlichkeitsmerkmale,
die ein als demokratisch qualifizierbares Sozialverhialten aus-
zeichnen, ** (S. 142)

Wer das Buch gelesen hat, weil, welch ein Fortschritt mit
diesen Intentionen erreicht ist.

Il, Lehrerarbeit und Persénlichkeitsentwicklung

Wie . wichtig, aber auch schwierig, die. Realisierung der
Arliegen des Erlasses. zur Politischen Bildung ist, zeigt R, GroR:
mann auf. ,,Als Politik wird nur das staatlich-parlamentarische
Handeln verstanden*‘ (S.25), so urteilt"der Autor:iiber ‘die
Lehrer. DaR das .Zustandekommen einer. solchen Meinung
einem langen, prigenden ProzeR unterliegt, wird in dem Buch
sehr-ausfiihrlich und mit zahlreichen empirischen Untersuchun-
gen belegt, dargestelit.

Neben dem Mangel an sozialwissenschaftlicher Qualifizie-
rung in der Lehrerbildung, sind es vor allem die objektiv
vorgegebenen Strukturen, die soziale Lernprozesse fiir Lehrer
und Schiiler in der Schule weitgehend unmé&glich machen,

Die Rollenkonflikte, die der Lehrer durch: seine Mittelposi-
tion; die er in der Schulhierarchie einnimmt: dienstrechtliche
Weisungen.. einerseits, Erwartungen - der. Eltern - und: Schiiler
anderseits:. diese Rollenkonflikte fiihren zu einer permanenten
Uberforderung vieler Lehrer. Weder fiir.sie-noch fiir die Schiiler
bestehen . geniigend . Kommunikationsmdglichkeiten,. Durch die
Trennung. von. sogenannten schulischen. und:privaten - Themen
im. Klassenzimmer, durch die Tendenz: zur  Einschrinkung
sozialer. Kommunikation; wird die Schule auf sozialerzieheri-
schem Gebiet ihren-gesetzlichen Zielen der Politischen Bildung
nicht gerecht. .

Dieses diister gezeichnete Bild mdchte ich allerdings nicht so
stark:verallgemeinern; wie es der Autor tut. Auch die Aussage:
wDen andern zum' Instrument. zu machen fir die Befriedigung
det eigenen “Interessen, ist-ein Modell von zwischenmerisch-
lickien Bezieliungen, das: in-unserer  Wirtschafts- und. Gesell-
schaltsordning - allgemeinien: Charakter angeniommen: hat ;%

(S. 22), ‘wirde ‘ich nicht “unterstreichen. Ich glaube, daf es
{schon): viele Lehrer gibt (sicher stellen sie" insgesamt eine
Minderheit. dar), die ihren Auftrag ernst nehmen-und “alle
Moglichkeiten-‘nutzen, um den Erlafl zur Politischen Bildung
nicht ein: papierenes Machwerk bleiben zu lassen.

Ich stimme dem. Verfasser allerdings zu; da insgesamt noch
wesentlich mehr gemacht werden kdnnte. Prioritit miiRte vor
allem die Erweiterung der pidagogischen Qualifikation und die
Férderung der sozialwissenschaftlichen Erkenntnisse der Lehrer
in der Aus- und Fortbildung haben.

,,Das Unterrichtsprinzip ,Politische Bildung’ ist nur verwirk-
lichbar, wenn es ldngerfristig gelingt, die Vereinzelung der
Lehrer in der schulischen Alltagsarbeit aufzuheben und Arbeits-
ziusammenhdnge aufzubauen, in denen eine kommunikative
Bestimmung der Lernziele und eine kollektive Bearbeitung von
Arbeitserfahrungen unter solidarischen Lehrern ermdglicht wer-
den.*’ (S. 161)

Ein Buch, das jeder, der Schule ernst nimmt, gelesen haben
solite!

kurzmeldungen

Komitee zum Schutz vor

A A o e T S A A i e e

politischer Diskriminierung am Arbeitsplatz

S.Der Fall Tdubler

Dar Chirurg Dr, Karl Taubler, 55, wurde am 1.10.1976 im Krankenhaus Schirding/Inn
(Oberliaterraich) als Oberarzt angestellt. 2 1/2 Jahre spiter , am 21.2,1979,

warde er von seinem Vorgesetzten, Primarius Herbert Gotzinger, 61, "fristles
entlassen”. Begriindung: Tdubler hiitte die "drztliche Schweigepflicht verlatzt",_
weil er Informationen liber interne Krankenhaumevorginge — es handelte sich um einen
Unfalltoten, der im Krankenhaus mit Wiederbelebungsversuchen behandelt wurde,
worauf der Primarius die Totenpapiere filechte - an die ober@sterreichische

% Kronenzeitung weitsrgegeben hatte.

.

i Die “politische" Seite dieeer Diekriminierung am Arbeiteplatz wird ainsioh?ig,.
: wenn man sich die Details ansieht. Dr., Tdubler iibermittelte diese Informationen

s 3 bald nach seiner Entlassung in zwei "laienanzeigen" unmittelbar an Justizmi-

1 nister Dr. Broda, mit der Bitte um "kontrollierte Verfolgung". Dieser le?tete
die beiden Anzeigen anfangs des Jahree an die Staatsanwaltschaft Ried we1te1‘u
Seither geschah: nichta. Keine Untersuchung, keine Einvernahme der beechuldigten
Personsn. .

Dr. Tdubler verhielt sich nicht passiv. Er hat gegen seine "fristlose Entlassung”
auch sofort juristische Sciitte eingaleitet (er selber ist krabakrgnk und hat nur
.mehr wenige Jahra zu leben). Vor dem Einigungsamt wurde er - nach eigener Aussage -
| dazu gendtigt, einem Vergleich zuzuetimmen. Er erhielt von der Gemeinde

i Sohirding § 850.000,(-"~ :j%) Abfindung, und darf seither eines: schweigen. Die 11 Toten
i in peiner Anzeige schweigen auch. In dieser Anzeige hat der Chirurg behauptet, =sie

¢ geien aufgrund einer"grobfahridesigen TStung" und durch "Imstichlassen von Kranken"

zu Tode gekommen ; in einem Fall durch die katasirophale Unwiesenhaeit eines jungen
Arztes, der eine alte Prau aufsohnitt und ihren eingeklemmten Schenkelbruch mit

einem tuberkuldeen Senkungsabmzess verwechselte, worauf eie starb. Die politischen
Hintergriinde {NS-Vergangenheit der Bateiligten, SP-Packelsian mit CVern) tun sich auf.
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Dr.: Tdubler ist derzeit dabei; eine lesbare

mit allen dazu nétigen Dokumentan (inkl, Totenachainfalschung des
fagsen. ‘Sobald sie fertiggestailt ist, werden wir sis den Komitas
schickan,' Dap "Komitae" selber unterstitzt 8eine; Sache und ist Mderzeit bein Recher-
chieren, gemsinsam mit der "Kritischen Medizin". Sollten sich dis Recherchsn als
findig orweisan; und derzeit sieht alles sc aus, haben wir vor, zu gegebener Zeit den
"Fall’ Tdubler” verstirkt in die Uffentlichkeit 2u bringen.

anumentation diegar. k.omplexon Gemchichte

Primarius) zi ver-
~Fordérern sy

Inzwischen ist die Dokumentation
fertiggestellt, Zu bestellgn bei:

Peter Schmidt
Postfach 17
. 1192 Wien

Sie wird gratis sugesandt., Um
eine Spende wird gebeten,

Verein der Forderer
der Schulhefte

r—— ¢ ¢

Zum:SCHULHEFT N‘r. 18 erreichte uns noch ein Brief des
KSJO:Zentralsekretsrs Heinz Harrich, der eine Zwischenbemer-
kung der:Redakteyre richtigstelit;

1 Werte Redaktiont

Es ist notwendig, zu Ilhrer Nachbemerkung im AnschluB an
meinem Artikel PROBLEME VON JUGENDLICHEN HEUTE
im schulheft 18 |, JUGEND 80 einen kurzen Brief zu schrej-
ben:

Die ‘Katholische Jugend, und ‘damit auch dje ‘Katholische
Studierende  fugend Usterreichs als Teilorganisation, ist' keine
parteipolitische Jugendorganisati

on;
die KS/:ist. damit aiuch keine. |, Parteipolitische Gegensejte**
irgendeiner parteipolitischen /ugendorgam’sat/'on;

sicherlich sind speziell die sozialistischen Kinderfreunde nichr
als:Gegenseite zur KS / anzusehen, weil die sozialist, Kinder-
freunde “eine Kinder- und Familienorganisation sind, dije KS/
Jedoch éine Organisation von und fiir Hohere Schiller ab der
9. Schulstufe; ' : .

Neustiftgasse 19/16

1070 Wien
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Thema

die pidagogische Taschent{gchrgihe 4
fiir Lehrer, Eltern und S;huler

Irgendwo in Osterreich:
Demokrat/'s/erungsbestfebungen bei Leite
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dung. Eine Kleingruppe (darunter der Gewerkschaftsvertréter: des
Bezirkes als Leiter der Antragspriifungskommission) “lefinte: die
Antrige rundweg ab. Die Mehrheit delegierte die weitere Behand-
lung an den AusschuB des SLO. Dieser wollte riur eirien einzigen
Vertreter der Lehrergruppe der Schule fiir die weiteren Gesprdche
zulassen, was die L ehrergruppe zuriickwies, Im jdnner gibt's weitere
Verhandlungen mit allen interessierten K ollegen,

Wir ersuchen unsere Leser, sich bei Riickfragen in erster !_ir'ﬁe an die
Autoren der. einzelnen Artikel zu wenden, deren Namen wir im folgen-
den bekanntgeben; erst wenn Fragen offenbleiben, an die verantwort-
lichen: Heftredakteure.
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