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TECHNIK KONTROVERS

DISKUSSIONSFORUM FUR TECHNIK,
NATURWISSENSCHAFT UND
GESELLSCHAFT

TECHNIK KONTROVERS erscheint seit Anfang 1980 und ist
bemiht, durch Diskussionen und Kontroversen ein breiteres
Leserforum: liber’ Wechselwirkungen zwischen Technik und
Geselischaft zu informieren. '

TECHNIK KONTROVERS richtet sich damit an Sozialwissen-
schaftler und Lehrer ebenso wie an Ingenieure und Naturwis-
senschaftler: an industrie- und entwicklungspolitisch Interes-
sierte ebenso wie an Kulturkritiker; an'Fortschrittsoptimisten
wie auch an Skeptiker.

Einmalig an TECHNIK KONTROVERS ist gewiB, die: Argu-
mente von Vertretern gegensétzlicher Positionen in einer Zeit-
schrift zu versammeln.

... inzwischen habe ich auch die Zeit gefunden, mich..in
beide freundlicherweise tiberlassenen Nummern von., Technik
kontrovers: einzulesen und finde, daB Sie mit dieser Zeitschrift
etwas geschaffen haben fiir die: technologie- und wissei?-
schaftspolitische Diskussion, dem auch in der Bundesrepublik
so leicht nichts gleichkommt.”

Dr. Wolfgang Konig

VDI:Hauptgruppe (Der Ingenieur - in- Beruf und Gesellschaft),

Dusseldorf.

Neben thematisch ungebundenen Beitragen und Kommenta-
ren, Buchbesprechungen usw. enthalt jedes Heft auch:einen
thematischen Schwerpunkt. . Solche  Schwerpunkte : waren
bisher: :

.Innovationspolitik® (Heft Nr. 0/Janner 1980)

.Experten in der Konfrontation" (Nr."1/80)

,Video" (Nr. 2/80) -

. Wissenschaftliche Establishments® (Nr.. 3-4/80)
.Energie’ (Nr..5/80) ‘

. Technologietransfer” (Nr. 1/81)

. Sozial relevante Produkte™ (Nr. 2/81)

Hefte.

" Bestellungen bei:

Interdisziplinares: Forschungszentrum:(ifz)
Garnisongasse . 7./21 :

A-1090 Wien

Telefon (0222) 48 1413 -

" Preis des Jahresabonnements: S 100.—— bzw. DM 20.—, far vier

Zu dieser Numrmer

Wdhrend ich an dieser. Nummer der SCHULHEFTE arbei-
tete, wurde das urspriinglich breéit-angelegte Thema ,,Sonder-
schule' immer mehr eingeengt.

,,Sonderschulen zwischen Forderung und Diskriminierung*
war der Leitgedanke, von dem ich ausgehen wollte. Dieses
Spannungsfeld, das die Arbeit in der Sonderschule kennzeich-
net, verdient es, einmal genauer durchleuchtet zu werden. Ich
gehe wohlwollend davon aus, dal das Motiv fiir die Grindung
von Sonderschulen die Mdglichkeit einer besseren Forderung
behinderter Kinder war. Wie kommt -es, dal sich so viel
Negatives einschlich? " So viel, dals der Fordergedanke manch-
mal nur mehr. schwer glaubhaft gemacht werden kann, dafir
aber- die entstandene Diskriminierung jeden Menschen mit
sozialem Gewissen zumindest. hachdenklich, wenn nicht
wwRadmpferisch *“ macht.

Integration — ein_Schlagwort, das mit vielen Hoffnungen
verbunden ist = scheint die [ Osung. Ist sie’es Wirklich? Viele
von uns halten es  fiir “gerechtfertigt, eigene Schulen fir
Sehgestorte,  Blinde, Schwerhdrige und Taube. zu haben, Die
rnotwendigen technischen Hilfsmittel sind hier die Rechtferti-
gung. Ebenso scheint die Integration von Schwerstbehinderten
vielen schwierig.” Aber wie steht es mit Kérperbehinderten und
Sprachgestdrten und erst recht mit sogenannten Schwererzieh-
baren und Lernschwachen? [st diese Spezialisierung und
Aussonderung wirklich -noch mit einer optimalen Férderung des
Kindes zu rechtfertigen? '

Ist sie “nicht  eher ein: Alibi . fiir- eine gut  handhabbare
Organisation, ~die ~es “erlaubt, “alles schon Uberschaubar - zu
machen und im Griff zu behalten? Die dem Bediirfnis unserer
Geselischaft entgegenkommt, nicht mit Andersartigem, Abnor-
mem — manche sagen auch Minderwertigem — konfrontiert zu
werden? Alles was auf  Leid ' hindeutet, wird aus dem Weg
gerdumt. Die Kinder werden in Heime zusammengefaBt, fiir die
man spenden kann, und damit ist die Sache erledigt. ;

All diese Fragen gingen mir durch den Kopf, und ich
entschloB mich, bei der:Bedrbeitung:der Sonderschul-Nummer
auf die beiden Sparten: ,,Allgemeine Sonderschule'* und-,,Son-
dererziehungsschule‘’. zu beschrdnken. : Hier. schien mir- die

Antwort- auf die Frage: ,,Sonderschule: — Foérderung: oder
Diskriminierung?.' am. weitesten . in Richtung: Diskriminierung
verschoben. )

Ein anderes Problem verursachte eine erneute Einengung des
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Erfahrung mit Sondererziehungs- :" » MW < o den s Mmﬂﬂe hoalle,

el e !
schulen. Ich war angewiesen auf die Mitarbeit von Lehrern, die
ich _nicht persénlich kannte, Die Anonymitat der Person

erle/chiert offenbar die Absage einer anfdnglich versprochenen ! - = . . MWW
Mitarbeit. Theoretische MutmaBungen (ber das Thema ,,S0n- & ’V-‘A’ GNGAWYT L 2NN

dererziehungsschule ' scheinen mir sinnlos. Jh A @ A €. ' ;

So bleibt das Thema: ,,dumm und frech' (= lernschwach 5 1 Md WW wwn am:
und leistungsgestért’' = Allgemeine Sonderschule). zé«' )” A Elﬂ e A ;ﬁ, - gz?v
Da sich. in Osterreich ca, 80 % aller Sonderschiler in M D ' W ' NS D

Allgemeinien Sonderschulen befinden, ist diese Einenglng auch v » ‘
einigermafien gerechtfertigr. , E | M ’@‘dmm’{" %”1 ’d‘m M}A’)&VM(/W‘V

Zu diesem: Bereich habe ich viel personliche Erfahrung und

auch Mitarbeitefr. v MM%W/DMW\.M DM «GWL%WM A?L‘(/'L

Beim Schreiben: hatte jch ganz besonders jene Sonderschul-

lehrer im A'ugéj, die m!'r‘ il:nmer vyieder "schreiben oder r'nl'gh | 49%06% /&(A M 5 W{ Sy { A/.)/L )

anrufen, weil sie von mir Hilfen bei der | Osung ihrer Schwierig-

keiten erwarten,

Ich méchte in diesem SCHULHEFT einen Bogen spannen | W MVLM 54 ANV WW/L
von meiner ersten Auseinandersetzung mit schwierigen Kindern
bis zum. einigermaBen kompetenten  Sonderschullehrer. Der ha ten . Ul /l/DJ}) V{/Wdﬂ K/yL MO
Weg, wie. mir nach und nach Teilprobleme bewuBt wirden, und | ; VUL
ich in der Folge nach Ldsungen suchte, diirfte auch fir andere wevhen ellown an don Knsbondfasse Yom
Lehrer nicht —uninteressant. sein. Ich -~ denke;  es gibt viele

Identifikationsmoglichkeiten,  eine’ Menge  DenRanstoBe - und ‘W%WVL.QLMW M(/’J’IMIM— M

vielleicht sogar Modelle.

Ich arbejte derzeit in einer der VolRsschule angeschlossenen ‘ /)Céuﬂ WL ,(,q/wﬂ w M/V) /L@&e W M

Sonderklasse (Oberstufe) am Land. 2 Sonderklassen: gibt es an ' . .
dieser Schule. Meine ersten Erfahrungen als Sonderschullehrer /VJ/{' on A d\/“[ W JYMM VQ@(V‘L W’Lﬂ

machte icl'{ m e/‘ner‘ se/{)stiz'ndige'n ASO {'n der Stadt. :

Allen Kollgen, e an'<hesom SCHULWERT migearseite WMM@W ek spp-ouh i end
Kollain Eifvide. Kneiaimger, oo auch ouf der Redandion agthe adh nuchk wn i Sendodude de
mlthélﬁ L : Katharina Springer MENN A,d\ XA @AMW&/D/W*W‘ M”
Ao sdwmm% Warn adh ABM ani
{owke én@&/xl@\ MWM(M De M@M At

Bericht einer ehemaligen 1 7jdhrigen Sonderschu/erm

ww)h rotsum Samnsk /\AAM M(A/aaﬁl .



Geschichten und Gedanken

Interesse fiir schwierige Schiiler

Rahmenbedingungen: Landeshauptstadt: Linz:— Arbeiter-
bezirk — 4. Volksschulklasse — 34 Schiiler — 1. Dienstjahr.

Hansi ist das schwarze Schaf in der Schule. Bei jedem Vorfall
sind sich beinahe alle Lehrer einig, daR er es wieder gewesen ist.
Er ist tatsichlich auRergewdhnlich aggressiv. |n der:Pause kann
ich die Klasse kaum verlassen, weil er immer wieder andere
Schiiler vertetzt. Sein Verhalten macht mich nachdenklich, aber
“ich bin hilfios. .

Bald fillt mir auf; daf.er im Sachunterricht sehr viel- weiB.
Seine. Aufsitze sind zwar so voller Fehler, daR es mir anfangs
schwer - fillt, sie. zu - lesen, = aber sie. sind auRergewdhnlich
phantasievoll.

[ch hatte gerade einiges liber Legasthenie gehort und gelesen,
und . so: zog' ich den schnellen Schiuf: ‘Aha — verschlampter
Legastheniker! MiRerfolgserlebnisse: verleiden ihmdie Schule,
machen ihn aggressiv!

Erfreut, “einen. Zugang. zuU diesem  Problem gefunden . zu
haben, machte ich-mich an die L.osung.

Nach einem verkrachten Diktat sprach ich ‘mit Hansi. Ich
sagte | ihm’ ungefdhr folgendes: ,, Weilt “du, Han'si, *das mit
deinen Rechtschreibfehlerri- ist so  eine Sache.  Du - bist: ein
gescheiter Bub, aber du hast da eine Schwdche, die die Ursache
dafiir ist, daf du so schlecht rechtschreiben-kannst. Du.kahnst
nichts dafiir.” Aber ich kann.mir vorstellen; daR-du-deswegen
ganz schén angefressen bist Zu liben hast du wahrscheinlich
schon aufgehdrt, weil es sowieso nichts geniitzt hat. '’ Er schaute
mich groR an und sagte: ,,Ja, die ganze Schule kann mir
gestohlen bleiben.

,,Mdchtest du es nicht noch einmal probieren. Ich halte dich
némlich fiir einen recht gescheiten Buben, und ich méchte nicht,
daR du wegen der bloden Rechtschreibung - deineganzen
Chancen vertust. Wenn du willst; helf ich dir, und dann schauen

wir, ob wir die Sache nicht hinkriegen. *; Glauben Sie wirklich,
daR: das- geht? '* ., Probieren wir's. Ich werde dir_vor Jedem
Diktat “sagen, was du. iben Sollst:Bei ‘den Aufsdtzen unter-
streichst du jedes Wort, bei dem du unsicher bist, wie.man-es
schreibt. Wenn du fertig bist, schaust du im Wéorterbuch nach!”
Gut, Frau. Lehrer;. was <oll ich. bis zum ndchsten Diktat
Ciiben?.

Ich freute mich iber seine Entschiossenheit und war selbst
sehr tiberzeugt, daB-die:Sache gut gehen wiirde. .

6

Bald: darauf war. in einer Konferenz wieder die Rede von

ein sehr intelligentes Kind halte. Da lachten sie mich aus.und
machten mich darauf aufmerksam; daR er die 3. Kiasse wegen
seiner ‘Deutsch-Schwéiche wiederholt hatte. Aber dadurch
wuchs: in-mir nur die Entschlossenheit, zu beweisen; daR ich
recht hatte. '

Da}s Ergebnis des ersten Diktates gab mir groBen Auftrieb.
Hansi hatte wirklich nur einen Fehler. Beim ersten Aufsatz
hatte er jedes Wort unterstrichen, und er brauchte drei
Stund.en, bis er alle- W&rter herausgesucht hatte. Seine Verbis-
seqhe:t riihrte mich. Ich lieR ihm die Zeit. Und es lohnte sich.
Seine Leistungen wurden immer besser und blieben- bald
konstant gut. ich freute mich sehr.

Durch diese Ubereinkunft war zwischen Hansi und mireine
ganz besondere Beziehung entstanden. Diese trug wohl auch
dazu bei, daR seine Aggressivitit in der Klasse nachlieR: Nur
auferhalb der-Klasse im Schulhof und auf den Gingen —

~ besonders dann, wenn ein anderer Lehrer Aufsicht hatte —war

es immer noch dasselbe. Es war, als ob er unter einem Zwang
stiinde, die Erwartung dieser Lehrer zu erfiillen.

fch selbst hatte ‘auch noch nicht vergessen, daR sie mich
ausgelacht hatten, wegen meiner Meinung iiber Hansi. Eines
Tages geschah folgendes:

Ich ffagte in meiner Klasse, wer von den Schiilern gern ins
Gymnasium gehen wollte. Einige zeigten auf. Es fehlten mir ein

_ paar, von denen ich auch glaubte, daR sie es schaffen wiirden.

Ich nannte ihre Namen. Hansis Name war auch dabei. Er sprang
auf ur.1d rief: ,,Frau Lehrer, glauben Sie das wirklich? ' Ich
sagte ihm, daR ich ihn hart arbeiten gesehen hatte und ich es
durchaus fiir moglich hielte.

Al‘s ich am Nachmittag in die Schule kam, st
H‘an5|s ‘Mutter vor der Tiir. Etwas ungldubig, ot; ih?ngaz(s:ihzz
plcht einen Bdren aufgebunden hatte, schaute sie mich an Aber
ich bestdtigte Hansis Aussage und bat sie, Hansi beim échul-
psychologischen Dienst iiberpriifen zu. lassen.- Sie stimmte
erfreut.zu. Drei. Wochen spidter lie® mich der Direktor in seine
Kanzlei rufen.: Er schaute mich abschitzend an undsagte:
wirau Kollegin, ich gratuliere Ihnen zu lhrem Urtei/svermdgen;
/6{1 habe heute: eine Verstindigung des Schu/psycho/ogischer;
D/e':nstes bekommen. - Das Ergebnis-der Intelligenziiberpriifun,
bei /-{ans M. hat einen 1Q von 130 ergeben.’’ : 7
) Die Eltern: entschiossen sich: spiter, Hansi jedoch zuerst ih
?Jf]gH::f?t[StchUIe ZI'L: geben, und — sollte die positive: Entwick-
alten — ihm a - - A ol
png anh: ermég“‘:hemnschllel?>end eine weiterfilhrende hohere

Hansi. Ich sagte in irgendeinem Zusammenhang, daR ich ihn fiir -




Ich selbst beendete nach:anderthalb:Jahren: meine Arbeit in
der Volksschule. Die Unméglichkeit dasselbe Engagement, das
mich Hansi‘so erfolgreich sein lieR; fiir 34 Schiiler aufzubrmgen
lieR mich resignieren.

Einige Jahre spiter reflektierte ich dieses Erlebnis in meiner
Hausarbeit zur Lehramtspriifung. Thema: ,,Die Auswirkungder
Lehrererwartung auf Verhalten und Leistung der- Schiiler.*
Dabei wurde mir die Bedeutung der Thesen, die ich im
folgenden noch einmal zu formulieren versuchte, klar:

1. Die jeweilige Erwartung eines Lehrers wirkt sich. sowohl auf
das Verhalten als auch auf die Leistung des Schiilers aus,. in
positiver und negativer Richtung,

2. Bei Lehrern macht sich die Neigung bemerkbar, einen
Schiiler auf ein bei.ihm bereits gewohntes Verhalten festzu-
fegen. Eine Verinderung.des Verhaltens wird dem.Schiiler
daher sehr schwer moglich.

3. Die-Erwartungen eines Lehrers im Bezug auf das Verhalten
des Schiilers werden:durch seine eigene Sozialisation gepragt.
Das heift: Ein Lehrer aus mittelschichtigem Milieu wird das
Verhalten-eines Unterschichtkindes aus: sich selbst heraus:nie
ganz verstehen. Er wird immer wieder aus seinem.Sozialisa-
tionsblickwinkel heraus -bewerten. "Aus: dieser Bewertung
entstehen viele Fehlurteile und- falsche Festlegungen eines
Unterschichtkindes. Sie nehmen ihm viele Chancen.

4, Die Uberwindung dieser Sozialisationsdiskrepanzen wird nur
moglich, wenn.sich ein Lehrer bewuRt damit:auseinander-
setzt,

Und soll es sein,
so muls es sein!

Da hilft kein Zieren und Flennen; greif in die Nesseln frisch
hinein, so werden sie dich nicht brennen.:

Nach drei Jahren Hausfrauendasein, in denen-ich das:Leben
in einer Wohngemeinschaft probiert hatte, ein Kind bekommen
und ein Haus gebaut hatte, wurde mir-endlich klar, daf es ein
besonderes: Privifegist, ‘eine Arbeit zu: verrichten, die einem
SpaR “macht. “Also miachte ich ‘mich. wieder: auf zum Bezirks-
schulrat; um zu sehen; ob eine Stelle fiirmich frei wire.

,,Gehen Sie auch in eine Sonderschule? ‘ *war: die erste
Frage, die mir der Inspektor stellte. Etwas unsicher antwortete
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ich:.,,/ch kann es ja einmal probieren. Ob ich es kann, weiR ich
freilich nicht.'',,Wenn Sie eine solche Antwort geben, sind Sie
ohnehin geeignet', meinte er. , /ch rufe Sie in den ndchsten
Tagen an, in:welche Schule Sie gehen sollen.,

wenigstens 1 Woche hospitieren zu diirfen.. Immerhin_war ich
drei Jahre in keiner Klasse gestanden. Er sagte mir diese
Moglichkeit zu.

Ich wartete also. 14 Tage spdter kam um 2 Uhr nachmittags
ein Anruf einer Sekretdrin aus dem Bezirksschulrat, Ich sollte
am ndchsten Tag um 7.45 Uhr in der Sonderschule XY
anfangen. 2. Schulstufe. Als ich protestierte und auf das
Versprechen des Inspektors hinwies, sagte sie nur, davon wisse
sie nichts. Sie habe nur den Auftrag, mir das eben Gesagte
mitzuteilen,

fch war sehr wiitend, aber da kein Inspektor mehr erreichbar
war, ging ich am nachsten Tag in die Schule.

Zu meiner grofRen Uberraschung war es in der Schule fast
leer und ruhig, Nur zwei Lehrerinnen saBen im Konferenzzim-
mer. ,,Ah, Gott se/ Dank, daR sie da sind! Ich bring Ihnen gleich
lhre Kinder. Wie Sie sehen, jst bei uns heute nicht viel los.
Osterkommunionstag — wissen Sie. "’

Sie marschierte los, kam mit 11 Schiilern zuriick, zeigte mir
eine Klasse und sagte: ,, Vie/ Gliick!"

Da stand ich. nun, ohne irgendeine Ahnung, was die
Sonderschule von der Normalschule unterscheidet, ohne Vor-
bereitung, ohne ein Kind zu kennen, Was tun? ,,Kennenler-
nen'’, war das einzige, was mir einfiel. Die Kinder schauten
ohnehin sehr neugierig drein. Wir machten ein paar Spiele zum
Kennenlernen. Sie erzihlten mir etwas iiber sich, und ich
erzihlte von mir,

Als um 11 Uhr die Direktorin den Kopf zur Tiir hereinsteck-
te, hdtten wir sie beinahe nicht mehr gebraucht.

Mir fiel auf, daR die Kinder sehr willig- und sehr neugierig
waren — manche: wiirden :vielleichtsagen ,;distanzlos’‘ — aber
sonst war mir noch kein Unterschied zu sogenannten. ,,norma-
len Kindern ' aufgefallen. Lesen, Schreiben, Rechnen, das hatte
ich- fiir.-den ersten - Tag: einmal zur Seite geschoben. Die
Direktorin ‘'machte’ mich' darauf aufmerksam, daB jetzt eine
Turnstunde - fillig “wire.: Wir marschierten in- den Turnsaal.
nwStirnreihe ' - rechts um'’, ;links um*: 'mit solchen Begriffen
versuchte ich:in:die: umhertollende Schar Ordnung zu- bringen:
lch erntete aber nur heilloses Durcheinander. Da kam. ‘mir die
erste ‘Ahnung, daR: ich wohl eine andere Sprache sprechen
miilte, und eineAhnung davon, daR: jetzt das Lernen begmnen
wiirde. Erst-einmal fiir mich:

Das-alles ‘ging-mir. ein biRchen:schnell und ich verlangte,
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4. Die Eltern vieler. So

5. Eine Fortbildy

Man
bekam ich
Wohnung die Unordnung in Grenz

kaute am Bleistift.

schreien,

In der Folge besuchte ich viele offizielle Fortbildungsver-
sehr wenige etwas brachten.

anstaltungen, von. denen mir nur
lch sprach auch mit den Veranstalte
erhielt jeweils aber nur begiitigend
gen, warum dieses und
mir kiar:

rn iiber meine Erfahrungen,
: sende. Antworten und Erkldrun-
jenes-nicht méglich sei. Endlich wurde

1. Die offizielle Fortbildun

8 gibt dem Lehrer das Gefijh| seine
Probleme und Schwierigkeiten kimen aus seiner ei,genen

Unzulinglichkeit. Diese Unzulidnglichkeit k&nne er durch

Anhdren von Vortrigen beseitigen.

P Da‘dieses Ziel begreiflicherwejse nicht erreicht wird ent-

spricht ‘es einem natiirlichen Selbstschutz des Lehrers
wenn er beginnt, seine Schwierigkeiten zu verleugnen und,

dl'e Verantwortung den Eltern zuschiebt, :

3. Die Mithilfe der Eltern wird als Voraussetzung fiir den
Lernerfolg angesehen, Wenn sie nicht mithelfen, diirfen sie
dem Lehrer keine Vorwiirfe machen;, '

nderschiiler . sind kaum

- Wundert es uns noch, dafR so

in der Sonderschile sind?

ng, die den bewuBtgewordenen Bediirfnissen

des Lehrers entspricht, wird kaum angeboten. Diese Art vor
nisieren;

Fortbildung mug er Sich selbst orga
Der Lehrer muf% lernen, seine Interessen wahrzunehmen,
Ist es, Lehrer kennenzulernen und mit jhnen

. Mein Interesse
gemeinsam die Probleme in der Schule zuy I8sen. Dieses
nteressen der offiziellen

in der Lage

mi “ i
»Mmitzuhelfen viele ;,Unter-

schichtkinder

Intere;se deckt sich nicht mit den |
Fortbildung und Schulorganisation,

.. wern Kinder toben . .

fred war ejnes von sieben Geschwistern. Den: Vater

nie zu sehen. Die Mutter versuchte in einer kleinen

en zu halten;

Manfred miBmutig hinter seinem Tisch-und
lf:h beachtete ihn: nicht weiter, bemerkte

eines der-Kinder hinselte. Mit Ermahungen

Eines Tages sap

; ;-als:Manfred plotzlich
ste, sich auf den Boden warf und anfing 7y

¢

»Unerwiinschtes Verhalten ist zu ignorieren; schoB es mir |
durch den Kopf. Hatte ich das nicht in einem Lehrerverhaltens-
training gelernt?

Also'schrieb ich weiter und tat, als ob ich nichts hérte und
sihe. Ichignorierte auch: die Hinweise der anderen Schiiler.

Wirklich, nach etwa 2, 3 Minuten stand Manfred wieder auf

und- setzte sich auf seinen Platz. Ich atmete auf und.pries
innerlich das Lehrverhaltenstraining. Aber meine Freude sollte
nicht sehr lange dauern. In den Pausen ging die Hinselei erst
recht los. Auf meine Fragen erhielt ich keine befriedigenden |
Antworten. So blieb ich da und gab acht, daR nichts passierte.

In den Unterrichtsstunden versuchte ich sie stindig zu beschif-
tigen. Es war mir klar, daB ich irgendetwas niederhielt; If:h
wullte jedoch weder, was es war, noch wie ich es in den Griff
bekommen kdnnte. Ich fithite mich hilflos.

Pi6tzlich, in der letzten Stunde, geschah es: Manfred sprang
auf, rif seinen Sessel hoch und ging damit auf die anderen
Kinder los. Sein Gesicht war verzerrt, er stieR wilde Drohungen
aus. Die anderen Kinder kreischten teils dngstlich, teils lachend,
,»,der spinnt!** und rannten durcheinander.

Ich folgte meinem ersten Impuls, sprang auf Manfred zu und
hielt ihn fest. Jetzt war mir alles gleich. Ich wollte wissen, was
da los war. Manfred wehrte sich und wollte sich losreiRen. Aber
ich war doch etwas stiirker als er. Wihrend ich ihn immer noch
festhielt, schickte ich die anderen Kinder heim.,,Gott sei Dank
ist das schon dje letzte Stunde*’ dachte ich.

Manfred wollte den anderen Kindern nach. Ich hielt ihh fest,
bis das letzte Kind aus der Klasse war. Erst einmal fiur die
anderen schiitzen, war mein Motiv.

Als alle weg waren, lieR ich Manfred los und fragte ihn
moglichst ruhig, was ihn so in Wut gebracht hitte. Aber er
schaute nur verstockt zu Boden. Mein ganzes gutes Zureden
half nichts. Als so viel Zeit vergangen war, daR ich sicher sein
konnte, daB alle Kinder aus der Umgebung des Schulhauses
verschwunden waren, schickte ich ihn ebenfalls heim.

Innerlich aufgewiihit suchte ich nach einem Koliegen; - mit |
dem ich dieses Erlebnis besprechen konnte. Aber es war ;
niemand mehr da. .

Am ndchsten Tag erzihite ich alles der Direktorin. Sie
schiittelte den Kopf und sagte: ,,Wenn er wieder so anfingt,
holen Sie mich bitte, * :

Die erste::Stunde verlief  halbwegs normal; aber ‘gegen-die
10-Uhr-Pause zu: begann sich die Situation wieder aufzuschau-
kein. Ich- erzdhlte es in der Pause der Direktorin.In “der
nichsten Stunde kam sie und holte Manfred. Eine Viertelstunde
spdter kam er wieder zuriick — vdllig ruhig — wie es schien. Es
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geschah auch nichts menr; der. Unterricht verlief véllig normal.
Am Ende: des Vormittags ging ich in die Kanzlei und wollte von
der Direktorin wissen, was sie gemacht hatte. Sie antwortete
licheind: '

,,Ich hab ihm eindeutig klar gemacht, daB ich, wenn er sich
noch einmal so. auffiihrt, sofort im:. Jugendami anrufe und er
dann in ein Heim kommt. Was das ist, das weiB er, das konnen
Sie mir glauben. Mit solchen Typen gibt es Reinen anderen Weg.
Sie kennen ja die Fam///e, was wollen Sie? '

Hilfloser Zorn stieg in mir auf. Ich verlieR die Kanzlei, Das
hitte ich auch gekonnt. So. also “sieht die  Padagogik fiir
verhaltensschwierige Kinder aus!

[ch suchte nach jemandem, bei dem ich meinen Zorn und
meine Frustration loswerden konnte. Es muRte  doch auch
einen anderen Weg geben!

Eine Woche spiter erzihlte mir Manfred: ,,/etzt st meine
Mutter wieder da. Sie war ndmlich im Spital, weil ich wieder
einen Brider bekommen hab,

Mir fiel es wie Schuppen von den Augen. Er - muBte ja toben,
er muRte sich Luft machen: Die Mutter fort, keiner kiimmert
sich, und dann noch einer mehr, wo ohnehin schon kein:Platz
ist — weder in der Wohnung, noch bei der Mutter,

Was wissen wir Lehrer schon!

Ich fiihlte mich hilflos und total tiberfordert. Wie sollte |ch
diese Kinder etwas fehren, wenn das Elementarste fehlte? Wie
konnte ich so viel Liebe und Zuneigung aufbringen, daR sie alle
genug bekamen? Eines war mir klar: Mein guter Wille alleine
reichte nicht aus! .

Klar wurde mir auch:

1. Der ve-4altenstherapeutische Ansatz, wie er uns in-den
Lehrverhaltenstrainings als L&sung fiir die Schwierigkeiten
der Schiiler angeboten wurde, kannsehr herzlos ~und
unmenschiich sein. Er zielt nur auf eine gute Handhabbar-
keit der Kinder wihrend des Unterrichts ab und ndhrt die
Hoffnung, daB — wenn ‘diese Anpassung im Unterricht
gelingt = auch im spiteren Leben angepalte, gut handhab-
bare Menschen dem: Staate zur Verfiigung stehen. Wo: die
Kinder mit all ihren Problemen bleiben, ist egal. Handhab-
barkeit ist das oberste Ziel!

2. Ein Kind kann nur dann gut lernen, wenn es sich wohl fiihlt.

Das heiRt, der Mensch ist nicht aufnahmefahig; wenn die

Grundvoraussetzung des Angenommenseins, det Geborgen-

heit und eirer gewissen: Sicherheit nicht gegeben sind. Alle

FordermaRnahmen und: noch so guter Unterricht, bringen

dann nicht den erwarteten Erfolg*.

3. Die  Personlichkeit  des ‘Lehrers ist verinderbar. Der gute

Lehrer muB nicht ,geboren’* werden. Sogenannte gute

als ganze Person auf dieses Lernziel einldfRt.

Diese Erfahrung machte ich, als ich etwa um dieselbe Zeit
eine ~Reihe  von. Transaktionsanalyse- und Gestalt-Therapie-
Seminaren mitmachte.

Das Erlebnis mit Manfred hatte in mir das Bediirfnis nach
guten Handiungsmustern in solchen Krisensituationen hinter-
lassen. Ich wollte mich genauer damit auseinandersetzen. Die
Hausarbeit fiir die Sonderschullehrerpriifung, die ich damals
gerade in Angriff nahm, bot mir Gelegenheit dazu. Ich wihlite
das Thema: ,,Der Beitrag der Transaktionsanalyse zur Behand-
lung leistungsbehinderter Kinder in der Allgemeinen Sonder-
schule. '

Im folgenden mdochte ich einige einfiihrende Artikel und
Fallbeispiele bringen, die aus dieser Hausarbeit stammen. Mir
hat die Beschiftigung mit der Transaktionsanalyse (TA) im
Zusammenhang mit der Schule sehr geholfen. Als Einfiihrung
kénnte ich das Buch: Riidiger Rogoll ,,Nimm dich, wie du
bist*, Verlag Herder, Freiburg 1976, sehr empfehlen.

* Literatur dazu: Jiirg Jegge: ,,Dummheit ist lernbar, Verlag Zyt-
g'vllogg‘:1 Bern; Mary Mac Cracken: ,,Lovy“, Scherz- Verlag Bern -
tinchen.

Lehrereigenschaften entwickein sich, wenn-sich der: Lehrer -




theorie

Rudolf Forsrer

Wern niitzt die Sonderschule?

Kritische Anmerkungen zur Praxis der Aussonderung lernbehin-
derter Kinder in eigene Schulen

Dem ,,Fortschritt‘“ der letzten 100 Jahre, insbesondere aber
der: letzten 30 Jahre, verdanken wir die Entstehung und: den
standigen Ausbau schulischer Sonder-Einrichtungen fiir Kinder,
die ‘die fiir den (erfolgreichen) Schulbesuch vorausgesetzten
Minimalfunktionen unter den gegebenen Bedingungen  und
Strukturen-der Pflichtschulen nicht erfiillen.-Heute ‘stellt sich
immer dringender die Frage:

Was ist das fiir ein Fortschritt, der nur durch die ' Aussonde-
rung der Schwachen erzielt werden kann, die ihn:gefihrden
kdonnten? Wem niitzt er und auf wessen Kosten geht er? Wem
dient eigentlich eine (Sonder-)Pidagogik, die nicht auf die Le-
benssituation und die Probleme der Betroffenen ausgerichtet
ist, sondern auf eine ,,volkswirtschaftlich wertvolle Anpassung**
(Jegge 1979, S. 99) abzielt?

,,- . in der neueren sonderpiddagogischen Literatur heif3t es
hiufig, die wachsenden Leistungsanforderungen .in-;unserer
hochentwickelten Industriegesellschaft’ (auch: Leistungsgesell-
schaft): hitten als Ursachen von Schulversagen:eine igewisse
Bedeutung. Solche Argumentation suggeriert. Unvermeidbar-
keit, Zwangsliufigkeit, erweckt den Anschein; als sei:-das Her-
ausfailen eines Teiles der Population der Preis fiir den Fort-
schritt,

Wenn:von-Preisen gesprochen wird, muR gefragt werden, wer

sie bezahlen soll.'" (Aab-u. 2. 1974, S. 19)

gen‘ {Zitat aus der Broschiire einer Sonderschule)

1979, 5. 99).
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,,;Auch: ein: beschrinktes geistiges Betriebskapital.-kann, ge-
schickt angelegt .und fleiRig umgesetzt, erfreuliche Zinsen: tra-

Wie wahr! Nur bleibt die Frage: Zinsen fiir wen? ** (Jegge

Angesprochen sind in diesen Zitaten Rahmenbedingungen,
Praxis und Rechtfertigung der Sonderschulen fiir Lernbehinder-
te.. In-Frage: gestellt wird die Selbstverstindlichkeit,: mit der
Schulversager der allgemeinen Schule als eines eigenen Schul-
typs bediirftig erkldrt werden und das: Selbstverstindnis einer
,,heilpdadagogischen‘ Wissenschaft und: Praxis, die-diese ihr zu-
gewiesene Funktion erfiillt und legitimiert.

Die Antwort der zitierten Autoren sind eindeutig und im
Kern einhellig: ,,Es scheint, daR nicht ,unsere Leistungsgesell-
schaft’ den Preis zahlen will, daR vielmehr ihre Opfer zahlen
miissen, jene Kinder ..., die zu iiber 80 % aus dem Proletariat
stammen, die iiberwiegend zu den 20 % Schulabgingern geht-
ren, die keine Lehrstellen bekommen, die ... am ehesten ihren
Arbeitsplatz verlieren*, schlieft das einem gesellschaftskri-
tischen Ansatz verpflichtete Team von Sonderpiddagogen:aus
der BRD nach einer Aufarbeitung empirischer Materialien
(Aabu.a. 1974, S. 20).

,,Der Zustand aber bleibt so nicht nur unverindert, er wird
im eigentlichen Sinne betoniert’ ... Die wirklichen Probleme
dieser Kinder bleiben ungelb’st ce Es handelt sich lediglich um
einen primitiven Eingliederungsmechanismus. mit. pseudopid-
agogischen Verfremdungseffekten®, stelit der‘engagierte Lehrer
Jiirg Jegge, der seine Erfahrungen — wie er angibt — zur Haupt-
sache seinen Schiilern aus dem Ziircher Unterland verdankt, zur
Sonderschul-Erziehung fest (1979, S. 99).

Im Detail belegen und differenziert begrunden lassen: sich
diese Antworten durch eine mittlerweile recht betrdchtliche
Menge von Materialien und Analysen. In der BRD etwa haben
diese Belege eine umfassende  Legitimationskrise der Sonder-
schule fiir Lernbehinderte ausgel&st.

In Osterreich dagegen ist die schulische Aussonderung ,,ab-
weichender’. Kinder bisher in Offentlichkeit, Politik und Wis-
senschaft. kaum problematisiert worden. Treffen’etwa jene Ar-
gumente und Belege, die gegen die vermeintliche bessere Firde-
rung- durch- die Sonderschulen vorgebracht werden, auf die
- Osterreichischen Sonderschulen, insbesondere: die  Allgemeine
Sonderschule (fiir lernschwache und leistungsbehinderte Kin-
der),-nicht zu?  Sind wir auch diesbeziiglich. eine.,,Insel der
Seligen*‘2.:

Die. wenigen verfiigbaren empirischen. Daten sprechen. gegen
die ,,Inselhypothese’’;; zumindest. was die Konzeption; Struktur
und Wirksamkeit der Sonderschule betrifft (vielleicht erklirt sie
die  weniger dramatischen Folgen). Diese kurz darzustellen;.ist
Zweck - des ‘ersten.. Abschnittes.. Eine  Zusammenfassung: der
wichtigsten Kritikpunkte an:der Sonderschule. (fiir Lernbehin-
derte):enthilt: der zweite Abschnitt. Sie in-die Gsterreichische
Diskussion einzubringen; erweist sich als umso notwendiger, als
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Korperbehinderte wurden nun auch die Sonderschulklassen- fiir
Lernbehinderte - zunehmend organisatorisch in eigenstindige
Schulen zusammengefat. Nur an ca. 5 % aller Allgemeinbilden-
den Pflichtschulen:sind Sonderschutklassen, fast ausschlieflich
fiir Lernbehinderte angeschlossen. (vgl. detailliert Forster 1979).
Obwohl zahlenmdRig nicht " belegbar;: kann.:aufgrund . von
Expertenaussagen behauptet werden: Ein:einmal eingeleitetes
Verfahren fiihrt zumeist zur Sonderschuliiberstellung und eine
Uberstellung ist fast immer gleichbedeutend mit einer weiteren
Schullaufbahn in der Sonderschule. Durchlissigkeit besteht also
nuriin-einer Richtung. Riickfiihrung als Ziel kann schon-deshaib
nicht: festgesetzt werden, weil eine weitere Betreuung. in-der
allgemeinen Schule nicht gegeben ist. Nach formalen Effizienz-
kriterien. ist. der Schulerfolg der Sonderschiiler auch in. der
Sonderschule. gering.- Hohe Wiederholungsraten und. fehlende
Schulabschliisse kennzeichnen insbesondere die. Situation. der

diese ansonsten von der Sonderschul-Administration'-monopoli-
siert wird, die einerseits primar mit schul-immanenten, admini-
strativ-organisatorischen Fragen beschdftigt ist,~andererseits in
ihrem Legitimationsbestreben sich rein defensiv und wenig fun-
diert mit Integrationsfragen ‘auseinandersetzt (Abschnitt 3). Es
erscheint daher auch wenig sinnvoll; das Schreckensgespenst der
_Integration durch detaillierte Modellbeschreibungen von Alter-
nativén zu: bannen. Vielmehr wird der Versuch unternommen,
grundsitzlich mégliche Entwicklungswege zu umreifen und auf
ihre I'mplikationen hinzuweisen (Abschnitt 4).

Die Beschrinkung der Ausfiihrungen auf die Sonderschule
fiir Lernbehinderte bedeutet nicht, daR die Problematik anderer
Sonderschularten sich von dieser grundsitzlich unterscheidet
und die Frage der Integration nicht ebenfalls zu stellen ist und
international auch gestellt wird (z. B. Schindele 1977). An der
Sonderschule fiir Lernbehinderte sind nur die gesellschaftlichen Letnbehinderton (Forater 1979, S, 64-.73). Die Berufevorberer

Beziige und die innererl Widersprﬂche. foensichtlicher. Auch tung fiir Sonderschulabginger — wiederum besonders fiir- Lern-
soll der Vorwurf unzulflss!ger Generalisierung vermledep wer- behinderte — erreicht durchschnittlich nicht das AusmaR:des
den, der umgekehrt hiufig den Gegnern der Integration zu Angebots fiir Abginger der Hauptschule (Forster u.a. 1981,
machen ist, die gerne mit Extrembeispielen operieren und:die S.32-40) »
Tatsache Uberg_ehen, daB. vier: Fiinftel 'der Sonderschiiler die ~ Sonderpidagogische Angeboté im Kontext der allgemeinen
Sonderschule fiir Lernbehinderte besuchen. Schule sind. in nennenswertem AusmaR nur fiir Sprachgestorte
1. Charakterisierung des Sonderschulsystems in Osterreich realisiert, ansatzweise im Rahmen von Schulversuchen auch fiir
. o . . o sehbehinderte und hoérbehinderte, verhaltensgesttrte -und [lern-
Die legistischen Grundlagen des derzeitigen Osterreichischen behinderte Schiiler. Die aligemeine Einrichtung von Férderstun-
Sonderschulwesens bildet das Schulgesetzwerk 1962. Dieses den ist jedoch keine spezifische MaRnahme zur Privention.von
brachte keine grundsitzliche Innovation, sondern: trug einer Sonderschuliiberstellungen. Im allgemeinen ist daher Sonder-

Entwicklung Rechnung und brachte Vereinheitlichung und s ik in O : . e : . .
Klarheit: Es wurde die separierte Sonderschufe als Schultyp fiir ggnagogl in Osterreich mit Sonderschulpddagogik gleichzuset

jene Kinder festgelegt, die infolge einer Behinderung dem Un-
terricht in der aligemeinen Schule nicht zu folgen vermdgen; die 2. Die Kritik an der Sonderschule fiir Lernbehinderte
Unterrichtung in angeschlossenen Sonderschuiklassen: findet ~ Bessere Forderung durch die Sonderschule — ein Mythos
nur bei zu geringen Schiiler-Klassen-Zahlen. Anwendung; im .+ -« sollten die. Untersuchungsergebnisse endlich mit. der
einzelnen wurden die Sparten (Sonderschultypen) definiert, Mystifizierung der besonderen ,Heilskraft’ der Sonderschule
eigene Lehrpline vorgeschrieben, das Aufnahmeverfahren. und aufriumen ... (Abe & Preugel 1979, S. 6)
(spdter) die mogliche Riickstellung geregelt (vgh.im einzelnen Nach einer von A, Kniel (1979) vorgelegten Analyse empiri-
Gruber 1978‘). scher - Untersuchungen in. verschiedenen Lindern, 1iRt sich
Im Schuljahr 1979/80 umfafte das Sonderschulwesen ca. wihrend bzw, am Ende der Schulzeit weder im kognitiven
6 % der Schulen der Aligemeinbildenden Pflichtschulen, 8% Bereich noch in der sozialen und emotionalen Entwicklung eine
der Kiassen und 3,7 % der Schiiter. Bis ca; 1975 war:.ein konti- Uberlegenheit des Unterrichts in Spezialklassen gegeniiber der
nuierlicher und starker Anstieg feststellbar; seither haben:sich ' Unterrichtung vergleichbarer lernbehinderter Kinder in  allge-
die relativen Schiileranteile stabilisiert, die: absoluten: sind meinen Schulen (ohne spezifische Férderung) nachweisen; Le-
rickldufig.-- An der Entwicklungsdynamik . des: Sonderschul- diglich das Selbstbild dér eigenen  Leistungsfihigkeit wird dem-
wesens hatte das Wachsen der Allgemeinen Sonderschule den nach durch den Besuch von Sonderklassen beeinfluft (Kniel
Hauptanteil. Sie vergroRerte ihren: Schiileranteil innerhalb des 1979, S. 150), auf der anderen Seite reduzieren sich durch den
Sonderschulwesens-auf nunmehr-ca. 80 %. Neben den traditio- Sonderschul- "~ (bzw. -klassen)-Besiich die Kontakte zu den
nell-separiert organisierten Sonderschulkiassen fiir Sinnes- und
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n auBerhalb der Schule (a.a. O.,5.154) — | daB sie regelmiRig erwerbstitig sein kénnen* (AAB u.a. 1974,
erposition verschiebt sich von der Kiasse in S.52). Zwischen subjektiver Erwerbsfihigkeit und objektiver
re soziale Bezugssystem. Durch die vorliegenden Erwerbsfihigkeit bestehen jedoch Zusammenhinge; die mit ein
gen wird auch die Annahme widerlegt, daf der Sozialisationsprodukt der Sonderschule sind: Sie bereitet ihre
stand der Lernbehinderten umso hoher sei, je frither Schiiler nicht fiir technologisch vorangeschrittene Prod uktions-
nderschulen iiberwiesen wurden (a.a. 0., S.170). bereiche vor, sondern eher auf vorindustrietle Titigkeiten, fir
ie mogliche SchluBfolgerung, man sollte die Sonderschulen die ‘Titigkeiten in kleineren ‘und kapitalschwachen Betrieben
iir Lernbehinderte) wegen ihrer mangelnden Effizienz ,ein- und fiir Berufe mit wenig Zukunftschancen (AAB u. a. 1974,
| fach abschaffen’’, ist jedoch unrealistisch und verkiirzt. Denn S.51; PreuB-Lausitz 1981, S. 56). ,,Die Sonderschule fiir Lern-
sie 1Bt die schulpolitische Funktion dieser Institution auBer behinderte betreibt demnach systematisch die Minderqualifika-
acht, daR nimlich Sonderschiiler auch und vor allem deshalb \ tion “ihrer Absolventen.” (Probst 1978, S.166) Diese These
gefordert' werden (miissen), damit in der allgemeinen Schule 1 bezieht sich nicht auf die subjektive Absicht der Sonderschul-
mehr gefordert werden kann. lehrer, sondern auf das objektive Verhiltnis von Schule und
Im folgenden soll zunichst einer weiteren Frage nachgegan- Arbeitsmarkt: ,,Ein gegebener Arbeitsplatz erfordert eine opti-
gen werden: Wenn die Sonderschul-Erziehung keine nachweis- . male Qualifikation und keine maximale.* (a. a. O., S.. 167) Auf
bar bessere Forderung erzielt, wozu. qualifiziert sie ihre Schiller diese Weise kommt der Sozialisation in der Sonderschule fiir
und welche Sozialisationseffekte bewirkt sie? Lernbehinderte und der anschlieRenden abrupten ;,Gleichstel-
Von der Lernbehinderung zur sozialen Randstellung fung’ beim Eintritt in den Arbeitsmarkt die Funktion einer
»Der Besitz von minderwertigen marktfihigen Qualifikatio- Statuszuweisung zu: Die Betroffenen werden vom-,,Behinder-
nen wird zum dominierenden Merkmal fiir die soziale Standort- ; ten'* leicht zum Opfer der Mechanismen des Arbeitsmarktes.
zuweisung von Lernbehinderten.* (Thimm 1975, S. 134) ' In Kenntnis dieses Faktums mit die Sozialisation i‘n der
Wenn Lernbehinderte die Sonderschule verlassen, verwandelt Sonderschule: der Anpassung besondere Bedeutung bei, der
sich ihr Status iiberwiegend vom grundsitzlich Andersartigen Gleichgiiltigkeit und Apathie gegeniiber den Inhalten des Ar-
zum ,gleichberechtigten‘ Konkurrenten auf dem: sogeninnten beitsprozesses und gegeniiber den Arbeitsbedingungen sowie der
freien Arbeits- und Lehrstellenmarkt. Was sie dorthin mitbrin- . Unterwerfung unter die gegebenen &konomischen und. politi-
gen, ist einerseits jhre amtlich bestitigte Dummbheit und ande- schen . Verhiltnisse (Preuf-Lausitz 1981, S. 58 f.).  Diese Be-
rerseits eine realtiv bescheidene Qualifikation. Das macht sié hauptung ist durch vehemente Vertreter der separierten Sonder-
nicht sonderlich attraktiv (und im Gegensatz zur Traumwelt der | schule selbst zu stiitzen, die vor zu hohen Anspriichen warnen
Werbung) gilt dies verstirkt fiir Personen des weiblichen Ge: und zur Bescheidenheit mahnen. So schreibt K. H. Berg (1975,
schlechts, aber einmal muR ja der Einstieg ins ,,wirkliche Le: zitiert nach PreuR-Lausitz 1981, S. 81 f.):,,Was die ehemaligen
ben’* erfolgen. DaR sie dabei in ihren Erwartungen bescheiden Sonderschiiler-am Arbeitsplatz beliebt macht ... sind ihre rela-
sind und von dem, was sie erwartet, wenig wissen, ist angesichts ‘ tive Ruhe, ihre Arbeitswilligkeit, ihre Ehrlichkeit und: Treue.
ihrer ,objektiven* Chancen ein subjektiver psychologischer - Diese Tugenden hat ganz offensichtlich die Sondersghule ange-
Schutz: Erschwerter Zugang zu Berufsausbildungen, geringere bahnt und sie sind .. .durch nichts zu ersetzen. Kr.itlkféihigkeit
Chancen eines Abschlusses, belastendere Arbeitsbedingungen, . ist angesichts der geistigen Schwichen zu vermeiden.* Oder
schlechtere Bezahlung und geringere Arbeitsplatzsicherheit . K. J. Klauer (1976, zit. nach Probst 1978, S.169): ,,Aus der
kennzeichnen ihr nachschulisches Berufsschicksal (vgl. fiir ; Bildungsbehinderung folgt..., daR dem Kind nur ein be-
Osterreich Forster u. a. 1981, S.43—70; zur Berufseinmiin- schrinkter Lebenshorizont gegeben ist . .., so daf es auch nur
dungsphase besonders Marquardt 1977, S. 27—89). Eine indivi- : ein begrenztes AusmaR an Bildungsgut braucht.* :
dualistische Interpretation dieser Tatsachen — begriindet in der Stigmatisierung — kein Vorurteil, sondern Bestandteil der Logik
mangelnden Leistungsfahigkeit der Betroffenen — hat ange- ﬁﬁ;' der ,,Hilfsschule"!
sichts der starken Abhingigkeit von der Konjunkturlage wenig ,,In einer Gesellschaft, wie der unseren 7. unterliegen alle
Erkldrungswert. Sie erkidrt auch nicht die betrichtlichen Varia- Individuen; allerdings in unterschiedlichen. Graden, demsel-
tionen — etwa im Zugang zu Ausbildungen — nach Geschlecht ben ... Mechanismus, der sie dazu zwingt, dasjenige, das gesell-
oder regionaler Herkunft (Forster u. a. 1981, S. 43-—-47). schaftlich gering gewertet wird, das also. . . wenig Wert 'schafft,
Die Abginger der ,,Hilfsschule‘* werden zwar ,,subjektiv er- - eventuell sogar etwas kostet, ebenfalls gering zu schdtzen.”
werbsfahig, doch verhindern die objektiven Bedingungen. . ..., (AAB u.a. 1974, S. 56)
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ung eines Kindes in die Allgemeine Sonder-
gen der sozialen Umwelt eine Diskriminierung
auch ihre Verteidiger nie bestritten. Auch dje
er ehemaligen Hilfsschule hat daran wenig ge-

s%:hd[er werden als ; dumm; unbegabt und sozial
Rt' erlebt {Thimm 1975, S. 131). Soweit in der Stig-
ung nicht der unvermeidliche Preis fiir eine vorgeblich
ssere Forderung gesehen wird, werden zwei Argumente vorge-
_ bracht: Lernbehinderte. Schiiler seien auch in der allgemeinen
_Schule Objekte von Krinkungen und AusschlieRung; weiters:
_ Vorurteile seien bedauerlich und miiRten durch Aufkldrung
beseitigt werden.

Was die Relativierung der Stigmatisierung betrifft, ist sie mit
Ergebnissen  der Etikettierungsforschung zuriickzuweisen, Die
durch die institutionelle Aussonderung dokumentierte, amtlich
bestdtigte Andersartigkeit drdngt die Sonderschiiler in die Rolle
der ,Nicht-(mehr)-Dazugehdrigen®, weitet sich durch ihre
Sichtbarkeit auch auf andere Lebensbereiche aus und wirkt
iber. die Schulzeit hinaus (Thimm 1975,.5. 131 f.).. Bei den
Betroffenen wird so die Ausbildung: einer: stabilen |dentitit
noch stirker gefihrdet oder verhindert: Riickzug in das rand-
stindige Herkunftsmilieu, in. dem das Stigma. unwirksam. wird

oder konformistische Anpassung — die oft konstatjerte ,,Unauf:
féil.!igkeit“ der Hilfsschiiler — sind wahrscheinliche Formen der
Storur}g (a.a. 0, s. 137—141). Oder alltiglicher ausgedriickt:

»Wer in diese Schule kommt, ist schon- als Kind: ein geschlage-
ner Mensch.* (Korte 1980, 5. 12) -

Lernbehinderung ist ein Stigma, das nicht offensjv bewiltigt
vt/erden kann: ,,Es ist ... absurd, Dummbheit offensiv zuy bewsl-
tigen, gegen die Dummbheit wertrational zu argumentieren, Wer
dz}s macht, macht einen Witz.* (Ammann & Peters 1981- . 57)
Die betroffenen Schiiler suchen daher die Schuld bei sici’1 selbst
oder verdichtigen Grundschullehrer der perséniichen MiRgunst
{a.a. 0., S. 31). :

Fprderungen nach dem Abbau von Vorurteilen durch Infor-
mation oder nach der Verbesserung des Ansehens der Sonder-
schule.: fiir Lernbehinderte muten daher wie Lippenbekenntnisse
an, sind ,,probate Mittel der Wortmagie' - (Aab u;a;-1974
S. 56):. »Gegen Stigmata helfen institutionelle Radikalkureni
Wer die Stigmatisierung von Sonderschiilern verhindern wili
mufB jegliche schulische Aussonderung  unméglich machen.‘:
(Ammann & Peters 1981, . 58 f.)

Dfe .G/eifhsefzung von Lernbehinderung und Sonderschulbe-
d{/rff/g@e/r pzw. von Sonderpddagogik und Sonderschu/pc’idago-
gik — eine folgenschwere Konzeption
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,,In Selbstverstindnis'und Praxis hat sich die . . . Konzeption l
der Hilfsschulé mit ,Eigencharakter’, d. h. einer Schule, die . . .
selber zu einerRegelschule fiir eine ,anders geartete Schiiler-
population’ wird . ... historisch durchgesetzt.” (Aab u. a. 1974,
S.39

,,D)ie Padagogik fiir Sonderschulen-hat . . die gesamte histo-
rische Entwicklung der Sonderpddagogik . .. bestimmt.*“(San- |
der 1980, S. 42) ‘
In“der Regel gilt in Osterreich noch heute die ,,Alles-oder-
Nichts'*“Alternative zwischen dem Verbleib eines mit betricht- !
lichen-Schuischwierigkeiten kimpfenden Kindes in deér Regel-

schule ohne ausreichende Forderung -oder der Ubersteliung in
die “Sonderschule fiir ‘Lernbehinderte. Eine Lernbehinderung
muB = um (sonder)pidagogisch relevant zu werden — den Grad
der,,Sonderschulbediirftigkeit erreichen. Bis dorthin bietet'die
aligemeine - Schule jals- Férderung (der Sonderschulbediirftig-
keit? ) das ,,Sitzenbleiben‘‘ an. Dieses institutionelle Arrange-
ment - steuert die “pddagogische Reaktion auf ,abweichende*
Schiiler, - das Warten, Beobachten und Registrieren (Thimm
1975,7S. 131); erzeugt so bis zu einem gewissen Grad einen
;pddagogischen Nihilismus‘*, es bestimmt den Charakter der
Uberstellungs-Diagnostik (s. u.), es trigt mit dazu bei, da® die
Uberstellung in- die” Sonderschule fast immer gleichbedeutend
mit-einem endgiiltigen Verbleib in dieser Schulform ist. Nicht
die “Bediirfnisse der: Schiiler bestimmen die Intervention, son- !
dern die Erfiillung eines institutionell festgelegten Kriteriums —
der Sonderschulbediirftigkeit:

DaR sich diese Konzeption der Hilfsschule gegeniiber der
Konzeption der ;,Durchgangsschule durchgesetzt hat, war mit-
begriindet in-den vorherrschenden Auffassungen vom lernbehin-
derten- Schiiler: ;,Der Versuch, den Hilfsschiiler mit einem
,Eigencharakter® zu versehen, éntspricht dem Bemiiher der tra-
ditionellen Hilfsschulpiddagogik um die ,Eigenstindigkeit der
Hilfsschule‘.* {Altstddt 1977, S. 125)

Lembéhinderung als individueller. Defekt — eine populdre, aber
unhaltbare Position

,Am - Anfang aller Heilpddagogik steht das Bekenntnis zum
Defekt." (Der Schweizer Heilpidagoge Hanselmann, zit. nach
Fuchs 1971)"

s, Dummheit ist lernbar.“ (Der Schweizer Sonderschullehrer
Jegge 1979)

Fiir den bereits angesprochenen ,,Eigencharakter‘* der Hilfs-
schiiler stellte das, der biologisch orientierten Psychiatrie ent-
stammende Schwachsinns-Konzepteine Ursachen-Hypothese be-
reit” (Paulsen® 1977,°S. 16).  Damit wurden “die Ursachen des
Schulversagens einem inneren, letztlich biologischen Defekt zu-
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ehrer der allgemeinen Schule entlastet und
celbst zu Eachleuten der (deskriptiven)

enen die ,Halbkranken!® zwecks; Heilung’

urden (Jegge 1979, S. 141): Tatsidchlich ist nur bei
niel 1979, S. 13, spricht von 6 %), trotzdem waren
sie es mit organisch geschddigten Kindern zu tun hitten.

kblem wird so auf seinen . . . heilpddagogischen Aspekt reduziert
und damit entscharft. (Jegge 1979, S. 141)

Der heute iibliche Begriff der Lernbehinderung ist ,,weder in
der Padagogik noch in der Psychologie, Soziologie, Psychiatrie
oder einer sonstigen Wissenschaft klar umschrieben und defi-
niert’! (Kanter 1974, S. 117). Vielfach hat aber das Konzept
der ,Intelligenzminderung‘‘ oder ,,Begabungsschwiche'* die alte
Schwachsinnshypothese abgel6st und wurde zur Grundiage
offizidser. Empfehlungen und Gutachten, wie etwa des Deut-
schen: Bildungsrates (Kniel 1979, S. 19). Damit wird Lernbehin-
derung weiterhin ausschlieBlich an einem individuellen Merkmal
festgemacht und als auRergesellschaftliche GréRe betrachtet:
»intelligenz gilt als GroRe, die zwar von Umweltbedingungen an
ihrer Entfaltung gehemmt. werden kann, die jedoch als solche

. biologisch vorgeprigt ist. (PreuR-Lausitz 1981, S.28; in
seiner Kritik an U. Bleidick.) In der Praxis hat sich die. Anwen-
dung der Intelligenztests zur Diagnose von Lernbehinderung
und als Entscheidungskriterium zur Sonderschuliiberweisung als
hochst zweifelhaft erwiesen (s.u.). Tatsichlich lassen sich in
der Intelligenzverteilung der Schiilerpopulationen der.Sonder-
schule fiir Lernbehinderte und der allgemeinen Schulen erheb-
liche Uberschneidungen feststellen (Falk 1975, S. 156);-und es
ist weder in Theorie noch Praxis eindeutig definiert, wo.die
(Intelligenzquotienten-)Grenze zwischen npnormal“.und -, Lern-
behindert‘‘ zu ziehen sind.

Die Ergebnisse der modernen Begabungs- und Sozialisations-
forschung, der Nachweis sozialer Faktoren bej der Entwicklung
der I[ntelligenz und bei den Schulleistungen-haben. in:jiingster
Zeit zu Versuchen gefithrt, die Krise. der Legitimation der
eigenstdndigen Sonderschule theoretisch zu tiberwinden. Zu
nennen ist zunichst der Versuch, zwischen , eigentlich Lernbe-
hinderten mit Intelligenzdefizien, die weiterhin in.die Sonder-
schule liberstellt werden sollen, und , soziokulturel! Benachtei-
ligten*, die in der allgemeinen Schule zu férdern sind,: zu
differenzieren (Sander 1973, S.27). Dies. ist als'Versuch zu
werten, die hohe (und damals noch. steigende) Quote der Son-
derschiiler zu senken, eine ,,wirkliche* Quote von ., primdr*!
intelligenzgeschidigten Kindern festzulegen: und so.; zugleich
den Begriff der Lernbehinderung zu reinigen von seinen gesell-
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‘Te‘iE aller Fille eine organische Ursache anzuneh-
nd Praxis der Hilfsschulpiddagogik so ausgerichtet, als

JEin im weitesten Sinn gesellschaftliches und kulturelles Pro-

schaftlichen. Elementen®. (PreuR-Lausitz-1981; 'S.31). Wis‘sen-.
schaftlich ist: diese : Differenzierung: nicht haltbar, pra.k.’usch
koénnte sie dazu. filhren, daB die soziokulturell Benachteiligten
swar der: Diskriminierung . als: ,,Hilfsschiiler‘. entgehen, aber
nicht der Diskriminierung als. ,,Schulversager’, wenn sonder-
padagogische Arbeit . in- derRegelschule.zwar dem'Anspruch
nach: ermoglicht,: aber  nicht - realisiert. wird: (Altstidt.. 1977,
S.127).- o

In- der Praxis sind ,lernbehindert weiterhin dIeJenlgen,
welche in der allgemeinen Schule versagen. Die Bezeichnung
behindert'* wird ihnen in einem Akt der Umkehrung dsar Ver-
’r;'ziltnisse nachtriglich . ,,verliehen’; sie dient als gemeinsame
Klammer fiir eine in Wirklichkeit. hdchst heterogene Gruppe
(s.u.) und (noch immer) als (individuelle, auRergesellschaft-
liche). Erkldrung und Legitimation der Uberstellung. Um das
Zustandekommen dieser Transformation von Schulversagern zu
Behinderten geht es im folgenden.

Der Zauber der Dijagnostik — Selbstzweck und Selbstbestdti-
gung

,;in-der Diagnose: arbeiten wir mit differenzierter Technik,
sichern’ unsere Ergebnisse auf Signifikanzniveaus ab, in der
Praxis wurschteln wir vor uns hin.* (Korte 1980, S. 14)

Der erste - .und: wie sich:zeigen wird — entscheidende
Schritt in die Sonderschule fiir Lernbehinderte stellt das vom
Lehrer der allgemeinen Schule konstatierte Leistungsversagen
und dessen- Interpretation als Sonderschulbediirftigkeit dar,
Uber das: Zustandekommen dieser ersten- Auswahl; etwa iber
Unterschiede in-den: Leistungsanforderungen; sind in der ei.n-
schligigen Literatur wenig Hinweise zu-finden. Von Interesse |§t
aber etwa- das- Faktum, daf ¢ine hohe Abschulquote in-die
Sonderschule eine Erhéhung der Leistungsanforderungen an‘die
verbliebenen Schiiler produziert (Thimm 1975, S. 127). Es'ist
anzunehmen, ‘daf “in-‘die- Wahrnehmung und Interaktion des
Lehrers- deraligemeinen Schule-alle jene Mechanismen mehr
oder: weniger:stark:einflieken, die durch sozialpsychologische
Untersuchungen: zur sozialen- Wahrnehmung bqschrieben wur-
den - (Erwartungen, Vorurteile, Einstellungen, Angste etc.). Im.
Sonderschul-Uberweisungsverfahren- wird aber so getan; als sei
diese Vorselektion:der Lehrer nur mehr eine zu korrigierende,
als ‘gelte:es v, a. Irrtiimer: zu- véermeiden. Dabei kommt d<'ar
Intelligenzmessung in der' Regel besondere Bedeutung zu. Qie
Kritikander: ‘Verwendung-dieses Kriteriums [d8t sich in vier
‘Punkten zusammenfassen:

1. Untauglichkeit der Untersuchungsmethoden
Dazu gehdren die mangelnde Erfiillung von Testgiitekriterien
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wie Zuverlissigkeit und Interpretationsobjektivitit: die Verwen-
dung versghiedener, schwer vergleichbarer Tests, d,ie Gestaltun

der Te‘stsntuation, der Momentatufnahmecharakter der Testg
bzw. die mangelnde Prognosefihigkeit, schlieRlich die Verzer-

(zZusamimenifas-

rung durch ,,MEttelschichtorientierung“ usdasm
send vgl. Abe & Preugel 1979,5.119) '

Dieser Kritik k&nnte ‘durch
dung besserer-Tests z. T. ents
ist aber die Kritik an der

2. Inadiquanz des Untersuchungszieles

Anwendung der Tests mit eine

die' ERgewohnheiten von Eingeborenen’ wihrend einer Hungers-

;&tg,egﬁfen .w;lhrls‘c?einliches Ergebnis:,,Die fressen ja mit den
) sicheriich gewdhlter Und “ objektiver i
wiirde. ,,Aber ‘man geht damit a igontiichen Prob o orickt

: m eigentlichen Problem v i
?naugﬁ(‘j‘le 1Lgeute hungern.und daR man diesem Mangel ab}?er?f?r;
(1979, S.77) Die Kritik richtet sich auf das Untersy-

el and: sich'somit um'eire reine
C S s chedre Entscheidung zwischen i
Alternativen begriinden soll; aber in" der Rege| = unabhéizn\giegl

von der Entscheidung - i d i
i g~ fiir den pddagogischen Umgang folgen-

3. Inkonsequente Verwendung der Ergebisse
In der Praxis werden dje

' Richtlini it
Intelligonzquations moen [ Inten dariiber; unter welchem

: ntelligenzschwiiche vorlj

gzlrfl::]ft slqgehalten, ir? d'er Sonderschule: sind agzﬁgkizzgrrz?t.
e ksg nittlichen _Tff;l!els.tgngen vertreten (Kniel 1979, S. 21)
ek mmeq sgr.r?lt inoffizielle Kriterien zyr Anwendu’ng wié
l. - das QISZIplmare Verhalten, die Méglichkeiten der U ;
ung in eine andere Volks i

I schule,  die -Aufnahmefihiskei

ggg:tI;st\s?rdS(t))nfierslchule (Probst 1’978, S5.1271) Voerl1 L)gfl;?z'li[eﬁz:
el solchen Fakt i itil i

gonziests autgennitin: v; en:gerne die Kritik.an den Inteffj-

r-einer. Uberbewert d
Zahi* gewarnt und eine indivi vertung . der.;,bloRen
verlangt. eine individuell .ausgerichtete Entscheidung

4. Faktische Irrefevanz

Soweit bekannt, lie i i
gt. die Selektionsquote. fiir. die. i
in
uAu:na;hgrg;:vegfar_;enP gelangten Schiiler pej ca: 90.% (Fors(i:::
.a. » 5. 17; Probst 1978, S.123). Das heigt. sje ;
~ ,. S. . ,si
*?Zsct’;’ daR’ deq Nutzenzuwachs dureh die Anwendunz l;tinse(;
gegen Null geht, bzw. dap durch cine Zufallsauswahl ays
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die” Entwicklung und Anwen-
prochen werden, Grundsitzlicher

den vorgeschlagenen Schiilern eine dhnliche Quote ,,richtiger*
Urteile ‘erzielt werden kénnte. Auch haben sich soziobkonomi-
sche Daten; . die wesentlich leichter zu gewinnen sind,. als
konkurrenzfihige Pridikatoren des. Schulversagens erwiesen
(Probst 1978,:5.125;.129; 146).

Wenn die-Anwendung eines Tests:also. primdr eine nachtrig-

liche ‘Legitimation einer-schon getroffenen Entscheidung dar-
stellt, mul die Frage nach ihrer wirklichen Funktion aufgewor-
fen werden. H. Probst (1978, S. 147—171) betrachtet den. Test
4ls:Teil einer Entlastungs- und Konfliktvermeidungs-Strategie.
Entlastet werden die betroffenen Lehrer von ihrer individuellen
Verantwortung, den Schulbehérden steht ein Manipulations-
instrument gegeniiber widerstrebenden Eltern zur Verfiigung,
deren Kapitulation vor so viel Wissenschaft und Unverstindli-
chem: leichter-erreicht werden kann (a.a.0., S.155). Fiir die-
jenigen schlieBlich, die Interesse daran haben, soziale Ungleich-
heit als Ergebnis von Leistungs- und Begabungsunterschieden zu
erkliren, dient eine Diagnostik, die ,,Verhalten' statt ,,Verhilt-
nissen‘‘ erhebt, einer Verheimlichung des Bedingungszusam-
menhangs von Sozialem und Invididuellem.
Die hohe-Sclektionsquote diirfte auch damit zusammenhdn-
gen, daB ‘eine Entscheidung fiir , nicht-lernbehindert immer
probiematisch ist, wihrend sich von der Entscheidung zur Um-
schulung nie  nachweisen 13Rt, daR sie falsch war: Versagt der
Schiiter auch in der Sonderschule, bestitigt sie sich ebenso; wie
wenn er die: Sonderschule mit durchschnittlichem oder sehr
gutem Erfolg absolviert, Im ersten Fall ist alles klar, im .zweiten
Fail: wurde . offensichtlich: eine.: dem Schiiler gemdfle Form
gefunden, im dritten Fall war eben die F&rderung besonders
erfolgreich {Abe & Preugel 1979, S. 18).

Die Schiilerzusammensetzung der Sonderschule fiir Lernbehin-
derte oder: die lllusion der intellektuell homogenen Gruppe
und ihrer Uberlegenheit ) '

,,Die Schule fiir Lernbehinderte ... ist ein Sammelbecken
fiir Schulversager der aligemeinen Schule. Von einer einheit-
lichen Zusammensetzung der Schiilerschaft kann keine Rede
sein.'* (Kniel 1979, 5. 14, 27)

Zu den wichtigsten Begriindungen fiir die. Unterrichtung der
zur. Zeit in die Sonderschulen fiir Lernbehinderte tUberstellten
Schiiler in:einer. eigenen Schulform. zihlt die Homogenitdt der
“Leistungsgruppierung. Nun 1Rt sich-zunichstempirisch nach-
weisen,.daR dicse. in der Praxis nicht gegeben ist: Intelligenz-
werte- streucn nach empirischen Untersuchungen zwischen ca;
S0- und.iiber- 100 Intelligenzquotientenpunkten, Auch iin: den
Schulfeistungen. st cine. betriichtliche. Variation:festzustellen
(Kniel 1979, S. 81 1.):
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ie faktische Nicht-Realisierung einer als
nen Bedingung wiegt die Problematisierung des
enitat der Leistung bzw. Intelligenz “als
hiiler der Lernbehindertenschulen weiseri in der
bliche Storungen der  Arbeitsmotivation auf “und
hwierigkeiten auch im sozialen Bereich: Konflikte zu
Bediirfnisse zu erkennen und umzusetzen, sich selbst —
positiv. — einzuschdtzen (Korte 1980, S.34f; Preuss-
Lausitz 1981, S. 151). Es wird hiufig vernachldssigt, daR dyrch
die Uberstellung in die Sonderschule latente Verhaltensschwie-
rickeiten erst eine ‘besondere Eigendynamik gewinnen, die
Schiiler haben ja.,,nichts mehr zu verlieren”. Diese bei éiner
verkirzten Ausrichtung an intellektuellen Fahigkeiten die die
Hilfsschiiler ,,zu einer geistig rezeptiven; passiven Unterrichts--
haltung®! verurteilen und sich »ZU sehr an: die Defizite der
Schiiler anpaRte(n), anstatt bessere Formen des Lehrens und
Lernens zu entwickeln (Nestle 1975, . 525).

' Der Lehrstoff der Sonderschule ist im wesentlichen identisch
mit dem: der aligemeinen Schule, es handeit sich lediglich um
eine Auswahl einfacher, »lebenswichtiger': Stoffe; verbunden
rplt Verlangsamung und Riickstufung: und 'einer ‘stafken Aus-
richtung auf das: Ziel sozialer AngepaBtheit (Kniel 197é
5.29f.). So besteht , die Gefahr, daR sich die (Sonder~)Schulé
auf das bloRe Anpassen an dje Lernbehinderung beschrinkt*
(Korte 1980, S.27). Die Einbeziehung der Lebensumstinde
v.a, auch der Eltern, gelingt der unterrichtszentrierten Schu|é
nur s'elten. Dahinter steht hiufig noch immer ein individual-
!<urf1t|ves Modell, das eine Behandlung des , Kranken* unter
isolierten Bedingungen fiir mdglich hilt,

Dif: auffillige Parallelitit des Sonderschulalltags zu jenen
sch.ullschen Strukturen, unter denen dje Sonderschiiler  yr-
spr.u'nglich scheiterten, wirft die Frage nach dem Verhiltnis
zwischen Regelschule und Sonderschule und der Funktion der
Sonderschule fiir Schule und Gesellschaft auf, :

Funktionen der Sonderschule oder: warum wir n/'c/ﬁ aut die
Sonderschule verzichten kdnnen k

»Durch sie ist die allgemeine Volksschile' imstande  dije
Forderungen der Zejt 2y erfiillen, durch sie wird fiir die Mit’welt
manche ‘Gefahr verhindert, dem Staat: und der Gemeinde
sterden nicht unbedeutende Kosten erspart-. ;" (Mayer 1906
zit. nach Abe & Preugel 1979, S, 12) :

“,,Hrlfsschulerziehung ist die Betitigung wahrhaft christlicher
Nfichstenliebe. Der Staat handeft skonomisch wenner-die
Hilfsschule férdert. Die Volksschule erfihrt dL;rch die Hilfs-

schule cine fiihlbare Entlastung.* (Dohrmann 19 i ac
Altstacdt 1977, S. 174) R e
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So offen wie die zitierten Vertreter der Hilfsschulen werden .
sich. heute nur wenige Befiirworter der Sonderschulerziehung
duBern. Die angefiihrten Funktionen aber gelten im wesent-
lichen noch: immer {vgl. v.a. AAB u.a. 1974, S. 50~57): Die
Entlastung -der-allgemeinen- Pflichtschulen durch die Selektion
von:Schiilern'mit Lern- und Verhaltensschwierigkeiten war und
ist-die zentrale Funktion, durch welche die Sonderschule:fiir
Lernbehinderte der allgemeinen Schule eine Steigerung ihrer
Effektivitit ermdglicht. Die nachschulische i{ndifferenz gegen-
iiber den ehemaligen. Lernbehinderten, etwa in der Berufsein-
miindungsphase {Forster u.a. 1981, S. 32—35), bestitigt diese
Funktion, .

Die Funktion der unmittelbaren Kostenersparnis ist daher
insofern gegeben, als eine Integration dieser Schiiler in-die
aligemeine Schule unter gleichbleibenden Bedingungen (v. a.
des Schiiter-Lehrer-Verhiitnisses) kaum denkbar ist. Eine mit-
telbare Kostenersparnis ergibt sich durch die-Sozialisationsfunk-
tion der Sonderschule, d.h. durch die Qualifikation:zur Ar-
beitskraft ,,;minderer Giite’ und die zumindest iiberwiegend
gelingende Bindung an systemkonforme Ziele- und Mittel, wel-
che Folgekosten im' Sinne von Fiirsorgekosten bzw. andere
Erscheiungsformen sozialer Devianz reduzieren.

Gegeniiber potentiellen Abweichern der Regelschule erfiillt
die Sonderschule eine disziplinierende Funktion. Zugleich un-
tergribt sie die Solidaritit der Schiiler und férdert die Produk-
tion entlastender Vorurteile bzw. Siindenbock-Vorstellungen.
Gegeniiber der Offentlichkeit suggeriert sie, es werde etwas fiir
Behinderte getan (Al/ibifunktion) und sie erlaubt in ‘dieser
Funktion zugleich Politikern und Administrationen den Nach-
weis ihrer idealistischen Gesinnung. Weitere /deologische Funk-
tionen sind die Festigung der Interpretation, das hierarchisch
gegliederte Schulsystem sei Ausdruck ,,natiirlicher’ Begabungs-
unterschiede, sowie die Ablenkung von-den Zusammenhingen
zwischen schulischer Situation und schulischem MiRerfolg
durch: eine defektorientierte, die Schule entlastende Auflsung
der Widerspriiche,

Die eigenen I[nteressen oder: warum die Sonderpddagogik zu-
meist die Verhiltnisse legitimiert

,,Soweit heilpidagogische Wissenschaft diese Voraussetzun-
gen ihres ,Gegenstandes’ libersieht, . . . verwundert es nicht, daf
sie ausschlieBlich- und mit Flei® damit beschiftigt: ist;. den
lernbehinderten Schiiler zu definieren, zu klassifizieren und: zu
differenzieren .. ." (Aabu.a.1974,S. 20)

Das Interesse des ersten Sonderpddagogen, sich der durch die
sich konsolidierende Volksschule produzierten Schulversager
anzunehmen, das anfinglich noch vorhandene Bewuftsein der
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ischen extremer Armut und Schulversagen Behandlungen des Themen berelchzs gehitk uz;na,dzzfudr:ievzi?ilteﬁrlgs
J s, 12), warden baid durch neue Interes- |nstituti0nalls:e’rung der S‘on~derpa agog e e
: ' zuriick..Daher ist auch die in ('1-er BR.D seit ca. : laufende
pProblematisierung der Sonderpadag0g|k in der Form
derschulpidagogik -kaum:rezipiert worden,

nahsré‘rungs- und Standesinteressen” begiinstigten
¢ i i i i ik abseits der
die Propagierung elnerelgenfan Padggoga its ¢ ) . )
einen Erziehungswissenschaft, einer eigenen Institution Die Einschitzung des status quo und der Enlt)\;V{(t:)IiILén(gjs(;[fcrlh
o AUSdehnéng abielt; ad“gembemerd?h:'en,dl::?garrut?gd:; denzen des qSterrelghlSChen S[jobr::drl(;rssscef;ulvc:?;egsmi?ist rativ mit
einem eigenen Gegenstand, dem besonderen, anders weitgehend jenen Personen : , adn /
g‘éhij!er. Die heutige Arbeitsstellung in der bildungspolitischen Belarg1gen dieses Sektors befaBt sind. Da bei diesen Personen
Diskussion ist so auch Teil einer selbstgewihlten |solation. eine grundsitzliche Identifikation mit den Rahmenbfdll(f}'gnun”egnez
; . S R ) < - 5
citechaft der hellpidzgonschen Wisansmf ey s i e mor systemimmatonto. Eincchitrungen erwartat werden.
¥ e u - » H > .
ik fese. Rahment Zn e nSc'hal T priort nur .SyStenjlmmi]ne' henden [nterpretationsmuster, die
derschullehrer, diese Rahmenbedingungen ihres uns zu ver- ; Dennoch sind die vorherrsc : e etvan: ioser
drdangen bzw. nicht wahrzunehmen und statt dessen dlf: md:vn» Legitimationsstrategicr ‘und die Zukunf‘ffspdt.rSp"n o A tart
duellen Defekte ihrer Schiiler besonders zu betonen, die ihrem Gruppe von Interesse, nicht nur zur vollstan Igel; e
Selbstverstéindnli:s als Helfeir entgegegkorgmedn. R sierung dieses gesenschaf;hchen Te'fl?ierf(]);(ce?tsé:onA]irhauptsiich-
Die starke Funktiona isierung der Sondersc ule fiir- Lern- Einschitzung der Verdnderungsmoglic . !
behinderte [4Rt allerdings nur geringe Spielriume fiir eigenstin- liche Grundlage der folgenden Darstellqng kann al{ elme‘e19d7e§i
dige, an den Bedi?rfnisgen und Lebenserfahrunge:n der:Schiiler iri der. Zeitschrift Heilpidagogik ersdchIﬁnzr;em/z:rlu:k;zzriffen
orientierte Unterrichtsziele und -methoden zu. Sie steckt auch Sonderschulreferenten aus gechs Bundesldn e Easer
denBRahqu abpﬁir eirlf['innere Relfor:rnr d\e/r ff)nnddeerzsffgufr'nrissen werden  (Fuchs, Helbock, Linthoudt, Malle, aler,
evor die Perspektiven mégliche erd

S 1978}.
werden, ist es notwendig, den BewuBtseinsstand der in. Oster-

. . . . S sirefor ‘ s in der
reich fiir das Sonderschulwesen verantwortlichen Schuladmini- Interpretation der Entwicklung des Sotiderschulwesens:-in de
stration zu erkunden. :

2. Republik

Die Ausweitung, Differenzierung und \{ersc!bstﬁnd}guhgégs

‘ v Sonderschulwesens in der 2. Republik wird allgenjem .p(‘)‘sljtw

schen Sonde oty tng. und Legitimation des Gsterreichi- ' bewertet. Nach der Unterbrechung einer | ersten Bliitezeit'* des
schen Sonderschulsystems

ostérreichischen Sonderschulwesen durch die‘ ”RULkbch?ggcudis
2. Weltkrieges** (Knapp 1971, S. 4‘f,) -oes lst/au'fsch uh rug ;
daB in dc¢n historischen  Riickblicken d|>c I\atclsﬂtro?gh‘ﬁ_
nationalsozialistischen Ideologie und I?I'AXIS gegcnubel e i
derten mit keinem Waort erwdhnt wutd - w!r(d von ler:)esr;\
,imponierenden WachstumsproszeB' (Gruber, I)ZA/,t s.dic;cli
einem , gewaltigen Aufschwung® ;?»cspr()chcn. Als \ 0 3: caer
Entwicklung werden | de ldcallsnm.sl(.lcr Lchrcr, er v]'a|e
Pionicrzeit pragte’ (I'inthoudt 1977, S. %,35), ,die h07hge 55016’7)
Einsteftung der. . . Verantwortlichen* (l..mthoudt ’|9 '8, 5. hr(ii
oder die Bereitschafl aller befeiligten Stcller} L2U elnche ;
chen Zusammenarteit im Dienste der 'Belnl?dertben‘ Q( u(c3 s
1978, S. 38) wahrgenommen. Durch dicse ld&lhstls;hf: ”een-
schichtsinterpretation nnd dice cnl‘sprcclwndtj‘ Worlwfi I sjo.htC
woh!l atch potentictie Kntiker dlol\scr Lnllwscklung insrec

ic in dic linke | obe) geriickt werden.
Lmthtvrg:)/::;‘hll?lgesc1/worl\' 1062 und det (L!Il’l‘]‘f,‘l‘f()‘g‘t(}n gesc;jtz»
fichieir Fundieruni” der Osganisation” und Dlliercn'uerung {er
fivoieonen sowic deér Frfassung ~und - Unterrichtung = der

In der bildungspolitischen Diskussion in Ostérreich spielt die
Sonderschule eine marginale Rolle, ihre Funktion und Legiti-
matijon ist kein Gegenstand kontroversieller Auffassungen, Im
Gegenteil: Es kommt vor, daR dic' Existenz der Sonderschulen
bei Gesetzesnovellen soweit verdringt wird, daB die Ausfiitirbar:
keit schulischer Veranstaltungen unter den besonderer Bedin-
gungen der Sonderschulen nicht beriicksichtigt wird — so ge-
schehen ctwa bei der Festlegung der Mindestschiilerzahlen fiir
,.berufskundiiche informationen*. In der AuSeinandersetzung
iber die gemeinsame Schule der 10--bis T4-jihrigen (Gesamt-
schuldiskussion) wird gemeinhin ‘dariiber hinweggesehen, daf
unser Schulsystem nicht erst ab dem 10: Lebensjahr eine wei-
thenstellende Differenzierung vornimmt; sondern sein Funktio:
nieren bereits in der Volksschuie auf einer Ausglicderung jener
in ¢ine Restschule beruht, dic den Minimalanforderungen nicht
entsprechen.

Der weitgehende Mangel an sozialwissenschaftlich fundicreen
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Schiiler: wird allgemein eine zentrale Rolle fiir die Dynamik und die Eltern der Betroffenen, mit denen ,heute noch oft (ein)
Strukturierung der Entwicklung zugeschrieben: Zu deren:Ab- zdhes Ringen um den fiir die Bildung des Sorgenkindes besseren
sicherung habe ich die grundsitzlich- zu bevorzugende Einrich- Weg* (Linthoudt 1977, S.235) gefiihrt werden muB, da die
tung eigenstindiger Sonderschulen, die von einem eigenen Eltern: hdufig-vom- Prestigedenken geleitet sind (Malle 1978,
Sonderschuldirektor geleitet werden, und die Errichtung einer S.56) und-von::Reformpublizisten in ., trigerischen Hoffhun-
eigenen fachlich qualifizierten Sonderschulaufsicht besonders . gen gehalten werden (Fuchs 1978, S. 45). Auch in den
beigetragen (z. B. Lindthoudt 1978, S. 72, Thaler 1978, S. 80). Massenmedien- werde die- Sonderschule zu’ sehr vori:ihrer Aus-
Nach dem bereits seit lingerem erreichten ,,Vollausbau®™ des ‘ sonderungsfunktion her beurteilt: ,,Von der positiven Funktion
Sonderschulwesens in Wien (Maschka 1975, S. 237) wird auch . der Entlastung der Normalschule, deren Absolventen dereist ..,
in den Bundeslindern die stiirmische quantitative Entwicklung | indirekt auch fiir den Behinderten sorgen, von der optimalen
der sechziger .und siebziger Jahre als im wesentlichen abge- ' Ausbildung der Krifte innerhalb der durch. die Veranlagung
schlossen betrachtet (z. B. Linthoudt 1978, S. 67). gezogenen Grenzen ... redet niemand‘‘ (Fuchs 1978, S. 45 f.),

; In der Sorge um  Organisationhdhen, im Kampf-um die
Aktuelle Probleme ] ,,Herausgabe* sonderschulbediirftiger Kinder und im Bemiihen
In die Genugtuung iiber das Erreichte mischt sich die Sorge ' um offentliche Anerkennung scheinen die Probleme der betrof-
um-die Konsolidierbarkeit des status quo. Hintergrund dieser fenen Schiiler kaum noch auf. Sorgen bereitet den Sonderschul-
Besorgnis sind demographische Verinderungen und. der- damit } verantwortlichen am- ehesten die berufliche Zukunft -ihrer
verbundene Riickgang an. Pflichtschiilérn, (Die Zahl.der Pflicht- Schulabgdnger. - Dem abgesteckten Rahmen folgend  wird zu-
schiiler. ist :etwa: zwischen 1974/75-und 1979/80 um mehr als . = meist. auf den notwendigen Ausbau nachschulischer Sonder-
100.000-gesunken.)-Dadurch kommie es zum ;,Zuriickhalten-an institutionen-verwiesen (z. B. Fuchs 1978, S. 42).
sich: sonderschulbediirftiger. Kinder in der Regelschule (Lint- :
houdt 1978, S. 73). Dies iRt befiirchten, daR etwaige friihere | Grundsatzfragen, Legitimation
Abschiebetendenzen'* aus ,,kiassengeometrischen Uberlegun- Die Wiinsche nach: Absicherung des Erreichten, nach Beseiti-
gen“ durch Haltetendenzen'* ersetzt werden kdnnten: (Gruber gung bzw. Korrektur von Strukturschwichen und nach Verbes-
1977, S. 508). Diese Befiirchtung wird empirisch durch den serung- des images der Institution Sonderschule sprachen aus
Riickgang von Sonderschiilern auf den untersten Schulstufen den bisherigen Aussagen der Sonderschulverantwortlichen, Ent-
gestiitzt(Thaler 1978, S. 80), allerdings ist bisher kein Riickgang . sprechend ist ein deutlicher Konservativismus gegeniiber Forde-
des' Sonderschiileranteils insgesamt festzustelien. Der absolute rungen nach Verdnderungen und eine Unwilligkeit, bestimmte
Riickgang ‘an Schiilern stelit insbesondere fiir niedrig organi- f Grundsatzfragen. zu. diskutieren, zu vermerken. Selbstzuge-
sierte lindliche Sonderschulen — die (vorschnell) mnicht selten schriebene Effektivitdt, das Postulat der Unersetzbarkeit (Gru-
bereits bei der Existenz von zwei Klassen errichtet wurden — ; ber 1977, 5. 506, 510) und die Erinnerung an die Funktionen,
eine Bedrohung dar. Es kommt zu unmittelbaren Interessen- ' die fiir Gesellschaft: und Normalschule erfiillt werden. (Fuchs
kollisionen mit Volksschulen, die selbst in ihrer Organisations- . 1978, 5.45f.), sind als Versuche zu werten, das Sonderschul-
hshe gefihrdet sind. Neben der Forderung nach einer strikten wesen auferhalb. kritischer Einschitzungen zu stellen. Zu die-
Durchsetzung der gesetzlichen Bestimmungen zur Erfassung - sem Zweck werden auch ,,Feindbilder* von den blassen Theore-
alier Sonderschuibedirftigen (Linthoudt 1977, 5. 509) — werden : tikern, die die erfahrenen Schulpraktiker umi Stich lassen und
etwa. auch. eine ., pflichtige. Untersuchung'’ aller auffalligen den , pddagogischen Radikalinskis‘!, die mit getarnten: Klassen-
Schiiler. vorgeschlagen wird (Gruber 1977, 5.509) — werden ' kampfideen' nach-,,Orden und Aufstiegsposten‘* lechzen, be:
Verdnderungen der Voraussetzungen zur Errichtung von Son- | miiht (eine klassische Projektion, entsprungen der. ingstlichen
derschutklassen. (Senkung der Klassenschiilerhochstzahlen,. dif- : Verteidigung der eigenen Positionen, vgl. Fuchs 1971, S.47;
ferenzierte Schiilerzahlen), Schutzbestimmungen fiir eine Min- f 1978, 5.43,49). :
destorganisationshohe . — auch der Volksschule: —. und. eine . Diese Tendenz wird " vereinzelt ‘sogar von’ Praktikérn des
partielle” Zentralisierung des Angebots (Schulverbidnde) vorge- , Sondérschulwesens kritisiert:,,So kann der Aufbau von Sonder:
schiagen. einrichtungen zu- einer Idealform - im - Administrativen flihren.
Was die : Stellung  der: Sonderschulen. in. der. 6ffentlichen Durch Erldsse und Gesetzesnovellierungen werden Unebenhéiten
Meinung betrifft,-wird nicht selten. ein Mangel an Wertschit: beseitigt .. .- Jede Verdnderung irritiert das bestehende; gégen
zung und Einsicht beklagt. Hauptzielgruppe solcher Klagen: sind ‘ Angriffe abgeschirmte System und kdnnte eine andere Flinktion

der Beteiligten mit sich bringen** (Bieler 1974, S. 595),
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“‘Unter den.Verantwortlichen herrscht jedochliber die Grund-
pfeiler des Sonderschulsystems Einigkeit: Angestrebt wird eine
moglichst friihzeitige Erfassung und Ausgliederung-der ;,schwa-
chen** Schiiler ,in die seelisch bergende, tragende Gruppe:von
annihernd Gleichgearteten, um diese von ,permanenten Mif-
erfolgserlebnissen zu befreien* (Fuchs 1971, S. 43 bzw. 1978,
S. 41). {DaR diese zunichst als Voraussetzung der Befreiung die
Kriterien der Sonderschulbediirftigkeit, also den permanenten
MiRerfolg erfiillen missen, wird dabei verschwiegen.) Von weni-
ger ,,heroisch’* motivierten Personen wird diese friihzeitige Aus-
gliederung weniger als Réttung, denn als Bedingung spdterer
Integration gesehen: Sie diene dazu, gewisse Voraussetzungen
(fiir eine gesellschaftliche Eingliederung) bei den Behinderten
selbst zu schaffen, sie durch medizinische, therapeutische und
pidagogische Hilfen Riickstinde aufholen und soziale Stérun-
gen abbauen zu lassen (Waser. 1978, S. 35).

Die beste Organisationsform zur Férderung dieser Schiiler sei
die eigenstindige Sonderschule. Riumlich-und organisatorisch

integrierte -Formen: seien - eher als Ersatzldsungen, als ‘Kompre- -

““misse Zu. betrachten:: Definitionen der. Sonderschule -als ;;Be-,
gleitinstitution  der - Normalschule', deren Ziel es ist, diese
Funktion auch wieder abzugeben, wenn besondere: MaBnahmen
nicht - mehr nétig- sind {Waser: 1978, S.-36), stehen vereinzelit
und sind angesichts der-nicht gegebenen Durchldssigkeit und
fehlender. Versuche, diese durchzusetzen, als reine -Legitima-
tionsstrategie anzusehen. ‘
Vor Forderungen nach  Integration wird gewarnt; v. a; wenn
diese als ,,Integrationseuphorie’* (Waser 1978, S. 35) - auftritt.
Gleichzeitig wird Integration als-Konzept vereinnahmt, das von
den Sonderschulverantwortlichen“unseres ‘lLandes schon’ lange
gepflegt wird. Dies gelingt; indem. auch die ,,Emglcederung in
eine Gruppe etwa Gleichgearteter, Gleichinteressierter, Gleich-
" fihiger..o. ‘(als). einc:sinnvolie Integrationsform** - betrachtet,
wird (aaO S.38). : :

4. Perspektiven unid Entwlcklungsmog,hchkcrten

Dic <)ste,netchl,5(he Sondersghuh fiir Lunbchmdertc (A{iff

gemeine Sonderschule) ist-als stabiles System mit entsprechen-
den legistischen und administrativen Absicherungen. zu betrach-
ten. Aktuell s ein Zustand. der Konsolidierung. erreicht;:dic

interessen sind etablicrt und abgesteckt. Frots wieler objektiver

.~ Schwichen und der nicht selten. subjektiven Abk‘hnum, der
ufAmittelbar Betroffenen befindet sich dicser Schultyp nichtin

ciner Legitimationskrise.- Vietmehr weist. v olenbat: hohe

‘Funktionalitit. auf; die. er. abseits : dffenticher  Beachtung. er-

bringt.
Seitens: der-Bildungspalitiker und Schuladminisization sind

12

keine Tendenzen zu grundsitzlich neuen Wegen des schulischen .

Umgangs mit Behinderten zu sehen. Zu einer grundsitziichen
infragestellung gibt es weder wirtschaftliche Interessen, politi-
schen Druck aus der Offentlichkeit, geniigend Experten, die der
Legitimation ' der Sonderschul-Administration entgegentreten
oder Politiker, die sich davon Meriten erhoffen.

Dennoch smd die vorgeblich festen- Grundlagen dieses rei-
bungslos funktionierenden Gebiudes weniger solide als sie
erscheinen bzw. glaubhaft gemacht werden, sind Grundannah-
men briichig und Widerspriiche latent vorhanden. Es erscheint
also mdglich, da duBere Entwickiungen wie wirtschaftliche
Verdnderungen (sowohl erhdhte Arbeitslosigkeit als auch Ar-
beitskriftebedarf), die Verschirfung von Widerspriichen in der
allgemeinen Schule oder die zunehmende Artikulation von
Betroffenen in Verbindung mit allgemeinen BewuBtseinsinde-
rungen gegeniiber Mechanismuen der Ausgrenzung, die Sonder-
schule zu einem &ffentlichen Thema machen. Mdgliche Ent-
wicklungslinien k6nnten dann sein:

Auflassung der Sonderschule per Dekret

Wenn die vermutete bessere Férderung in der Sonderschule
sich gegeniiber dem Belassen in der allgemeinen Schule ohne
Férderung als nicht gegeben bestitigt (s.o.), kénnte- eine
SchluRfolgerung sein, die Sonderschulen fiir Lernbehinderte
abzuschaffen, ohne besondere MaRnahmen zur Integration zu
ergreifen. Diejenigen, "die darin einen Zynismus erblicken,
mdgen bedenken,; daRdie Ausgliederung auch per Dekret und
hdufig nicht nach dem Willen der Betroffenen erfolgt. Fiir die
betroffenen Schiiler allerdings wiirde es bedeuten — ‘ob-aus
Sonderschule oder allgemeiner Schule-abgehend — die:Pflicht-
schulzeit” mit erheblichen Leistungsriickstinden zu beenden,
Gegen eine soiche L8sung wiirden daher vermutlich auch viele
Gegner der Sonderschule auftreten.

Bemiihungen um eine Reform der Sonderschtuile

Kritik an der Sonderschule kdnnte auch zu Bestrebungen
fithren, die Sonderschule umzugestalten. Das bedeutet fiir-deren
(konservatwe) Verfechter u. a. den Versuch, jene Bedingungen,
die die Besonderheit des Sonderschulunterrichts darstelien sol-
len, -konsequenter: zu- realisieren, etwa die- Homogenitit: der
Klassen, die besondere Qualifikation der. L.ehrer-oder -die
speziellen Unterrichtsmethoden = und -mittel;: jedoch ohne
grundlegende: strukturelle Eingriffe. Am Konzept der eigenstin-
digen' Sonderschule kdnnte so festgehalten werden, verbunden
auch-. mit- einer. Kritik an. der.allgemeinen Schule;: wodurch
gleichzeitig Integrationsforderungen- als. unrealisierbar: zuriick-
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gewiesen werden kodnnten. Eine konsequente Durchsetzung
selbst solcher immanenter Verinderungen ist allerdings: nicht
wahrscheinlich: Die enge funktionelle Abhiingigkeit der Sonder-
schule ldBt eine ,,Perfektionierung’® schwer vorsteilbar erschei-
nen, auch weil. diese Kosten aufwerfen wiirde, welche die
derzeitige Kosten/Nutzen-Bilanz der Sonderschule verindern
wiirden. Fiir die betroffenen Schiiler wiirde.sich wahrscheinlich
auch bei einer derartigen ,,Reform‘ wenig indern: Ist -doch
h&chst zweifelhaft, ob die Strukturmerkmale der Sonderschule
fiir Lernbehlnderte tiberhaupt zum gewiinschten. Effekt fiihren
und ob sie den unerwiinschten Neben- und Folgeeffekten etwas
entgegenzusetzen haben.

Wihrend konservative  Verfechter der separierten Sonder'
schule, auch aufgrund ihrer Anpassungs--und Verwertungsfunk-
tion den Vorzug' geben, -wird. das gegenteilige: Ziel =~ die
Emanzipation - der: Schiiler ausihren  Lebensverhdltnissen -
ebenfalls zur Begriindung dieser Institution-vorgebracht, wobei
allerdings - curriculare. Erneuerungen: gefordert: werden.

Es ist zweifelhaft, ob eine solche ,,Gegenfunktionalisierung
der Sonderschule realistisch durchsetzbar ist und ob sich nichtdie
Unméglichkeit einer | Integration durch [solation‘* auf anderer
Ebene reproduzieren wiirde.
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Integration eines Teiles und teilweise Integration

In verschiedenen Staaten, wie den USA oder Schweden,
werden integrierte Formen schulischer Ausbildung schon [dn-
gere' Zeit ‘praktiziert und sie haben sich auch schon in der
Schulgesetzgebung niedergeschlagen (Kniel 1979, S.171). In
der Bundesrepublik Deutschland empfahl-der Deutsche Bil-
dungsrat 1973 grundsitzlich eine Umkehr, den Weg der:schuli-
schen Integration iiber ein abgestuftes System, das mehr als eine
additive Verkniipfung von Regelschule und Sonderschule vor-
sieht und auch Strukturverinderungen in der Regelschule impli-
ziert (Deutscher Bildungsrat 1973; zur Ubersicht vgl. U. Preuss-
Lausitz 1981, S.91—98). Diese Vorschlige sind bisher aller-
dings kaum realisiert worden.

In Theorie und Praxis entwickelt sich aus den Schwierigkei-
ten umfassender integrativer Modelle hiufig die Tendenz, die
Integration auf einen Teil der lernbehinderten Schiiler zu
beschrinken. So kdnnte etwa die bereits erwihnte Einengung
der Integration auf die ,uneigentlichen’ Sonderschiiler, die
soziokulturell Benachteiligten, zu einer langfristigen Verfesti-
gung der separierten Sonderschule filhren und gleichzeitig keine
besonderen Verinderungen der aligemeinen Schule bedingen
(Altstaedt 1977, S. 223). Die ,,schwierigen‘* Schiiler: kdhnten
iiber individuelle Forderungsprogramme — wie sie ja schon: fiir
andere, nicht-sonderschulbediirftige Kinder etabliert werden —
,integriert’ werden. Auch der &sterreichische Schulversuch zur
integrierten Grundschule folgt diesem Konzept.

Andere Integrationsansitze zielen v.a. auf gemeinsame So-
zialerfahrungen ab, klammern damit aber die zentralen Pro-
bleme der Schule — das Lernen — aus.

U. Preuss-Lausitz, der die verdffentlichten Erfahrungsbe-
richte iiber Integrationsversuche in der BRD ausgewertet hat
(1981, S.105—134) kommt zum SchluB, daR fast-,jeder
Versuch, den Frontalunterricht abzubauen, die Erfahrungsnihe
des Curriculums zu vergrdRern, den affektiven Bezugder Schiiler
zu den Unterrichtsinhalten zu beriicksichtigen und die Bezie-
hungsstruktur zwischen Lehrern und Schiilern zu- dndern‘
(a.2.0. S. 105) Teilerfolge erzielen kann. Allerdings zeigte sich,
daR ,,Forderkonzepte, die faktisch eine Ausgrenzung innerhalb
der Regelschule darstellen, oder solche, die sich ausschlieBlich
auf unterrichtliche Lernziele im fachimmanenten Sinne konzen-
trieren; ... nur begrenzte Erfolgsaussichten (haben)‘‘ (a.a,0.,
S. 133).

Umfassende Integration durch Verdnderungen der a//gememen
Schule und zusdtzliche Hilfen

Aus den bisherigen Ausfilhrungen geht hervor, dal jede
Diskussion um eine: umfassende Integration, d. h..eine Integra-
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tion, die nicht schon vom Anspruch her sich auf einzeine EALK; G., Zur sozialen Konstruktion einer Paria-Population oder Wie

Schiifergruppen oder Teilbereiche beschrinkt, ‘nicht als rein man retardiert wird, in: H. WALTER (Hrsg.), Sozialisationsforschung -

Band I, Soznalokologle — neue Wege in der Sozialisationsforschung
sonderpadagoglsche Integrationsdiskussion - gefiihrt - werden Friedrich Frommann Verlag, Stuttgart - Bad Carmstatt 1975,
kann, sondern Umgestaltungen der allgemeinen Schule: erfor- 6. 151195,

dert. Denn die ,Diskussion..der Integration . von: lern- und FORSTER; R., Materialien zur Struktur und Entwickiung der Ssterrei-
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Wir danken Rudolf Forster. fiir die Bewilligung zu dieser
Erstérscheinung! (Siehe auch Inserat aut der Deckelriick seite!)
Der Artikel wurde im Einverstindnis mit dem - Autor - leicht

geRiirzt.

realitét

Was wissen wir Lehrer schon?

Es war gegen Ende des Schuljahres — 4. Schulstufe einer
angeschlossenen ASO-Klasse. Ich hatte mich entschlossen
Apdreas die- Klasse wiederholen-zu lassen (heute wiirde ich e;
nicht mehr tun). Seine Leistungen in Deutsch waren seit Ostern
eh.er schlechter - als . besser- geworden, und  sie entsprachen
k'elnesfalls den Anforderungen des Lehrplans. Also gab ich ihm
eine Mahnung mit nach Hause.

Am nidchsten Tag brachte er sie mit der Unterschrift der
.Mut“cer zuriick. ,,Hast 'du sie dem Vater auch gezeigt? ** fragte
|ch lhn. »Nein, glauben Sie, ich laR mich erschlagen!** Es gab
mit einen RiB. Was hatte ich hier wieder iibersehen?

Es lieR mir keine Ruhe und ich beschloR; die Eltern-von
Anfireas aufzusuchen. Ich hatte etwas Angst — womit solite ich
meinen Besuch begriinden?:Ich konnte nicht einfach sagen; daR
ich 'sehen wollte, ob és stimmt, daR ‘der Vater die Ki‘nder
schiug! DaA fiel ‘mir ein, daR die Mutter hochschwanger war —
zum: 10. Kind. Wenn: es geboren wurde, hatte ich einen guten
Vorwand fiir einen “Hausbesuch. So: machte ich es auch. Ich
brauchte nicht mehr alizu lange darauf zu warten. :

Die Familie besaR ein eigenes Haus, gleich neben "dem
Bauernhof des GroRvaters. Der Vater war Arbeiter, die Mutter
ver'SQrgte den - Haushalt und-die 10 Kinder. Auerdem half sie
bei jeder Gelegenheit am Bauernhof ihres Vaters mit. Sie schien
das gern zu machen, vermutlich-bekam sie dafiir mehr Anerken-
nung. '

Auch hier begegnete ich der Einstellung; die ich von meinen
Schiilern so gut kannte:

K&rperliche Arbeit hat absoluten Vorrang!

B Es fiel mir: sehr schwer, {iber die Geburt des 10. Kindes und -
tiber (!re Tatsache, dafl Andreas die Klasse wiederholen mufRte
auf (.ile Lebensbedingungen der Familie sprechen zu komment

Die Frau versuchte mir zuerkldren:

,',Sehen Sie; Frau Lehrer, ich hab sehr viel Arbeit. Ich muR
meinem Vater helfen ... und die Arbeit hier im Haus-. . . und
mit.den Kindern:; .- :

Ich schaff’ es-einfach nicht, mit ihnen auch noch zu lernen.
Ich schau’ hc_z/t, dak “sie- die’ Aufgabe -am: Nachmittag machen
defm wenn ER-um 5 Uhr heimkommt; muB-alles fertig sein. E;
will keine Schulaufgaben mehr sehen: Er schligt sie hochstens,
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wen#i er einen Fiinfer unterschreiben muf und. schimpft mit
mir, daB ich sie nicht mehr zum Lernen anhalte. Aber wie sol/
ich das tun? Die Kinder sind auch lieber.am Bauernhof, Dort
arbeiten sie auch schon recht brav mit. Arbeiten; das kénnen
sie. Das sollten Sie einmal sehen!*’

Als ich heimfuhr, hatte ich viel zum. Nachdenken. Ich
besprach es am nichsten Tag mit meiner Kollegin.

Eines stand fiir mich fest: Zu Schulbeginn mache ich gleich
einen Elternabend, und da miissen die Viter her.

So geschah es! Wir schrieben eine Einladungan die Eltern; in
der wir-die Viter ganz besonders baten, zu kommen. Einzelne
ndtigten wir fast her — telefonisch.

Als es so ‘weit war, waren sie wirklich fast alle'da, bis auf
zwei Ausnahmen. Eine:davon-war der Vater von Andreas. Er
rief mich . zwar. am- nichsten Morgen - zu Hause an' und
entschuldigte sich:

Er habe einsilieren miissen!:

Ich wunderte mich nicht: Arbeit ist sein hochster Wert,

J...da missen-die Viter her!
Konzept fiir den T. Elternabend

Dieser.: Elternabend fand: im :Klassenraum: statt, fiir: beide
Sonderklassen gemeinsam (beide Lehrer waren:anwesend).

Das Folgende sind Notizen,-die wir uns als-Vorbereitung zu
diesem Elternabend gemacht hatten.: Natiirlich  lief-er nicht so
,geschliffen’* ab, sondern es wurden dazwischen: persdnliche
Erfahrungen erzihlt {(sowohl von den Lehrernalsauch von den
Eltern). ,

Bei der BegriiRung dankten wir besonders den-anwesenden
Vitern fiir ihr. Erscheinen. Wir wiesen auf die Bedeutung:der
Rolle des Vaters in der Erziehung der Kinder hin.

Der Vater setzt meist das Anspruchshiveau.

Er HuRert Wiinsche — die Mutter soll sie bei den Kindern
durchsetzen. Dadurch befindet sich die Mutter.in einer unange-
nehmen PUFFERROLLE.

Erfillen die Kinder .nicht die: Erwartungen: des  Vaters,
beschuldigt er die Frau, dafs sie ihre Erziehungsaufgaben nicht
erfiille. :

Wir. versuchten den Eltern klarzumachen,: wie: wichtig ein
gemeinsames Vorgehen in der Erziehung ist.

AnschlieRend hielt ich ein kleines Referat; hier die Notizen
dazu: : :

schon der Name sagt, sind das nur: Anlagen:=:die entwickelt
werden oder nicht. Dabei spielen Vater und:Mutter eine Rolle,
ob sie: das:nun. wollen oder: nicht. Auch: wenn der Vater nie da
ist, spielt er eine:Rolle; Seinem Kind fehlen-alle Eigenschaften,
die es von ihm lernen wiirde ‘und -das. Kind lernt aus:der
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Unsere Kinder bekommen bestimmte Erbanlagen mit:-Wie

wenig wert, daf er sich nicht um mich kiimmert.*

Das Kind wei das selten bewufRt, d. h. es wiirde das kaum
sagen; wenn man es danach fragt, Aber dieses unbewufte
Wissen beeinfluRt. die  Entwicklung des Kindes mehr als alles
Bewufte.

Schon'dem 'ganz kleinén Baby' geben'die Eltern solche
Informationen mit und schieben es von Anfang seines Lebens in
eine bestimmte Richtung.

Das Kind wird ein Gewinner oder ein Verlierer.

80 % der angelegten Intelligenz ist bis zum Schuleintritt
ausgebildet. Das heift: Von der ganzen Intelligenz, die den
Kindern mitgegeben ist, liegen vier Fiinftel fast ausschlieRlichin
der Hand der Eltern und ein Fiinftel in der Hand der Lehrer
und anderer Menschen (meist auch wieder die Eltern).

\Es ist klar, daB der Kreis der gesamten Intelligenz bei
manchen Kindern groRer ist, bei manchen kleiner. Fiir uns ist
wichtig, dal .wir den gesamten Kreis der Intelligenz eines
Kindes wirklich ausniitzen und daB das lebenslang ungeniitzte
Stiick moglichst klein bleibt.

Wenn wir sagen, daB ein so groRer Teil der Bildung der
Kinder in der Hand der Eltern liegt, dann nicht, weil wir Lehrer
uns vor der Verantwortung driicken wollen, sondern um zu
zeigen, daB es ohne elterliche Mithilfe einfach nicht geht!
Eltern sagen jetzt mit Recht: ,Wie sollen wir das tun, wir
haben das nie gelernt!*

Wie stellen wir uns Ihre Mithilfe vor: 2 wichtige Zeitab-
schnitte prdgen unsere Kinder:

— Dije Vorschulzeir

— Die Schulzeit

Die Vorschulzeit ist bei den Kindern, um deretwillen Sie
jetzt hier sind, schon vorbei. Aber einige von Ihnen haben noch
kieinere Kinder, deshalb ist es wichtig, auch dazu etwas zu
sagen:

Das Wichtigste fiir die Ausbildung der Intelligenz ist. das
Reden. Reden Sie mit Ihren Kindern; geben Sie ihnen Antwort.
Alle kleinen Kinder fragen, aber sie héren auf, wenn sie keine
Antwort bekommen oder weggeschickt werden,

Reden kanh man mit den Kindern nur dann, wenn man sie
gern hat 'und sich deshalb ein biBchen Zeit fiir sie’ nimmt.
»Gernhaben’* ist tiberhaupt das Wichtigste, das man fiir seine
Kinder tun kann. Dann kommt vieles von selbst. Aber man darf
sich nicht beschwindeln und denken: Natiirlich mag ich meine
Kinder, aber ich hab keine Zeit fiir sie, weil ich so viel Arbeit
habe. Nicht Worte oder Gedanken sind ausschlaggebend,
sondern Taten.
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Eltern sind interessiert an: meinem. Lernfortschritt; sie fragen,

n S’ Frau Lehrer, de Kiih schrein, wann’s an Hunger . was wir in.der Schule tun. (nicht priife{nd). Daher hat es auch
und hérn nimma auf, De kloan Kinder plirrn a; wenn sie selbs.t !nteresse' am Lernen und strengt sich n?ehr.an.

uns brauch 'n, aber koan Zeit habn und neamd zu'ihnen kommit : Sie_haben jetzt das ,Pech”, daf Ihr Kind in der Sonder-

dann héren's wieder einmal auf.* ! schule sitzt. 'Das freut bestimmt: niemanden. Sie diirfen jedoch

Wir Menschen: fernen eben schneller. Das ist in diesem Fall nicht vergessen, daft es die Chance einer Riickfiihrung in die
unser Pech. Normalschule gibt.

Wir.verstehen auch, daR die Kiihe — d. h. die Arbeit wichtig ' . Wir haben eine Bitte an Sie: Denken Sie nach oder reden Sie
ist, schlieBlich leben wir davon. Aber jeder von uns soll sich miteinander dartiber: L
tiberlegen, was- ihm persénlich wichtiger ist.. Wenn er sich Was drgert. Sie am meisten an der Tatsache, daR lhr Kind.in
eingestehen muR, ,mir ist das Geld wichtiger als meine der Sonderschule ist.

Kinder®, dann soll er ehrlich dazu stehen — es ist ein gutes Folgende Antworten wurden gegeben:
Recht. Aber er darf dann die Schuld nicht auf andere schieben Soziale Diskriminierung: Wir haben Angst vor dem Gerede
wenn seine Kinder nicht das werden, was er sich vorgestellt hat. der anderen Leute (Nachbarn, Verwandte) :

Also: BewuBt Zeit fiir die Kinder reservieren! ’ Die Kinder . haben::schlechtere Berufschancen ,Wer will

Tdglich mindestens eine halbe Stunde fijr Ihr Kind! schon einen Sonderschiiler?

3x tdglich abfiittern kann einfach nicht geniigen! Die Kinder kommen in schlechte Gesellschaft. In der ASO

: : sind ja.auch. viele Verhaltensgestorte!
Die Schulzeit: ‘ Die - ASO.stellt . geringe “Anforderungen.- Es ist: zu wenig
Lehrstoff. In-derHauptschule: miissen die Schiiler viel-mehr

Hier gilt auch wieder: Die Kinder miissen wissen, daR sie daheim fernen

jemand mag und merken tun sie das daran, daR jemand Zeit fijr
sie hat.

‘Wenn Sie als Eltern  manchmal® sehen k('ihnten, wie sich
Kinder in der Schule darum raufen, gesehen und anerkannt zu
werden, weil sie zu Hause zu wenig bemerkt werden wiirde
Thnen vielleicht vieles klarer werden, T
. Zuerst .versuchen es die meisteri Kinder im Guten, strengen
sich noch an in der Schule. Aber wenn dis nichts niitzt, wenn
d‘as als Selbstverstindlichkeit hingenommen wird, ‘machen sie
sich anders bemerkbar. Dann k&nnen sie die argsten Lauser
yverden, denn wenn sie’ etwas anstellen, bemerken wir sje
immer, .

Hubert (11 Jahre, sitzt noch immer in der zweiten  Schul-

. Soziale Diskriminierung

Dies:ist auch. fiir uns:Lehrer eine:der groRten Schwierigkei-
ten;. weil ~durch:sie- viele. unserer. Bemiihungen. wirkungslos
werden.. Wir- hoffen: und:arbeiten: auch daran: mit,  da8: eine
gemeinsame- Schule aller “Zehn- bis- Vierzehnjihrigen- Abhilfe
bringen - wird: (Anmerkung: Diese Hoffriung. hat. sich- bereits
zerschlagen).

~ Inder Zwischenzeit.- miissen- wir den Kindern Selbstbewuft-
sein’ geben, sie nie spiiren lassen, daR sie anders (schlechter sind;
als Kinder in der Normalschule. ‘

Wir haben den Eindruck, daf:manche Eltern sich diesbeziig-
lich ‘selbst:an:der Nase::nehmen:miissen. Denn -wenn-mehrere
Kinder da sind, und: eines oder zwei-gehen.in die Sonderschule,
sind: Sie:nicht auch: geneigt; dieses abzuwerten?

Da:ist:die: Sache:mit:dem Helfen bei der Arbeit zu Hause.
Am ehesten wird das Sonderschulkind zu Hause gelassen; weil
es bei ihm sowieso gleich ist.

Sie glauben es nicht,-aber die Kinder spiiren-diese: Einstel-
lung. Es sieht:zwar aus, als ob.‘es.ihnen nichts ausmachen- wiirde,
weil sie gerne k&rperlich arbeiten, aber: die. Diskriminierung ist
fiir sie deutlich spiirbar.

stufe) wurde uns jetzt von einer Volksschule geschickt. Sobald
er selbstindig arbeiten soll, sagt er: ,,Frau Lehrer, ich kenn
mlch nicht ‘aus!** Komme ich sofort, geht alles gut. Habe ich
jedO.Ch keine Zeit, zwickt er'seinen Nachbarh oder stellt sonst
etwas an. Er weil} genau: , Jetzt beschiftigt sich die Lehrerin
sicher mit mir.** i
) D.h.: Das Kind"lernt:" Wenn ich schlimm bin, beschiftigen
51c'h die Erwachsenen mit mir, wenn ich brav bin, haben sje
keine Zeit > Daher bin ich eben schiimin!
‘ 1en wihrend der Schulzeit st wichtig,  aber lang
nic. ), wie das Gernhaberi. Berufschancen:
Wenn- man jemand gern hat, nimmt man sich.Zeit fiir ihn

- . . i i i ollig:richtig. Uns bleibt nur:die - Wahl
und interessiert sich fir das, was er tut. Das Kind Sicht, die Dieser. Einwand. ist voilig:richtig. Uns ;

durch persdniichen: Einsatz die Vorurteile auszuriumen. .Und
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wir-missen sagen: Die Erfahrungen, die wir bis jetzt {3 jahre)
mit: unseren Schulabgingern gemacht haben, sind anders; als Sie
~erwarten wiirden:

4 Lehrlinge

T Hilfsarbeiter

1 Anlernkraft

5 Bauern

Ob ein Schiiler einen Lehrplatz bekommt, hingt offenbar
ebensosehr davon ab, ob sich Eltern und Lenrer wirklich
bemiihen, einen: zu - finden, wie von-der Schulbildung der
Kinder, Fangen Sie schon friih genug zu suchen an.

,,Schlechte Gesellschaft*':

Es ist richtig, daR wir einige Kinder haben, die sehr schwierig
sind, die stindig andere belistigen, angeben oder auch stehlen.
Wir versuchen diese Dinge moglichst zu liberwinden. Dafiir wire
Ihre Mithilfe sehr wichtig.

Je mehrsich die Kinder von den Eitern-angenommen fiihlen,
desto weniger ‘haben sie” Angeberei; Lausbubenstreiche, Dieb-
stihle usw. notwendig, Uum bei anderen anerkannt zu werden.

Lehrstoff:

Alles, was die Kinder in der Berufsschule brauchen, lernen
sie in unserer Sonderschule. Wir arbeiten langsamer, ‘dafiir “sehr
anschaulich und lebensnah.- Sie habeén sicher schon bemerkt,
da® wir viele Lehrausginge und Exkursionen machen.

Die" Externistenpriifungen zur-Erlangung  des -Volksschul-
abschluRzeugnisses, ‘die  wir bei den Schulabgingern immer
durchfiihren; haben gezeigt, da die Schiiler allerhand k&nnen.

“ Zum ‘Abschiuf stellten wir noch die  Frage, ob Sie an: der
ASO auch etwas Positives finden.
Esfreute uns, dak die Eltern einige Punkte aufzdhlten:
Die “Kinder “werden: intensiver. betreut. Es: sind-weniger
Kinder-~in-einer Klasse: Der Lehrer-hat mehr Zeit fiir den
einzelnen. ;
Die Lehrer haben bessere Methoden. Was'die Kinder in der
Schule ternen, das kdnnen sie dann-auch. Der Unterricht ist
lebensnaher.
Hier werden die Kinder nicht iiberfordert.
Personiichkeitsschiden ' werden vermieden. Psychosomati-
scheStorungen; ‘die in der Volksschule aufgetreten sind,
verschwanden nach einiger Zeit in der ASO.

Aha-Erlebnis eines Vaters

Im~Anschluf-an diesen Elternabend gingen wir mit einigen
Eltern noch ins Gasthaus. Da setzte sich ein:Vater zu mir und
sagte:
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dak-man die Kinder gern hat, aber dal8 ich als Vater, wenn die
Kinder einmal da sind, so wichtig bin, das hab ich bis jetzt nicht
gewuBe. !

Ich redete noch eine Weile mit ihm und seiner Frau iiber ihre
ganz spezielle Situation (wie sie glaubten). innerlich war ich so
froh und so begeistert. Wenn ‘das das einzige war;, was dieser
Elternabend gebracht hatte, dann hat sich die Miihe tausend-
fach gelohnt.

Dieses Gesprdch. hatte ein Nachspiel. Einem-zweiten Kind
dieser Familie, das in die Volksschule ging, versuchte ich im
Sprachheilunterricht vergeblich das Sch' beizubringen. fch war
schon nahe am Verzweifeln. So schwierig war es noch bei
keinem:Kind - gewesen, als es: eines Tages plltzlich den Laut
Konnte, Erfreut rief ich:

wSuper, Martin! Hat die Mama mit dir gelibt?-*’

Strahlend . schai'te _er mich an und antwortete: ,,Nein, der
Papa!’’ .

Ich freute -mich so; daB ich gleich zum Telefon ging und
anrief. Der Vater war zufillig zu Hause. Ich sagte ihm, wie sehr
ich mich freute, dafl. er sich ‘die Zeit genommen. habe, mit
Martin zu iiben. (Er ist Nebenerwerbsbauer,) Erantwortete:

. Jay wissen Sie;  Frau. Lehrer. Ich hatte die letzte Woche
Urlaub und da dachte ich; fetzt probier ich aus; 0b das stimmi,
was Sie gesagt haben. [ch-hab mich fir alles; was bei unseren
Kindern in.der Schule los war, interessiert. Stellen. Sie sich vor,
der Peppi hat daraufhin.in der Ansage einen Zweier bekommen.
Bis jetzt hatte er lauter Vierer und Fiinfer. Ich muR sagen, das
hdtt’ ich nicht fiir moglich gehalten. ‘!

Ich trostete dann noch seine Frau, sie solle nicht glauben, ihr
Mann: kénne' das. alles. 'viel. bésser. Wenn er immer bei. den
Kindern ‘wire und- sie arbeiten ginge, wire das wahrscheinlich
umgekehrt. .
Die ' beiden machten im “Anschluf daran bei Eltern und
Lehrern. so. viel. Werbung fiir-Elternabende, daf in:dér ganzen
Volksschule: Elternabende abgehalten wurden,: Bis dahin: waren
sie kaum iiblich.

Fortsetzung auf Seite 98

,,Frau Lehrer, heut ist mir ein Licht aufgegangen. Schon, .




,miteinander’’ — Eine Akt,ion der Zentral-
sparkasse in Zusammenarbeit
mit dem Stadtschulrat fiir Wien

,,miteinander’’ — mit Kindern, Lehrern und Eltern

., miteinander’’ — damit es nie mehr ein
,~Jahr behinderter Personen’’ geben muf®

..miteinander®— das heilSt fiir uns leben mit behinderten
Kindern. :Kinder = mit - Kindern. - Lehrer:mit - Kindern,
Eltern mit Kindern. :

,.miteinander” - das sind Kinder aus Regelschulernr und
Kinder aus allen Wiener Sonderschulen. Gesunde Kinder
und behinderte Kinder splelen,. tanzen, . musizieren,
basteln oder wandern gemeinsam..Und :lernen so ,,mit-
einander’. zuleben.. Bleibende - Kontakte von: geistig
behinderten; kdrperbehinderten; blinden; sprachbehin-
derten;: verhaltensauffilligen: oder horbehinderten: Kin-
dern- mit Kindern:aus der Schule nebenan-sind das Ziel
von;,miteinander”, Und dieses Ziel zu erreichen— dazu
brauchen wir-auch:ihre Hilfe. Ihre Hilfe‘als Lehrer. lhre
Hilfe als‘Mensch,

Besonders am Herzen liegen "uns_ die Kinder aus der
Allgemeinen: Sonderschule. Denn. gerade mit derien aus
der, Hilfsschule’’ mdéchte. niemand -so_ recht Kontakt
haben.  Eine Tatsache; die.meist. auf den Einflul8. des
Efternhauses zuriickzufiihren: ist...Auch. hier gibt es eine
BewulStseinsanderung anzuregen.

Leider: gilt,; :allgemein; fiir den:Umgang: mit Behinderten
noch immer - das: Wegschieben -und VerschlieBen oder
grenzenloses. Mitleid. - ,,miteinander’’ soll ‘ein erster
Schritt-sein, diesen' Zustand zu dndern.

Kontaktadresse fiir die Aktion.,,miteinander’

Dr. Ingeborg Bauer Tel. 72 91/237
Wilhelm Willner Gigergasse 1, 3. Stock, Zi. 353
1030 Wien
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Lehrergruppe

Mitarbeit an der Verinderung des Schulsystems

Seit'drei Jahren war ich nun in-diesem kleinen Ort in der
Néhe der Landeshauptstadt Sonderschullehrerin, Die: Sonder-
schullehrerpriifung: war gemacht. fch hatte sicher etwas mehr
Ahnung von ‘digser Arbeit: als damals, als.ich so unvermittelt
hineingeworfen ‘wurde, aber ich fiihite mich isoliert. Mir. war
einiges aufgefallen, ich las auch manches: Ich war unzufrieden,
aber die Dinge waren. mir nicht klar. [ch hatte viele Ideen; die
teilweise etwas zusimmenhanglos waren. Mir fehite in bezug
auf die 'schulische ‘Arbeit. ein ernstzunehmender Gesprdchspart-
ner..ich suchte: jemanden,. der mit mir: die' [deen weiterspann
und der gemeinsam mit mir dran; blieb ‘an der Verwirklichung.
Ich brauchte Menschen, die mich korrigierten, antrieben oder
auch bremsten. Nach fast'einem halben Jahr bewuRten.Suchens
stieR -ich. durch' die Mithiife der SCHULHEFT-Redaktion auf
eine: ~Lehrergruppe... Sie.. war . bunt zusammengewiirfelt: aus
Pflichtschullehrern und AHS-Lehrern.

Diese Lehrergruppe leistete zweifaches: -

1. Wir besprachen " unsere - pidagogischen und . didaktischen

Probleme
2. Wir arbeiteten. an unseren - Vorstelltngen zur Verdnderung

der” Schule; damit “wir “sie “an- verschiedenen Stellen  als

Vorschlige einbringen konnten.

Das’ Gefiihl des Nicht-allein-Seins gab uns allen groRe Hoff-
nung (solche “Lehrergruppen = gibt. ‘es jetzt bereits in ganz
Osterreich. Im Mai 81 fand zum 4. Mal ein Treffen statt):

GroBe ‘Erwartungen “und Hoffnungen setzten: wir in die
Schulreform. Die Gesamtschule schien uns eine Méglichkeit zur
Losung vicler Probleme. Wir versuchten den Integrationsgedan-
ken' in die Diskussion zu bringen. Eine Gesamtschule ohne
Leistungsgruppen, dafiir aber “mit ‘neuen. Lehrinhalten ~und
Lehrmethoden, war unser Ziel,
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Mein besonderes Anliegen war:die:Integration. der Sonder-
schiiler, zumindest die der Aligemeinen Sonderschule und der
Sondererziehungsschule.

Anfangs " glaubte ich noch, es geschdhe aus taktischen

Uberlegungen, ‘daR die Sonderschule bei all den Diskussionen
um  die” Gesamtschule nicht erwihnt wurde. Der Widerstand,
den dieser Gedanke in der Offentlichkeit ausgel6st hitte, schien
mir der Grund. In der Zwischenzeit ist mir klar, dal eine echte
Gesamtschule in Osterreich nicht so schnell eine Chance haben
wird. ‘ :
Trotzdem  werden wir nicht aufhdren; daran zu arbeiten.
Wenn. die Verstindigung der Lehrer in den. Lehrergruppen
weiterhin Fortschritte macht und dabei weiterhin der Stand
eines Lehrers: Sonderschullehrer, Volksschullehrer, Hauptschul-
lehrer, AHS-Lehrer gar keine Rolle spielt, dann besteht die
Hoffnung, daR irgendwann eine Schulreform von unten moglich
sein wird. )

Indiesem ‘Zusammenhang beschiftigen mich immer wieder
folgende Fragen: o . ]
1. Wer hat ein Interesse daran, daR die einzelnen Lehrerstandes-

gruppen so stark getrennt bleiben?

2. Warum mul“Aus--und Fortbildung so strikt getrennt sein?

3. Kénnten die Lehrer vielleicht dahinterkommen, daR sie sehr
viele ‘gemeinsame Interessen haben, daf} sie alle zusammen
eine sehr starke und michtige Gruppe sind?

4."Sind" Bezahlung “und Postensicherung wirklich' das einzige
politische Interesse der Lehrer?

Eine “wirkliche  Verinderung ‘der” Schule kannich ‘mir nur
vorsteflen;  wenn sie’ von den Lehrern-und Eltern ausgeht. Was
hiift s, die Sonderschulen abzuschaffen, wenn die betroffenen
Schiiler dann- ohne: Hilfe  in-den-Normalschulen verkiimmern?
Viele gute, ‘engagierte Lehrer! Wie kann ‘dieses Ziel erreicht
werden?
einen‘'wesentlichen Beitrag.

Gertrud Pilar

Als Volksschullehrerin 'werde ich. mit der Problematik.der
Uberstellung eines Schiilers in die Sonderschule konfrontlert,
sei es indirekt oder direkt: )
Indirekt dadurch, wenn in Konferenzen Lehrerkollegen iiber
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Die . Seibsthilfe in:den Lehrergruppen:leisten sicher ’

Nicht oder doch in die Sonderschu/e?

die Einweisung eines ihrer Schiiler in die ASO beraten. (Die fiir

organisierte selbstdndige, auRerhalb des Wohnbereiches gelegene
ASO.) Als Griinde ihres-Vorschlages werden meist Desinteresse,
auffdlliges Verhalten- und schlechte Leistungen des Schiilers in
Deutsch-oderRechnen angefiihrt. ,,Sonst ist der Schiiler ein-
fallsreich und sehr geschickt .. . Der Schiiler ‘wird:zum. schiil-
psychologischen Dienst verwiesen, dort wird ein Gutachten

achten wird nicht ernstgenommen — ,,Wie soll ein Psychologe
in der kurzen Zeit Einblick iiber das Lernverhaltén dés Kindes
bekommen? *

Direkt werde ich mit dem Problem in meiner eigenen Kiasse
befalt. In meinen bisher gefiihrten Klassen hielt ich es noch nie
fiir angebracht, die Uberstellung eines Kindes in eine ASO- in die
Wege zu leiten. Dieser Umstand fiel dem Leiter der Schule auf.
Er begann der Sache nachzugehen und meine Klasse regelmiRig
zu besuchen. ,,Sie schleppen alle Kinder mit, Sie haben etwas
gegen die Sonderschule?

Ja, grundsitzlich bin ich gegen die allgemeine Sonderschule
aus verschiedenen Griinden:

Wenn ein Kind fiir den: Lehrer unbequem wird, dem Unter-
richt- nicht in der erwarteten Form folgen kann; ist s éin
Sonderschulfall. Die Ursache fiir so ein ,,Fehlverhalten wird
haufig nur beim Kind gesucht.

Ein Kind, das mit dem Stillsitzen und Zuhoren, Hinsehen
und Ausfiihren nicht zurecht kommt, kein Interesse am gebo-
tenen Lehrstoff zeigt, ist kein abnormes Kind. Vielleicht ent-
spricht die vom Lehrer gewihite Unterrichtsform nicht dem
Lerntypus. (Siehe DENKEN LERNEN VERGESSEN Frederic
Vester — dtv Verlag.) ‘

Schon nach einigen Schulwochen werden leseschwache: tind
rechtschreibschwache Schiiler festgestellt, ihre Schultauglich-
keit angezweifelt. Das Be- und somit Aburteilen des Schiilers
geschieht verfriiht. (Miitter kSnnen iiber Ansagendste ihrer Kin-
der berichten.} Im Lehrplan gibt es keine derartigen Forderin-
gen. Er bestimmt die zu erfiillenden Lernziele genau efst mit
Ende der beiden Grundstufen. Das Lerntempo der Schiiter ist
unterschiedlich.

Die ,,Hauptficher’ Deutsch und Mathematik- werden zur
»,Hauptsache*' bei der Beurteilung eines Schiilers erhoben; Ein
»nebenfichlich’’ guter Turner; einfallsreicher Aufsatzschreiber

Bestdtigungen fiir derartige Leistungen als positive Verstirker
auf anderen Gebieten wirken. (Selbstwertgefiihl!) Wenn aber
dies alles keinen Wert hat? (Fall Walter H.) Kinder heifen dem
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unserenSchulbezirk zustindige Sonderschule ist eine durch-

erstelit. — Oft fillt dieses zugunsten des Kindes aus. -Das Gut- -

mit vielen Rechtschreibfehlern, ein begeisterter Zeichner oder ~
geschickter Werker hat nicht viel Bedeutung. Die Gleichwertig-
keit' menschlicher Fihigkeiten ist nicht gegeben. Dabei kdnnten



ungeschickten Turner ebenso gern wie dem langsamen Rechner,

.der mit den Erkldrungen des-Lehrers nichts: anfangen kann.
Schiiler untereinander kdnnen oft besser weiterheifen, als dies
ein. Erwachsener. vermag, Wenn ein leistungsschwacher Schiiler
in der Volksschulklasse verbleibt, entwickelt sich diese zu einer
sozial denkenden Gruppe, die fiir den ,,Schwachen‘ Verstind-
nis hat. Soziales Lernen kann nur erfolgen, wenn die Begegnung
mit Schwierigkeiten erfahren werden kann. Dabei ist die Hal-
tung des Lehrers gegeniiber dem Schiiler mit schwachen Lei-
stungen fiir die Haltung der Mitschiiler prigend. Soziales Verhal-
ten der Schiiler hingt also vom sozialen Bestreben des Lehrers
ab. Mit ,,Behinderungen* umgehen kénnen kann man nur ler-
nen, wenn sie um uns sind! (Fall Gunther H.) (Das Jahr der
Behinderten hat viel aufgezeigt: Menschen kénnen mit Behin-
derungen nicht umgehen, die Behinderung eines Menschen
nicht als gegeben hinnehmen und sich daraufhin natiirlich ver-
halten, weil sie den Behinderten fern sind. Auch die Sonder-
schule ist ein Ghetto wie ein Behindertenheim, eine psychiatri-
sche Anstalt oder ein Altenheim.)

Statistiken zeigen, daR die Schiiler der Sonderschulen aus
sozial ‘schwachen Gruppen stammen. Dafiir. gibt es mehrere
Erkldrungen. Eine erscheint mir wichtig. Eltern dieser Gruppen
wehren sich nicht; wenn ihr Kind. in die Sonderschule “soll,
dabei ist fiir die Endgiiltigkeit einer Aufnahme in eine solche die
Unterschrift der Eltern erforderlich. Man kann sie auch verwei-
gern. (Fall Astrid F.)

Der Schiiler in der Sonderschule befindet sich in einer Sack-
gasse. Es ist nach wie vor fast unmdglich, eine einmal erfolgte
Einweisung in die: ASO riickgidngig zu machen. Der Schulabgin-
ger mit Sonderschulzeugnis hat weniger Chancen fiir eine an-
gemessene Arbeitsstelle als der mit einem aus der Haupt- oder
Mittelschule. ‘

So gesehen kann ich doch nur gegen die Sonderschule sein
und einer Einweisung nur dann zustimmen, wenn sie unbedingt
erforderlich ist. Bisher war es das nicht.

Fallschilderungen aus meiner Praxis:

Fall Walter H.:

Ich fiihrte “eine Klasse -von der’ Vorschule bis Ende der
Grundstufe I.:Walter ist in'der Vorschulklasse ein redegewandtes,
einfalisreiches und - kiinstlerisch begabtes; ‘sehr musikalisches
Kind. Die" Mutter erzihlte bei der Einschreibung von ‘seinen
Geschwistern, die als starke Legastheniker viele Sorgerni bereite-
ten, jetzt nach der Pubertit. jedoch’ viel aufgeholt haben und
gute Schulleistungen erbringen.

Sie  habe  Angst, daR Walter in dieselben Schwierigkeiten
kommen kénnte: ‘ :
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Von der Mutter darauf hingewiesen, versuchtt'a ich in Elem
Jahr der Vorschulklasse eine mogliche Rech.ts~L.1nksschwach.e
mit gezielten Ubungen zu verbessern. Walter /st ein Legastheni-
Ker Walter war ein wiRbegieriges Kind, das leicht erregba‘r,‘wel
Geduld abverlangte. /n der-ersten Klasse: Sch_on nach einigen
Wochen machte sich bemerkbar, daB tatséichlgch def Schrelb»
und Leselernfortschritt nur erschwert voranging. Ple Mutter
half vom ersten Tag an mit. Bald stellte sich auch in Rechnep
heraus, daR Walter woh! Mengenvorstellungen hatte, im numeri-
scheh Rechnen jedoch versagte. Bestitigungen hatjte er in allen
Bereichen schulischen Lernens. Er war ein ausgezeuchnetgr Tur-
ner, Musiker und Singer, Gedichteaufsager' und Geschichten-
erzihler, in der Bildnerischen Erziehung fiel er dl{rch Ideen-
reichtum atif..Von den Mitschillern dadurch akzgptlert, hfllfen
sie. gern bei seihen anderen Schwierigkeiten mit. Die leichte
Erregbarkeit bis'zu Zornesausbriichen blieb bestehenf

W. Abschiubzeugnis der 1. Klasse: In Deutsch und Rechnen
die Note 3, sonst in allen Fichern 1. (Wobei bei def Beurteilung
nicht mit den. Leistungen der Mitschiiler verglichen wurde,
sondern sein Fortschritt bewertet wurde.) ; '

In der zweiten“Klasse: Die Leistungen W. in den beiden
Fichern D+ M besserten sich zusehends. W. erlernte das .Lesen.
Schreiben wollte er nur selbstverfalte Texte, die sehr elnfa}ls-
reich, aber wegen der vielen Rechtschreibfehler kaum !es‘erllch
waren, Er las sie selbst der Klasse vor, die seinen Geschichten
mit groler Aufmerksamkeit lauschte. Die Rechtschreibung
konnte verbessert werden. :

W. AbschluRzeugnis der 2. Klasse glich dem .der 1., jedoch
waren die Beurteilungen dem Klassenniveau angeglichen.

Fall Gunther H.:

Gunther kam in die Vorschulklasse mit Walter im Alter von
siebeneinhalb Jahren. Gunther ist ein Zwergenwuchs unq gah
beim Schuleintritt wie ein Finfjihriger aus. Auch seine gelstlge
Entwicklung entsprach der eines Fiinfjdhrigen. Die Ifemmo‘gornk
war wenig entwickelt..In der Vorschulklasse fiel seine Behinde-
rung nicht auf. Er konnte alle in einer Vorschulklasse vorgese-
henen Voriibungen zum Schuleintritt mitmachen. Daher: habe
ich ihn in die erste Klasse mitgenommen. , :

In der 1. Klasse: Inzwischen fast neun:Jahre geworden, war
Gunthers Reife die eines Sechsjdhrigen. Der Leselernvorga»ng
verlief gut. Da die Feinmotorik nicht wesentlich .verbessert
werden konnte, erlernte er, das Schreiben ‘nur begrenzt. Ich
wollte iim eine Schréibmaschine verschaffen. Rechnen.machte
ihm viele Probleme. Die Mitschiiler halfen mit Eifer mlt, Gun-
thers Leistungen zu steigern bzw. den ihrigen anzugleichen. In
sozialer Hinsicht lernten die Kinder also viel. Niemand kam auf
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die ldee, dafl G.’ nicht zu uns gehort, Aber die Behorde, Er
muBte weg in die Behindertenschule am Ende der 1. Klasse.

Fall Astrid F.:

Astrid F. besuchte die 2. Klasse VS. Der Leiter der Schule
{ein Befiirworter der Sonderschule) beantragte als Kiassenlehrer
eine Einweisung in die ASO. Grund: Die schlechte Recht-
schreibung. ,,Sonst ist Astrid geschickt und einfallsreich.’* Der
Vater — ein Akademiker — verweigert die Zustimmung. Astrid
geht heute in die dritte Hauptschule — ohne Schwierigkeiten.

VIELE REDEN VON

Schulalptraum - Traum-
schulen * Schiilerleid -
Lehrersorgen/freuden *
Kindsein.- Erwachsen-
werden - Zusammenleben *
Aus- und Verbildung *
Gewalt-iges * Absonderungs-
anstalten - offene Tiiren *
Meinungsmacherei *  Biiro-
kratisches...

TipsTipsTips: Unterricht -
Biicher - Veranstaltungen...

WIR AUCH. MINDESTENS 6MAL IM JAHR
FUR- INSGESAMT 100.- 6S.

Gratisexemplare zum. Kennenlernen anfordern. -

Salurnerstr. 2/1V
6020 Innsbruck

Elfriede Kneidinger

Wie entscheiden?

fch bin Sonderschulfehrerin an einer der Volksschule ange-
schlossenen Sonderklasse. Im Rahmen meiner Ausbildung lern- ]
te-ich auch, wie man psychologische Gutachten iiber Kinder
abfaft. i
An unserer Schule teste ich die Kinder, die von den Volks-
schullehrern fiir die Einweisung in die ASO vorgeschlagen wer-

den. Obwohl die: Zusammenarbeit mit den Kollegen aus der
Volksschule sehr gut funktioniert, fallen mir Entscheidungen
immer schwer;

Dazu zwei Beispiele:

Hubert: Trotz enormer Anstrengung erreicht er das Ziel der

1. Klasse Volksschule, d. h. Lesen, nicht. Beim Schreiben ist er
sehr:langsam — er malt: die W6rter Buchstabe fiir Buchstabe ab,
ohne'sie zu lesen:

Seine Lehrerin [dRt ihn iiberpriifen. Sie weiR nicht, ob er die
1. Klasse: freiwillig wiederholen oder in die 2. Stufe der ASO
tiberstellt werden soll.

Bei der Uberpriifung zeigt sich Hubert sehr aufgeweckt und
iberrascht mich mit seinen Ergebnissen. Dieser Bub hat nichts
in'der ‘Sonderschule verloren, Er soll die 1. Klasse wiederholen;
Hubert repetiert. Er steigt auch'in die 2. Klasse auf, Doch sein
Lesen: wird immer schlechter. Er kann nicht einmal die Artike!
ganzheitlich lesen. Er buchstabiert nur.

Viel schlimmer fiir ihn ist jedoch, daR er von seinen Mitschii-
lern: v&llig abgelehnt wird, da er immer stinkt. Das heilt: Er
kotet.‘ein. Die: Mutter geht sogar zum Arzt mit ihm. Ef kann
nicht helfen.

Sein-Verhalten wird immer schwieriger. Jeédes Vorlesen ist
eine Qual fiir ihn.

Zum Halbjahr entschlieRt sich seine Mutter zur Uberstellung
in die: ASO.

Hubert kommt .in- meine Klasse: (2. Schulstufe). Anfangs
leidet er - noch sehrunter den Hinseleien seiner ehemaligen
Mitschiiler, auch bei uns ist er-ein. AuBenseiter.

Endlich: finde - jch heraus, -woher seine Stinkerei: kommt.
Jedesmal, wenn Hubert laut lesen mul oder von der Tafel einen
schwierigen Text abschreiben muR, beginnt er zu stinken. Nun
wei ich, wie ich ihm helfen kann:

Er braucht nur mehr ganz einfache Texte; und nur mit:mir
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lesen; beim Abschreiben tréibe ich ihn nie mehran, obwohl er _ Der zustindige Lehrerkollege oder Direktor fragt an, was zu

oft dreimal so lang braucht wie die {ibrigen Mitschiiler. Nach ein unternehmen ist, wenn ein Schiiler nach Ansicht der dortigen’

paar Riickfillen haben wir es geschafft. Das halbe Jahr Scho-. Schule ein ,, Sonderschulfall“ ist.

nung hat ihm gut getan. Die Auskunft geht natiirlich {iber die knappe Formulierung
Ein Jahr spiter ist er einer der beliebtesten Schiiler der des § 8 im Schulpflichtgesetz, die sinngemdR lautet: ,,Wenn ein
Klasse. In seiner Schulstufe ist er der Beste. Kurz vor der Schiiler den” Anforderungen der Volksschule nicht gerecht
Zeugnisverteilung sage ich ihm: ,,Wenn du fleiBig lesen lbst, werden kann, hat er ‘eine seinen Begabungen und:Fihigkeiten
kdnntest du spiter in die Hauptschule gehen.* bzw. seiner Behinderung entsprechende Sonderschule zu besu-
Einige Tage spiter kommt seine Mutter: ., Frau Lehrer, Hu- chen®, weit hinaus. Damit ist indirekt ausgesprochen, dal es
bert hat mich geschickt. Er hat gesagt, er geht sowieso nicht verschiedene Sonderschulen gibt. In den hiufigsten Fillen wird
mehr aus der Sonderschule, und wenn er sich deppert stellen es sich aber um Kinder handeln, die in die ,Allgemeine
muB.‘ Sonderschule fiir lernschwache und leistungsbehinderte Kinder*
) {(kurz"ASO) eingeschult werden sollen. Schon der erste Kontakt
Anmerkung der Redaktion : soll ‘mir eine Hilfe fiir das spitere Gutachten sein. Fragen nach
Das Repetieren in der 1. Schulstufe wurde-abgeschafft, um Schulleistungen, erkennbaren Stérungen, Krankheiten des Kin-
dem . Schiiler fiir die schwierige Phase des. Lesenlernens mehr des, eventuell vorausgegangene Erziehungshilfen, Gutachten
Zeit und dem Lehrer mehr Chance fiir eine individuelle Betreu- von-Fachdrzten und Schulpsychologen werden gestellt.
ung zu geben. Zur Erstellung eines Gutachtens, ob Sonderschulbediirftig-
Was hinderte den Volksschullehrer daran, dieselbe Erkennt- keit: vorliegt; wird mir der Aufnahmeantrag von der Dienstbe-
nis. zu gewinnen wie der Sonderschullehrer? = Wahrscheinlich hdrde iibermittelt. . «
hitte er diesem: Schiiler die Uberstellung in die Sonderschule - Ich rufe die zustindige Schulleitung an und vereinbare einen

erspart. Termin fiir meinen Besuch. Zugleich bitte ich den jeweiligen
Schulleiter; die Eltern einzuladen, Es liegt mir sehr viel daran,
be\c/jorLiclI]'l mit dem Kind zusammenkomme, die Erzieher, Eltern
un ehrer, kénnenzulernen. Jeden Teil ersuche ich. mir:die
Josef Brand| Be;obachtungen,’ Erfahrungen ‘und Besonderheiten {uber‘das
» ffg\i'zzl.bﬁri?ten. Mit den Eltern erhebe ich mdglichst die
. e e . - ruhkindliche Anamnese, die Lehrer geben mir ein Bild von der
SChWIeI"ngell'eﬂ bel del" BegLIlUChl'Lll’lg stopderheit der Schullaufbahn, Diese ersten Gespriche geben
g . : I'I1<a_1u(fj|g schon auch ein Bild der Beziehungen Eltern—Schiule—
ind. '
Es ist ein besonders verantwortungsvolles Untertangen; ein
Gutachten liber die Sonderschulbediirftigkeit:eines Kindes zu
erarbeiten. - Es gibt Grenzfille, die besonders schwierig: zu
beurteilen sind. Fiir mich ist es daher unvorstellbar, daR eine
,,fliegende Kommission** in.einer Viertelstunde. die-Sonder-
schulbediirftigkeit feststellt. Ebenso ist mir unvorstellbar, allein
auf Grund eines Intelligenztests oder aber nur gestiitzt auf den
Schulbericht, eine Umschulung in die ASO zu beantragen:
Hier bedarf es neben allen schon genannten Hilfen (Eltern-
gesprach, ‘Anamnese, Lehrerurteil, Testverfahren, Fachgutach-
ten). vor allem eines Zugangs zur Gesamtpersdnlichkeit des
Kindes. . '
Kontaktsuche und -findung wird je nach Alter und Herkunft
des Kindes von Ort zu Ort sehr verschieden sein. Erst wenn es
gelingt, Zugang zu einem Menschen zu finden, wird es auch
einigermaBen - moglich. sein, die- Gesamtheit. eines . Schiilers in
Bezug auf sein Schulverhalten in den verschiedensten Bereichen
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Wenn jemand; so wie ich, durch mehrere Jahre der einzige
gepriifte” Sonderschuliehrer im Bezirk  war und “darum vom
Bezirksschulrat’ beauftragt wurde, die als sonderschulbediirftig
gemeldeten Kinder, zu begutachten, 148t sich leicht nachvollzie-
hen; daR ein solcher ~Auftrag - als  delikat zu~ werten ist.
Sonderschule ist nimlich in jeder Hinsicht etwas Besonderes.

Von den Medien:werden meist nur die negativen Aspekte der
Sonderschule ‘als abschreckende Beispiele berichtet (Sonder-
schiifer “als“Bandenmitglieder, Eigentumsdelikte von Sonder-
schiilern . ...); Dadurch entstand in der Offentlichkeit das Bild,
die Sonderschule wire eine: Bewahranstalt-dummer, gestrande-
ter, asozialer Kinder. Es ist daher nicht verwunderlich, wenn
viele Elternsich sagen: Gott bewahre mich und meine Kinder
vor der Sonderschule!

Ih meinem- Falle war und ist es noch:hdufig so, daR sich
dirch einen Anruf; eirie: Anfrage ein. neuer ,;Fall*’ ankiindigt.




einschitzen zu kénnen. Bei vielen Kindern: wird man nur iiber schafft leider diesen Schritt nicht. Da miissen den Eltern dann -
die ‘Mundart in Kontakt treten kdnnen. Man muB hach ihren im Falle eines Sonderschiilers die Ausfille, Mangelleistungen
besonderen Interessen fragen- und ihre Schwierigkeiten ‘'und Behinderungsarten klar vor Augen gefiihrt werden. Sehr héiufié
Probleme beriicksichtigen. Schon die AuRerachtlassung von _ glauben diese Eltern filschlicherweise, sie miRten die Schuld
scheinbaren Kleinigkeiten kann das Bild verfdlschen. So wird . fiir das:Versagen des  Kindes auf sich nehmen, auch wenn sie
beispielsweise ein Intelligenztest ein falsches Intelligenzvermo- keine Schuld trifft. : v

gen ausweisen, wenn das Kind die Testfragen nicht versteht, ; Vereinzelt sind Eltern nicht dazu zu bewegen, in die Schule
weil sie nicht in seiner ,,Sprache** gestellt wurden. zu kommen, obwohl sie sehr genau wissen, ihr Kind kommt in
der Normalschule nicht zurecht. Die Griinde hiefiir sind zahi-
Der Test im Rahmen des Gutachtens reich.

Tests haben fiir fast allé Menschen besonderes Reizcharakter. Wihrend vor allem am Land noch , beh8rdenscheue‘* Eltern
Der Proband ist meist emotionell besonders angespannt und den Weg zur Schule scheuen, bilden sich andere Eltern ein,
kann dadurch je nach Persénlichkeitsstruktur mehr leisten oder sowieso selbst am besten zu wissen, was dem Kinde zum Wohl
nur gehemmt arbeiten. Das einzukalkulieren ist fiir den Testlei- gereicht, oder sie wollen damit die »,drohende* Sonderschulein-
ter sehr schwierig. Fiir die Eltern: scheint bis heute das Wort weisung verhindern. In solchen Fillen solite der Gutachter
Intelligenztest . eine Art. Wundermittel zu- sein.. Sie glauben c;srl]nen Hausbesuch machen. Denn gerade diese Eitern reden in
daher, auf diesem Weg Auskunft iiber die schulische Leistungs- ihrer gesicherten Umgebung leichter, sind zu Hause einsichtiger

ST : wm ied und - zugidnglicher. Nur muR man sich Zeit nehmen, wenn ‘man
fahigkeit ihre Kindes zu erhalten. Regelmafig fragen sie danach, dem Kinde und den Eltern helfen will, die Schwierigkeit
wie der Test ,,ausgefallen’* ist, obwohi sie gar nicht wissen; was ’ igkeiten zu

damit gemessen wird. Natiirlich. ist es auch fiir den -Gutachter bevéal‘ttlg‘e?."tl)-laﬁsbesuche haben schon oft zum Erfolg gefiihrt.
wichtig, an Hand.von gesicherten, standardisierten Untersu- it Zie s Du erktaupEjem wichtiger Faktor: Anfahrt, AUS?SpraChe
chungsmethoden.ein Bild: von einer Seite des Kindes (ndmlich ‘g;rnteiig] ge O”Bh em Elassen[ehrer, einem oder beiden El-
dem kognitiven Bereich) zu erhalten. Diese Tests bringen aber Riickf hn, Aets)pf)rac mit dem Kind, Durchfiihrung von Tests,
bestenfalis kiarere und differenziertere .Einsichten:. in den tc a'rt, Abfassung des Gutachtens nehmen Zeit in An-
kognitiven Bereich. Die Schule. beriihrt ~aber die. gesamte spruch: Dafiir bekommt der Sonderschullehrer keinerlei Ent-
kindliche Persdnlichkeit. Darum sind die anderen Schichten des schadigung. Er erhdlt lediglich die Reisekosten vergiitet. Ob
menschlichen Seins, der kdrperliche, soziale, emotionelle Be- nicht auch diese Tatsache in manchen Fillen zur Schlampigkeit

reich. besonders genau .zu . beobachten.. Und . was mir noch verleitet?

wichtiger erscheint, das Zusammenspiel ailer Teilbereiche zu In-letzter Zeit ist es mehr und mehr iiblich'geworden bei
erfahren. Denn: Bei einem Kind kdnnen z. B. beste korperliche, . Schulschwierigkeiten den Eltern zu raten, sie sollen fiir: das
intellektuelle und soziale Voraussetzungen vorhanden sein; eine Kind: die Beratung durch den schulpsycht;logischen Dienst in
starke Stérung im Emotionsbereich wird jedoch einen leistungs- Anspruch nehmen. Es gibt daher bei rund der Hilfte der; Fd/-
behinderten Schiiler ergeben, wobei-erst zu: untersuchen- ist, le‘* bereits ein psychologisches Gutachten, bevor ich als”Gut-
woher die Emotionsstérung kommt. Das will heiBen, um ein achter zu Rate gezogen werde. Die Gutachten des Schul-
Kind pidagogisch richtig einschitzen zu konnen, braucht es ; psychologen und des Sonderschullehrers missen nicht imimer in
eine moglichst vielseitige Sicht. i allen Aussagen iibereinstimmen, obwohl sie das in den meisten
Die Aussprache mit den Eltern : ~ Fillen tun. Der Schulpsychologe erstelit in-erster Linie: ein
psychologisches - Gutachten, wihrend der Sonderschullehrer
eher ein pidagogisches Gutachten abgibt. Der Psychologe stellt
einen Ist-Stand- an funktionaler Ausstattung,  intellektueller
Leistungsfihigkeit, emotioneller: Haltung fest. Der Pidagoge
sieht die kindliche Pers6nlichkeit in Bezug auf-die.Schulwitk-
lichkeit. Ein Unbehagen in diesem .Zusammenhang ist; daR in
letzter Zeit die schulpsychologischen Beratungsstellen bei Vor-
liegen von Stdrungen in mehreren Teilleistungsbereichen noch
zbgern, die: Sonderschulbediirftigkeit eines Kindes zu diagno-

Wenn es gelingt, die Eltern soweit zu bringen, daR sie selbst
ihre. mit- dem Kind gemachten Erfahrungen, Beobachtungen,
Schwichen, Verspdtungen, Behinderungen nicht beschénigen
oder- wegschweigen, sondern in Einsichten aufarbeiten, ist-das
Beste . fiir. das Kind. geschehen.. So ist anzunehmen, daB die
Eltern die. vom. Gutachter  vorgeschlagenen :MaBnahmen: zur
Behebung von. Schulschwierigkeiten; und das ist ‘beileibe nicht
immer die Uberstellung in die: ASO, akzeptieren und mitarbei-
ten, dem Kind zu helfen. Ein.guter Prozentsatz von Eltern
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stizieren, wenn Eltern bei der Aussprache. Nachhilfen, Férde-

rung etc. zusagen. Hier wird leider der Passus — im Zweifelsfall
zugunsten des Kindes zu. entscheiden: — anders gesehen. Bei
eindeutiger Sonderschulbediirftigkeit kann es nur ,zugunsten
des Kindes sein‘, wenn es eine Sonderschule besucht. Das
Zogern wird mit dem Umstand begriindet, daR eine Sonder-
schuleinweisung praktisch eine endgiiltige, schwerwiegende Ent-
scheidung iiber ein Kind ist, die sein ganzes Leben beeinfluRt.
Seit 1975 dem Paragraph 8 im Pflichtschulgesetz ein Para-
graph 8a beigefiigt wurde, miilte das nicht mehr sein. Der § 8a
bestimmt ndmlich, daR bei Wegfall der Griinde, die zur Sonder-
schuleinweisung gefiihrt haben, der Schiiler bescheidmiBig aus
der Sonderschule zu entlassen ist und er die Schulpflicht in der
Volks- oder Hauptschule zu erfiillen hat. Gerade dieser § 8a
kann im Gesprich mit den Eltern sehr viel zur Zustimmung
beitragen, wenn. sie sehen, das Kind kann nach Abbau der
Schwierigkeiten oder Aufholung des grofles Riickstandes nach
Funktionsertiichtigung oder Gewdhnung an eine gute Arbeits-
haltung und Leistungsbereitschaft wieder in die Regelschule
iiberstellt werden.

*) Anmerkung der Red.: Leider sind vor allem selbstindig gefiihrte
Sonderschulen immer noch Sackgassen, aus denen kein Weg zuriickfiihrt.
Vgl. dazu ,,Resolution der Arbeitsgemeinschaft*’. Das Zogern® des
psychologischen Dienstes ist daher durchaus positiv zu sehen.

Zum Gutachten

Der Sonderschullehrer erstellt also ein pddagogisches Gut-
achten, das auf das Ziel ausgerichtet ist, was mit dem Schiiler
gemacht werden soll, wie er auf Grund seiner Begabungen und
Fahigkeiten am besten geférdert werden kann. Vor aflem. bei
Schiilern, die im Ubergangsbereich von der Lernschwiche zur
unterdurchschnittlichen  schulischen Leistungsfihigkeit einge-
reiht werden miissen, fillt die Entscheidung oft recht schwer.

Wihrend ein eindeutiger Sonderschiiler klarerweise zur Uber-
stellung in die Sonderschule vorgeschlagen wird — nebenbeij sei
vermerkt, da® die tatsichliche Entscheidung durch Bescheid. des
Bezirksschulrates getroffen wird — gibt es immer heikle Grenz-
fille. Da miissen viel Fiir- und. Wider abgewogen werden, tund
zwar zuerst alle, die sich auf den Schiiler selbst beziehen (gei-
stiger, korperlicher, gefiihlsmiRiger und Willensbereich). Dar-
iiber hinaus- ist die v6llig neue Schulsituation (andere Gemein-
schaft, oft an-einem fremden Schulort, Fahrschiilerproblem ...
einzuschitzen. Dazu - wieder ~ein Vermerk:  Die' Zumut-
barkeit des Schulweges vom Heimatschulsprengel zur Sonder:
schule: stellt der Gutachter fest, Diese Feststellung” muR mit
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besonderer Gewissenhaftigkeit getrotten werden, sie wird
schlieBlich auch im Einspruchsverfahren gegen die Sonderschul-
einweisung hdufig ins Treffen gefiihrt. Fiir manche Kinder kann
esgut sein, wenn sie linger als sonst von der Familie fern sind,
wenn-nimlich die Familienerziehuhg versagt hat;andere Kinder
mit einer “sehr engen Bindung an- die Familie (meist Mutter)
kdnnen eine lingere Trennung von zu Hause kaum atshalten
Auch der ,,Ruf mancher Sonderschule kénnte zugegebener-
mafRen ausschlaggebend sein, ob ein Antrag gestellt wird oder
nicht. Wenn der Gutachter Geist und Qualitit einer Sonder-
schule schdtzen gelernt hat, oder andererseits Bedenken gegen
die zustindige Sonderschule hat, wird seine Entscheidung sicher
beeinflussen. Die derzeitige Diskriminierung der ASO bei der

Klassenteilung kdnnte ebenso negativ auf eine Entscheidung *

wirken. Derzeit ist es durchaus méglich, daR in einer Volks-
schulklasse weniger Kinder zu unterrichten sind, als in einer
Sonderklasse. Niedrigste Schiilerzah! in der niederorganisierten
VS ist 14 Schiiler pro Klasse. In der vollorganisierten VS 15
bzw. 16. In der Sonderklasse aber kdnnen erst Klassen iiber
18 Schiiler geteilt werden. Dazu kommt, daR in fast allen ange-
schiossenen Sonderklassen drei und mehr Schulstufen ifi einer
Klasse zusammengefat sind. Uberdies gibt es keine Besserstel-
lung beim Forderunterricht. All diese Fakten miissen- bedacht
werden. So kann es sehr wohl zu einem Gewissensnotstand
kommen, wenn der Gutachter abwigen soll, ob ein lernschwa-
ches Kind. leichteren Grades fiir die Sonderschule vorzuschlagen
wire oder nicht.

Der EntschluB, als Berater des Bezirksschulrates, ein” Kind
fiir die Uberstellung in die Sonderschule vorzuschlagen, ist mir
nie leicht gefallen. Er verlangt aber sicher mehr als die Ergeb-
nisse eines Tests in ein Gutachten umzuformen. Nach langjdhri-
ger Tdtigkeit auf diesem Gebiet muR ich sagen, hat der Zuwachs
an Erfahrung diese Arbeit nicht leichter, sondern eher schwerer
gemacht.

Elfriede Kneidinger

Anfangen in der ,,Dodlschule

Bei uns in der ASO gibtes keine 1. Schulstufe, wir beginnen
erst ab der 2. Schulstufe. Jedes Kind beginnt in der Volksschule
und wird frithestens nach der 1. Klasse Voiksschule zu uns. in
die ASO iiberstellt, Seit: 2 Jahren filhre ich die Unterstufe. Ich
bin also mit den frisch iiberstellten Kindern konfrontiert. In
diesen 2 Jahren habe ich selbst sehr viel gelernt.

59




Die Kinder kommen nicht gerne.: Sie .wollen nicht. in die Ganz selten werden solch ,,spezielle’” Aufgaben vergessen.
,,Dodl-Schule’’ gehen. Von den Eltern erhalten sie auch:-keine Hiufig machen die Kinder eine FleiRaufgabe.
positiven Einstellungen zur. ASO- und mit-der:Schule haben sie Bin ich. mit einem Kind so weit, weiR ich, daR ich gewonnen
sowieso nur schlechte Erfahrungen gemacht. habe.

Wenn sie zu uns kommen, brauchen.sie eine: Ruhepause, ~-Die Eltern sollten von diesem Plan wissen. Sonst passiert es,
Erholung, dhnlich einem Kuraufenthalt. In der Schule miissen daR sie glauben, es geschieht jetzt iiberhaupt nichts mehr.
sie jetzt lernen, sich wohlzufiihlen, nicht bewuRt zu lernen. Ei temiale :

. . RN in Beispiel: .

Ich stelle nur Forderungen an sie, von denen ich weiR, sie Hubert wurde am 3. November in die 2. Schulstufe zu mir
kénnen diese leicht erfiillen. Dabei iiberpriife ich ganz nebenbei iberstellt. Mehr als 3 Jahre war er in der Volksschule erfolglos.
wieweit der Schiller eigentlich ist, was er wirklich kann. Er konnte nicht lesen, schreiben nur sehr schiecht. Zum Eltern-

) Die Kinder miissen.wisse:.n, dafSﬂes nicht tragisch ist, wenn sie sprechtag am 10. Dezember kam der Vater. Er hat 13 Kinder.
einmal eme.Aufgabe mc.ht l6sen kgnnen. ‘ o _ Er begann gleich mit mir zu schreien:

Gerade in dieser Zeit benote ich fast nichts. Dabei ist mir Der Bub lernt iiberhaupt nichts mehr. Jetzt ist er schon
aufgefallen, daR die Kinder die erste Zeit nach Fiinfern férmlich IA;I,onat da und kann immer noch nicht lesen. Aber immer
betteln (,krieg ich jetzt einen Fiinfer? “ werde ich hiufig ge- frecher und vorlauter wird er. Gestern hdtte ich ihn vorlesen
fragt). L ; . Jassen. Er kennt ja nicht einmal mehr die Buchstaben, Da hab

Erst'langsam. lernen sie, daR sie vom Lehrer auch akzeptiert ich gesehen, daR ihr da in dieser Schule nichts lernt . .-
werden, wenn sie Fehler machen. Greifen Sie hirter durch, Sie konnen ihn ruhig watschen!'

Diese stoffliche Ruhepause dauerte bei meinen Schiilern ca. " Ich wollte dem Vater meinen Plan erkldren. Er wollte jedoch
ein halbes Jahr. Wihrenddessen macht das Kind eine starke nichts begreifen. .
persdnliche Wandiung durch. Meist wird aus dem braven, dum- Erst 2 Monate spiter hat er eingesehen, daB dieser Weg doch
men Duckmauser ein wilder Kerl, der glaubt, jetzt kann er sich gescheiter war als seine Watschn. N
alles erlauben. Es passiert ihm ohnehin nichts. ) Er kam wieder in die Schule,und wir machten uns fiirden

Er schligt wie ein Pendel von einem Extrem ins andere. nichsten Monat folgendes aus:

Fragen wie: ,,MuB ich jetzt dableiben? *“ oder ,,Krieg ich fch gebe Hubert tiglich: 2—4 Zeilen zum Lesen'auf. Der
jetzt eine Strafe? “ zeigen mir, wie sie warten: Wann zeigt der Vater (Mutter, Geschwister) soll es zu Hause kontro|||er§n.. Am
Lehrer, daf8 er mich nicht mag, weil ich ja dumm und schlimm nichsten Tag lese ich'mit Hubert diese Aufgabe (nur. mit ihm).
bin.? Es funktioniert sehr gut. Der Vater erkundigte sich immer

Hin und wieder reagierte ich mit Strafe. Die Folge daraus wieder bei Hubert; ob er auch tatsdchlich zum Lesen drankdme.
war, daR wir uns immer weiter hinaufschaukelten.: Einige Wochen spiter rief mich der Vater an:

Schlimm — Strafe, schlimmer — mehr Strafe, noch schlim- ,,Frau’ Lehrer; ich hab das gemacht, was Sie gesagt /?aben.
mer — wir wurden nur feindseliger und sturer. Aber da braucht man Geduld, wenn man sich so mit ‘?’e"

Mehr Erfolg hatte ich, wenn ich alle diszipliniren Probleme Kindern™ beschdftigt: SchiieBlich habe ich 13. Jetzt weil ich,
mit der Klasse gemeinsam zu 18sen versuchte (dhnlich dem was ihr Lehrer fiir eine Plage habt!*’

Klassenrat in der Freinet-Pidagogik). Erst hatte ich immer =
Angst, ich wiirde kostbare Unterrichtsstunden vergeuden. Mit

der Zeit kam ich darauf, daB die Kinder erst nach der Klirung S g@en Se/bstdndlye

ihrer.Aggressionen wieder fihig sind, Neues zu lernen, Geht es

nicht uns Erwachsenen genauso? .

So begann ich langsam eine gute Beziehung zu den Kindern ‘ “SonderSChU/en
zu bekommen. Sie hatten Vertrauen zu mir und ich konnte mit R . . -
ihnen sprechen, wie mit , Erwachsenen‘. Ich machte mit ihnen Res9|utlon der Arbeltsgememscha.ft fiir - Sonderschullehrer
Aufgaben aus. Zum Beispiel: Bezirk Urfahr-Umgebung an den Bezirksschulrat

Diese zwei Zejlen: liest- du bis-morgen - in- der: Pause oder

zwischendurch darfst du' mir sie' vorlesen (nur: dieser eine Es ist einsichtig, da® der MiBstand der einklassigen Sonde‘r~
Schijler) schulen zu.. einer. Neustrukturierung. der. Sonderschulen. in

unserem Bezirk-dringt. Doch erscheint uns die Errichtung von
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zentralen, hochorganisierten Sonderschulen ein entgegengesetz- . klassen wegen des Abteilungsunterrichts (wenn er sich in
tes Extrem; dassehr viele Nachteile nach sich  zieht. Diese ; Grenzen hilt) weniger Lehrinhalte vermittelt werden kon-
Nachteile sind vor-allem*pidagogischer und sozialer Natur. Rein - nen; verliert an Schlagkraft, da gerade bei der Eigenart des
organisatorisch sind sicher zentrale, hochorganisierte Schulen Sonderschiilers: das.Helfersystem von groRer pddagogischer
am leichtesten zu filhren, Geht man aber vom Woh! des Kindes ' Bedeutung ist.

aus (was- Unsere Maxime sein® miite), lassen sich folgende . 3. Posivite' Wechselwirkungen zwischen Volksschule und: Son-
Nachteile nicht verleugnen: derschule (wie sie bei funktionierenden angeschlossenen Son-

1. Zentralschulen laufen dem Integrationsgedanken zuwider: derklassen bestehen) wiirden aufgehoben:

— Sonderschullehrer haben eine Spezialausbildung in Bezug auf
lernschwache und verhaltensgestdrte Kinder. Nicht  jeder
dieser Schiiler braucht in die Sonderschule eingewiesen
werden. Ein erfahrener Sonderschullehrer kann einem Volks-
schullehrer vielleicht so manchen Tip geben. Umgekehrt ist
es fiir einen Sonderschullehrer lebensnotwendig, den Blick
fiir das ,,Normale* nicht zu verlieren.

Die Abkldrung, ob ein Kind tatsichlich in die Sonderschule
iiberstellt oder aus ihr riickgefithrt werden soll, kann im
kollegialen Gesprdch geschehen. (Riickfiihrungen werden in
2. Folgen, die sich aus der erhohten sozialén Diskriminierung selbstdndigen ASO kaum praktiziert. Der Vorwurf der
ergeben: Sackgasse besteht hier zu Recht.)

Der Erfolg von Kursen (z. B. Sprachheilkurs, Legastheniker-
behandlung), die von Sonderschullehrern an Volksschulen
gehalten werden, steht und fillt mit der Zusammenarbeit
von Klassenlehrer und Kursleiter. DaR dieser Kontakt bei
»Wanderlehrern*‘, die sich zwangsliufig bei der Errichtung
von zentralen Sonderschuien ergeben wiirden, erschwert ist,
(ist Erfahrungstatsache.

Diese positiven” Aspekte der angeschlossenen Sondeérklassen
sollten nicht “unterschitzt werden. Je mehr die Sonderschiiler
und. -lehrer ins Ghetto gesteckt werden; desto zweifelhafter
wird der Erfolg ihrer Arbeit.

Alternativvorschlige zur L&sung des strukturellen Problems
unserem Bezirk:

Bessere Erfassung der sonderschulbedurftlgen Kinder in un-
serem Bezirk.

Die "Fiihrung  von "angeschlossenen Sonderklassen: soll ab
Zweiklassigkeit moglich sein. (Die Sonderschule hitte damit
dasselbe Recht wie die Volksschule, die ja aus dhnlichen
Griinden ab Zweik!assigkeit gefiihrt wird.)

Das zunehmende Unbehagen mit der aligemeinen Sonder-
schule hat zu mehreren Schulversuchen gefiihrt; die eine bessere
Integration der ASO-Schiiler-in das normale Grundschulwesen
zum- Ziel hat. Durch die Errichtung zentraler Sonderschulen
wird die soziale Diskriminierung des Sonderschiilers'erh6ht und
die'notwendige Integration auf — bei dem heutigen-Stand der
Diskussion. — unverantwortliche Weise . verzdgert. Durch die
Errichtung - von: Zentralschulen werden strukturelle Fakten
geschaffen, die ungleich schwerer revidierbar sind.

— Der Schiiler wird. aus seiner:gewohnten sozialen Umgebung
herausgerissen.. Er spiirt jeden Tag, daf er zu.,,dumm® ist,
mit seinen Freunden im Ort in die: Schule:zu-gehen. Der
innere Widerstand gegen die Sondershule: steigt.

Die Unzumutbarkeit des Schulweges wird fiir die Eltern: ein
neues schlagkriftiges: Argument bei einer notwendigen. Uber-
stellung in--‘die Sonderschule. Die Unterschiede ' in der
Stundentafel von der ersten bis:zur achten:Klasse. wiirden
lange Wartezeiten unvermeidlich- machen.: Dadurch ergeben
sich neue Probleme mit der Uberbriickung der Warterei auf
den Schulbus mit der Schiilerbeaufsichtigung.

Die: Verhaltensschwierigkeiten: bei: Sonderschiilern- steigen:
einerseits. durch den vermehrten. Kontakt mit: verhaltensge-
storten: Kindern, bei dem die Beispielwirkung zum Tragen
kommt, andererseits dadurch, daf kaum jemand etwas Gutes
von. solchermalen. Abgestempelten. erwartet, machen:sich
immer mehr Kinder daran, diese negativen Erwartungen zu
erfiillen. .Ein Vergleich. mit bestehenden zentralen Sonder-
~schulen wird diéses Ar ent rechtfertigen. Wer glaubt, da . ; j
?(inder avlrf dem SL;nd g\:;ns?(:h bis jetztgdie angesgch[oss’enen Die Teilungszahlen sollten etwas flexibler gehandhabt wer-

Klassen befinderi; eben:braver:sind als Stadtkinder, konnte den, so daf der A“S,f,a” eines Schilers nicht gleich die
cine bse Uberraschung rieban. Organisationsform  gefihrdet. Die Klasseneinteilung sollte

Der. Erfolg der bei Sonderschiilern-eben wirklich notwendi- nach Lehrplanstufe mdglich sein, und nicht so sehr nach
gen gezielten Forderung in der ASO wird durch die strengen Teilungszahlen durchgefiihrt werden. Es sollte in
angefilhrten negativen Faktoren von vornherein in Frage der niederorganisierten Sonderschule derselbe Schulversuch
gestellt. Das Argument, da in den angeschlossenen Sonder- angestrebt werden, wie er in der niederorganisierten: Volks-

63




2= Die Existenz: von 23 Sonderklassen ‘an Hauptschulorten diese Kinder,
sollte ‘angestrebt - werden; Wir. halten dieses Konzept aus ‘ SCHULHEFT: Es besteht der Vorwurf, daB die angeschlos-
obgenannten Griinden fiir das in seiner Auswirkung glinstigte senen Sonderklassen oft Anla® zur Klassengeometne bieten. Als
fiir die betroffenen Kinder. ; die_ Volksschulklassen: noch: sehr viele Kinder hatten, griindete
man mancherorts Sonderklassen, damit der Direktor freigestellt
.werden konnte. Bei der derzeitigen Abnahme der Schiilerzahi
geht die Tendenz eher dazu, Schiiler in der Normalschule zu
behalten, um nicht Klassen zusammenlegen zu miissen.
‘ S INSPEKTOR: Das mag vorgekommen sein und dort und da
MEhI' ZIVI/COLII'Gge 1 noch der Fall sein. Das Hauptproblem sehe ich darin, da@ die
Lehrer sich scheuen, den gesetzlichen Auftrag zu erfiillen, der ja
fiir diese Kinder besteht. Klassengeometrie spielt weniger: oft
: eine Rolle als die Tatsache, daR es sich die Lehrer mit den
Interview mit dem Bezirksschulinspektor ‘ Eftern nicht vertun wollen und so oft ein sonderschulbediirfti-
: ges Kind in der Volksschule dahinplagen. Sie gehen eher auf das

SCHULHEFT:  Die Allgemeine Sonderschule ist derzeit so ’ Prestige-Bediirfnis der Eltern als auf das Wohl des Kindes ein.
organisiert, dal es in groRen Ballungszentren -durchorganisierte Man muB ab"er auch sagen, daR der Férderunterricht und die
eigenstindige Schulen gibt. An kleinen Schulorten sind Sonder- geringeren Schiilerzahlen in den Volksschulklassen auch ihre
klassen an die- Volksschule angeschiossen. Gibt: es bei dieser Friichte tragen und da und dort eine friiher vielleicht notwen-
Organisation fiir Sie als Bezirksschulinspektor Probleme? dige Uberstellung in: die Sonderschule unter diesen giinstigeren

INSPEKTOR: Selbst in groReren Schulorten unseres:Bezir- Bedingungen nicht mehr notwendig ist.
kes:ist es unmoglich, eigenstindige Sonderschulen-zu griinden. SCHULHEFT: Welche MafRnahmen ergreifen Sie, damit die
Ich'sehe dafiir.2 Ursachen Kinder die entsprechende Forderung bekommen?

a) das-Transportproblem INSPEKTOR: Lehrer und Eitern miissen iiber die gesetzliche
b) den Widerstand der Eltern, der hiufig aus der Uninformiert- Verpflichtung informiert werden.

heit entsteht. Sie wissen nicht, daR ihre Kinder in der Son- Personliche Beratung von Lehrern und Eltern muf gesche-

derschule oft besser geférdert werden konnen. /- . . hen, dabei. mufR iiber die Arbeitsweise der Sonderschule infor-

SCHULHEFT: Die Eitern erleben. eben nur: die ortliche miert werden. Die Praxis zeigt, daR Schiiler nach AbschiuR einer
Praxis und nicht die gute Theorie der Sonderschule. gut gefiihrten Sonderschule sehr viel wissen.

INSPEKTOR: Das ist richtig. Sie erleben; dafl oft keine Eine gezielte Elternarbeit muR geschehen. Der Lehrer muf
geschulten Lehrer, ja oft gendtigte L.ehrer, inder Sonderschule ~ zu Zivilcourage ermutigt werden. Natiirlich gibt es auch die
unterrichten, Sie:sehen, daR-oft ‘viele' Schulstufen in einer Mdglichkeit. von. Amts wegen ein Kind in die Sonderschule zu
Klasse sindund glauben nicht, daB da noch viel gelernt werden , iiberstelien, das sollte aber immer das Letzte sein. Alle mensch-
kann.Dort, wo:die Leute eine gut funktconlerende wenig lichen Moglichkeiten miissen zuerst ausgeschdpft werden. Auch
gegliederte Volksschule eriebt haben, ist.auch der Widerstand der:Sonderschullehrer muR seinen Beitrag leisten. Er muf3:sich
gegen die Sonderschule geringer. Die Eltern wissen nicht, daR . wieder trennen von einem guten Kind. Die Sonderschule darf
vom erziehlichen Gesichtspunkt her, die- wenig gegliederte keine- Sackgasse sein.-Wenn hier das Gesetz erfiillt wird, und-die
Schule Vorteile hat. ‘ Eitern darauf vertrauen konnen, wird sicher der Widerstand

SCHULHEFT: Spiiren nicht die Eltern gefiihlsmaRig, daB:die ; geringer und der Fordergedanke aufgewertet.

Diskriminierung oft groR.ist? Ganz besonders ist das doch der SCHULHEFT: Welche allgemeinen MaRnahmen k&nnten Sie
Fall bei der Berufsfindung. sich vorstellen,. um die Diskriminierung immer mehr abzubauen

INSPEKTOR: Das ist wieder das Problem des Informations- und. dem Férdergedanken zum Durchbruch zu verhelfen,
mangels. Arbeitgeber, die Kinder aus der Sonderschule haben; INSPEKTOR: Die Ausschopfung aller Mgglichkeiten, die das
wissen sie oft sehr zu schdtzen. Gesetz uns jetzt schon: bietet, brichte uns hier ein gutes Stiick

“Das echte Problem sind hier die schiechten Lehrer. Wenn voran. In der Organisation wire die 6rtliche Nihe zur:Normal-
sich ‘ein Lehrer nicht genug bemiiht, das Ziel, das ihm gesetzt schule wichtig. Eine: Forderklasse konnte einfach:die 1 ¢ oder
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schule durchgefiihrt wird. (3 Lehrerin 2 Kiassen!) ist; zu erreichen, dann ist das geradezu eine Katastrophe fiir .




1 d sein. Die Sonderschiiler soliten bei allen Schulveranstaltun-
gen integriert sein. Bei manchen Unterrichtsfachern wire eine
Integration vorstellbar. Fiir einen sensiblen verniinftigen Direk-
tor, der Zivilcourage hat, gibt es hier viele Mdglichkeiten, das ist
eben der grofe Vorteil von angeschlossenen Sonderkiassen. Man
muB sagen: Ganz grob gesehen ist schon derselbe Eingang ein
Abbau von Diskriminierung.

SCHULHEFT: Wire es vorstellbar, daR die Sonderschulober-
stufen den Hauptschulen angegliedert werden?

INSPEKTOR: Eine selbstindige Soriderschule hat organisa-
torisch inre Vorteile, ‘angeschlossene Sonderklassen haben
psychologische, pidagogische und vor' allem“soziale Vorteile.
Aber eine noch groRere Rolle bei der Ldsung all dieser Pro-
bleme spielt die Lehrerausbildung. Gott sei Dank hat sich hier
in den letzten Jahren allerhand getan. Es gibt jetzt genug
ausgebildete Sonderschullehrer. Leider sind diese nicht in ge-
nigender Anzahl fiir mich’ greifbar, weil unser Bezirk heuer
wegen des Lehreriiberschusses ein Sperrbezirk fir Neulehrer ist.
Da werden wieder andere Probleme sichtbar.

Leider kommen in die Allgem. sonderschulen auch immer
mehr verhaltensgestorte Schiiter, die vielleicht gar nicht sonder-
schulbediirftig geworden wdren bei siner richtigen Behandlung
durch den Volksschullehrer. Die ‘Sonderschulen bekomimen
durch diese verhaltensgestdrten Kiridet erneut einen schlechten
Ruf und zwar auch gariz besonders bei den Normalschullehrern.

Es kommt eben auch hier sehr stark darauf an, welche Werte
man als Eltérn und Lehrer vorrangig sieht. Sieht-man immer nur
Leistung — ohne Leistung abwerten: zu wollen = dann ist man
wahrscheinlich- irrtiimlich. gegen die Sonderschute. Gibt “man
aber auch der seelischen Gesundheit einen bedeutsamen Wert,
dann wird man die Sonderschule positiv bewerten.

SCHULHEFT: Die Probleme mit vérhaltensschwierigen Kin-

" dern’ werdsn ja auch - in - der Normalschule immer- groRer.

Kdnnten- Sie sich vorstelien, daRk: eine Ausbildung und Anstel-

Jung :von* Psychologen, wie ‘es in Wien undSalzburg bereits

geschieht, auch in Oberdsterreich moglich ist? (Vergleiche dazu

,,Schulheft:, Mehr Psycho in:die Schulen®.) :

INSPEKTOR: Hier wiirde ich schon friiher ansetzen, ndmlich
in “der: Lehreraus-u. “fortbildung. fch: konnte mir-aber gut
vorstelien,; dal es Berater gibt, die vielleicht nicht mehr unbe-
dingt’ in einer Klasse unterrichten, sondern hauptsichlich dazu
da sind, Eltern und Lehrer zu beraten. Sie kdnnten vielleicht
den. Unterricht beobachten, wenn der Lehrer es will, und-dann
gemeinsam: mit dem L.ehrer nach ‘Ldosungswegen suchen. Ein

Lehrer, der fiir so eine Beratung ausgebildet ist, ist glaubwiirdi-

ger.und leichter innehmbar alsein Psychologe ohne Erfahrung.

Diese Dinge werden: uns ohnehin ni
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ist in der Offentlichkeit sehr wenig bekannt. Darin: liegt:auch
eine der Hauptursachen fiir die ganz gewohnliche Alltagsdiskri-
minierunig, der. die Sonderschiiler: ausgesetzt: sind. ,;Sonder-!
deutet nun einmal hin auf Andersart[gkelt und Andersartigkeit
verunsichert.

Noch so gute Forderung. in der Sonderschule kann nur halb
wirksam werden, wenn der Makel ,,Sonder ... ." auf dem Kind
lastet.

Ein Weg zum Abbau der Diskriminierung, iiber dessen Wirk-
samkeit sich sicher streiten: 14Rt, ist daher eine gute Information
der Offentlichkeit. Eine Anderung des Schulsystems, sodaR
eine solche Abstempelung nicht mehr moglich ist, wire sicher
besser,. aber. sie liegt nicht so unmittelbar in der Hand des
Lehrers. Zum Abbau. von- Vorurteilen. in- der unmittelbaren
Umgebung ‘seiner Schiiler kann der Sonderschullehrer sehr viel
beitragen.

Das Naheliegendste dabei ist es, in der Schule gut zu arbeiten
und diese Arbeit nicht unter.den Scheffel zu stellen. Aussteflun-
gen von Schiilerarbeiten und andere Veranstaltungen, bei denen
die Schiiler die Mdglichkeit haben: zu zeigen; was sie. kdnnen,
sind sehr hiitzlich. Wichtig ist ‘dabei, Dinge zu: zeigen, deren
Niitzlichkeit ‘und Brauchbarkeit den Leuten einsichtig’ ist. Bei
vielen : Elternvereinsveranstaltungen - der Volksschule hérte ich
immer. wieder den. Vorwurf:::,,Wozu: soll das gut sein?: Das
braucht doch: niemand im Leben.* Uns Sonderschullehrern ist
hier durch der Grundsatz dés ,;Lébensbedeutsamen‘* ein breiter
Spielraum gegeben.

Ein Beispiel: Ich habe mit einer 6./und 7. Schulstufe einen
alteri Kasten restauriert, den die Leute bei der:-Ausstellung sogar
kaufen wollten. AnldRlich der Feiern zu 25 Jahre Staatsvertrag
und. 35 Jahre Kriegsende bereitete ich mit meinen Schiilern (5.,
6., 7., 8. Schulstufe) eine Veranstaltung fiir die ganze Volks-
schule vor. Ich.fud eine-Journalistin: und den ehemaligen Biirger-
meister in die Klasse ein. Beide erzihlten von ihren Erlebnissen
in der Kriegszeit. Die Schiiler fertigten dariiber Berichte und
Zeichnungen an, die in Form von_ Wandzeitungen und einer
Schiiferzeitung verarbeitet wurden. Die Wandzeitungen wurden
bei einer groRen Schulveranstaltung ausgestellt.. Die. Zeitung
durfte jeder Volksschiiler mit nach Hause nehmen. Die Einla-
dung des Altblirgermeisters trug seine besonderen Friichte, weil
dieser, wie ich. spiter einige Male hdrte, mit seiner neu gewon-
nerien Meinung iiber. die Sonderschule nicht hinter den Berg
hielt.

Hier. zwei Berichte, die voniden Schillern:in Gruppenarbe(t
geschrieben-wurden:

Eine Erzihlung vom 2. Weltkrieg

In der Schule haben wir Dr. Anneliese Dempf eingeladen. Sie
hat“unsere -Einladung angenommen. Sie ist  jetzt 75'}ahre alt
und:mit-der Frau: Lehrer bekannt. Die Frau:lebte friiher:in
Berlin. Sie hat uns libér den‘Krieg erzdhlt:

Wie ich friiher'in Deutschland bei der Presse gearbeitet habe,
hatten wir noch Presse-Freiheit.” Ich war damals Journalistin
beim Berliner Tagblatt. Als im Jahre 1933 Hitler an die Regie-
rung kam, hatten wir nicht mehr Presse-Freiheit. 1936 wurde
das Tagblatt abgeschafft. Die Arbeiter wurden gekiindigt; wenn
sie nicht zur Nazi Partei gingen. Das Tagblatt war damals eine
sehr gute Zeitung. Ifch wollte nicht zur Nazi Partei-gehen.
Deshalb beschloR mein Mann und ich, daR wir nach Osterreich
ziehen, Ich. lieR mir die Pension auszahlen. Von dem  Geld
kauften wir einen Bauernhof in Griinberg, mit 4 Kiihen und
2 Ochsen fingen wir an. Wie mein Mann im Krieg war; bewirt-
schaftete ich eine Weile alleine den Hof. Mein Mann ist im Krieg
gefallen: Dann bekam ich einen polnischen Zwangsarbeiter. Ich
behandelte ihn wie meinen Sohn. Der Blockwart kam immer
nachschauen; ob er nicht mit mir mittagesse. Wie wireinmal
beim Nachbarn zusammen saRen, fing er an zu weinen: Ichging
mit ihm nach' Hause. Wie er zu weinen aufgehdrte, erzihlte er,
dal er in Polen bei der Judenverfolgung Gridber graben mufite,
Oft wenn er grub, sah er Hinde Fiisse und Menschen, die noch
gar nicht tot waren. Nachher bekam ich einen franz&sischen
Arbeiter und dann ein 14jdhriges Midchen. Ich gab' ihr ein
schdnes Zimmer.-Wie. ich nach: sah, war. ihr Bett naR: Ich
schimpfte, so ging es drei Tage dahin, dann nahm ich sie auf
den SchofR. Sie erzihlte, daR ihre Freundin zu ihr gesagt hat,
das sie ein Kind bekomme. Ein Deutscher Soldat hat sie verge-
waltigt. Ich ging jeden Tag eine Woche lang zum Biirgermeister,
bis das Middchen noch Hause fahren durfte. Ich gab ihr von
meiner Tochter die Baby Kleider mit. Das waren schlimme
Zeiten. Wenn sich ein Russischer Soldat in ein Osterreichisches
Midchen * verliebte, wurde der Mann in aller Offentlichkeit
aufgehidngt und dem Midchen die Haare abgeschnitten: Die
Zwangsarbeiter muBten zuschauen. Mein Zwangsarbeiter solite
auch zuschauen, aber ich schickte ihn nach Linz einkaufen. Wie
ich' 'gegen Ende des Krieges einmal vom Einkauf zuriickkam,
sah ich-in der Nihe meines Hauses ca. 200 deutsche Soldaten.
Sie wollten iiber die Nacht bleiben. Die Soldaten ibernachteten
bei uns. Dann schickte sie der Leutnant heim, und die Gewehre
lagerten sie bei uns. Als die Amerikaner kamen, mufiten wir die
Gewehre und andere Waffen ins Dorf fiihren. Wir hatten grofe
Angst, daR etwas explodiert, Endlich war dann der Krieg zu
Ende. Wie der Staatsvertrag abgeschlossen wurde, tanzte Lan-
deshauptmann’ GleiBner mit der Frau des Russischen Komman-

danten iiber die Donaubriicke, so sehr freuten sie sich.
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Eine vergangene schreckliche Zeit waren sich die Mutter und ich einig: So schnell wollten wir .
Der. Altbiirgermeister erzihlte tns' vom. zweiten Weltkrieg . nicht aL{fg‘?ben. Zuerst rief ich am Arbeitsamt an und sagte dem
und- von: Altenberg. - Josef -Aichberger erklirte  uns, ‘wie ‘am pFrdulein® dort meine Meinung, dann setzte ich mich mit dem
4, Mai 1945-die: Amerikaner Altenberg mit 1000 Panzerumstell- Bez:rkssc.:hulmspf:ktor in Verbindung und t?at lhn, am Arbeits-
ten. Alfe Menschen, die im Ort Altenberg. wohnten, muRten am.t zZu mtervc.eme'ren. Er versprach es. Es ist sicher ein groRes
ihre Hiuser verlassen und. in andere umliegende Ortschaften Gliick, daB wir einen aufgeschlossenen Bezirksschulinspektor
fliehen, weil' die Amerikaner in die Hdusern einzogen. Am haben, t_r.otzdem verlleBen.wir uns nicht dafauf. Ich: empfahl
5. Mai wurde Linz von den Amerikanern eingenommen. Drei . dem Schiiler, d‘er Autolackierer und Karosseriespengler werden
Monate spiter wurde Altenberg an die Russen iibergeben. Josef walte, sich l?e| mehreren.StelIen zu b'ewerben. Das tajt er.auch.
Aichberger war im Krieg Zugsfiihrer und hatte ca. 40 Soldaten V Er'muBte beide Male an einem Test teilnehmen, den die Firmen
zu fiihren. 1943 wurde Josef Aichberger in RuBland am rechten ; fir die Bewerber abhielten. _Er bestand beide Male den Test. In
Arm-schwer verwundet. Spiter wurde er in einige Lazarette beiden Firmen wurde dann Jedoch auch das Pflichtschulzeugnis
gebracht, bis er endlich nach Linz in das Lazarett kam. Aich- ; als ,,Ziinglein an der Waage" herangezogen. Beide lehnten ihn
berger-lernte einen Arzt kennen,und er erzihlte ihm von seiner wegen seiner Soqderschulv.erganger.]hen ab. ' .
Verletzung. -Ein’ paar Tage spiter kam der Arzt wieder zu ' _ Ich wollte dieses Schicksal nicht gelten lassen, nicht bei
Aichberger und sagte: ,,Du kannst bald nach Wien zur Unter- ‘ dlese‘r‘n Schiler! Er hatte sich redlich bemilht, seine ,,Behinde-
suchung.'* Eine-Woche spiter bekam er einen Brief, daR er zur ‘ rung’® war abgebaut. Warum sollte er nicht dieselbe Chance
Untersuchung nach Wien kommen kann. Er fuhrnach Wien, und ‘ haben, einen .Beruf Zu farlernen, wie ein Ha_uptschuler? |C|:l
ein. Arzt schrieb eine (paar) Bestitigung; daR er nicht mehr in sprach mit meiner Kollegin. Thr Vater kannte viele Gewe.:rbe'tr_el-
den Krieg ziehen 'muBte, Das war sein Gliick. ‘ bende. Er sollte uns helfen. Er tat esauch. Er sprach mit einem
Er-konnte den Hof weiterfiihren. Nach dem zweiten Welt-. ‘ Arbeitgeber, der bereits einen Schiiler aus unserer Schule h.atte,
krieg -gab: es viele Pliinderungen, und:'die- Leute hatten viele und“mit ihm se!’\r zufrieden war. Er nahm-dann. auch diesen
Angst. Das war eine schreckliche gesetzlose Zeit. Schiiler als_ Lehrlm.g auf, ‘
Einerseits war ich dariiber froh, aber andererseits machte es
mich traurig, daR es nur iiber sehr groRen persdnlichen Einsatz
einiger Leute gegangen war, die starren Strukturen aufzuwei-

Sonderschiiler, nein danke! e

Einige theoretische Uberlegungen dazu

Diskriminierung bei der Arbeitssuche 1. Die Gliederung unseres Schulsystems in ,,Qualitdtsstufen‘
hat eine bedeutende gesellschaftspolitische Funktion. Ent-
sprechend dem’ Bedarf an. Arbeitskriften in der Wirtschaft
mul ‘es.auch ,,Zulieferschulen* geben. Die Sonderschule soli
: , ‘ fleiRige Hilfsarbeiter liefern. )
Als ich zu Mittag: aus dem Schulhaus ging, kam mir eine ‘ - Arbeitsimter. dienen in erster Linie den Bediirfnissen der
Mutter ganz aufgeregt entgegen: ,,Frau Lehrer, die am Arbeits- ; Wirtschaft. Es ist. daher nur natiirlich, daB diese:Beamten
amt’ haben. gesagt, Sonderschiiler. kriegen keine Lehrstelle. Sie versuchen, im Schema zu bleiben: Lehrstellen fiir Hauptschii-
haben uns doch:erzihlt, daR schon einige von ihren EntlaRschii- ler!
lern- eine Lehrstelle. bekommen haben.’* Ich fragte genauer . Wenn' man_ dieses Schema als Ungerechtigkeit empfindet,
nach. Sie war.am Vormittag am Arbeitsamt gewesen und dort - weil es “die. schulische Fdrderung. sinnlos. erscheinien’ laRt,
hatte.ihr ein Frdulein mitgeteiit. bleibt nur. persdnliches Engagement. Der Lehrer muf helfen
1An Sonderschiiler werden keine Lehrstellen vermittelt, Die bei. der. Arbeitsuche. Eltern sind damit manchmal iiberfor-
brauchen wir fir die Hauptschiler, was glauben Sie denn, wir dert.
haben sowlieso . zu wenige Lehrstef/len!
Der:.Zorn stieg. in mir auf. Schon wieder diese Diskriminie-
rung! Was niitzte mein ganzes Bemihen, wenn meine Schiiler
am Ende doch nur Hilfsarbeiter werden konnten. Aber dariiber
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mit: meinem Zeugnis. Er sagt immer zu mir; ,Was hab ich
davon, wenn ich einen gescheiten Lehrling hab, der bei der
Arbeit nachlakt,

Heute ist meine Einstellung gegeniiber der Sonderschule S0,
daR ich glaube; - Sonderschule und “Hauptschule ist “ein und
dasselbe.. Ich:wei, daR ich viel Interessantes gelernt habe, was
ich gut brauchen kann und das geniigt mir.

Josef 'Hofstadler

,,/hr aus der Baurrschule!*’

Bericht dieses Schiilers nach einem Lehrjahr

Als ich die 1. Klasse Volksschule ohne Erfolg ablegte, kam
ich in" die Sonderschule. Die Lehrer in der Sonderschule waren
sehr bemiiht und taten alles Mégliche, was in ihrer Kraft stand,
um gute Schiiler aus uns*zu machen. Sie waren nett und
brachten viel Zeit und Geduld auf; Ich ‘bereue es jetzt noch
nicht, dak ich in die Sonderschule ging. Wir sind die Gegen-
stinde langsamer durchgegangen, dafiir verstehen  wir den Sinn
derSache." Es  kommt nicht oft 'vor, daf einer wieder sitzen
bleibt, dasist gut so. Die Lehrer gaben hin'und wieder Strafen,
aber-alies'hatte einen Sinn.

Jetzt "habe ich‘das erste Lehrjahr hinter mich gebracht. Ich
lerne ‘Autolackierer.”Am Schulbeginn muften wir in"der Berufs-
schule unseren Lebensfauferzihlen. Da hat mich ein"Ausspruch
eines Berufsschullehrers sehr erschiittert.

Er sagte, ‘daB ‘wir Sonderschiiler ‘alle aus der Baumschule
komimen und -dal wir keine Lehrstellen verdienen, wir sollten
sie lieber den Hauptschiilern iberlassen.

Er hat:sich-diese Redensart wohl nicht recht iiberlegt. Wir
sind in unserer Berufsschulkliasse 18 Schiiler, davon 4 Sonder-
schiiler. Am Anfang waren wir 23. Fiinf haben schon aufgehdrt,
aber kein-einziger Sonderschiiler.

Manche" Schiiler in-"der: Berufsschule wollen die “Lehrer bis
aufs duRerste treiben, manche sind auch anstindig.

In“Religion besprechen wir von uns vorgeschiagene Themen.
Einmal hatten wir das Thema Sonderschule.

Ich erklirte; daR die Sonderschule nichtsanderes ist, alseine
Schule; die ‘Lehrstoff langsamer-und-begreiflicher durchnimmt.
Manche Leute, die:Sonderschiiler sehen; denken dariiber-heim-
lich nach und sagen sich: Der konnte auch in die Hauptschule

ehen: ; ;
g deren. Opfer . diese Kinder. wadren, immer wieder hervorziihe-

In“der Berufsschule beweisen-wir Sonderschiiler auch, dal
wir etwas kénnen. Ein Sonderschiiler hat sogar einen Vorzug ‘ l;ef;g) (Elise Freinet: Erziehung ohne Zwang, Stuttgart 1981,

erreicht und andere Schiiler; die in-der Hauptschule waren, sind
sitzengeblieben.
fch bin. mit- meinem: Zeugnis zZufrieden, Ich hab nur einen
Vierer in Politischér Bildung und den hab ich auch nur, weil ich
den Lehrer drgern wollte urid: gesagt hab: Was plag ich mich, der
Kreisky wird’s schon richten. Mein Lehrherr ist-auch zufrieden

,» Wenig, aber das Wenige gut!"*

Uberlegungen zum Stroffangebot in der ASO

Wihrend der Kurse fiir die Sonderschullehrer-Ausbildung
horte-ich.immer: wieder: Beschrdnken, Festigen, Uben . ..! Oft
konnte. ich. mich der. Assoziation mcht erwehren: Tra/meren
Dressieren!
Im. Skriptum. fand: ich folgenden Satz als. Maxime. fiir die
Stoffauswahl: ... ein beschrinkter Fundus an verliBlichem
Wissen, an indiskutablen. Einstellungen und Gewohnhejten, an
sicheren . Fertigkeiten. statt: vielfdltigen Ahnungen, Vorsditzen,
Dilletantismen-. .., "
Entsprechend. dieser Maxime sind auch die Sachunterrichts-
biicher fiir die- ASO gestaltet.
Meine- Unzufriedenheit stleg, je mehr mir dle dahinterstehen-
de Absicht klar wurde und je mehr ich die Kinder kennenlernte,
Neugier,  Wissensdurst -und . Lernwille, der mir von manchen
~dieser Kinder geradezu entgegenschlug, fiihrte die Bemerkungen
iiber schwierige Motivierbarkeit .geradezu ad absurdum. Ich
suchte nach neuen Méglichkeiten, besseren Methoden.,
Zufillig stieB ich durch einen Film auf die Freinet-Pidago-
gik. Ein Satz Celestin Freinets und als Konsequenz daraus seine
schulische Arbeit, bietet fiir mich des Ritsels Losung.

“Das schulische. Verhalten der. [.ernbehinderten ist eine Ge-
legenheit, die Notwendigkeit der Ablehnung einer Paukschule,

Ablehnung der Paukschule
oder: Freinet-Pidagogik-in der ASO

Es wiirde den Rahmen dieses Schulheftes sprengen, - eine
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komplette Beschreibung der Freinet-Pidagogik zu- liefern. Ich
beschranke mich daher sehr subjektiv auf jene.Punkte, die mir
personlich.am wichtigsten: erscheinen und zu denen.ich in den
letzten beiden: Jahren einiges versucht habe.

Erginzende Literatur:
-- Elise Freinet: Erziehung ohne Zwang, a.a.0.
— Koitka Christine (Hg.): Freinet-Pidagogik, Berlin 1977
— ,,Schulheft Nr. 2/79 ,,Schulalternativen®

Der freie Text

Freinet hat die Unmdglichkeit, dem Interesse und dem Wes-
en der Kinder durch Schulbiicher gerecht. zu: werden, friih
erkannt. Er lehnte eine abstrakte Pidagogik, die eine ganze
Klasse methodisch iiber einen Leisten. schlagen will, ab, Er
wolite der Spontaneitit und Individualitit der Kinder Raum
geben. Der freie Text ist ein Mittel dazu, Die Schiiler schreiben
personliche Erfahrungen und. Erkenntnisse in. ihrer eigenen
Sprache, ihren eigenen. Worten “auf. Sie kdnnen sich dabei
personliche Probleme von der Seeie schreiben oder einen Lern-
stoff persdnlich erarbeiten‘ oder verarbeiten, Das Material dafiir
wird aus ihrem direkten Leben oder aus. Sachbiichern géwon-
nen. Die Mbglichkeiten, die in diesem Tun stecken, sind sehr
vielfiltig.

1. Das Kind kann aus jedem_ Lernstoff so- viel fiir sich nehmen,
wie es gerade verkraften kann. Es besteht weder die Gefahr
der Uber- rioch der Unterforderung.

. Die Kinder machen sich die Sprache zu eigen. Sie verwenden
sie und damit ist ihre Sprache authentisch:

. Sie 'verwenden sie schlieRlich  auch dazu ihre persénlichen
Schwierigkeiten und. Probleme auszudriicken: Dadurch ver-
schafft der freie Text dem Lehrer Zugang zur Psyche des
Schiilers. Er kann ihm helfen,: weil er ihn besser verstehen
lernt.

. Dieses Klima des  Verstehens, der Offenheit und: des Ver-
trauens_bleibt nicht auf die Lehrer-Schiiler-Beziehtung be-
schriankt, sondern entsteht auch unter-den- Mitschiilern, da
die Texte durch die Schuldruckerei teilweise versffentlicht
werden, ‘

- SchlieBlich bringen diese freien Schiilertexte atch eine ‘sehr
starke politische Dimension in.den Unterricht. Politisch,
verstanden als: Erkennen von Situationen und Zusammen-
hdngen in. Verbindung mit den eigenen Interessen; Denn,
wennder freie unbefangene Ausdruck dieser Kinder nicht
regiementiert - und. beschnitten: 'wird, zeichnet ‘er: ein ‘Bild
ihrer Lebenssituation, die oft vor Ungerechtigkeiten strotzt,
Hier gibt:.es kein friedliches Bauernleben und selten ein:so
harmonisches Familienleben wie in unseren Lesebiichern;

Ein Lehrer, der mit Hilfe des freien Textes den Unterricht
gestaltet, 1duft Gefahr, wegen politischer Agitation angepran-
gert zu werden. Denn eine einfache Bezugnahme auf die

Verhdltnisse, in. denen unsere Schiiler — Sonderschiiler —

leben, kann “als eine, die herrschende Ordnung verletztende

Art des Unterrichts angesehen werden.

Ein Lehrer, der nicht in Konflikte geraten will, a8t von
dieser Art des Unterrichts besser die Finger. Hier geht es nicht
um Einpauken von Wissen, das keine Menschen, sondern fried-
fertige Diener hervorbringt! Diesen Unterricht kann nur ein
Lehrer machen, der dem Kind, dem Menschen dienen will,
nicht irgendwelchen Obrigkeiten, Parteien, Kirchen oder Staats-
formen.

Ein solcher Lehrer muB die Wahrheit sehen wollen und
bereit sein, nach den Regein einer gerechten Moral zu handeln,
die eine Befreiung aller Menschen zum Ziel hat, und nicht die
einen zu Herrschern und die anderen zu Dienern erziehen will.

Meine Erfahrung mit dem freien Text

Da ich in den letzten beiden Jahren in der Sonderschulober-
stufe (5.—8. Schulstufe} unterrichtete, arbeitete ich mit Kin-
dern, die mit ,,Aufsatzschreiben‘ bereits ihre Erfahrungen
gemacht hatten. Vor allem waren sie ,,rechtschreibgeschidigt*’,
d. h. sie wollten nichts frei aufschreiben, weil sie wulten, da®
sie Fehler machen wiirden. Einerseits wollten sie mit" dieser
Schwiche nicht konfrontiert werden, andererseits fiirchteten sie
die Beurteilung. Es galt daher bereits in bezug auf die Recht-
schreibung eine doppelte Hiirde zu iiberwinden. Der absolut
freie. Text, bei dem die Kinder vollig selbst bestimmen, woriiber
und was sie schreiben, war ebenfalls nicht moglich. Auch ihre
Phantasie war ,,beurteilungsgeschadigt*‘.

So versuchte ich stufenweise an den freien Text heranzu-
kommen.

Wir fithrten den sogenannten Wochenbencht ein. Dle Schiiler
konnten in Gruppen oder alieine alles schreiben, was ihnen iiber
eine’” Woche berichtenswert erschien. Die Frage ,,Was soll ich
schreiben? *“ war iiberfliissig geworden. Stoff gab es genug.
Entweder sie schrieben iiber die schulische Arbeit, das taten
meist die, die in Gruppen arbeiteten, oder sie schrieben iiber
persénliche Erlebnisse. Das Rechtschreibproblem wurde durch
die Gruppenarbeit entschidrft. Die Angst vor Beurteilung verlor
sich ‘mit der Zeit vbllig. Meine Rolie als Lehrer war dabei
ausschlieBlich die des Helfers.

Zwei Beispiele soicher Berichte:

9. Woche

In dieser. Woche lehrnten wir in Sachunterricht wichtle%]e
Dinge.. Wir spielten. Familien. nach, in der Zeit von 6—8



10—13 h, 20—22 Uhr. Dan besprachten, wir, wer das meiste in , einer Lernmotivation sehr abtrdglich. Der Spruch: Nicht fiir die -
der Familie tat, Wir kamen darauf, daR die Frau mehr arbeitet Schule, sondern fiir das Leben lernen wirl ist sehr iibel. Denn
als die .anderen in der Familie. Die Manner Arbeiten meistens wo:ist denn das Leben, wenn nicht dort, wo es gerade erlebt
schwerer und verdienen dabei Geld. Die Frauen arbeiten im . wird. Das Leben des Schiilers ist die Schule. Die Lebensfremd-
Haushalt, und weil sie keih Geld verdienen, wird es nicht als heit unseres ‘Unterrichts hat die Schule zu einer Kategorie
Arbeit angerechnet, Die wichtigste Rolle spielt der Mann weil er gemacht, die auRerhalb des Lebens liegt, deshalb miissen wir
meistens das Geld verdient. Warum die Frauen haufig im Haus- uns Spriiche, wie diese, einfallen lassen, um "unsere Schiiler
halt sind, kommt vielleicht daher weil die Frau schon immer zu wieder zum Lernen zu motivieren. Es gelingt uns schlecht, in
Hause bleiben muBten um die Kinder zu stillen. Dabei machte ‘ der Sonderschule auf diese Weise iiberhaupt nicht.

sie den Haushalt. Darum ist es heute noch so, daB die Frauen - Freinet hat mit der Einfiihrung der Schuldruckerei eine
im Haushalt sind. Praxis entdeckt, die dem Lesen und Schreiben in der Schule
. ' einen unmittelbaren Sinn verleiht, Er hat mit dem Schreiben

Ich méchte Dir berichten wies mir in diesen halbjahr gegan- seinen unmittelbaren Sinn zuriickgegeben. Nimlich: fiir andere
gen ist. In rechnen muRten wir viel mitarbeiten den sonst stand nicht Anwesende etwas aufzuschreiben oder fiir sich selbst, um
man daneben. Aber es war sehr schon ich weiR nicht warum ich es zu behalten.
so gerne in die Schule gehe. Mit unserer Frau Lehrer sind wir ‘ Die Schiiler wihlen aus ihren freien Texten diese aus, die sie
glaub ich alle zufrieden sie bemiit sich imer sehr uns die Schule den anderen mitteilen wollen. Sie vervielfiltigen ihren Text mit
so schén alls moglich zu machen und das find.ich am schénsten. Hilfe einer Druckerei. (Sie kann um ca. S 3000,— angeschafft
In diesem halbjahr bekomme ich vielleicht 4—2 Vierer.. ich ~ werden.)
werde ich damit abfinden miiRen ich hoffe aber nurauf 1 virer ; Die Technik des Druckens stellt fiir die Schiiler ein vielfilti-
in Zeugnis. Ich lehrne und lehrne oft so viel das meiné Mutter ges Lernangebot dar:
oft sagt du spinst woll. Aber ich vinde das nicht so. Meine — Die Tatsache, daR Geschriebenes nicht'mehr.in Heften ver-
Schularbeiten sind sehr schlecht ausgefalten aber die mitarbeit schwindet, sondern anderen zuginglich gemacht wird, hebt
ist gglaubich nicht schlecht. Und die Frau Lehrer wird esauch bei den Schiilern die Motivation zu guter Arbeit.
in Zeugnis berucksichtigen. Ich bin heuer das letzte Jahrin der Das Drucken selbst ermoglicht ein natiirliches Erlernen des
Schule. Ich méchte einmal Kosmetigerrin werden und Ausiiben. "~ Lesens der Worter {dieser Vorgang wird gesondert beschrie-
Deshalb wird die Frau Lehrer das alles berucksichtigen in Zeug- ben)
nis und ein Auge zu driicken und das werden alle Schiiler Durch das Zerlegen der Worter und Sitze zur gleichen Zeit
einsehen: Ich wiel nicht drohen oder ansbriiche stellen aber wird das visuelle Gedidchtnis trainiert und d|e Rechtschrei-
wenn ich in Zeugnis 2 vierer hab dann such ich mir keine Arbeit bung auf natiirliche Weise geschult.
ich wil mich ja nicht schieniren. Liebe Frau Lehrer ich werde — Es entsteht ein gutes Gespiir fiir einen korrekten Satzbau.
kanz kliicklich wen mein Halbja Zeugnis nur mit 1 vierer ausfal- Einige ,,Nebenwirkungen*‘ sind nicht zu iibersehen:
len wiirde. Ich wunsche mir nur deshalb einen virer in Zeugnis ' Erziehung zu Aufmerksamkeit und Genauigkeit
das es einwenig besser aussit den ich weif das ich mir eigentlich Hebung der manuellen Geschicklichkeit
ein schlechteres ferdine alls ich bekomme aber ich und, Meine Es entsteht persénliche Verantwortung fiir die Richtigkeit
Mutter wiesen es sehr gut. Verstehen.sie mich bite bite nicht j des Textes.
falsch. v , , Eng verbunden ‘mit der Schuldruckerei ist die Klassenkor-
. ‘ ‘ “respodenz. Eine Klasse steht mit einer anderen Klasse brieflich

Diese "Art des freien Textes. wirkte sich sowohl auf die in- Verbindung, teilt Wissenswertes aus dem Unterricht mit,
Rechtschreibung als auch auf die sprachlichen Fahigkeiten der tauscht Gedrucktes und Gezeichnetes aus. Die Entscheidung
Schiiler sehr positiv aus. ' . dariiber, was abgeschickt wird, erfordert einen gemeinschaft-
: lichen Beschlufs Neben der Klassenkorrespondenz werden auch’
Die Schuldruckerei ) - einzelne Brieffreundschaften sehr gefrdert.

Die Eigenheit des herkémmlichen Unterrichts, den Schiilern / Mehrere Klassen schlieRen sich zu einer Art Rundbrief oder
Lesen. und. Schreiben beizubringen, und schlieRlich alles Ge- ‘ Zeitung zusammen. Jede Klasse gestaltet eine gewisse Anzahl
schriebene in Heften vermodern zu lassen-und Lesen: hauptsich- ~ von Blittern fiir jede einzelne Nummer. Die Redaktion wird
lich als Ubung fiir eine spitere Notwendigkeit zu betreiben, ist reihum von den Kiassen tibernommen.
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In der Oberstufe habe ich auf die Druckerei verzichtet, weil
das Drucken von langen Texten sehr zeitaufwendig ist, und der
Sinn der Druckerei auf dieser Stufe auch durch eine andere Art
der Vervielfiltigung gewahrt bleibt. Wir haben die Mdoglichkei-
ten des Spiritusdruckers und des Thermokopierers, der in unse-
rer Schule zur Verfiigung steht, ausgeniitzt.

Im vergangenen Jahr korrespondierten wir mit zwei anderen
Sonderschulklassen. Die Neugier, etwas iiber die Lebenssitua-
tion dieser Schiiler zu erfahren, war sehr groR.

Landkarte und Atlas wurden ganz ohne meine Aufforderung
hervorgeholt. Die Berichte der Korrespondenzkiassen wurden in
Beziehung zur geographischen Lage gesetzt. Der Lernstoff und
die Aktivititen dieser Schiiler gaben uns neue Ideen und Anre-
gungen. Aus der Korrespondenz mit der ganzen Klasse entwik-
kelten sich einige Brieffreundschaften;

Fiir das ndchste Jahr haben wir eine iiberregionale Zeitung
geplant, bei der aber auch Haupt- und Volksschulklassen mit-
machen (Interessenten k&nnen sich melden!)

# - T o T ’ " . E . i R

Elfriede Kneidinger

Lesenlernen

Mein groBtes Problem in der Unterstufe ist das Leéeniernen.
Die Kinder werden meist.-aus dem Grund in die ASO iiberstellt.

Sie kommen aus verschiedenen Schulen, haben also schon die

unterschiedfichsten Leselern-Methoden kennengelernt. -
Wende ich die Methode an, die das Kind schon kennt, ist die

Arbeit sinnlos. Der Schiifer sagt, ;,Das kenn ich schon®, schaltet

ab, und man-kommt nicht weiter.. Hier sieht man sehr deutlich,

wie sinnlos das Wiederholen einer Klasse ist, wenn nicht andere

Methoden angewendet werden, Co
Ich probiere alles Mogliche aus. Schaue mir viele'{_esebiicher
der 1. Klasse an (Volks- und Sonderschule). e
Und -da wird .mir einiges. klarer. Diese Biicher sind vom

Schwierigkeitsgrad her richtig fiir meine Kinder. Der drhalt ist .

jedoch:. zu: kindisch fiir die:leseniernenden Schiiler, 'da diese
meist dlter als 7 oder 8 fahre sind. Ich muR also Texte finden,
die auch dltere Schiiler zum Lesen motivieren. Im Extremfali
fiir jeden. Lesenferrienden ein eigenes Buch (im letzten Jahr
hatte ich vier solche. Schiiler in meiner Kiasse). . :

Jeder dieser Schiifer soll tiglich’ mindestens 5—10 Minuten

mit. dem.Lehrer allein fesen (wihrend. die anderen Schiiler”

Stiltbeschdftigung haben). Der Schiiler weis, daB.er drankommt
und bereitet sich auch dementsprechend vor. ‘

Wenn ich ehrlich bin, muR ich fiir jedes Kind zum Lesenler-
nen ein eigenes Programm zusammenstellen.. Nur so kann:ich
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das beriicksichtigen, was das Kind schon kann, was. es neu

jernen mufB. Wenn es Sicherheit gewonnen hat., kann ic‘h es in
die gemeinsamen Lesestunden der Klasse eingliedern.. Nicht zu

friih, da die Nervositdt beim Lautlesen vor der Klasse eine grofe

ielt: Essoll nicht erneut zu Frustrationen kommen.
Rog?nsglfsjstige Form zur Wiederholung der Buchs‘t‘aben habe
ich im Buch von Elise Freinet ;,Schule the Zwang gefu'nden.
Um die Aufgabe zu erleichtern, habe ich das Alphal?et in der
Klasse aufgehdngt. Tiglich gibt es ein Buch_stabendlktat. Ich
buchstabiere ein Wort, die Kinder schreiben mit.

Montag— WerweiRdas Wort? ) .

Nach einiger: Zeit gehe ich zu einfachen Sat'zen iiber.

Es ist den Kindern lustig, da ich immer interessante Infor-
mationen in diesen Sitzen mitteile. o .

z. B.: ,,Am Freitag kommt ein Zauberer in die Schule!

Sehr iiberrascht war ich, als ich nach 2—3 Monaten feststell-
te, daB auch meine absoluten Nicht”schrelber aus’ der
2. Schulstufe beim selbstindigen Bericht iiber den Wandertag

innvolle und lesbare Sitze ablieferten.

Smrl]—r'ziuliig horte ich, wie sie beim Schreiben die W:drter t?uch-
stabierten; Ich freute mich sehr. Ich wulte, auch dIeSf! Kinder
hatten die Angst vor dem selbstindigen Aufschreiben iiberwun-
denE;emerkungen wie: ,,Das kann ich nicht'* oder ,,Benotep Sie
die Fehler? “ (obwohl ich immer wieder sagte: ,,Fehler zdhlen
icht*) wurden immer seltener. :
nlcr/;‘tnf)angs war ich sehr unsicher. Wie begriinde ich das Nicht-
verwenden von Leselernbiichern? Sie wurd.en doch von' erfah-
renen Pidagogen geschrieben. Doch nach diesen beiden. Jahren
in der Unterstufe habe ich Sicherheit ggewonnen. ] i

Sehr geholfen hat mir dabei das Buch von ‘Elhnse lfre|r]et
,,Erziehung ohne Zwang'‘. Ich holte mir daraus' einige wichtige
Anregungen fiir-meine Arbeit. L .

Leider bin ich nicht im Besitz einer Druckerei, die gera(je in
der Unterstufe sehr wichtig fiir die Durchgliederur)g der [\‘Norter
wire. Die auf dem Setzkasten gemachten:,,Geschichten‘" kann
man-leider nicht fiir alle vervielfdltigen.

Mittragen der Organisation des Unterrichts

Das Gegenteil der Paukschule, die Freinet abschaffen woll.te,
ist. wohl die:Arbeitsschule.  Lassen wir die Kinder arbeiten, ihr
Interesse;, ihr:inneres Engagement wird.. kommen! Durc}) das
Mitwirken an: der Planung und Organisation des Unterrichts;
stellt sich ' bei den  Schiilern-ein: Verantwortungsgefiihl fiir den
LernprozeR‘ein: Der Lehrer lduft nicht Gefahr, am lnteres_se der
Kinder: vorbeizuplanen. Die bei Sonderschiilern angeblich so
schwer zu erreichende Motivation, stellt sich von selbst ein.

Zwei Einwinde werden an dieser Stelle immer sofort laut:
Was ist miit dem Lehrplan, was mit der Unterrichtsstunde? 25




Die Unterrichtsstunde fiihrt sich beim.dem . Anspruch, auf
das Bediirfnis der Kinder. einzugehen, von selbst-adabsurdum.
Niemand von uns kann zu einer genau verordneten. Zeit, genau
50 Minten fiir eine Sache echtes Interesse aufbringen. Dem
Sonderschullehrer diirfte es nicht schwer fallen, diese Zeiteintei-
lung fallen zu lassen, da er ja selbst die ganze Zeit in seiner
Klasse steht. Er kann fiir eine Arbeit so viel Zeit verwenden, wie
er es fiir notwendig hilt.

Zum Lehrplan: Die Mitorganisation durch die Schiiler erfor-
dert sicherlich vom Lehrer einen Blick fiir das Ganze, fiir das
Wesentliche und Bedeutende und schiieRlich ein groRes MaR an
Vertrauen, daR Dinge, die er aus der Hand gibt, gut gehen.

Sicherlich befreit die Mitplanung durch die Schiiler, den
Lehrer nicht von seiner Vorbereitungsarbeit. Im Gegenteil: Er
mull viele geeignete Arbeitsmittel bereitstellen. Sachbiicher,
Nachschlagwerke, Ubungsstoffe, die. eine Selbstkontrolle er-
moglichen usw.

In einer Arbeitsschule, wie Freinet sie sich vorstelite, wird
auch das gemeinsame und gleichzeitige Arbelten an einem Stoff
teilweise aufgehoben,

Die individuelle Arbeit der Kinder wird mit Hilfe von Ar-
beitspldnen und Arbeitsvertrigen geregelt. Ein Schiiler oder eine
Schiilergruppe verpflichtet sich in einem gewissen Zeitraum eine
bestimmte Aufgabe fertigzustellen,

Die individuelle Arbeit bekommt zeitweise einen sehr sozia-
len Sinn, weil das, was erarbeitet wurde, den anderen zur
Verfiigung gestellt wird. Die reinen Ubungsaufgaben werden mit
grolRer Bereitwilligkeit absolviert, weil die Einsicht in ihre Not-
wendigkeit vorhanden ist. Das Selbstvertrauen und die Selbst-
einschdtzung werden gefordert.

Der 8sterreichische Lehrplan kommt “als" Rahmenlehrpian
mit Unterrichtsgrundsitzen den Bediirfnissen eines sofchen Un-
terrichts'entgegen.

In Klassen mit Abteilungsunterricht fallt zusdtzlich die

satz des Lebensbedeutsamen, der in'der Sonderschule sehr grof
geschrieben wird, eroffnet viele Moglichkeiten.

Ich wagte es in den letzten Jahren noch nicht, die Lernorga-
nisation vollig den Kindern-zu iiberlassen. Deshalb wihite ich
ebenfallseine Vorform:

‘Ich erarbeitete eine Jahresstoffverteilung mit einer gewissen
Anzahl von Lernprojekten (entspricht etwa den Wochenthe-
men: Dazu durchstéberte ich- alle Schul-"und - Sachbiicher; die
mir zur Verfiigung standen, nach’passendem Material, ebenso
das Film-und Lehrmittelverzeichnis.

Ich erstelite eine groRe Liste; auf der die Wochenthemen und
das passende -Material verzeichnet waren.

Stoffbeschrinkung. auf einzeine Schulstufen weg. Der Grund--

Zu Schulbeginn® bekamjeder Schiiler das Verzeichnis der
| ehrprojekte. Wir schauten, ob sich die Schiiler zu den Themen
etwas vorstellen: konnten, was lhnen dazu einfiel. Alles wurde
vermerkt.

Dieser groRe Plan bildete die Grundlage fiir-die Planungsar-
beit des Klassenrates.

Ganzhelthchkelt und Lebensnahe des Unterrichts

Diese beiden Grundsitze sind. auch wichtige Unterrrchts—

grundsitze des sterreichischen Lehrplanes. Sie werden jedoch

duirch die Einfiihrung der kostenlosen Schulbiicher immer mehr
ausgehdhit. Immer mehr Lehrer nehmen sich nicht mehr die

Miihe Lehrstoffe auf die Umgebung der Kinder abzustimmen,

das Leben in:der. Natur zu. betrachten. Die schénen bunten

Bilder, der scheinbar so gut aufbereitete Lehrstoff in unseren

Schulbiichern;. verleitet dazu — und dann: die Eltern k&nnten

sich-beschweren, wenn die Lehrbiicher nicht verwendet werden!

Freinet verlangte bereits vor sechzig Jahren ,,Weg mit den
Lehrbiichern in-der Schule!** Er verstand die beiden Grundsdtze
Lebensnihe und Ganzheitlichkeit des Unterrichts in einem viel
radikaleren. Sinn.. Ein. Stoff wird. grundsidtzlich in seinem Le-
benszusammenhang studiert und dann mit Hilfe von zusitzli-
chen. Informationen:aus. Sachbiichern und dergleichen in der
Klasse verarbeitet. »
Viele Lehrausginge und Exkursionen sind die Folge. Die
Schiiler kénnen das, was gelernt-werden soll, erleben und erfah-
ren. Sie konnen es im. wirklichen:Sinn des Wortes begreifen.

DaR ein solches Lernen keiner.kiinstlichen Motivation bedarf,

ist klar. Die sinnvolle Verarbeitung durch die Schuldruckerei
schafft einen ganzheitlichen Bogen. Das Erlernen des Recht-
schreibens, eirier Grammatik, gutes sinnerfassendes Lesen, das
Beherrschen vieler Rechentechniken bekommt einen unm;ttel-
bar einsichtigen ganzheitlichen Sinn. Einzelne Unterrichtsstun-
den sind kaum mehr notwendig. In die Bearbeitung eines Lern-
pro;ektes flieRen alle Unternchtsgegenstande mit ein. Das Ler-
'‘nen.wird ein.groRes sinnvolles Ganzes.

Der Klassenrat

Die Orgamsatlon des Unterrichts und des Zusammenlebens
in der Klasse braucht ein Forum. Dies ist der Klassenrat. Er
findet regelmiRig oder bei konkretem Bedarf statt.

Er hat:drei-wichtige Funktionen:

‘1. Die Planung der Unterrichtsarbeit. Die Schiiler milssen sich
auf ‘ein bestimmtes Lernprojekt einigen. Anschliefend wird
die Durchftihrung geplant und Aufgaben zugeteilt

2. Die Nachbesprechung eines Lernprojekts, Die Arbeit einzel-
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ner Schiiler,” Schiilergruppen oder der ganzen Klasse wird

beurteilt. Die Art der Durchfiihrung wird reflektiert: Wie

hitte man etwas besser machen kénnen? Was miikte man
beim nédchsten Mal beriicksichtigen?

. Die Besprechung von Konflikten. Der Klassenrat bietet die

Mdglichkeit, den Kindern die Lésung ihrer Konflikte zu
iiberlassen. Der Lehrer ist dabei nur Helfer. Diese Funktion
verlangt vom Lehrer groRes Einfiihlungsvermdgen. Der Ein-
wand, das nicht zu k&nnen, muR als Ausrede zuriickgewiesen
werden, da diese Fihigkeit erfernt werden kann. Der Glaube
an die geborene Lehrerpersénlichkeit’ ist Gott sei Dank
verloren gegangen, dafiir gibt és zunehmend die Méglichkeit
Techniken des sozialen Lernens und therapeutisches Lehrer-
verhalten zu'lernen:
Der Klassenrat wurde im vergangenen Jahr in meiner Klasse
jeden: Freitag durchgefiihrt. Die Planungsarbeit funktionierte
manchmal besser, manchmal schiechter. Zu Beginn des Schul-
jahres machte ‘sie den Schiilern sehr viel Spal, aber im Verlauf
des Jahres lernten sie auch die Miihsal dieser Arbeit kennen und
sie “versuchten vieles wieder auf mich abzuwilzen, was ihnen
teilweise auch gelang:’ :

Die Nachbesprechung der Lernprojekte bewihrte sich sehr.
Ich war hidufig sehr erstaunt, wie konstruktiv und ehrlich die
Kritik an ihrer und meiner Arbeit war. Fiir mich als Lehrer war
diese Kritik sehr hilfreich. .

Die bedeutsamste Funktion hatte fiir ‘uns der Klassenrat
jedoch als »»Konfliktldsungssitzung“. Wer den herkémmlichen
Unterricht in einer Sonderschuloberstufe kennt; weiR, wieviel
Zeit und Energie aufgewendet werden muB, um das, was wir
»Disziplinschwierigkeiten‘ nennen,. in einem-Rahmen zu hal-
ten, so daB Lernen noch moglich ist. ‘

Grundsitzlich bin ich der Meinung, daR sich der Begriff
»Disziplin® bei dieser Art von Unterricht eriibrigt.  Ein Kind,
das: eine Beschiftigung hat, die seinen physischen und psychi-
schen "Bediirfnissen entspricht, ist immer diszipliniert. Uber-
oder Unterforderung bringt Disziplinschwierigkeiten! Trotzdem
gibt es liberall, wo. Menschen zusammenleben, Konflikte, So
auch in diesen Klassen, :

Da sind einmal: die Probleme, die bei den individueifen
Arbeiten und Gruppenarbeiten anfallen, wenn sich die Schiiler
gegenseitig stéren. Es miissen Wege gefunden: werden; diese
Storfaktoren moglichst gering zu  halten. Der Lehrer allein
kdnnte das-niemals. Niemand kennt die Bediirfnisse der Schiiler
besser als sie selbst. V
Dann sind die vielen personiichen Konflikte zwischen einzel-
nen Schiilern; die aus deren psychischen Struktur entstehen.
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Zu diesen kommen Konflikte als Folge der l?{skriminierung
von Sonderschiilern, wie sie sich in den Rivalititen zwischen
den Schulklassen dufern.

Sie alle brauchen Zeit und Raum. )
Zwei Regeln gab es fiir das Gesprdch im Klassenrat:
— Ausreden lassen! Jeder kommt zu Wort.'
— Keine Beschuldigungen! Jeder darf seinen Standpunkt dar-
legen.

Dieses Ernsthehmen der Probleme upd Konfljkte verwan-
delte die negativen Gefiihle und Aggress'lonen,‘ {mt denfn der
Klassenrat begann, meist sehr schnell inein posnt!)/gs Ge‘fuhl dgs
Zutrauens in ihre eigenen Moglichkeiten un‘q Fihigkeiten, die
sie immer wieder neue Handlungsmuster fiir das Zusammen-

i lieRen. o
leb(la)nieﬁ',1Adr:3\:\1/esenheit des Lehrers bedeutet hier hauptsachllch
Schutz und Verdeutlichung, d. h. er achtet auf’dle Elphaltung
der Regeln und hilft, die'Meinungen zu verdeutlichen, indem edr
den Gesprichsverlauf im ~Auge behilt, zusamm'enfaﬁt, ufr]:
Meinungen, die unterdriickt werden, ebenfalls Gehdr verschafft.

Sachliche Vorschlige sowie Vorsitze und Beschl[isse: in‘Be-
zug auf den Konflikt, die der Klassenral.t falte; wurden in einer
Protokolimappe. festgehaiten. lhre. Einhaltung wurde beim
nichsten Klassenrat iiberpriift.
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i . Behinderte werden zumeist auf die eine oder andere Weise in

modelle : : ‘ die normalen &rtlichen Schulen eingegliedert. Sie gehdren bei- -

_ : spielsweise einer beliebigen Klasse an und erhalten bei Bedarf in

‘ einém  Fach Spezialunterricht. Es kdnnen aber auch fiir be-

stimmte Ficher Behindertengruppen oder, an Oberschulen, Be-

hindertenklassen gebildet werden. Alle diese MaBnahmen rich-

Thom.as M?rten ] : ten sich nach dem Bedarf des.Behinderten und nach der Lei-
Belsp[e/ &h\/\/eden stungsfihigkeit der Schule:

Hér- und Sprachgeschidigte: Bei leichter Schwerhdrigkeit
besucht der Schiiler in der Regel eine normale Schule am
‘ Wohnort. In schweren Fillen oder bei Taubheit ist der Besuch
Zur Integration von Behinderten in schwedischen Schulen einer von 6 Sonderschulen vorgesehen. 2 Anstalten nehmen

: V Kinder auf, bei denen zur Gehbrstérung noch eine andere

Zahliose Beitrige in Funk. und Presse beschiftigen. sich in Behinderung hinzukommt. Die Schulzeit dauert zehn Jahre.
diesem Jahr mit dem Los der Behinderten. Es wird um Verstind- ‘ Sehbehinderte: Kinder mit Sehstbrungen werden meist in
nis .. geworbeén. dafiir, daR Behinderte genau:sc, wie ihre nicht den normalen Klassenverband aufgenommen. Es existieren zwei
behinderten Mitmenschen ihre Wiinsche und Bediirfnisse haben. . Sonderschulen, wobei die eine (in Orebro) auch Schiiler auf-
Behinderte brauchen weniger Mitleid als vielme'r tatkriftige, “ nimmt, die mehr als nur im Sehvermégen behindert sind. Die
und vor allem 6ffentliche Hilfe, so-zum Beispiel, wenn:sie inder . Schulzeit dauert zehn Jahre. In der Oberschulstufe ist fiir Seh-
Ausbildung stehen oder einem Beruf nachgehen. ~ behinderte Normalunterricht vorgesehen. Fiir die Eltern seh-

Das BewuRtsein hierfiir ist in der Bevdlkerung des Landes behinderter . Kinder veranstalten die Sonderschulen Informa—
bereits tief. verwurzelt. Was in den meisten Lindern an konkre- tionskurse. ‘
ten MaBnahmen fir Behinderte oft erst nach lingeren Ausein- Kérperbehinderte: Auch die Schiiler mit motorischen Behin-
andersetzungen und ‘BeschiuRprozessen durchgesetzt werden ‘ derungen besuchen vorrangig die drtlichen Schulen. Mit beson-
kann, ist in Schweden — fiir jeden sichtbar — schon lingst . deren Schiilerwohnungen und Dienstleistungen ist das Stockhol-
Wirklichkeit (beispielsweise die diversen Einrichtungen im Stra- mer ,,Skirholmens gymnasium* fiir die Aufnahme Behinderter
Renverkehr: - Ampeln mit akustischen 'Signalen - fiir  Blinde, gut eingerichtet.
schrige Auffahrten fiir Rollstuhigefesselte, 6ffentliche Bediirf- Geistig Behinderte: Fiir Kinder mit psychischen Storungen
nisanstalten und Fahrstiihle fiir Behinderte u. a.). ist das Sonderschulwesen eingerichtet. Die Ausbildung, in Theo-

An der Hochschule in Vixjé/Siidschweden, an der ich als ~ rie und Praxis, gegliedert. und auf die Leistungsfahigkeit der
Lektor fiir-dettsche Sprache und Literatur seit einem Jahr titig Schiiler abgestlmmt wird vom 7. bis 21. Lebensjahr vermittelt.
bin, studieren etliche Korperbehinderte; die ohne fremde Hilfe ‘Sonderschulen gibt es in jedem Lin (= etwa eine Zwischenform
alle Teile der Gebiude erreichen kbnnen. o : zwischen Bezirk und Bundesland). Ihre Riumlichkeiten sind

i fast immer Grund- und Oberschulen angegliedert.

Allgemeinbildende Schulen

Jedér hat in Schweden das Recht auf eine Ausbildung. Ein )
besonderes Gesetz — Omsorgslagen (= Fiirsorgegesetz) — gibt Den Sonderschulen fiir psychisch Gestorte ist in Schweden
auch verhaltensgestérten Menschen das Recht auf Unterricht, die Aufgabe gestellt, durch einen angemessenen Unterricht und
Beschaftlgung, Fiirsorge und weitere Hilfe. eine anregende Umgebung jedem Schiiler in der Entwicklung

Fiir alle Sieben- bis Sechzehnjihrigen besteht die Pflicht zum seiner Méglichkeiten flir ein erfiilites Leben zu helfen.
Besuch der Grundschule: Auch: behinderte Kinder sind hiervon Die Sonderschulen’ arbeiten nach einem Lehrplan, der im
nicht ausgenommen. | Fiir sie kann die Schulzeit sogar noch allgemeinen die gleichen Ficher umfaRt, wie der fiir die Grund--
linger dauern (siehe unten). An die Grundschule schiieBt sich schulen. Besonderes Augenmerk wird auf die Herausbildung
die. Obérschule an. Sie ist nicht obligatorisch, wird aber von den verschiedener sozialer Fihigkeiten gelegt, so daR der Schiiler
meisten Jugendlichen gewihit. Ihr Lernangebot. ist iiberaus sich als Erwachsener so selbstindig wie moglich bewegen kann
reichhaltig. - Es bereitet entweder auf einen Beruf oder ein — im Haushalt, in der Arbeit und wihrend der Freizeit. Um den
akademisches Studium vor. Lehrer  mehr. in - die.'Lage zu versetzen, sich. dem einzelnen
Schiiler "in besonderem MaRe widmen zu kOnnen, sind die
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Klassen kleiner als in der Grundschule.
Auf Grund des langsameren Lerntempos in der Sonderschule
haben die ‘Schiiler ‘dort die Moglichkeit; zwischen dem- 7. -und

den Unterricht zu besuchen. Die Einschulung kann im Prinzip

die Schiiler ihre Ausbildung in ,,grundsirskolan‘* (etwa: Grund-
schule fiir Behinderte), die in der Regel zehn Jahre dauert.
AnschlieRend bekommen die Schiiler eine besondere vierjihrige
Ausbildung oder Berufsausbildung an Berufssonderschulen, die
als Vorbereitung fir eine sinnvolle Berufsausiibung im Erwach-
senenalter gedacht ist.

Die verschiedenen Formen von Sonderschulen — Trainings-
schule, Grundsonderschule, Berufssonderschule — sind /m Prin-
zip in die Grundschulen integriert, d. h. konkret, daB8 die Son-
derschulklassen ihren Unterricht in den Grundschulen abhalten,
Der. Vorschulbesuch ist freiwillig, aber ein mdglichst friiher
Beginn. wird  fiir die Entwicklung des Kindes als von groRer
Bedeutung - betrachtet, Neben der allgemeinen” Férderung
kommt hier ein-individuell angepaRBtes Training im Hinblick auf
die speziellen Behinderungen des Kindes hinzu. Wenn die orga-
nisatorischen Maéglichkeiten es zulassen; wird der Sondervor-
schulunterricht in die allgemeinen Volksschulen integriert. Spiel
und Gemeinschaft -mit nicht Behinderten beeinfluft die Ent-
wicklung des Kindes meistens positiv. Gleichzeitig lernen die
anderen Kinder ein riicksichtsvolles” Verhalten gegeniiber den
verhaltensgestirten und behinderten Menschen.

In der Grundsonderschule werden Kinder im Alter von 7 bis
17 Jahren unterrichtet. Als Voraussetzung fiir den Schulbesuch
wird hier in der Regel die Lernfihigkeit des Lesens verlangt, so
dal Lernfortschritte in anderen Fichern” mdoglich sind. Die
Grundsonderschule gliedert sich in folgende Stufen: Grundstufe
(Klassen 1 bis3), Mittelstufe (Kiassen 4 bis 6} und Oberstufe
(Klassen 7 bis 10).

Der Unterrichtsbetrieb funktioniert hier in der Rege! wie der
in den allgemeinen Grundschulen. Die Lehrpline sind den spe-
zifischen Voraussetzungen der Schiiler angepaB8t und das Lern-
tempo “ist langsamer als das der Grundschule. Die Lern- und
Lehrmaterialiers sind speziell fiir die Erleichterung des indivi-
duellen Unterrichts erstellt.,

Nach-der zehnjihrigen Grundschulausbildung folgt eine vier-
jdhrige. Ausbildung in einer Berufssonderschule, wo der Unter-
richt auf ‘das kommende Arbeits- und Erwachsenenieben ausge-
richtet ist. Berufsiraining und Berufsausbildung sind meistens
wiederum in'die gymnasiale Berufsschule integriert,

Als: Vorbereitung auf das Arbeitsleben haben die” Schiiler
wdhrend der zwei' letzten Jahre in der Oberstufe und in der
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21. Lebensjahr ~- in einzelnen Fillen bis zum 23. Lebensjahr —

im beliebigen Alter erfolgen. Mit dem 7. Lebensjahr beginnen -

Berufssonderschule Gelegenheit gehabt, verschiedene Arbeits- -

-platze kennenzulernen, Damit der Schiiler als Erwachsener eine

individuell angepafite Beschiftigung erhalten kann, stehen ver-

schiedene Arbeitsplitze zur Verfiigung:

— Sogenannte ,,dagcenta (Tageszentren), wo speziell fiir Ver-

haltensgestorte - angepafte - Titigkeiten : stattfinden - (indu-

strielle Produktion, Handwerk, Erwachsenenbildung, soziales

Training u. a.),

— gemeinniitzige Unternehmen, wo die Behinderten durch
speziell zur Verfiigung gestellte Arbeitskapazititen langsam
auf den offenen Arbeitsmarkt iiberfiihrt werden sollen,

— auf dem offenen Arbeitsmarkt wird die Beschiftigung von
Behinderten durch private Arbeitgeber mit staatlichen Lohn-
kostenzuschiissen geférdert,

Fazit: Die Notwendigkeit der Integration von Behinderten in
alle Bereiche: des. 6ffentlichen. Lebens ist hier die Zielvorstel-
fung. Andere Linder kénnen- vom. ,,schwedischen Modell*
sicher einiges. lernen. Die bisher — international gesehen  —
einzigartigen, elastischen Integrationsbemiihungen voh. Behin-
derten im.Bereich des Schulwesens und der Berufsausbildung
diirften. m. E. nicht zuletzt auch auf das eingangs erwihnte
positive Sozialverhalten. der schwedischen Bevolkerung dieser

Besonders auf diesem Gebiet sollte in allen Lindern viel mehr
getan werden, um das Behindertenjahr 1981 zu einem durch-
greifenden Erfolg werden zu lassen.

&

iz

I
|
[ Bevilkerungsgruppe gegeniiber Auswirkungen gehabt. haben.
.

Emmerich Lehner

. Integrierte Grundschule*

Mé’g//'chke[teh und Chahce'n fiir eine individuelle Férderung im
Osterreichischen Schulsystem

{ Schulversuch
]

i

i

Als Sonderschullehrer erfihrt ‘man oft in Gesprichen miit
Kollegen, daR sie Kinder in ihrer Kiasse unterrichten; die eigent-
lich gar nicht so behindert sind, sondern sie haben z. B nur
grofe Schwierigkeiten in Rechtschreiben. :
Viele Volksschullehrer jammern iiber einige Kinder aus ihrer
Klasse —,;s0- dumm wire er ja gar nicht, aber. . .*
| Tatsachen, teils bewiesen, teils in tiglichen Gesprichen er-
{ lebbar; Tatsachen aber “auch; iiber “die’ meist “nur gesprochen
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wird. Getan wird fiir die Betroffenen selbst nur-wenig, oft gar
nichts. Wir leben mit diessm Wissen, und meist haben wir uns
eben mit diesen Tatsachen abgefunden.

Seit einigen Jahren hdren wir viel Fiir und Wider, wenn es
um Integration von Kindern mit einer Behinderung in Normal-
schulen geht. Man zweifelt schdn langsam an dem ehemals
pauschal so hoch geschdtzten Intelligenzquotienten und predigt
weiterhin die Notwendigkeit der Zusammenarbeit zwischen
Fachkriften, Lehrern und Eltern.

Fritzi F., z. B., ist Schiiler’ einer ASO-Klasse, die einer
Volksschule angeschlossen ist. Den Sachunterricht jedoch erlebt
er mit Schiilern der 3. Klasse Volksschule — es macht ihm SpaB,
Neues zu lernen und die Schiiler der 3. Volksschulklasse sehen
in ihm den Kameraden, der eben schwer spastisch behindert ist,
aber er ist ihr Freund.

Erich H. besuchte zwei Jahre lang die erste Schulstufe der
Volksschule, 1Q nach Hawik: 94; Erich kennt zwar die meisten
Buchstaben, aber er kann trotzdem noch immer nicht lesen; soll
er in der Volksschule bleiben? |

,,Die Eftern meiner Schiiler haben “kein Interesse an der
Schule .. .". " ' ‘

,, Was'soll ich ‘schon” mit dem Gutachten des Schulpsycholo-
gen anfangen .. ." ‘

,,0b das Kind fachdrztlich untersucht worden ist, weils ich
nicht, .."

3 Aussagen von Lehrern, die man oft héren kann, und die
unsere Form von Zusammenarbeit kennzeichnen. Gliicklicher-
weise gibt es auch gegenteilige Aussagen, meist von Lehrern, die
die Notwendigkeit des Gesprichs mit anderen erkannten und
die Initative ergriffen. Vieles diirfte eher aus Einzelinitiative
heraus da und dort zugunsten eines behinderten Kindes gesche-
hen sein. : V

{mmer mehr setzt sich in. der Eachliteratur ein Trend zur
Akzeptierung der Perstnlichkeit des Menschen mit einer Behin-
derung .durch. — und immer mehr. Fachleute suchen neue F9r-
men der Forderung von behinderten Kindern. In Gsterreich
laufen seit den Schuljahren 1976/77 zwei Schulversuche. Der

Schulversuch ,Integrierte Grundschule® und der Schulversuch
,,Differenzierte . Son

derschute‘’. Das. erste Mode!ll wird im Fol-
genden kurz: beschrieben. DieseBeschreibuhg basiert zum Teil
wortlich auf dem Versuchsplan 1/5 des Zentrums fiir Schulver-
sucheund: Schulentwickiung, Abteilung 1, in Klagenfurt und
auf -einer von Hermann:Odreitz verfabten Zusammenstellung:
,;Die Schulversuchsmodelle Integrierte Grundschule und'diffe—
renzierte Sonderschule, Stand. — Ergebnisse — Auswirkungen:
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Modellbeschreibung: :

,,Jm Schulversuch ,Integrierte Grundschule® wird erprobt,
Kinder mit speziellen Defekten, Kinder mit merklich. unter-
schiedlicher - Leistungsfihigkeit in den Teilleistungsbereichen
(heterogenes Leistungsprofil);- Kinder: mit Milieuschddigungen
und knapp durchschnittlicher bis leicht unterdurchschnittlicher
Leistungsfihigkeit in einer neu organisierten Volksschulformzu
belassen und durch gezielte FérdermaRnahmen zum Teil unter
Mitarbeit eines Sonderschullehrers, zu beschulen®. Schiiler mit
Lern-, Leistungs- bzw. Sinnes-, Sprach-, Korper- und/oder Ver-
haltensbeeintrichtigungen kdnnen zur Zeit in einer Volksschule
nicht individuell und ihrer Behinderung gemiB geférdert wer-
den. Jene Schiilergruppe, die zwischen lernbehinderten Schiilern
und denen mit normaler Leistungsfihigkeit steht (Grenzfallkin-
der), sowie solche intellektuell nicht beeintrichtigte, aber auf
Grund der bisherigen Erziehung auch nicht geforderte Schiiler,
sind zur Zeit in der Volksschule meist iiberfordert, in der
Sonderschule meist unterfordert, Diesen Schiilern soll in der
,,Integrierten Grundschule* durch MaRnahmen einer gezielten
Forderung geholfen werden. :

Die Forderung gliedert sich in drei Formen:

a) Basisforderstunden in Deutsch und Mathematik:

Sie finden zur gleichen Zeit mit dem Klassenunterricht statt,
werden von einem Sonderschullehrer gehalten und sind fiir
jene Schiiler gedacht, die in Deutsch und/oder Mathematik
Leistungsschwichen. aufweisen. .In der Basisférderung. wer-
den keine vom iiblichen Deutsch- oder Mathematikunterricht
abweichenden Inhalte geboten, sondern es wird lediglich
eine Reduktion des Stoffes auf Grundstrukturen vorgenom-
men. ,

Dadurch besteht auch die M&glichkeit, die so geforderten
Kinder am Ende eines Lehrstoffabschnittes in den Kfassen-
unterricht riickzufiihren, einem lingerfristigen Verbleib eines
Schiilers in der Basisférderung steht umgekehrt nichts im
Wege.

1.St.  2.St. 3.St.  4.St.

Wochenétundenanzah!: D 6 5 2 1
fiir den SL M 3 2 2 1

Der Basisforderlehrer kann den Unterricht in’einem eigenen -

Raum abhalten oder auch in-der Stammbklasse gemeinsam: mit
dem Klassenlehrer arbeiten.

b) Férderunterricht in Deutsch. bzw. Mathematik:
Férderstunden werden vom Klassenlehrer.gehalten. In diesen
Stunden soll Schiilern insbesondere die Moglichkeit geboten
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werden, ein: voriibergehend auftretendes Lerndefizit auszu-
gleichen, k

108t 208t 7308t 40 St

Wochenstundenanzahl: D 2 2 2 2
fiir den VL M

Der Klassenlehrer hat die Mdéglichkeit, bei' Bedarf beide
Wochenstunden nur fiir ein Fach zu verwenden.

¢) Spezielle Férdermanahmen:
Im Rahmen des Schulversuchs integrierte Grundschule wer-
den auBerdem vom Sonderschullehrer spezielle FordermaR-
pahmen im sozial-emotionalen, im motorisch-rhythmischen
im kognitiven und im sprachlichen Bereich angeboten. ,

Hier kurz angefiihrt einige Forderziele:

Sozial-emotionale Forderung:

,,Die Forderung im sozial-emotionalen Bereich zieit ab auf
— eine zu'nehmende Verselbstindigung des Schiilers bej kriti-

s<;her Einstellung gegeniiber der Gesellschaft und sich selbst,
— einen Erwerb ausreichender sozialer Anpassung: des Schiilers

an die Gemeinschaft sowie : '
— eine soziale Akzeptierung des Schiilers. durch die Klassen-

bzw. durch die Schulgemeinschaft.' '
Motorisch-rhythmische Forderung:

,In de_r motorisch-rhythmischen Férderung sollen fiir bewe-
gungsu.nsmhefe bzw. bewegungsriickstindige:Schiiler allgemeine
motortsg:he; Ubu.ngen im groR-. und: kleinmotorischen Bereich
aber auch im artikulationsmotorischen Bereich '
zur Lockerung,
zur Koordinierung,
zur Zielsicherheit und
zur Raschheit der Bewegung eingesetzt werden.

. Darauf fiufzubauen sind komplexere motorische Leistungen
und motorische Mehrfachleistungen. % :
Kognitive Férderung:

; ,,Qle spezieilfzn Fordermafnahmen ', kognitive Forderung'*
stellt.im.wesentlichen die Férderung
—der Wahrnehmungsfihigkeit
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Wochenstundenanzahi: 1.,2.5t.  3.,4.5t
. Férderunterricht im. T
fiir den SL sozial-emotionalen,
motorisch-rhyth-
mischen, kognitiven. 5 4
Férderunterricht im
sprachlichen Bereich ' -2 1

Z-der Denkleistung und

-~ des Gedichtnisses dar:

Im Bereich der sensorischen Férderung sollen besonders der
auditive, der visuelle und der taktile: Wahrnehmungsbereich ge-
iibt werden. ‘Als Steigerung sind Aufmerksamkeits- und-‘Konzen-
trationsaufgaben anzusetzen.” Weiters soll eine Festigung der
Vorstellungs- und Merkfihigkeit speziell im auditiven-und-im
visuellen Wahrnehmungsbereich erreicht werden.*

Sprachliche Férderung:

,,In der habititativen Sprecherziehung soll

— die Sprachanbahnung

" — der systematische Sprachauf- und -ausbau sowie

— die Sprech-, Sprach- und Stimmkorrektur

betrieben werden. Die Kooperation zwischen dem Sonderschul-
tehrer und dem Klassenlehrer erfolgt in der Weise, daf der
Sonderschullehrer die Systematik, der Klassenlehrer die Kon-
sequenz bei der durchzufiihrenden sprachlichen Fdrderung bie-
tet.* , ’

Die GruppengroRe in den speziellen Forderstunden sowie in
der Basisforderstunde betrigt maximal 7. Der einzefne Schiiler
darf- (abgesehen.. von . der Basisforderung) hochstens in zwei
verschiedenen Bereichen gleichzeitig gefordert werden. Die Zu-
weisung - der Schiiler - zu-einzelnen Fsrdermdglichkeiten  soll
durch ein Team erfolgen, das sich zusammensetzt aus Klassen-
lehrer, Sonderschullehrer, Schularzt und eventuell Schulpsycho-
Joge. Dieses Team hat auch die Aufgabe, einer eventueilen
Zuweisung in eine Allgemeine Sonderschule zu iiberpriifen.

Praktische Auswirkungen fiir Lehrer und Schiiler
Schiiler mit Teilleistungsschwichen; mit ‘speziellen Ausfillen,
erhalten durch das intensive F&rderangebot des Schulversuches
die Chance, daR auf Grund der Mitarbeit eines Sonderschulleh-
rers im  Volksschulbeéreich,: ihre stdrung erkannt und Frder-
moglichkeiten erarbeitet werden; dies, und- das-ist. besonders
hervorzuheben, bereits bei Schuleintritt.
Vielen Kindern, z. B, mit visuellen oder auditiven:Wahrneh-
mungsstdrungen bleibt dadurch: das- fiir sie .oft. sinnlose und
frustrierende Eintrichtern z. B.mit einer bestimmten Leselern-
methode erspart. Vielé' Kinder mit anfinglichen Konzentra-
tionsstrungen erhalten oft allein: durch:die: Kleingruppe und
durch die individuelle Hilfesteilung die Chance zu: lernen, sich
mehr zu konzentrieren. :
Wenn “hier der Schulversuch ,,integrierte Grundschule! recht
positiv beschrieben wird; dann: wohl in erster Linie aus folgen-
dem Grund: In‘vielen:Sparten anerkennt man die Wichtigkeit
einer Friiherkennung und die Mbglichkeit einer Eriihbehandlung
- das ‘Kind, das mit 6 Jahren.in eine Volksschule kommt, um

dort:z. B. Deutsch; Lesen, Rechnen:zu erlernen — erlebte bisher
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in der Volksschule wenig Hilfé., Wenn es auf Grund einer
Perceptionsstdrung nicht mit dem Tempo des groRen . Durch-
schnitts mitkam, eventuell, wie immer noch in ‘den_meisten
Fibeln verlangt, zu Weihnachten noch nicht lesen konnte — war
sein Weg zum Schulversager in vielen Fillen bereits vorherbe-
stimmt. Das breit geficherte Forderangebot des Schulversuchs
kann diesen Kindern helfen, auch dem Unterricht der Volks-
schule sinnvoll und mit Freude zu folgen. » )

Wenn ich hier das Wort , kann* verwende, so geschieht dies
mit Absicht. In keiner der Unterlagen des Zentrums findet sich
nimlich der Hinweis, daB jedes noch so gut durchdachte For-
dersystem sehr stark abhdngig ist von den daran teilnehmenden
Lehrern, Fachleuten und Eltern.

Zusammenarbeit aller zum Wohle des Kindes! Der Schulver-
such ,,Integrierte Gesamtschule’ bietet die organisatorischen
und didaktischen Voraussetzungen, Kindern, die aus anfangs
angefiihrten Griinden zu Schulversagern werden, zu helfen und
allen Kindern der Volksschulen die Chance, nicht so sehr unter
Schulangst und SchulstreB zu kommen. Es kommt jedoch auf
alle beteiligten Lehrer an, ob sie diese Mdglichkeiten des Schul-
versuchs im Sinne einer Zusammenarbeit fiir und mit dem. Kind
anwenden kénnen. Zusammenarbeit kann und muB man lernen,
mit theoretischen Forderungen danach erreicht man nur sehr
wenig. Gelingt dies, so besteht
— fiir Kinder mit heterogenem: Leistungsprofil und/oder par-

tiellen Leistungsbeeintrichtigungen,

— fiir Kinder mit knapp durchschnittlicher bis leicht unter-
durchschnittlicher Leistungsfihigkeit (Grenzfille) und

— fiir Kinder mit leichtér Sinnes-, Kdrper-, Sprach- undfoder
durch Verhaltensbeeintrichtigungen

die- Chance im: Rahmen einer Schule:'mit- dem  Angebot, das

derzeit der Schulversuch bietet, ohne. Schulangst und: Schul-

streR, die Lehrplanziele des dsterreichischen Volksschullehr-

plans zu erreichen.

Gleichzeitig aber werden Kinder, die dem Unterricht in der
Volksschule nicht zu folgen vermdgen, auf Grund der Mitarbeit
eines Sonderschullehrers. frither: erkannt, ‘und-erhalten so-auch
friiher, die ihnen adiquate Férderung in einer Sonderschule.

Neue Hoffnungen fiir Randgruppen? : ;

Ich habe versucht, kurz das Modell des seit 1976/77 laufen-
den. Schulversuches. ,,Integrierte Grundschule zu beschreiben.
Viel Wesentliches, wie Finanzierbarkeit; Personalaufwand, Stu-
dienplangestaltung usw. muBte weggelassen werden. Interessier-
te kénnen dies in den zitierten Beschreibungen nachlesen.:

Gerade auf Grund meiner derzeitigen Arbeit mit behinderten
Jugendlichen und- Erwachsenen:wird mir bewuBt, welche. ver-
antwortungsvolle ‘Aufgabe:‘Lehrer an-Sonderschulen iberneh-
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men. Mehr als jeder andere Kollege ist nimlich er dazu berufen,
seine Schiiler auf das Leben nach-der Schule vorzubereiten,
denn; und da kann er gar nichts dafiir, fiir seine Schiiler gibt es
nach der Schulentlassung keine eigenen Berufsschulen, Lehr-
plitze, weiterfiihrende ~Ausbildungsmdglichkeiten: Natiirlich
gibt es Schiiler; die in Tagesheimstdtten mit- Beschiftigungs-
therapie unterfordert sind, und trotzdem' kaum Chance auf
einen Arbeitsplatz finden. Ab dem 16. Lebensjahr kommt es
meist auf Eigeninitativen von Eltern und Lehrern, besonders
aber auf die Selbstindigkeit und Selbstsicherheit des entlasse-
nen Sonderschiilers an.

Bringen uns Modelle wie die ,,Integrierte Grundschule® neue
Chancen fiir Schiiler, ihre Eltern. und ihre Lehrer? lch meine,
sie kbnnten sie ermoglichen.

3 Fakten:

— Viele Sonderschullehrer méchten mehr auf ihre Schiiler, auf
die Schwierigkeiten ihrer Schiiler eingehen kdnnen. Die
Mdglichkeit der speziellen FérdermaBnahmen in der Modell-
beschreibung sehen dies vor.

— Viele Kollegen stichen nach speziellen Fordermaterialien.
Das Zentrum: hat dafiir nicht weniger als 40 Behelfe heraus-
gegeben. Es sind dies:

— Arbeitsunterlagen zur Diagnose

-— Arbeitsunterlagen zur Planung

~ Arbeitsunterlagen fiir Deutsch

— Arbeitsunterlagen fiir Mathematik

— Arbeitsunterlagen fiir spezielle FérdermaRnahmen
— Es gibt kaum einen Sonderschullehrer, der nicht Schiiler in

seiner Klasse hat, von denen er glaubt, er iberfordere sie und

solche, von denen er glaubt, sie seien bei ihm unterfordert.

Im Rahmen-des Schulversuchs hdtte er hier die Mdaglichkeit,

in den Besprechungsstunden mit ‘anderen Kollegen seine

Probleme -auszusprechen. und -fiir diese Schiiler spezielle

Forderangebote zu organisieren.

Dies sind Fakten; die moglich 'sind. Moglich sind sie jetzt an
20 Standorten der |, Integrierten Grundschule®.

Vor3 Jahren erlebte ich diese-Schulversuche eigentlich als
,,Randgruppenversuch — zumindest von den zustindigen Be-
hérden, So *kann- man wohl nur hoffen;. daR die positiven
Erkenntnisse: aus dem:Schulversuch in unser derzeitiges Schul-
system-einflieBen:

Die. Lehrer jedoch miiRten dann-mehr als bisher bereit sein,
susammenzuarbeiten. - Bereitschaft ‘jedes einzelnen Lehrers im
Team und am gemeinsamen’ Ziel mitzuarbeiten, ist Vorausset-
zung fiir- eine funktionierende Zusammenarbeit. Grundregeln
fiir Zusammenarbeit, wie‘etwa die der dialogischen Kommuni-
kation oder der themenzentrierten interaktionellen Methode;
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sollten alle beteiligten Personen: erlernen: So kénnte ich mir
etwa vorstellen, dak.im-Rahmen von Fortbildungsveranstaltun:
gen mit:dem Lernziel;,Zusammenarbeit‘’ alle beteiligten Lehrer
einer: Schule mit -diesen. Grundregeln-vertraut gemacht werden.
Gelingt dies, dann: sehe ich.neue Chancen fiir:Schiiler, ihre
Eitern und’ Lehrer im Bereich einer umfassenderen Volksschule
und im Bereich der.Sonderschule:

Gedanken, Wiinsche und Triurme

Zum Schulversuch ;,Integrierte Grundschule '

Dieser Schulversuch zeigt, daR sich:auch in Osterreich Men-
schen zur Sonderschule Gedanken machen und diese nicht nur
in“Richtung: Isolierung gehen. Dieser Versuch kann jedoch nur
einen kleinen Beitrag zur Losung des Problems liefern.

Er beschiftigt sich hauptsdchlich mit Kindern, die eine so-
genannte ;,Teilleistungsstorung’ aufweisen; die daher in einer
Allgemeinen Sonderschule unterfordert wiren, aber trotzdem
in der Volksschule versagen wiirden:

Dieser Versuch zeigt die Schwierigkeiten, unter denen unser
ganzes Schulsystem leidet, sehr deutlich. Wenn-eine Schule
davon-ausgeht, dafl ein. Mensch in-einem bestimmten Jahr seines
Lebens bestimmte Inhalte und Fihigkeiten erlernen muR; so
wird ‘es immer  wieder Grenzbereiche geben. Es wird- Kinder
geben, die das Geforderte besonders gut erlernen und'es wird
welche: geben, die es kaum oder gar nicht schaffen. Es wird also
immer Unterforderte, Uberforderte und: Versager geben. Fiir die
Versager fiel ‘den: Schulorganisatoren schnell: etwas ein — die
Sonderschule — und weil das Versagen:vielerlei-Ursachen haben
kann, gibt es vielerlei: Sonderschulen. Nun ist die Menschheit in
ihrer Vielfiltigkeit aber sehr hartnickig. Obwohl: sich-die:Schul-
organisatoren schon:so viele:,;Schachteln!!- und: ;,Schubladen:‘*
ausgedacht haben, um: alleisystematisch zu:-sortieren; gibt es
immer: wieder welche, die nirgends so recht hineinpassen.:Diese
Individualisten: machen ‘dannihren: Lehrern: Kopfzerbrechen.
Findige: Lehrer oder sogenannte:Schulfachleute erfinden einen
Schulversuch. Das: ist: eigentlich sehr [6blich;: nur fiihren uns
solche Versuche meines Erachtens nicht aus der Sackgasse.

Das Schachtel- und Schubladendenken ist.offenbar in: uns so
verhaftet, dafl wir.von der. Annahme ausgehen; auch die Fahig-
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keiten eines Menschen lieRen sich wie ein groRer Schubladen-
kasten zu einem Ganzen zusammensetzen. Dies zeigt sich sehr
deutlich im Aufbau unserer Schulen nach Lehrfichern und
50-Minuten-Einheiten.

Dieser Schulversuch und eigentlich alle Schulversuche, die
mir in Osterreich bekannt sind, denken dieses Schubladen-
kastenmodell konsequent weiter. Ist bei einem Schiiler z. B.'im
,,Schubladen* Mathematik zu wenig drinnen, so daB der",Ka-
sten'’ eine Schiagseite zu bekommen droht, so versucht man
durch Stiitz- und Forderkurse alles wieder ins rechte Lot zu
bringen. Frijherkennung und
friilhe Forderung sind die beiden beliebten Schlagworte! Die
Wirtschaft zieht ihren Nutzen daraus, durch die Produktion
einer Unzah! von Lernspielen. Eltern kaufen und kaufen sich
oft los von ihren sonstigen Verpflichtungen. Schulpsychologen
diagnostizieren, Lehrer trainieren und so haben sie alle keine
Zeit mehr fiir das Kind.

Und siehe da, die Lern- und Verhaltensprobleme, die Schul-
versager werden nicht weniger!

Der grundsitzlich falsche Ansatz, der auf dem verhaltens-
therapeutischen Modell basiert, wird nicht aufgegeben. Wo et-
was nicht so funktioniert, wird trainiert und trainiert, in letzter
Zeit sogar therapiert — und das alles in 50-Minuten-Einheiten,
Besonders problematisch erscheint mir der Einsatz von Psych-
agogen (siehe ,,SCHULHEFT‘ 4/79) zur Verhaltensinderung in
50-Minuten-Einheiten. Ich spreche all diese Einrichtungen ihre
gute Absicht, ihren Willen zur Zusammenarbeit und auch ihre
Erfolge nicht ab. Bei der derzeitigen Organisation unserer
Schule sind alle diese Einrichtungen sogar notwendig. Sie stop-
fen die Locher, die der iibrige Unterricht aufreilt. fch person-
lich mdchte nicht mit den Verhaltensschwierigkeiten, nicht mit
den Leseschwierigkeiten eines Schiilers arbeiten. Ich mochte
mit einem Schiiler arbeiten, mit seiner ganzen Person,

Die Probleme bleiben deutlich sichtbar und erfebbar. Fiir
mich zeigen sie sich immer wieder in der Abwehr der Normal-
schullehrer diesen ,,Fachleuten‘’ gegeniiber, die sich in Sdtzen
wie: ,,Ja, ihr habt es gut, ihr habt ja nur 2, ... To Schiiler, da
kann man leicht arbeiten. Ich muR den Kindern etwas beibrin-
gen und sol! mich noch mit ihren Schwierigkeiten auseinander-
setzen." -

Eine Zusimmenarbeit wird durch diese Einstellung sehr er-
schwert. Wie aber die Praxis zeigt, steht und- fillt: der Erfolg
dieser ‘Arbeit mit der Zusammenarbeit. Diese Zusammenarbeit
wirdauch ‘meist noch dadurch iiberschattet; daR diese: Fach-
leute auch Lehrer sind; die aus ihrer personlichen Unzufrieden-
heit mit dieser-Schule denAnstoR” zur Fortbildung bezogen
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haben: und nun"sogenannte ,,bessere‘’ Lehter sind, die den
,,gewdhnlichen ‘“ etwas sagen wollen.

Die Zusammenarbeit ist nur scheinbar partnerschaftlich. Der
Fachmann weiR, der Lehrer weiB nicht. Daher braucht man zur
Behandlung “des Kindes eine ‘Reihe von Fachleuten, sprich
Psychagoge, Psychologe, Sprachheillehrer. Sie machen das Kind
sozusagen bearbeitungsfihig, d.h. der Psychagoge biigelt die
Falten in seiner psychischen Struktur soweit aus, da es lern-
fihig ist, der Sprachheiliehrer lehrt die richtige Aussprache, der
Legasthenie-Betreuer trainiert die Wahrnehmung. Das so prdpa-
rierte Material ,,Kind“ wird nun dem Kilassenlehrer liberlassen,
damit er ihm das in dleser Gesellschaft notwendige Wlssen
beibringt.

Meine Vorstellung von einer Zusammenarbeit ist eine an-
dere. Ich werde sie im nichsten Abschnitt beschreiben.

Natiirlich brauchen wir Fachleute, aber wir brauchen sie fiir
uns selbst. Wir Lehrer wollen etwas lernen. Wir wollen mit den
Kindern arbeiten kénnen. Wir wollen unsere Probleme mit den
Schiilern und dem Lehrstoff mit:Fachleuten besprechen kon-
nen. Wir wollen nicht immer so friih -an die: Grenzen unserer
Fihigkeiten stoRen miissen. Wir Lehrer brauchen Hilfe! Unper-
sonliche Vortrige sind keine Hilfe!

Was dann?

Hoffnung fiir Sonderschiiler in einer Gesamtschiile ohne Lei-
stungsgruppen

Di¢ bei uns geplante ,,Gésamtschule‘ mit Leistungsgruppen
ist eine konsequente Fortentwicklung des ,,Schubladenkast-
en‘‘-Modells;

Mit scheint das Argument, der besseren Forderung der ein-
zelnen Schiiler in ihnen entsprechenden Leistungsgruppen und
dazu gehorigen Forder- und Stiitzkursen eine Verschleierung. In
Wirklichkeit geschieht hier nichts fiir die Menschen, sondern
nur etwas fiir die Wirtschaft.

Wer ist die Wirtschaft? 22

Diese Gesamtschule sorgt fiii die Zulieferung von bestsortier-
tem: Menschenmaterial an diese Wirtschaft.

Ich méchte kein Sortierer sein! )

Mein Einsatz gilt einer Schule; in der Menschen gemeinsam
fernen-und wachsen kénnen. - S

Alle ‘Schiiler: der Grundschule (blS etwa 10 Jahre) ‘werden ih
Gruppen su etwa 40 Schiilern eingeteilt.-Je. 3 Lehrer arbeiten
gemeinsam mit einer Gruppe. DieArbeit wird von Schiilern und
Lehrern gemeinsam. geplant. Die Lehrer arbeiten entweder mit
allen: Schiitern; mit Gruppen von ihnen oder mit einzelnen, in
etwa nach den Prinzipien der Freinet-Pidagogik.

Wenn in ‘einer Schule nicht genug Kinder sind, so daf aus
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mehrere Jahrgdnge zusammen unterrichtet. Das bringt den
Schiilern bei dieser Art des Unterrichts keinen Nachteil.

Bei dlteren Schiilern wird die Gruppe groRer, dafiir auch die
Gruppe-der Lehrer, Die" riumlichen. Mdglichkeiten miiRten et-
was fiexibler sein als unsere starren Klassenriume. Die Lehrer-
gruppe diirfte jedoch immer nur so groR sein, daR eine gute
Zusammenarbeit unter ihnen maoglich ist.

Die Art des Unterrichts, die Einteilung in Untergruppen usw.
bliebe immer dieser Stammgruppe von Schiilern und’ Lehrern
iiberlassen. Der Unterricht miiRte dem normalen Lebensvollzug
viel dhnlicher sein als unser heutiger Unterricht. Das Ziel dieses
Unterrichts ist, den Schiilern erwachsen werden zu helfen, nach
keinen vorgegebenen inhaltlichen Normen, die Grundlagen fiir
die Beurteilung sind. Jeder Schiiler kann so viel Wissen bekom-
men, wie er gerade aufnehmen kann. Es gibt kein Sitzenbleiben.
Jeder bekommt sein individuelles Angebot und leistet so viel er
eben leisten kann. Es gibt. keine Beurteilung, sondern Befihi-
gungsbescheinigungen. Die Stammgruppe bleibt . bis - zum
10. Lebensjahr beisammen, die erweiterte Stammgruppe bis
zum: Ende der Schulpflicht. Die Lehrergruppe bildet ein Ange-
bot an Bezugspersonen fiir die einzelnen Schiiler.

Fiir die Lehrer hitte diese Organisation von Schule viele
Vorteile, Eines der Hauptprobleme des.Lehrers, seine Isolation,
wire beseitigt: Der: Angst, ein anderer kdnnte viel besser sein,
widre die Spitze genommen. Das Gefiihl, alles wissen zu'miissen,
es nie gut genug gemacht zu haben, den Schiilern ausgeliefert zu
sein, wiirde seine persdnlichkeitszerstorende Kraft verlieren. In
etwas groBeren Lehrergruppen (sogenannten Supervisionsgrup-
pen) sollten anfallende Probleme besprechbar gemacht werden.
Hier ldge auch ein sinnvolles. Arbeitsfeid fiir Schulpsychologen.

Junglehrern kdnnte in diesen Stammgruppen: der ,,Praxis-
schock‘ erspart bleiben. Die hdufig sehr friih einsetzende: Re-
signation koénnte abgefangen werden. Ein Festfahren in eine
bestimmte . methodische Richtung wire durch den: stindigen
Austausch nicht so leicht moglich.

Eine Arbeitsteilung nach personlichen Neigungen und Fihig-
keiten wire 'moglich. Gemeinsam kdnnten leichter die
Schwichen festgestellt werden. Fortbildung kdnnte arbeitsteilig
und multiplizierend geschehen.

Nahziele:

Eine ganze ,,SCHULHEFT*“-Nummer:-hindurch haben wir
nun- Uberlegungen angestellt, ‘wie"sich' Diskriminierung in der
Allgemeinen Sondeérschule verringern und die Férderung verbes-
sern lieRe. Die-Aussicht auf eine baldige Schulreform; nach der
es keine Sonderschule mehr gibt, ist 'sehr gering. Deshalb-noch
einige Vorschlige, wie wir die Reform der  ASO in die bevor-
stehende Reform der Hauptschulen einbeziehen kdnnten. g7

einem Jahrgang nicht 40 Schiiler zusammenkommen, so werden -



Auflosung der ASO-als:Pflichtschulform: : | Was glauben Sie, ist die Hauptursache dafiir; dal Ihr'Kind'in
Auflosung der:selbstindigen: Allg.. Sonderschulen, der soge- die Sonderschule gekommen ist?
nannten:;,Dodel-Schulen’’ Ll eine Krankheit
Errichtung. von: Férderklassen, die durch keine diskriminie- : [ das Schulsystem
rende Bezeichnung niher  gekennzeichnet - sind, an-jeder Fehler de- Volksschullehrers
Volks--und: Hauptschule (mindestens aber an einem'Haupt- 1 Vererbung miitterlicherseits
schulstandort) [1 Vererbung viterlicherseits
Gute Erfassung dieser forderbediirftigen Kinder. Es soll [J die Mutter hatte zu wenig Zeit
keine Moglichkeit der Klassengeometrie auf Kosten dieser O Erziehungsfehler der Mutter
Schiiler bestehen, [d Erziehungsfehler des Vaters
Relativ formlose Uberstellung und Riickfiihrung, kein biiro- [0 Das Kind ist zu unselbstindig
kratischer. Aufwand;. jedoch genaue Uberpriifung der. Not- [1 dem Kind ist jede Arbeit lieber-als das Lernen
wendigkeit. [ andere Griinde
alileéﬂei:lgC?::n2§3;§insl55::r:jnet:’lagrgr'ilé(ilr?’?e:'zetzl:ttlj—[r;gjgtrscphﬁz ; Wif sagten einiges zu den einzelnen Punkten, die am Zettel
. " . . . SR angefiihrt waren:
vermerkt. sind, diirfte es der Biirokratie keine Schwierigkei- ,
ten bereiten;.auch fiir Férderklassen eine L3sung zu finden.) ; Krankheit:
Schtlorsahl untertiogen, e I Kefer strikien | e danen. i Eltorn sauben, das die Kinder
. s . : . L . Krankheiten, von. denen die Eltern glauben, da ie Kinder
glizdsjr,:/ltgrgsléﬁ?é(e(l;[_S(L),I.lt;e;cizlifsfz;)hk:zc:?r:: i;jr:'ed[i(elal\sllsiitfeu[t : dadurch einen Gehirn_schaden erlitten h'aben. Das mag 'schon
fe (3. bis 5. Schulstufe) geben. Bei ei it h : sein. S’Ie habgn aber sicher sch’on benjelkt, wenn man lrger]fi
sFtug - Dis-owochulstule) geben. bet einer. zeitgerechten eine Krankheit hat und man nimmt sie als Entschuldigung flr
sooerirtur;%);:ggzinsgzi,Lc?;rf;si?rm;”%kgzzilblcsiezrurScOhb‘uTer:SrtL:iTZ ~ eine S"chwéich'e.:é S0 l?r(z;ucht man:sich -nicht mehr bemiihen, diese
Teilnahme am Unterricht-in der 3. Leistungsgruppe der IGS Sehwiche zu.iberwinden. redes- Kind ill Liebe und
moglich ist: Auf diese.Weise blieben in der Férderklasse der Jeder Mensch, unq befonders jedes Thnd, wi © \e/
Hauptschule nur mehr wenige Schiller. Z'uwendung. Wenn. die Furs.orge der’ Mutter odef %es at(.erj
Einsatz von: speziell ausgebildeten- Lehrern. in den 3. Lei- ;lch[ﬁ('ar;d:[;znzirt;iliommen ist als dufch Krankheit, dann wir
stungsgruppen der Hauptschulen! as ikin Lo W I . .
Diese MaBnahme wire notwendig; um-die 3. Leistungsgrup- ) WZ“?"Und' Véo zfihdleman: for 'Sl?'ﬁleelrtndnImDn:tr)cL‘eszr:nll?r?:irj[
pe-nicht zum: Abstellgleis: werden zu’lassen; ‘sondern auch Ist, datlir sin o edr sezr err(lju d"e je: sonst - nicht
hier eine entsprechende Férderung zu garantieren:. bekommen viele Kinder Zuwendung, die sie
Entsprechende ‘Ausbildung von Schulpsychologen, so daB ihr bekommen.
Einsat; eine-direkte Hilfe fiir den:Lehrer darstelit. Vererbung:
v ; ) ausmacht und wieviel das, was sie spiter erlernen, dariiber
: ' streiten sich sogar die Wissenschafter.
L IOD00UO00UUNN0N000000000N000000000000000000000000) Es gibt nur wenige-Menschen, die -den Teil-ihrer [ntelligenz,
der ihnen sozusagen: frei zur Verfigung steht, niitzen kdnnen.
Es werden schonviel friilher Grenzen gesetzt. Die Vererbung
spielt-also” nur-einé-untergeordnete: Rolle und wir kénnen uns
+Das Thema fiir-diesen Elternabend war: = keinesfalls auf sic ausreden. Z. B.:ein Sprachfehler. Sehr hiufig
vy Ursachen datiir, daB-ejn- Kind in die:ASO.kommt.. ' kommen: Eltern von sprachgestorten Kindern und behaupten:
Wir gaben den Eltern: einen Zettel. Ersolite-als Hilfe dienen, ,,Ja, ich” weil, dak etwas nicht stimmt. Aber da kann man
nachzudenken; welche Griinde bei ihrem Kind ausschiaggebend nichts machen. Das hat er vom Vater; von der Mutter geerbt!
fir dic Einweisung in dic ASO waren, - g . Der, die hat:das auch.’

Fortsetzung von Seite 45
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!)ie Eltern  tibersehen dabei; daB. és sich bei:Sprachfehlern
meist um eine Nachahmung schlechten Vorbildes handelt, Das

" hat_aber mit- Vererbung nichts' zu tun.: Das . ist ein reiner

Le‘rnproze& Vererbt wird nur. der.Bau der.Sprachwerkzetige
(Kiefer, Zahne, Zunge, Rachen).
Und nun zu den Grenzen, die wir unseren Kindern setzen.

i hSie sind einerseits seelisch bedingt, andererseits gesellschaft-
ic

Seelische Grenzen:

Ein Kind, das immer bemerkt, meine Mutter; mein Vater,
hat keine Zelt fiir.mich, lernt sehr fruh

»lch bin nicht wichtig, sie md&gen mich nicht.”* Da aber
Liebe und Zuwendung das fiir einen Menschen ist;, was Wasser,
Licht und Wirme fiir eine Pflanze ist, wird ein solches Kmd
schlecht gedeihen:

Bei uns Menschen kommt aber dazu, daB wir lernen. Hler
mufl: man  fast sagen, leider. Ein Kind wird es nicht einfach
hinnehmen, daR es nicht geliebt wird. Es wird aufalle mé&gliche
Weise versuchen, die Zuwendung und: Aufmerksamkeit. seiner
Eitern: zu gewinnen. (Krankheit, schiechtes Benehmen). Geht es
nicht im. guten Sinn; so geht essicher im schlechten. Es fangt
an; um eine Watschn zu betteln.

Und hier beginnt der Teufelskreis:

Die- Eltern fangen an das Kind zu schlagen, und jetzt fiihit

sich-das Kind ganz verstofen. Es ist ihm alles glelch

Nun kénnen: die Eltern tun; was sie wollen, sie werden kaum
mehr “wirklich' etwas erreichen. Hd&chstens : scheinbar.: Denn,
wenn: der Vater so streng wird, daR ihn das Kind fiirchtet, wird
es bei ihm parieren — aber es macht sich Luft, wo' es nur geht.

Hier: liegen die Wurzeln fir die verhaltensgesto iten, spdter
oft” kriminellen :Jugendlichen, - fiir ~Schiilerselbstmorde “und
Rauschgiftsucht. Bei uns stelit sich- das Problem meist nicht'so
kraR. Es kann aber zum Beispiel zur Folge haben, daR ein Kind
unbewulBt gar nicht  mehr. versucht, etwas. zu. lernen. Im
Gegenteil, es’,,richt* srch an ‘dem strengen Vater-und wird
,,dumm’’, k

Natiirlich ist das alles unbewuBt. Das Kind macht das'nicht
absichtlich: Es weifs gar nichts davon.

Ein schiechter:Lehrer kann das, was gute Eitern fiir ein Kind
getan haben, nicht-mehr:ganz zerstGren..Aber ein guter Lehrer
kann:.viel.: von. :dem, : was . Eltern . versiumt. haben, wieder
gutmachen.

Wenn wir. das.so sagen; bekommen. wir fast. ein ‘schlechtes
Gewissen. Es sieht fast so-aus, als wollen wir. Sie beschuldigen;
schlechte Eltern zu sein.

Das ist nicht so:
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Wir glauben, ohne Fehler zu machen, kann niemand-von uns

erziehen. Das ist unmoglich. Wir méchten — wir wiinschen uns’

das von uns genauso — daR wir bereit sind, etwas zuzulernen,
auch einmal etwas Neues auszuprobieren.

Soziale und gesellschaftliche Grenzen:

Wenn Sie Bauern oder Arbeiter sind, ist es verstindlich, daB
Ihnen das Lesen und Schreiben nicht so wichtig ist, Rechnen
hingegen schon eher. Lesen und Schreiben brauchen Sie
weniger oft als Rechnen. Wichtig ist lhnen, daR thre Kinder
einmal tiichtig zupacken lernen.

Wollen Sie, daR Ihr Kind in der Schule bessere Leistungen
erbringt, so mufS Ihnen die schulische Arbeit des Kindes wichtig
sein — und zwar so, daB es der Schiiler merkt. Fragen Sie nach,
was er in der Schule lernt, schauen Sie die Schulhefte an, lassen
Sie sich etwas vorlesen oder lesen Sie selber vor, kommen Sie in
die Schule ... Nie als Uberpriifer auftreten, sondern als
Interessierter!

Wenn lhnen das alles nicht so wichtig ist, daR Sie sich die
Zeit dafiir nehmen, so strafen Sie das Kind wenigstens nicht fiir
schlechte Schulleistungen:

Zum AbschluR baten wir die Eltern, sich an Hand des Zettels
noch einmal das Gehorte durch den Kopf gehen zu lassen. Es
war sehr erfreulich, daR die Eltern anschlieRend eine gute
Stunde im kleinen Kreis iiber ihre persénlichen Erfahrungen
sprachen.

Gedanken zur Elternarbeit:

1. Die Eltern miissen Vertrauen gewinnen, daB der Lehrer fiir
ihr Kind Gutes will und sich fiir es einsetzt. Wenn sie ihn nur
als Priifer und Beurteiler erleben, entsteht dieses Vertrauen
nicht.

2. Die Eltern der Sonderschulkinder sind in der Regel sehr
zuriickhaltend. Sie wissen nicht, wie sie sich dem Lehrer
gegeniiber verhalten sollen. Meist sind ihre Erfahrungen mit
der Schule eher negativ. Daher ist die Motivation, mit der
Schule Kontakt aufzunehmen, sehr- gering. Den Anfang zu
einer Zusammenarbeit muR daher der Lehrer machen.
Elternsprechtage reichen nicht aus.

3. Die  Mitarbeit  der - Eltern. darf - nicht in~ bezug auf die
Lehrinhalte verlangt werden. Hier fiihlen sie sich inkompe-
tent. Wenn es trotzdem einmal notwendig sein sollte, muR
der Lehrer genau durchfiihrbare Anleitungen geben.

4. Die Elternarbeit sollte in- Form- eines freundschaftlichen
Kontaktes geschehen, der einen Einblick in das Leben des
Kindes ermé&glicht. Wenn der Lehrer nur ein einziges Mal in
der Wohnung des Kindes war, findet er meist einen viel
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pesseren -Zugang. Zu ailen Problemen (Vorwidnde fiir, Haus-
pesuche lassen: sich relativ-leicht finden!).
. Das Bekanntwerden mit-dem Vater ist sehr nitzlich, weiler
meist die Normen cetzt, Er bestimmt, was in der Familie
wichtig ist.
. Als Veranstaitungsort fiir Elternabende eignen sich Gasthdu-
ser besser als die Schule. Der Lehrer hat hier keinen
Heimvorteil. Hier sind Eltern und Lehrer gleichberechtigte
Giste; AuBerdem kommen viter viel lieber ins Gasthaus. In
dieser fir sie gewohnten Umgebung kommt man viel leichter
ins Gesprach. in das Schuihaus wird meist die Mutter
geschickt.

7. Bei grokeren Schiilern ware €s i
auszudehnen auf- ein Gesprich
Lehrer — Schiiler

nteressant, die E lternarbeit
in: der Dreiheit: Eitern.—

Konsequenzen
Das: Versprechen; das - wir den Eltern am Elternabend

gegeben hatten, wirkte wie eine starke  Triebfeder. Uns. war

sinmal - ganz. kiar geworden, in welche Richtung die- Arbeit

gehen muBte. Der therapeutische Umgang mit den Kindern'ist

gut. und iiberhaupt eine notwendige Voraussetzung’ fur einen

Erfolg, aber et allein. geniigt nicht. Er- hilft nicht, die vielen

Vorurteile abzubauen. Die StoRrichtung muf heilen: :

_ Gespriche mit anderen sonderschullehrern

— Abbau von Vorurteilen bei den Normalschuliehrern

— Abbau von Vorurteilen in der Dorféffentlichkeit

— Abbau von Vorurteilen beim Arbeitsamt und bei Arbeit-
gebern

_ Mitarbeit an. der
Richtung, bei der ¢

moglich ist.
Angesichts dieses Arbecitspensums fiinften- wir uns fast ein

bikchen- iiberfordert. Aber. das, was:uns stirkte, war in erster
Linics: Aus dem ICH ist inszwischen cin WIR geworden = dem
Lescr wird es wahrscheintich aufgefallen sein. Wirsind zu dritt
an-unserer Schule.. Vicle Gespriche und. oftmalige Zusammen-
arbeit habenuns bemerkenlassen; daB’ wir-anicinem Strang
meine - Kollegin Elfiiede - Kneidinger und:unser
finden: Sictauch Beitrige in

Verinderung des Schulsystems in eine
ine so starke Diskriminierung nicht mehr

sichen
Dircktor Josef Brandl {von beiden
diesem Buch).
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Die Osterreichische Gesellschaft. fiir: Gruppenpidagogik: und Politi-
sche Bildung veranstaltet in Fortsetzung der Zusammenarbeit: mit dem
Piddagogischen Institut der Stadt Wien und der Zentralsparkasse und
Kommerzialbank folgende Seminare:

1. Einfiihrung in die Gruppenpddagogik und in die Methode des sozialen
Lernens
(Setbsterfahrung in Gruppenprozessen, Funktion von Autoritit, Ar-
beitsfihigkeit von Gruppen, Konflikte erkennen und lésen)
Dauer: 1 Woche, 4. 7.—10. 7., Leiter: Dr. Wimmer, Dr. Diem-Wille
Kosten: Aufenthalt und -Seminarbeitrag. Anmeldung: F. Wagner,
Tel.: 24 38 423 ’

2. Kommunikationsschwierigkeiten im Schulbereich. Aus psychoanaly-
tischer Sicht.
Seminarleiter: Dr. Ernst Beer, Wiener Psychoanalyt. Vereinigung.
Dauer: 1 Semester, Termin (1 Abend pro Woche oder vierzehntigig)
nach Ubereinkunft. Kosten: Seminarbeitrag. Anmeldungen: Dr. Beer,
Tel. 32-10 455 oder F. Wagner, Tel. 24 38 423

3. Politische Bildung im naturwissenschaftiichen Unterricht (M, Ph, Ch,
Bio)
Thematische Schwerpunkte (Okologie, Baubiologie, ,,Fortschritt*),
Erarbeiten von ficheriibergreifenden und/oder projektorientierten
Unterrichtsmoglichkeiten
Vorbesprechung: 12:Feb.; Seminar: 6., 7. Mirz.
Koordinatoren:' Florek, Garger, Lingl, Weber, Winterstein. Kosten:
Aufenthalt und Seminarbeitrag. Anmeldung: B. Florek: Tel.
76 27 815, B. Weber: Tel, 93 29 822

4. . Methodik der Gruppenarbeit mit praktischen Beispielen
(Unterricht als KommunikationsprozeR, Rollenspiele, Planspiele)
Termin: 20., 21. 3., Kosten: Aufenthait und Seminarbeitrag.
Anmeldung beim Seminarleiter: Peter Jinda, Tel.: 65 90 453

5. Hunger wird gemacht. Zum Problem der Dritten Welt
In Zusammenarbeit mit dem O{E, fachliche Betreuung: Mag. Christa

~' "Renoldner.

- Gruppenpidagogische Leitung (Erkennen und Abbau von Vorurtei-

ten): Dr. G. Diem-Wille.
Termin: 24., 25. 4.; Anmeldung: M. Lemerhofer, Tel. 57 79 123
Kosten: Aufenthalt und Seminarbeitrag

6. Arbeitsunterricht in Geschichte und Sozialkunde
Themenzentrierte [nteraktion ausgehend von Bildmaterial, z. B. Bild-
statistiken, Karikaturen, Plakaten, Fotos.—
Vorbereitung und Leitung: Kiemun, Agnezy, Stadler.
Anmeldung: T. Klemun, Tel. 574576, und: G. Agnezy, Tel.
68 58 194.
Kosten: Aufenthalt und Seminarbeitrag
Termin: 8., 9. Mai.

Der Besuch simtlicher Veranstaltungen ist ohne Dienstfreistellungen
moglich, Wochenendseminare beginnen an Samstagen um 15 Uhr und
enden jeweils sonntags, 17 Uhr. Alle Seminare bis auf 3. finden auBer-
halb Wiens statt.

Verein der F6rdérer
der Schulhefte
Krongasse 6/6
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Jugend 80
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Von Beruf Frau

Gesamtschule
- Alternative Schulmodelle

SCHUL-
HEFT
176
2/76
3/76
4/76
777
2/77
3/77
4/77
1778
2/78
3/78
4/78
1/79
2/79
3/79
4/79
17
18
19
20
21
22
23
24

104




.
.

lauwieN

Die Mitarbeiter dieser Nummer sind:

Josef Brandl, Volksschuldirektor und Sonderschullehrer, Parzerweg,
4203 Altenberg

[

Rudolf Forster, Institut fiir Hohere Studien, Wien

W s e e

Elfriede Kneidinger, Sonderschullehrerin, HauptstraBe, 4020 Linz

Emmerich Lehner, Sonderschuliehrer, derzeit beurlaubt und pidagogi-
scher Betreuer der Lebenshilfe in OO
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Thomas Marten, Lektor der Universitdt Viaxjd, Schweden
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Gertrud -Pilar, Volksschullehrerin, Mitterndorf 3, 4801 Traunkirchen,
Tel. 07617/444

Ina’ Springer, Sonderschullehrerin, Queilengasse 20, 4203 Altenberg, Tel.
07230/267
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Kosten: Aufenthalt und Seminarbeitrag
Termin: 8., 9. Mai.

Der Besuch simtlicher Veranstaltungen ist ohne Dienstfreistellungen
moglich, Wochenendseminare beginnen an Samstagen um 15 Uhr-und
enden jeweils sonntags, 17 Uhr. Alle Seminare bis auf 3. finden auBer-
halb Wiens statt.




