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Helga Glantschnig

Der kaltgestellte Korper

Es gibt keine vollkommenere Unterwer-
fung, als die, der man den Scheinvon Frei-
heit zugesteht.

(J. J. Rousseau, ,Emile®)

Bemerkungen zu Horst Rumpf ,Die libergangene
Sinnlichkeit* e »

Den Blick zu schérfen fiir Denk- und Handlungsgewohnhei-
ten, fiir Geschehnisse und Umgebungen, die die Institution
Schule als . Instrument von Zivilisierung und Disziplinierung
ausweisen, macht sich Horst Rumpf in seinem Buch , Die iber-
gangene Sinnlichkeit"!) zum Vorsatz. Demnach findetder pada-
gogische Besserungsdrang im Kérper seinen konkretesten
Ansatzpunkt, um auf Einstellungen und Gewohnheiten zu wir-.
ken. Laut Rumpf bewegen sich die Schulkérper innerhalb von
Strukturen, die, metaphorisch ausgedriickt, ,Lehr- wie Lernkdér-
per‘in ;Prothesen fiir redende Miinder, horende Ohren, lesende
Augen, schreibende Hénde" verwandeln (S. 7).

Im allgemeinen geht es in diesem Buch um die Distanzierung
und Instrumentalisierung des Kérperlichen als Grundlage des
historischen Fortschritts, um  eine Kritik an den Kehrseiten
abendlandischer Rationalitat. Aufmerksamkeit fir ,Abgedréng-
tes” befordernd; mochte Rumpf nicht mehr, als. ,die Einsicht in
das, was Schulunterricht unter den herkémmlichen Organisa-
tionsbedingungen leisten kann.und was nicht®, vor Augen fiih-
ren (S. 204). Sein Interesse gilt daher den .Prégeinstrumenten
von Sinnlichkeit*: Schulbeziehungen, Schulzeiten, Lehrinhalte,
Lehrsprachen, Schulhaltungen.

Das Buch: gliedert sich in drei GroBkapitel, die den zivilisa-
tionstheoretischen: und historischen Aspekt wie: die daraus
resultierenden Tendenzen und Fragestellungen fir die Gegen-
wart abdecken. im folgenden gehe ich auf mir wichtig erschei-
nende Uberlegungen Rumpfs néher ein.

Zivilisierte Kérper

Ausgangspunkt fur Horst Rumpf stelit die Zivilisationstheorie
von Norbert Elias?) dar, die die Genese der bilirgerlichen Welt
aus der Entwicklung spezifischer Zige abendlandischer Ratio-
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nalitat erklart. Anhand von langfrstigen Verdnderungen der Per-
sonlichkeitsstrukturen; die er in Zusammenhang bringt mit der
Herausbildung des zentralistischen Staates und dessen Mono-
pol auf physische Gewalt, schreibt Elias eine Geschichte der
Umgangsformen. Infolge der Verdichtung der sozialen Bezie-
hungen in den neuen-Zentren des gesellschatftlichen Lebens
kommt es zuerst in den Furstenhofen, dann in'den Stadten zu
einer neuartigen Form der Kontrolle und Disziplinierung korper-
licher Funktionen, zunehmender Affektkontrolle und Selbstdis-
ziplin. :

An Tischsitten, Bade- und Schlafgewohnheiten beschreibt
Elias jenen von Fremd- in Selbstzwange tibergehenden Vor-
gang, der die Verinnerlichung sozialer Regelnim Sinnvon Ver-
und Geboten zum Ziel hat. Die Fremdzwange, wie sie flir das
Mittelalter charakteristisch- waren, dringen langsam:in die Indi-
viduen ein und werden' zu Selbstzwangen. Bedrohung kommt
nunmehr auch von innen, die Angst,; sich falsch zu verhalten. Die
Durchsetzung von Verhaltensstandards, die einhergehenden
Fahigkeiten der Langsichtund des Kalkulierens sind nurauf der
Grundlage moglich; daB die Individuen sich beherrschen lernen
und Triebverzicht leisten. Zur Errichtung dieser Selbstkontrolle,
die auBeren Zwang und Kontrolle ersetzt, tragt wesentlich die
Erziehung bei. Die soziale Distanz zwischen Erwachsenen'und
Kindern, die Erziehung Uberhaupt erst notwendig macht, ist fur
Elias eine historisch gewachsene.

Rumpf spricht von einer ,Aufteilung menschlicher Fdhigkei-
ten und Qualitdten”(S. 46). Die Kindheit wird zum Reservat von
Unbefangenheit, Spontaneitat, Neugier und Spiel, dem Erwach-
senenaltef eighet Vernunft; Langsicht, Zurlickhaltung und ein
ausgepragtes Scham- und Peinlichkeitsempfinden. Verstarkt
seit den letzten zwei Jahrhunderten muBten Menschen lernen,
ihren Kérper ,zu einem Instrument umzubauen®;ihn ,in 6ffentli-
chen und halbéffentlichen Rdumen funktionsgerecht einzustel-
lenund zuprisentieren“(S.-44). Obals Arbeits-; Verkehrs- oder
Sportkorper, stets ‘geht es um”die Handhabung des eigenen
Kérpers; steht-das Ich seinem Korper befehlend gegenuber.
Allein ‘der Konsumkérper braucht sich nicht zu wehren, der
.Kauftrieb“ steht fiir den gesellschaftlich- produzierten Mangel
ein,

Der Heranwachsende wird nun in dem:MaB zum Zégling; wie
es der Erwachsene historisch- werden:muBte./In relativ- kurzer
Zeit sollen Kinder -heute den: Stand der Affektregulierung; der
Regulierung von Scham- und Peinlichkeitsgefihlen erreichen;
der sich in der. Vergangenheit iiber Jahrhunderte herausgebil-
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det hat. Und die Schule arbeitet mit an.jenem ProzeB der Verin-
nerlichung, durch den geternt wird,:, ein Kontrollsystem aufzu-
bauen, das jih aufsteigende Gefiihle, Gedanken, Wiinsche priift
und ihre AuBerungen unterbindet, wenn es die Situation mitsamt
der in ihr. geltenden Normen nicht.geraten sein 1dBt, sie zu
&uBern” (S. 12). Triebverzicht wird dem Kind durch ,Dressur®

abverlangt, so daB es jede Ubertretung erwiinschten Verhaltens |

als angstvoll erlebt. Angst macht ein wirksames Moment von
Erziehung — die immer schon das Wort,,Zucht* in sich beinhal-
tet — aus.

Kirider agieren meist situationsgebunden, ohne Weitsicht auf
soziale Folgen auBern sie ihre Winsche und Gedanken,ahmen
mit ihrem Kdrper Menschen, Ereignisse nach, ob stimmlich,
mimisch:oder gestisch..,Als Kind bei dem Onkel im Bauernhof
habe ich mich einmal furchtbar iber den Onkel gedrgert — liber
ein Geschimpf von.ihm, das mir himmelschreiend ungerecht
erschien. Und da.hab ich, im vollen: Zorn, ihm empért meinen
nackten Hintern. hingestreckt und.bin fortgerannt® (eine Kind-
heitserinnerung; S. 20).. Dies alles wird-Erwachsenen peinlich;
verhindertdurch innere Zensur.und Kontrolle, verlagert sich die
Konfliktaustragung beim.,normalen* Menschen auf die symbo-
lische. Ebene. Im Lauf des Erwachsenwerdens. gilt:es; den
Kérper so weit unter Kontrolle zu bringen, ,daB er nicht auffélit
durch unargebrachte Gesten und -Gewohnheiten”.(S..44), daB
moglichst.wenig von inneren Regungen und Reaktionen sicht-
bar wird. In der Schule lernt man; nicht der Institution dienende
AuBerungen zu unterdriicken, seien es unpassende Gesten,
Korperhaltungen, ein:-Hinausschreien oder ein Fluchen.

Das Hineinwachsen in die moderne Zivilisation ist fir jedes

Kind , ein Kurs in eine besondere k6rperliche Askese’(S. 43). Je
weiter die technisch-industrielle:Durchdringung .unserer. Le-
benswelt. fortschreitet,. umso. einseitiger  wird. die Beanspru-
chung des. Kérpers; der Sinne.'Die Freiheitsraume, in-denen
Kinder:sich ausleben kdnnen, werden vor allem.in den Stadten
zusehends begrenzter, steigern indessen das Aggressionspot-
ential.in verordneten Raumen.:In der Schule;.im:Hort, auf.der
StraBe, in den.engen Wohnungen, auf den betonierten Spielplét-
zen — allerorts geht es um Stilihalten, um Sich-Einstellen auf
die Wiinsche anderer. Die Fernseh- und Videokultur konfron-
tiert dass Kind mit einer Welt, die:,weitgehend sich aus kérperio-
sen:optischen Reizen zusammensetzt* (S. 43).

Das Auge nimmt in-unserer Kultur Uberhaupt eine vorrangige
Stellung unter den Sinnesorganen ein. Esgehtdas Uberangebot
an‘visuellen wie auch an akustischen Reizen auf Kosten:der
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anderen Sinne, des Riechens.und Tastens, Die Zerstreuungs-
und Unterhaltungsindustrie, die per Knopfdruck zur Verfiigung
steht, ruft vorwiegend passive Verhaltensweisen:hervor, sie hélt
sich die:Menschen: gefiigig. FitneBprogramme;:Diskotheken,
FuBballplatze etc: sorgen fir den scheinbar aktiven Ausgleich;

Strukturen von Dauer

An der Schulgeschichte der vergangenen 150 Jahre macht
Rumpf jene organisatorischen, inhaltlichen und sozialen Zuge
kenntlich, die den Schulalitag noch heute pragen.

Bis etwa ins ausgehende 18. Jahrhundert ist der gréBte. Teil
der Kinder in die Rolle der Erwachsenen hineingewachsen,
vollzog. sich Lernen durch Nachahmen und Mitmachen inner-
halb eines Familienverbandes (vgl. die bahnbrechende Studie
zur Entstehung der Kindheit von Philippe Ariés?). Mit der einset-
zenden Industrialisierung dnderte sich.neben den Lebensbe-
dingungen — Trennung von Wohn- und.Produktionsbereich.in
der Familie— auch der Anspruch, den der absolutistische Staat
an seine Untertanen stellte. Auf 8konomischen Reichtum abzie-
fend, muBte der Staat aus Natur und Mensch immer mehr her-
ausholen.. Die.im ,19. Jahrhundert vom Staat in die Hand
genommene Beschulung der Bevdllkerung solite. die: Lern-
schicksale des Nachwuchses von Zuféllen reinigen und steuer-
bar. machen® (S. 67).. Ausgerichtet auf 6konomische Zwecke,
galtes die Kérper zu nitzen und auszuschopfen, sie gleichzeitig
zu starken und gefugig zu halten. In diesem Zusammenhang
bezieht Rumpf sich auf Michel Foucauit), der in seinen Analy-

“sen zur Entstehung der modernen Gesellschaft die parallel

zueinander sich verandernden Machtmechanismen und Diszi-
plinierungstechniken in Gefangnis, Militar, Spital, Fabrik und
Schule beschreibt.

Foucault thematisiert den Kérper unter dem Gesichtspunkt
seiner. Organisation. in bestimmten Machtverhaltnissen. Die
ausschlieBlich strafende'Repression dndert sich in dem MagB,
als'im Koérper ein 6konomisches Gut gesucht wird; sie volizieht
sich bald nicht mehr-in‘jener gewaltfdrmigen Weise, wie es in
vorindustriellen *Zeiten die Regel war. Ohne ‘den Begriff der
~modernen Disziplin® kommtman nichtaus, willmandie Schule
als eine Staat und Wirtschaft stabilisierendelnstitution analysie-
ren. Ziel moderner Disziplin'wird; wie Foucaultes ausdrickt, ,die
Gesellschaftskréfte zu steigern —:die Produktion: zu érhéhen,
die Wirtschaft zu entwickeln, die Bildung-auszudehnen, das
Niveau der 6ffentlichen Moral zirheben, zuWachstumund Meh-
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rung beizutragen“(zit. S. 81). Unter Disziplin sind all jene Verfah-

ren zu verstehen; die fiir die Starkung der‘individuelien Krafte
und Fahigkeiten bei gleichzeitiger Unterdriickung jeglicher kor-
perlichen Bediirfnisse sorgen. Auf milde, tendenziell unsicht-
bare Weise wirken jene Machtmittel mitdem Ziel, groBtmagliche
Effizienz sicherzustellen: EinschlieBen in Schulen und anderen
Anstalten, Parzellierung und Reihung der Individuen auf be-
stimmten Platzen, eine minutiése Zeiteinteilung erzeugen sicht-
und nutzbare Kérper. :

In der Schule geht es daher um die Frage, wie Kérper und
Lehrinhalte, wie Raum und Zeit zu arrangieren sind. Die Schiiler
werden zu Jahrgangsklassen in einem Schulraum zusammen-
geschlossen, in dem jedem Schuler ein bestimmter Platz zuge-
‘wiesen wird, der Schultag nach Zeit- und Stoffeinheiten geglie-
dert. Ein alle Schiller im Auge behaltender Lehrer, der sich
frontal allen zuwendet, wird mehr erreichen als einer, der spon-
tan sich jeweils nur mit einigen wenigen abgibt. GréBtmogliche
Effizienz ist gewahrleistet, wenn von Spezialisten in 6ffentlichen
Spezialeinrichtungen in ausgegrenzten Raumen innerhalb ab-
gegrenzter Zeiten bestimmte Lehrinhalte und Fahigkeiten ver-
mittelt werden, die nach einer allgemeinglltigen ‘Notenskala
hierarchisiert werden kénnen.

Fir Rumpf sind die mit , Tiefenstrukturen” umschriebenen
Merkmale folgende: ,die Abdichtung der Lernzeit gegen die
Lebenszeit, die Sprachgrenzen zwischen Umgangssprache und
Fachsprache ... die Isolierung der zu schulenden Féhigkei-
ten ... untereinander wie von einer folgenreichen Lebenspra-
xis, die Organisation und Kontrolle dieser sorgféltig entmischten
Vorgédnge durch den hauptberuflichen Inhaber eines Lehramtes,
einen Lehrspezialisten“(S: 68).

Verwaltete Korper

Die Schule ordnet Lern- wie Lehrkérper mit denihr zur Verfi-
gung stehenden:Mitteln.

Wie alles; was nichtin Richtung Ausbildung einerbestimmten
Kompetenz geht; erwecken: unpassende Kérperhaltungen und
Beziehungen MiBtrauen. Nicht dem Zufall, einer Stimmung oder
Laune: diirfen:die: Schulkdrper: iiberlassen bleiben. Ob-zwi-
schen Lehrkérpern; . Lernkdrpern: oder: zwischen. beiden . .—
Reglementierungen suchen herzustellen, was Rumpf die ,biro-
kratische  Reinigung- von. Beziehungen”: nennt (S. 143). Ein
Merkmal:birokratischer Beziehungen liegt.— wie schon Max
Webers) festgestellt hat—in der Trennung von Amt und Person,
ein anderes in dem von vornherein durch formale Regeln fixier-
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ten:Handlungsspielraum. Beide Merkmale eignen der Schule.
Die Bindung an ,Vorschriften, Pldne, Gesetze und Biicher“entla-
stet ;von persénlichen Dispositionen und Zuféllen®; befréit u.-a.
von Verantwortung (S:.151). Die Fortschritte in der Verrechtli-
chung’ der Schule, die Organisation:des Unterrichts im Sinn
burokratischer Zweck-=Mittel-Rationalitatleisten einer Buchhal-
termentalitat Vorschub, die im Verwalten:und Ordnen ihr Aus-
Jangen findet. FUr ritualisierte Formen im Umgang zwischen den
Beteiligten sorgt eine hierarchisch gegliederte Organisations-
struktur, die jene der Geselischaft widerspiegelt:
Aufrechterhalten werden diese Beziehungsstrukturen durch

entsprechende Kérperreglementierungen; wie diean junge Leh-
rer. gerichteten Ratschlage aus dem Jahr 1915 verdeutlichen:
. Wenn du zum Zwecke des Unterrichts das Schulzimmer betre-
ten hast, dann achten hundert Augen und Ohrenaufdich, denen
alles aufféllt, was dem Idealbild von einem Lehrer zuwiderlduft.
Darum:rufe ich dir zu: Nimm dich in strenge Selbstzucht! Achte
auf dich selbst! Untadelig sei deine Kleidung und dein ganzes
‘AuBeres. Die Zeit, in der Lehrer im Schiafrockmit Zubehér in die
Schule kamen; ist ja vortber ... Untadelig:sei‘auch deine Hal-
tung.vor der Klasse! Kinder wiirden es 'sonderbar finden; ja es
wiirde:- ihnen miBfallen, wenn: du, auf:dem: Stuhle behaglich
zuriickgelehnt, oder nachldssig-am Katheder oder.am Fenster
lehnend, die Hdnde wohl gar in den Taschen des Unaussprech-
lichen vergraben, unterrichten: wolltest. Solche Haltung ist bei
rechter Teilnahme am Lehrstoff undenkbar(S..48).

Ginges damals um exakte Kérperfiihrung, lautete die oberste
Maxime fir den- Lehrkérper Selbstbeherrschung, so gelten
helte informelle Regeln und Zwange. Unerwiinschtbleibt nach
wie vor jegliche Art des Sichgehenlassens. Kein Rékeln, kein
Sitzen auf einem nichtzum Sitzen gedachten Mobelstlick, keine
Hande in den Hosentaschen = Frauen —; keine zu auffallige
Kleidung etc.: Das alles bedroht die Normierungs- und Normali-
sierungsanstalt Schule. Distanzin der duBerenwie inneren Hal-
tung nur halt den Vorbildcharakter des Lehrkorpers aufrecht,
der ,ein Instrument zur Disziplinierung unwillkiirlicher sinnli-
cher Regungen bei der Person des Lehrers wie bei den Schii-
Jern“ darstellt: (S. 86).- Tabu ist die:Beriihrung, der physische
Kontakt zwischen desexualisierten Schulkérpern: Kérperliche
Nahe ist gerade noch zwischen Volksschullehrerin und -kind
statthaft, insofern die ,Klassenmutter” ihre matterlichenAftribute
auspielen darf: Ein'biBchen tiber das Haar streicheln und gut
zureden.

Ehe die ‘Lernkdrper zu kognitiven- Leistungen angehalten
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werden, mufB Ordnung.in deren. Bewegungen-gebracht werden:
Das diese Kérper am wirksamsten regulierende Instrument bil-
det die Schulbank; die fiir die typische schulische Haltung; die
Schreibhaltung, Sorge tragt. Ins Auge fallt, unter welchen Mihen
gerade die Schulanfanger zum Stillhalten gezwungen, mit stan-
digen Ermahnungen — ruhig zu sitzen, schén zu sitzen, still zu
sein — konfrontiert werden. Der Kind-Kérper wird durch die
Schulbank halbiert; der sichtbare Oberkorper wird schulischen
Zwecken dienstbar gemacht, der unsichtbare untere Teil im
Idealfall stiligelegt. Wessen Schiiler am wenigsten. ,limmeln®,
dagegen eine gerade Haltung einnehmen und verstummen
kénnen — dieser Lehrer genief3t auch heute noch hohes Anse-
hen, versteht er doch das pddagogische Handwerk vorbildlich.

Auf ihren Platz ,angebunden®, haben die Lernkdrper Bewe-
gungen auszufihren, die, in Einzelteilen zerlegt, auf einen
Befehi hin ausgefiihrt werden. Um die Jahrhundertwende ent-
sprach die Bewegungsabfolge militiarischen. Ubungen. Was
damals praktiziert wurde, fand Rumpf vor nicht geraumer Zeit in
Tirolvor. ,Ich konnte-;:.:. noch in den siebzigerJahren . .. beob-
achten, daf3 die Kinder im ersten Schuljahr angehalten wurden,
ihr Federetui nur-auf Befehle, die sich auf vereinzelte Elemente
der Handlung bezogen, dem. Schulgebrauch zugénglich- zu
machen: Etui aufden-Tisch legen, Etui 6ffnen, die Feder heraus-
nehmen, so: hie3- die: Kommandofolge, welche auch dieser
unscheinbar zweckhaften Handlung die méglichen Beimischun-
gen von Unwillkiirlichkeit austreiben solite” (S. 88).

So weit, so schlimm. Was nicht nitzt, ist nicht gefragt. Ob
durch ausgesprochene oder durch unausgesprochene Regeln,
ob durch die Gestaltung der Schulgebdude, der Wande, der
Sitzbanke, des FuBbodensinnerhalb dieser Gebaude, eine Kor-
perhaltung wird nahegelegt, die weitab jeglichen Kérperbe-
wuBtseins liegt.

Sichtbare Kdérper

Als Bestandteil moderner Disziplin hat sich: der (iberwa-
chende Blick in-den Institutionen herausgebildet. Dieser Auf-
sichtsblick konzentriert sich nicht mehr unmittelbar in-einer
Person - dem Schulmeister, der willklrlich straft und belohnt;
vielmehr ist jene Art der Machtauslbung eingegangen-in die
Kontrollbeziehungen, die das Zusammenieben in der Schule
nach Planen und Gesetzen regeln. Der von einem Kdrper losge-
l6ste Aufsichts~ oder:  Kontrollblick ist als die Summe der sich
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vervielfaltigenden: Blicke jener zu denken; die aufgrund der
Kenntnis dieser-Plane und Regeln teilhaben kénnen an jenem
alles (iberwachenden Blick.

Indem:alle alles sehen — die Lehrer die Lehrer, die Lehrer die
Schuler, die Schiller die Lehrer, die:Schiler die Schiler —,
kommt dieser Blick ,zum Arbeiten”.Der Direktor ist,nichts als
die Stelle . .., in-derdas kontrollierende Auge, in'gréBterintensi-
tdtin einem K6rper konzentriert, auftritt”(S. 146). Da'er Lehrern
wie Schulern vorsteht, kann und muB der Direktor am meisten
sehen; bleibter jedoch selber sichtbar fiir die Blicke anderer; der
Schulbehérde. : .

Zeiteinteilung

Die seit dem Beginn der Industrialisierung-dem: Menschen
zunehmend abverlangte Zeitbeherrschung erforderte eine nicht
mehr an Wirklichkeitsbereiche gebundene, sondern eine ab-
strakte und allgemein verstandliche Zeitwahrnehmung, die sich
in der Durchsetzung des allgemeinen Gebrauchs von Uhren
materialisierte.

Die Uhrzeit-— unauffalliges Mittel sozialer Kontrolle —diktiert
alle inhalte und Themen des Unterrichts: Nicht die Bewaltigung
einer Aufgabe bestimmt:die Zeitdauer; eine abstrakte Uhrzeit-
spanne setztfest, wie lange etwas betrieben wird. ,Der Schulun-
terricht wird-mit der Durchsetzung des:Stundenplans fir die
Heranwachsenden: zur Stétte, in der sie:systematisch:und Tag
fir Tag lernen, sich, ihre Kérper; ihre Téatigkeiten unablédssig auf
Uhrzeitzu beziehen; denndievonjederinhaltlichkeitlosgeldste
Uhrzeit:bestimmt; im: Klingelzeichen, .den Anfang der Unter-
richtseinheit - und: das-Ende; ..., die Zeit; die abstrakte. muB3
durchgesessen; durchgestanden werden (S. 154). Der Zeittakt
der:Schuie-schiagt gegen den: biologischen:Rhythmus des
Schilers: Zu: lernen-gilt ‘es; sich: auf die ‘Glocke einzustellen,
nicht'zu spat'zu kommen; nur-in:der Pause das:; Klo*aufzusu-
chen; ineiner gewissen Zeit eine gestellte Aufgabe zu bewalti-
gen, werden doch'Ausdauer; Punktlichkeit und Geschwindig-
keit belohnt. Die langjéhrig-eingeibten: und verinnerlichten
Zeitregulative der: Schule: bereiten auf die Erfordernisse der
Arbeitswelt vor; starken:das Durchhaltevermdégen fiir eine-mehr
oder weniger stumpfsinnige Arbeit:

Ahnlich:dem-Schiiler hat-der: Lehrer in einer vorgegeberen
Zeiteinheit:seinen Lehrstoff durchzubringen; er: soll nicht ab-
schweifen vom: Geforderten. ;,Keine: Unterrichtseinheit darf.in
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eine andere diffus tibergehen; in sie verldngert werden’(S: 153).
Keine Zeit fiir iberflissige Gedanken und Gefilhle. Der Stun-

denplan zeigt an, wann welcher Lehrer mit welcher Klasse in.

welchem Raum zusammentrifft. Zentrale Aufgabe des Direktor
istes, immer wieder auf plinktiichen Beginnund korrektes Ende
der Unterrichtseinheiten.zu achten.

Eignet der Schule die blrokratische Organisation, so werden
die ,Spezialtétigkeiten der Amtstréger . . . zusammengehalten
durch Uhrzeit und durch Zusammenballung der Lern-Réume in
einer Baulichkeit, in der die didaktischen Amtshandlungen statt-
finden” (S. 158). Die Zeitplanung.,, wére durch Freigabe und
Beglinstigung tatsdchlichen Nachdenkens und Ausforschens
bedroht. Die Grenzen der Ficher, die Grenzen der Zeiten wiir-
den hinderlich” (S. 162).

Sprachregelung

Derinder Schule gesprochenen Sprache schreibt Rumpfeine
»Zivilisierende Funktion” zu (S. 130). Lehrer wie Schiiler haben
sich, ,indem sie sich den Regeln der Unterrichtssprache unter-
werfen, zu befreien von Einfillen; die in einer bestirmten Situa-
tion an einem bestimmten Inhalt entstéhen mégen”(S. 91). Die
Schiiler iernen ihre verbaien AuBerungen zligeln; nicht hinaus=
schreien, nur auf Verlangen des Lehrers sprechen, sich an das
Thema halten. Klares, lautes —in ganzen Satzen - Sprechen
bestimmt die Schulsprache, geht-es um Uberwindung der
Umgangssprache, des Dialekts.

Einen Grundzug der Sprechgewohnheiten des Lehrers macht
der militarische Ton aus, das Knappe, kurz Gehaltene, das keine
Erwiderung zulaBt. ,Setzen* wAuhe’, ,Hefte heraus" ;Anstel-
len®.... Die an alle gerichtete Befehlsform erweist sich als'die
6konomischste, wenn es um die rasche Herstellung von Diszi=
plin und Ordnung geht. in Fieisch und Blut sollte dem Lernkorper

jede Aufforderung des Lehrers Ubergehen, ihm sozlsagen
zweite Natur werden..Neben dem befehlenden Ton istdie Spra-
che des Lehrers und.die der Lehrbiicher von giner bestimmten
Art des Fragens gekennzeichnet; die Rumpf sLehrfrage” be-
zeichnet (8. 109). Meist auf eindeutige Antworten hin konstri-
fert, entlockt sie verniinttige Antwortketten: Fiir die Schuler heiBt
es, in kurzer und sachlicher Sprache zu antworten. Stellt die
~Lehrfrage”.einerseits eine Hilfe zur Aktivierung dar, gibt sie
andererseits ein ,Instrument zur wirksamen und. Glied fiir Glied
kontrollierbaren Durchsetzung der richtigen Auffassung in den
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Képfen der Kinder* ab (ebda).

Im Zug der Verwissenschaftlichung der Schulinhalte kam:es
zu einem zunehmenden Gebrauch von Fachsprachen. ,;Fach-
begriffe riicken auf breiter Front in die Lehr- und Lernsprache
ein(S..142). Befreit die Fachsprache von Mehrdeutigkeit und
MiBverstandnissen, so untersagt sie ihren Verwendern aller-
dings , die unkontrollierte Beimischung 'privat-persénlicher
Sachvorstellungen” (S. 128). Zum Begriff ;Wasser” etwa kann
wesentlich mehr — kontext- und personabhangig - assoziiert
werden als zu ,H,0" Die Tendenz zur Verwissenschaftlichung
schlagt sich in einer Uberfrachtung der LehrbuchermitFachbe-
griffen nieder.

Es nimmtnicht wunder, wenndie aus der Schule ausgegrenz-
ten Themen und Ausdriicke — insbesondere der sexuelle Wort-
schatz — &uBerst reizvoll erscheinen, durchbrechen sie doch
die Grenzen des Erlaubten, des Gefragten: und’Anstandigen.
Alles, was nichtin die sachliche und niichterne Atmosphére der
Schule pafBt, weckt Anreiz und Neugierde; wirkt provozierend —
daher die Freude an Schmutz und Schund.

Gereinigtes Wissen

Die Welt der Kinder ist noch nicht die Welt der Erwachsenen.
Da gibt es Orte, Geschehnisse und Rétsel, die einen:; Hauch von
Fremdheit, Unheimlichkeit, Schauer am eigenen Leibe“erfahren
lassen, dort gibt es sichere Umstande und Beweisflihrungen
(S. 15). Die kognitive Entwicklung des Kindes vollzieht sich in
unserer Kuitur von einer , unsteten, vom Staunen erfillten Wahr-
nehmen hin zum stabilitidtsgebundenern Realitdtssinn® (ebda))

Norbert Elias beschreibt die mit dem ZivilisationsprozeB ein-

hergehenden gefiihls- und verhaltensmaBigen Voraussetziin-
gen, die bei der Durchsetzung unseres wissenschaftsgepragten
Weltbildes mit im: Spiel waren. Die Séhule sorgt flir ahnliche
Bedingungen, fiir Selbstkontrolle und Distanz:

Das Wahrheitsmonopo!; das Wissenschaftin unserer Kultur
genieBt, erhalt sich in den Lehrinhalten und <blichern durch ein
besténdiges Wegfiltern von ;;Denk- iind Sprechformen, welche
als-halb-; vor- oder- unwissenschaftlich gelteni (S.139). Die
Inhaite der-, Lernangebote“beabsichtigen; die Schiilér in eine
Welt zu versetzen, in der sie nicht als sinnliche Wesen leben,
denken und handeln; sondern-in der ‘sie in erster Linie als
» Trdger formaler kognitiver Operationen* angesprochen wer-
den (8. 141). Die Einlibung in ,wissenschaftiiches Denken und
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Wahrnehmen verlangt Distanz zur eigenen Person wie zum
Lehrstoff.

Rumpf: fihrt hier beispielhatft: eine Situation an, die jenem

distanzierten Verhaltnis zuwiderlauft: Gerat etwa ein.Hund oder
ein anderes lebendiges Wesen zufillig in .eine Klasse; so fuhren
sich die Kinder auf; als ob sie noch nie einen Hund gesehen
hatten. Der ,Hund“ interessiert und fasziniert die Kinder in die-
sem Fall als lebendiges Tier, mit dem sie‘in ,kérperiiche Aus-
tauschformen“treten kénnen; mit. dem: sie spielen; herumren-
nen, das sie flittern und streicheln kénnen (S:'59). Die Lehrerin
wird versuchen; den', Hund"als ein Exemplar einer bestimmten
Artvon Saugetieren darzustellen, ihn schulgemaBn als , Fall eines
Allgemeinen:- mit. gewissen: Merkmalen® zu behandeln (S. 56).
Wenn ,,der Hund“durchgenommen wird, dann gilt es an sich zu
halten, an: die Tafel, in.ein. Buch zu: schauen;:ein: Arbeitsblatt
auszufillen. Die Kinder mlissen lernen;.in die. ,Perspektive
eines erkennenden Subjekts hineinzuschliipfen’, sich loszuma-
chen von einer situationsgebundenen Stimmung:(S. 58).
Die ,Reinigung von Lehrbuchinhalten® garantiert einen: je-
weils objektiven Lehrstoff (S. 137). Aufgrund:der Sicherung des
normativen Ansehens von Wissenschaftwie der Notwendigkeit,
»Lehr- und Lernprozesse im Schulunterricht zu homogenisie-
ren”(S..139), geht die Tendenz.am Schulbuchmarkt fiur Rumpf
dahin, eine gut. sortierte:und .bunt gemischte . Sammiung von
Materialien, Arbeitsaufgaben: und Uberblicken Zu: bieten; die,
den dramatischen Charakter eingeblBt; ein:,;absolut verbindli-
ches .und kontroversfreies Wissen lexikalischer Art prasentie-
ren” (8. 138).. Schulisches Lernen gestlitet: sich.demnach vor-
wiegend als ein Lernen.von Daten und Fakten; als ein Auflisten
von-Merkmalen, das .umso:schneller wieder vergessen wird.
Unmittelbar anfallende Bedurfnisse, Interessen und Lebensge-
schichtliches- kénnen: nicht. zur..Sprache gebracht werden;
Geschehnisse des: taglichen Lebens: dienen: héchstens als
Motivationshilfen. Skepsis meldet Rumpf des weiteren bei den
durch.zunehmende Didaktisierung beschleunigten und erleich-
terten-Lernvorgangen an: Die Verbreitung von ,Arbeitsbléttern
und Kontrollbégen " zeigt einen.Trend zur , Profilierung des Ler-
nens auf eindeutig . gemachte:Bahnen”(S..140). Das didaktisch
praparierte Material liefert den Lehrstoff so, wie er auch wahr-
genommen.werden soll, und ordnet damitdas Denken innerhalb
eines vorgegebenen Rahmens, der., tastendes Suchen und Irr-
wege’; lustvolles:Erkenntnisinteresse ausschlieBt. . Der Korper
ist in jedem Fall fehl.am.Platz.

14

Folgerungen

Die Schule ist also fir Rumpf kein Ort, wo kognitive Erfah-
rungserweiterung . mit:sozialem Handeln und. praktischem Tun
verbunden wird. Es liegt zwar nicht.in Rumpfs Interesse, Vor-
schiage fur ein alternatives Schulmodell zu liefern, wohl! aber
gibt er AnstéBe fur ein Umdenken. Schulischem Lernen, das
beobachtet und kontrolliert gemaB dem Leistungsprinzip ablauft
und oft genug in lustlose Aufgabenerledigung mindet, setzt
Rumpf eine andere, weniger geachtete Art von Lernen entgegen,
das ,Eigenlernen” (S. 177). Dieses lauft ohnedies neben der
JOffiziell anerkannten Lernarbeit‘ ab (ebda.). Nicht auf Anleitung
hin und ohne Zwang, geschieht es im Alltag, im Umgang mit
anderen Menschen, aus eigenen Interessenshaltungen und aus
Neugier heraus, es spielt sich auf der StraBe, in der Familie; vor
dem Fernsehapparat ab. ,Eigenlernen wirkt meist nachhaltiger
als jene verordnete, abgehobene Wissensvermittiung, die mit-
tels' verschiedener Wissenschaftszweige -— Unterrichtsfor-
schung, Padagogische Psychologie, Curriculumforschung —
weiter perfektioniert wird. Wider eine bloBe Wissensanhaufung
redet Rumpf einer ,nicht distanzierenden: Weltvergegenwaérti-
gung“das Wort, worunter er ein',;Angetan- und Angesprochen-
sein”, ein persdnliches Verwickeltseinversteht(S. 180). Es gelte
vor allem, Neugier und Begeisterung zu:wecken; den Wunsch
etwas zu beobachten und erforschen zu wolien: In diesem
Zusammenhang komme es darauf an, die vernachlassigten
Sinne zu ,revitalisieren”. Rumpf zitiert hier z..B. Iris Manns,, Auf-
satzerziehung nach dem Prinzip des handelnden Unterrichts®,
um diesen Aspekt fur die Grundschule zu veranschaulichen:
»Die Kinder lernen alle sinnlichen Eindriicke sprachlich wieder-
zugeben . . Wir erarbeiten z. B. einen Baum auf der Ebene des
Tastsinns, Geruchssinns und Gesichtssinns. Die Kinder beta-
sten die Rinde und sprechen dabei: Sie ist holzig, rissig, krustig,
warm, rauh . .. Sie riecht. nach Moos etc.” (zit. S. 207).

In all seinen Vorschlagen und Anregungen spricht sich Rumpf
fur eine Entgrenzungder Sinne, fir ein ;Loslassen” des ;Hintan-
gehaltenen’aus. Obwohl er auf Autoren wie Foucault, Ariés und
Blumenberg verweist, bleibt er teilweise doch einem a-histori=
schen Naturbegriff verhaftet, was sich bereits im Titel seines
Buches ankiindigt. Die geselischaftliche Befreiung iber die
korperliche in Gang zu setzen, hat sich zuletztim Scheitern der
68er Bewegung als Irrweg herausgestellt. Die Entregelung der
Sinne fordert nicht das Unverstelite und Echte zutage, sondern.
das bereits gesellschaftliche Deformierte.
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Dessen ungeachtet liefert Rumpf einsichtige Schulkritik und
verweist auf die Grenzen schulischer Moglichkeiten. Als staatli-
che Einrichtung kontrolliert die Schule den ProzeB, der vom
kindlichen Spiel zur Arbeitshaltung (berflihrt. Wenn auch nicht
alles bis ins letzte Detail verordnet werden kann, so arbeitet sie
wirksam an der Einlibung in Gehorsam, Ausdauer, Plnktlich-
keit, Konkurrenz- und Leistungsbereitschaft mit. Es mag ein
schwacher Trost sein, daB der Druck der Arbeitswelt noch gré-
Ber als der ,SchulstreB“ ist, daB der Arbeitsalltag noch einténi-
ger als der Schulalltag sich gestaltet.
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Peter Gstettner:

»~Arbeitam Kind“— Regeln und
Szenen schwarzer Péddagogik

1. Die geordneten Verhiltnisse und der permanente
Erziehungskrieg
Wann Krieg beginnt, das kann
man wissen, aber wann beginnt
der Vorkrieg? Falls es da Regeln
gabe, miBte man sie weitersagen.”
Christa Wolf

Wo frlher, im ausgehenden Mittelalter, auf dem Felde der
Erziehung Willklir und Brachialgewalt herrschten; weichen 'im
Zeitalter der Aufklarung. die chaotisch-leidenschaftlichen den
methodisch-geordneten Verhaltnissen: Es gibt jetzt einen kiar
definierten ;Krieg®.und dazu eine ebenso klare Strategie, wie er
zu fihren und zu gewinnen:ist. = J. Sailer, ein‘-Padagoge der
Jahrhundertwende, ist (iberzeugt davon, daB die sich selbst
liberlassene Menschennatur - durch das , firchterliche Uber-
gewicht der sinnlichen liber die verstéandige Natur“ — letztlich
ein Opfer des (iberwuchernden Bdsen w{irde. Sailer hat den
permanenten Erziehungskrieg fir absolut notwendig und ge-
rechtfertigt erklart:

+Wer denZégling gutbilden will, muB von dem Grundsatz ausgehen,
daB die moralische Erziehung a) weiter nichts ist, als ein Defensiv= und
Offensivkrieg wider. alles: Bose und fur alles. Gute; ein-.Offensivkrieg
wider den Keim des Bosen und wider alles, was seine Entwicklung
begiinstigt; ein Defensivkrieg furden Keim des Guten und fiir alles, was
die Entwicklung dieses Keimes fordert; b) daB dieser Krieg, so wie er
wohi nicht zu.-friih-angefangen:werden kann, so auch nie geendet, nie
durch Waffenstillstand unterbrochen werden darf, also:gleichsam ein
ewiger Krieg sein soll; daB c) dieser Krieg wider das bose Prinzip flir das
Gute in'dem:Zégling nur von denen mit Erfolg. gefihrt werden kann;
welche ihn. in. sich’ und wider sich selber ritterlich ‘gekampft haben’
(J. SAILER, 1809, 2. Aufl,; zit. nach RUTSCHKY 1977, S. 149 und. 150)

Diese prazise Kriegserkiarung hat ihre Vorgeschichte. Im
Jahrhundert zuvor waren die Fronten zu klaren, Kriegstechni-
ken.zu entwickeln und vor allem war. die Persdnlichkeit des
Kriegsherrn: selbst; die des Erziehers; in-sog.;Erziehungshau-
sern”und Lehranstalten auszubilden.

Auf:diesen Vorlibungsplatzen® (Sailer) ging es darum, den
~padagogischen Bezug® zu entsinnlichen; um den von Leiden-
schaften freigekdmpften-und moralisch- aufgeristeten Padago-
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genkdrper.ins Gefecht zu werfen. René Schérer schreibt Gber
diese Erziehung der Erzieher:

+Der. erste: padagogische Bezug: wird vom sinnlichen Verlangen
bestimmt. In einer zweiten Phase muB dieses Veriangen zurlicktreten,
um dem ,Erzieher Platz zu machen; Nichts ist vertrauter tind zugleich
befremdender als dieser ,Kérper', der sich einer sich ewig im Kreise
drehenden Aufgabe widmet, die hauptséchlich verbal behandelt wird,
selbst wenn sie das’,Manuelle’ berihrt; ein Kérper, der kein anderes
Organ besitzt als die Stimme* (SCHERER 1975, S. 81)

Zweifellos muBte dieses Zitat noch fortgesetzt werden, vor
allem, was die weitere Ausstattung des padagogischen'Korpers
mit Organen betrifft: Wie hatte sich der pddagogische Blick
etablieren kénnen, ohne das Auge zum zentralen Organ zu
machen? Kein anderes Organ wird so oft mit der Prazision
technischer Gerite verglichen wie die Augen.

Gert Mattenkiott schreibt, daB wir.von den Augen: dhnliche
Tugenden erwarten wie von.unsselbst, ndmlich Zuverlassigkeit
und Disziplin:

~wWozu wir taglich angehaiten werden, das fordern wirauch vonihnen:
Punktiichkeit, Genauigkeit, Unterscheidungsvermégen. Wie kein ande-
rer unserer Sinne istder optische zur BotmaBigkeit aberichtet. (. . ;) Kein
Zweifel, das Auge ist ein durchweg aufgeklartes Organ.” (MATTEN-
KLOTT 1982, S. 78)

Durch den aligegenwartigen, auf Korper, Geist und Seele
gerichteten ,padagogischen Blick” sollte es mdglich werden,
methodisch einen Wissensfundus: zuproduzieren; der gleich-
zeitig einer Verfeinerung der Machtbeziehungen dienlich sein
konnte. Und dies sollte in‘'einer neuen Form der ,positiven® und
shumanen” Erziehungspraxis verwirklichbar sein. Kein Wunder
also, wenn die damaligen Padagogen sich gegenseitig mit Rat-
schlagen férmlich zu Ubertrumpfen versuchten, wer denn nun
der listigere Erzieher und bessere Kennerder Kinderseele sei. In
diesem edlen Wettbewerb.mischte sich auch ein Mann namens
J. Sulzer ein; dem wir folgende Tips verdanken:

wJe besser man Kinder kennt; je nltzlicher kann man auch an ihnen
arbeiten. Man muB aber, um sie desto sicherer kennenzulernen, ihnen
die schon gerihmte edie Offenheitgegen sich selbst und gegen andere
angewdhnen. Man muB sie anhalten, ihre Schwachen und Fehler frei zu
bekennen. Man' muB ihnen erlauben;, ihre Neigungen und Geliiste frei zu
entdecken. Und wenn man in diesen etwas Unordentliches; Fehlerhaf-
tesoder Unartiges sieht, so muB man nicht gleich so streng sein, daB die
Kinder die Lust verlieren, aufrichtig und freimitig zu: sein; sondern man
muB mit Freundlichkeit, mit Lacheln sagen: ,Mein liebes Kind, was du
hier getan hast, oder was dich gelistet; ist eben nicht allzu verniinttig;
siehe, ich will dir sagen; welche Beschaffenheites damithat.! Auf solche
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Weise behalt man die Kinder bei der Lust, freimiitig zu: sein,.und so
werden sie sich immer inihrer wahren Gestalt sehen lasen.” (J. SULZER
1784, 2. Auf.; zit. nach RUTSCHKY 1977, S. 188)

Mit erzieherischer Milde, sachte und sanft, schleicht sich der
Erwachsenein diedunkien Geheimnisse und verborgenen Ver-
gehen der Kinder ein. ,Gestandnisse” missen nicht mehr durch
Strafandrohungen erzwungen werden. Im ehtlichen; unverstell-
ten und offenen Kind drangt das ,Laster” selbst zur Wahrheit —
oder es geht zumindest in die Falle, die der Padagoge in seiner
strategischen Schlauheit und fiirsorglichen Wachsamkeit. me-
thodisch geschickt zu stellen wuBte. Michel Foucault schreibt
Uber die psycho-sozialen Voraussetzungen dieses Prozesses:
.Weit stirker als die alten Verbote verlangt die Entfaltung dieser
Machtform konstante, aufmerksame und wiBbegierige Prasen-
zen; sie setzt Naheverhaltnisse voraus und vollzieht sich mittels
eingehender Priifungen und Beobachtungen; sie verlangt einen
Austausch von Diskursen durch Fragen, die Gestiddnisse ab-
zwingen, und durch-Bekenntnisse, die die Verhére Ubersteigen.
Sie impliziert eine physische Annaherung-und ein Spiel intensi-
ver Empfungungen.” (FOZAULT 1977, S. 49)

Ausgehend von diesem Zitat versuche ich im folgenden ver-
schiedene Stadien und Verldufe zu skizzieren (und zu illustrie-
ren*), die ich zumindest flr so bezeichnend halte, daf3 sie Uber
den jahrhunderteaiten Vorgang der ,Arbeit am Kind“ etwas aus-
zusagen vermdgen.

2. ,Arbeit am Kind* oder die Produktion des ,Z0g-
lings*
LKinder sind fremde Leute, kulturell
und genetisch. Sie gehdren uns

nicht, sie missen nicht uns
und wir werden nichtihnengehorchen.”

K.-H. Kramberg

E. Trapp stellt in seinem Erziehungsratgeber aus dem 18.
Jahrhundert fest, daB Erziehung eine langdauernde und harte
Arbeit ist, deren ‘erfoigreiche Bewaltigung unter anderem an
folgende Bedingung geknipft ist:

— man muB freie Hand Uber die Zdglinge haben,
— man muB sich ihnen-ganz widmen kénnen,
— man darf kein: Kind in Erziehung nehmen, das schon lber

12 Jahre alt ist,

— man muB als Erzieher den Kindern begegnen wie Eltern,
— man solite die Erziehung.in der Abgeschiedenheitdes Land-
lebens durchfihren. ‘
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Ohne diese Voraussetzungen, schreibt E. Trapp, muB Erzie-
hung, die ja so ,unendlich viel verhuten* und unzahlige Dinge
angewdShnen muB, unweigerlich scheitern:

Eine ziemlich lange, nicht sehr angenehme Erfahrung hat mich
gelehrt,daB die Erziehung mit unsaglicher Mihe und VerdruB verkniipft
ist, und doch ' miBlingt, wenn man die Zéglinge nicht ganz bei sich und
vollig freie Hand Uber sie hat . . . (E: TRAPP 1784: zit. nach RUTSCHKY:
1977, S. 150)

DaB die wahre Erziehung Mannerarbeit oder zumindest Arbeit
unter Manneraufsicht ist, ergibt sich fiir die Reformpadagogen
des 18.Jahrhunderts aus dem ;naturgegebenen® Faktum; daB
nur Manner Autoritdt und Strenge reprasentieren; die beim Z6g-
ling Gehorsam und, Liebe* erzwingen.

Gut also, schreibt J.C.A: Grohmann um. 1812, daB der Mann
dem Weibe, dessen Mutterherz den Reiz der Lieblichkeit ver:
strémit; zur Seite steht, damit er das aufrichten kann, ;was sich
durchdie matte Hingebung der(weiblichen)Rede baid der Sinn-
lichkeit'zuneigen wiirde.” (J.C.A. GROHMANN 1812; zit: nach
RUTSCHKY 1977, S. 40)

Erziehung ist.vorzugsweise eine Sache des Mannes; die Frau ernah rt,
pflegt und belehrt.
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Weichheit, Nachgiebigkeit und Sinnlichkeit sind die ,Mangel",
die. Frauen fir die Erziehungsarbeit nur. bedingt geeignet
erscheinen lassen. J. Sailer glaubt dies:sogar (empirisch) am
Verhalten der Kinder beweisen zu kénnen:

.Die Erfahrung bezeugt es, daB Kinder den Vater, der Ernst mit Liebe
paart und auf Gehorsam besteht, mehr lieben; als die Mqtter, die durqh
Nachgiebigkeitin ihnen nur neue Begierden anregt, und in'dem MaB; in
welchem sie das Ansehen in dem Auge ihrer Lieblinge verioren hat, nun
auch die Liebe verliert (J. SAILER 1809, 2. Aufl,; zit. nach RUTSCHKY
1977,S.191)

Ist es.moglich, fragt E. Trapp, ;bestandig: die:Kinder unter
Augen zu haben?* Und fahrt fort:

,Ja, es istméglich, aber freilich istes unendlich schwer. Mt‘)glich istes
und wird es, wenn man es ernstlich will, und um'es ernstlich-zu wollen,

sich die Notwendigkeit davon oft vorstelit (E. TRAPP:1784; zit: nach
RUTSCHKY 1977, S. 156)

Erziehung heiBt, Kinder bestandig unter-Augen:zu haben.



Die ,Notwendigkeit® istleichter einsehbar, wenn man sich nur
vorstellt; was Kinder: und Jugendliche alles tun, wenn sie sich
selbst (iberlassen: sind:

o) Allerlei; z, B. sie schimpfen und balgen sich; wobei es blutige
Nasen, zerrissene Kleider usw. gibt; sie machen allerhand Experimente
mit Pulver und: anderen getfahrlichen Sachen; sie kehren Tische und
Béanke um, schlagen Fenster ein, reiBen den Ofen um; sie lehren einander
unzlichtige Reden und Lieder, die sie von Domestiken und anderen
gelernt -haben; sie gehen mit Domestiken fleiBig um, und héren viel
Unvern(inftiges und Schéadliches von ihnen; sie brauchen. diese und
andere, dieim Haus aus- und eingehen, als Periickenmacherbursche u.
dgl., umihre Sachen zu verkaufen oder zu versetzen, und flr das geléste
Geld ihnen schadliches und unschadliches Naschwerk, Pulver u. dgl. zu
verschatfen; sie probieren, wie es tut, sich in Bier, Wein usw. zu berau-
schen und Tabak zu rauchen; sie spielen Karten und Wiirfel, verspielen
ihr Geld und ihre Sachen, borgen urid bezahlen nicht, und einige farigen
dann an zu stehlen; sie treiben fleiBig Onanie, entweder-jeder‘flir sich
oder einer lehrt sie gar den andern; sie erzihien einander die Fehler
ihrer Lehrer und Vorgesetzten, und machen sich lustig darlber, verab-
reden miteinander, wie sie ihnen oder ihfen Mitschiilern Streiche spie-
len wollen .. .“ (E.-TRAPP, ebd., S. 153)
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Erziehung gipfeit darin; daB nur zwei Gebote zu befolgensind.
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Der Kodex der richtigen Kindererziehung sollte nach Auffas-
sung der meisten Reformpédagogen auf -zwei Grundgebote
reduzierbar sein: :

.,Das erste: Sei gehorsam!

Das zweite dem ersten gleich: Sei offen, aufrichtig; Iuge nicht!*
(J. SAILER 1809, 2, Aufl; zit. nach RUTSCHKY. 1977, S.191)

Um diese beiden Grundtugenden, die:,schidne Kindlichkeit
auszeichnen, im Kinde zu verankern, soll der Erzieher (nach
dem Kodex von J. Sailer)

— moglichst wenig Gebote aufstellen;

— die Befolgung dieser aber ,mit einem unnachgiebigen Ernst
behaupten®,

— dem Kinde alle Auswege zur Entkréaftigung des. Gebotes ver-
schlieBen; (,Es soll im Hause ein Kordon gezogen sein;:der
dem Ungehorsam kein Durchkommen gestattet; J. SAILER,
ebd,, S. 190) ,

— mit allen Zdglingen ,in bester Harmonie" zu stehen versu-
chen,

— alles, was zur Ubertretung der Gebote reizt, moglichst fern-
halten,

— mitdem Kind,nichtviel rasonieren, sondern Gehorsam for-
dern, und auf der Forderung bestehen’ (J. SAILER, ebd.,
S. 191).

Fir Erziehung sind die bloBe Gegenwart des Erzieliers und seine ;mit-

telméBige: Aufmerksamkeit* zu wenig.

23




Die Aufmerksamkeit hatte ein relativ klares Ziel und - war des-
halb methodisch zu verfeinern: Die Disziplinierung der Lustund
die Ausmerzung von ,Lastern®;

M. A. Winterfeld schrieb 1787 folgende Warnung an:die
Adresse der Padagogen:

« . .)Lehrerund Erzieher aber miissen sich nichteinbilden;ihre bioBé
Gegenwart oder mittelmaBige Aufmerksamkeit sei hinlanglich, die Z6g-
linge vom Begehen des Lasters abzuhalten. Es werden mehr als Argus-
augen dazu erfordert, und Regeln, die sich nicht vorschreitien lassen;
sondern die Klugheit und Treue allen an die Hand geben.“ (A. M. WIN-
TERFELD 1787; zit. nach RUTSCHKY.1977; S 316)

Die Fixierung des padagogischen Blicks; der Uberblick tiber
jegliches Tun, sowie die Registrierung und ,fortwahrende
Beachtung alles physiologisch Wichtigen® stelit hohe strategi-
sche und technische Anforderungen, besonders an den Lehrer,
der ja seine Aufmerksamkeit vielen Kindern gleichzeitig zuwen-
den mufB:

»Der Lehrer hat wahrend des Unterrichts einen festen Standort einzu-
nehmen, von dem aus er alle Kinder libersehen kann, und er iberschaue
sie auch wirklich. Er fixiere also nicht etwa ausschiieBlich den Gefrag-
ten, den Sprechenden, und gebe sich iiberhaupt nicht an irgendein Tun
hin, das es ihm auf Augenblicke unmdglich macht, fortwahrend alle zu
ubersehen. Er darf ohne dringende Not der Klasse oder auch einzelnen
Schiilern nicht den Riicken Zuwenden. Der. Lehrer darf seinen Platz
auch nur dann verlassen, wenn ein Schiiler einer besonderen Hilfelei-
stung bedarf. Sein Platz muB so fern von den vorderen Banken sein, daB
alle zum Lautsprechen gendtigt werden, und den leise Sprechenden
darf man sich nicht etwa zubeugen. (.. ) In den Pausen zwischen den
Schulstunden des Vor- oder Nachmittags ist den Kindern freie Bewe-
gung (womdéglich im Schulgarten) gestattet; es filhrtjedoch hierbei stets
ein Oberlehrer (der Wochner) in'der Form des zwanglosen Umganges
(Tamquam aliud agens), also'nicht bloB aus der Ferne, die Aufsicht . . .*
(T. ZILLER 1886, 3. Aufl; zit. nach RUTSCHKY 1977, 8.212/213)

Den bisher zitierten Beispielen praktisch-anleitender Pada-
gogik stehen Entwlrfe ;theoretischer Padagogik“ erganzend
gegenlber. Zu den wichtigsten padagogischen Theorien geh6rt
die Vorstellung, daB Kinder zundchst zu dem gemacht werden
missen, was so bezeichnend ,Zégling” genannt wird. Die Her-
stellung des ,puerilen Kindes*, des ,unmiindigen® Educanden;
erfolgt nach den jeweils entwickelten und geltenden Kulturtech-
niken.

Sobald das ,puerile Kind“ bestimmbar und herstellbarist, setzt
die Forderung ein, daB dieses Rohstoff-Kind ', zu einem Men-
schen“ gemacht werden muB — durch Erziehung.

+Das Kind (eine Menschenpflanze) soll: Mensch: werden;: und soll
Mensch werden durch die leitende Hand, die: sich Erziehung nennen
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darf: das ist die Aufgabe.” (J. SAILER 1809; 2: Aufl: zit. nach RUTSCHKY
1977, 8.107)

Kinder, aus welchem Stand und aus welchem Haus sie auch
immer kommen mdgen, sind (so erkiart uns E. Trapp) ,alle voll
rastloser Tatigkeit, alle voll Sinnlichkeit; die noch nicht durch
das Leitband der Vernunft gezahmt“ ist. Fiir die Bandigung von
so viel Wildheit gehdrt vor allem eines: viel Zeit.

»(- . ) Und einen Menschen in Ordnung zu bringen, erfordert noch
mehr Zeit, als ein Feld. Der Mensch geht in allen Stiicken langsamer wie
die librige Natur. Ich weiB nicht, wieviel Zeit erfordert wird; einen Jagd-
hund so abzurichten, daB er nichts urrecht mache: aber das weiB ich,
daB, einen Menschen verniinftig zu machen, d: h; ihn so zu erziehen,
daf er ohne Leitseil den geraden Weg des Guten gehe, und weder zur
Rechten noch zur Linken ausbeuge; daB dazu; sage ich, weitmehr Zeit
erfordert wird.” (E. TRAPP 1784; zit. nach.RUTSCHKY 1977, S..156)

Erziehung ist Bandigung durch Vernuntt, ist Langzeitdressur.
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Fur die gelungene Zahmung und:erfolgreiche Dressur gibtes
ein untrigliches Kriterium, das: der-fortschriitliche Padagoge
J. Sailer schon einige Jahre vor Sigmund Freud ins Gespréach
gebracht hat: den Traum. — Gute Erziehung verhindert; daB sich
die ,Lustziige des Lasters® auch noch im_Schiafe geltend
machen.

Deshalb:

,Lerne selbst die Traume meistern oder wenigstens im Traume (_-:-in
physischer Sieger zu werden, durch moralische Beherrschung der Ein-
bildungskraft im Zustand des Wachens. Wem dies noch nicht so gewi3
alsklar ist, der hat noch keinen Blick in sich und keinen in das Wesen der
Tugend getan. Der Dieb stiehlt auch im Traum; der Eroberer erobert
auch im Traum; der Schriftsteller schriftstellert auch im Traum; der
Wohitater tutandern auch im Traum wohl: also wird der Held wohl auqh
im Traum Held sein, das heiBt: siegen . . .“ (J. SAILER 1809, 2. Aufl.; zit.
nach RUTSCHKY 1977, S. 331)

s
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Erziehung bédeutet: Schaffung ,schoner Kindlichkeit".

Die Erzieher und. Kinderkonstrukteure : der damaligen Zeit
wiéren: nur unvolistdndig interpretiert,. wollte: man nicht ihre
asthetizierenden Kriterien mitberiicksichtigen.

»Schone Kindlichkeit” (J. Sailer) gipfelt.in der Bildung, in-der
Erleuchtung,.im Licht:

B. Blasche verdanken. wir:den:Hinweis; daB.dieser- lichte
Héhepunkt schoner Kindlichkeit dem vom Manne gezeugten
und zur Mannlichkeit erzogenen Menschen vorbehalten bleibt.
Er fuhrt dazu folgendes aus:

+Bildungistdas Lichtder Menschheit, verniinftig gebildete Mannlich-
keit der hochste Zweck der Natur, die letzte Bestimmung der Mensch-
heit.” (B. BLASCHE 1828; zit. nach. RUTSCHKY 1977; S: 82)
Somit ist ,bewiesen”, daB auf der oberstenStufe der Erzie-
hung zu: schoner Kindlichkeit das vollkommene Mann-Kind
steht — das idealbild eines erzogenen Menschen schlechthin:

J “(
K i; i
b

1l1ll=,1,l'[”
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Erziehung macht Kinder von Erziehern abhangig und umgekehrt; Erzie-
her und Zéglinge miissen aber voneinander unterscheidbar sein; soll
von:,Erziehung" noch die Rede sein.
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Den Padagogen war auch schon vor rund zweihundert Jah-
ren kiar, daf3 sich der ,padagogische Bezug® nur interaktiv her-
stellen 1aBt. Diese Einsicht in die wechselseitige Verflechtung
bei hoher Kontaktdichte und wachsender Intimitat brachte sie in
ein Dilemma: Sie wollten sich dem Kind ,kindertimlich* nahern,
in seine verborgensten Geheimnisse eindringen, dabei selbst
mdglich unbemerkt bleiben und gleichzeitig Autoritdt und Vaor-
bild sein. Wie das schaffen, ohne dem ,,Gegenstand" der Erzie-
hung ahnlich zu werden, mit ihm zu verschmelzen oder gar
seinen latenten Verflihrungskiinsten. zu verfallen?

Um aus diesem Dilemma herauszukomen; geniigt es: nicht
mehr, lediglich Ordnung und Gehorsam ;als eine Unterwiirfig-
keit unter eine fremde Vernunft* im Innersten des Kindes zu
verankern (wie z. B. J. Sailer dies empfahl), da miissen strategi-
sche Uberlegungen angestellt werden, wie Unterwiurfigkeit und
Abhangigkeit interaktiv immer neu erzeugt werden kénnen.

Der bekannte Padagoge J. B. Basedow vermeinte zu wissen,
wie man dies bewerkstelligen kénne.

Er empfahl:

.LaB keine Wohlitat gegen Kindes'so zu zur Gewohnheit werden, das
sie authdren, ihnen Freude und eine Erinnerung an eure freiwillige Gite

zu verursachen.” (J. B. BASEDOW 1773, 3. Aufl.; zit. nach-RUTSCHKY -

1977, 8. 116)

Basedow erweist sich hier als Psychologe und verhaltens-
technisch orientierter Erziehungsberater, der mit den Gesetzen
der Konditionierung (Gewohnung) und - Extinktion (Auslé-
schung) vertraut ist; er gab Eitern zu bedenken:

.Eure Gegenwart ist den:Kindern ein groBes Gut: aber der gewohnli-
che GenuB desselben wird ihnen angenehmer bleiben, wenn ihr sie
damit nicht Uberhauft. Entzieht euch ihnen; wenn ihr sie anderen sicher
anvertrauen durft, taglich einige Stunden und monatlich einige Tage:
machet aber solche Anstalten, wenn es moglich ist, daB sie nach ihren
Neigungen sich niemals besser und uneingeschrankter befinden, als in
eurer Gegenwart, LaBt durch andere das Verlangen danach starken;
und wenn sie euch wiedersehen, so verknipftimmer den ersten Augen-
blick mitangenehmen Umstanden: denn esisteine bekannte Erfahrung,
daB jede Art der Liebe durch die Sehnsucht gestarkt wird.” (J. B. BASE:
DOW, ebd., S. 116)

Sollte sich: nun jemand darunter nichts Konkretes vorstellen
kénnen, soomoéchte ich. zum SchluB noch ein Beispiel anfihren,
das Basedow speziell flir die ,Praktiker® unter den Padagogen
geschrieben haben diirfte:

JEltern, Aufseher und andere erwachsene Personen (.. ), ihr durft
zwar an den.Spielen und Vergnigungen:eurer Kinder:teilnehmen und
mit ihnen scherzen: aber ihr m(iBt alsobald- ernsthaft:werden und: zu
einigem VerdruB der Kinder aus dem Spiel treten, wenn sie durch-Worte,
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Mienen und andere Handlungen die duBerliche Ehrerbietung.gegen
euch vergessen. thr miBt ihnen eure Spielgemeinschaft so angenehm
machen, daB sie um diese Wohltat bitten, und wenn ihr Abschied nehmt,
euch'ehrehrbietig danken.” (J.-S. BASEDOW, ebd., S.116)

Erf’iehung ist in jedem Fall eine mit unsaglicher Mihe verbundene
rbeit.
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Renate Thiering/Michael Zahradnik:

Als die Schliler die Kbrper
verloren

Und ob man sich danach auf die Suche machen
solite

»ich ersuche die Koliegen und Kolleginnen, bei den Gangauf-
sichten verstarkt darauf zu achten, da3 zwischen den Schiilern
ein gewisser Mindestabstand gewahrt bleibt. Mein Motto ist:
20:cm. Fur intime Berihrungen ist hier nicht-der Ort und die
Zeit" : :

(Gymnasialdirektorin Wien, Gedachtnisprotokoll einer Konfe-
renz im September 1984)

+Pléschberger,: laB- das! Hor sofort auf damit; setz dich
anstandig hin und paB endich auf.”

(Taglich praktiziertes Lehrerverhalten, auch der Autoren die-
ser Zeilen) '

Esist gar nicht:leicht, etwas lber ,Korperlichkeit in der
Schule” zu schreiben. Es gibtein Fach ,Leibeslibungen®; da soll
der Korper der Schiiler geschult, trainiert werden. Drei Stunden
pro. Woche.. Ansonsten: wird . er nicht sehr gebraucht; ja er
scheint eher zu stéren. Als Lehrer haben wir uns mit dem Geist
unserer. Schitziinge auseinanderzusetzen, seine Leistungsfa-
higkeit zu férdern und zu kiassifizieren. Wir solien in. den Képfen
der Schiler. wissenswerte: Lehrinhalte und- die: Einsicht in
gewlinschte Verhaltensformen verankern. ‘DaB Schiler, um !
ihren“Kopf-in-die Schule zu tragen, einen Koérper mitbringen
missen, mag beinahe als notwendiges, aber lastiges Ubel
erscheinen:Denn es sind ja-eigentlich die Kérper, die die Ruhe, I
die Ordnung-und die Sittlichkeit gefahrden. Korper konnen un-
ruhig hin-und herzappeln, verletzt werden oder einander
unziemlich bertihren. «

Dies zu verhindern ist dem: Lehrer aufgetragen: i’

Etwas‘weniger polemisch ausgedriickt: Trotz ,ganzheitli-
chem® Menschenbild und ,mens sana in corpore sano’ wird
unter schulischem Unterricht vor allem Kopfarbeit verstanden.

In vielen Fallen ist die gewlinschte Arbeitshaltung der Schuler

Stillsitzen und Horzwang. Sexualitat und Korperlichkeit werden %
im Unterricht selten theoretisch. besprochen, praktisch sind |
auch ihre ,harmlosen” Formen (Umarmen, Kissen, Streicheln) ?
in der Schule verpont. ‘
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Das Verhaltnis zwischen Lehrenden und Lernenden sollte
.korrekt®, eher distanziert und unpersonlich sein, um eine
~objektive®, nach rationalen Kriterien gemessene Beurteilung
der letzteren durch: die ersteren zu ermoglichen. Affekte und
Emotionen, Sinnliches und Kérperliches werden als storend fiir
diese ,versachlichten“ Sozialbeziehungenangesehen und des-
halb aus dem eigentlichen Unterricht ausgespart. Umso krafti-
ger diirften diese Aspekte menschlicher Kommunikation den
Graubereich des schulischen Geschehens pragen.

Diese ,Kérperlosigkeit® von Erziehung ist allerdings keine
historisch liberzeitliche Konstante. Vor dem 18. Jahrhundert
spielte Schule als Erziehungsinstanz fiir den gré8ten Teil der
Bevélkerung keine oder héchstens eine untergeordnete Rolle.
Die Kinder wurden zumeist in ihren Hausgemeinschaften oder
Familien ,angelernt®. Durch Mitleben, Abschauen und Mitarbei-
ten erwarben sie sich die flir ihre kiinftige Arbeit nétigen Fertig-
keiten und Kenntnisse vom jeweiligen Hausvater oder Meister,
die kaum ein ,distanziertes Lehrerverhalten’ an den Tag legten.

Der Unterrichtin den wenigen Schulen unterschied sich auch
deutlich von dem, was heute meist darunter verstanden wird.
Kinder, Jugendliche und Erwachsene wurden miteinander un-
terrichtet. Klassen als Gemeinschatten von Schulern; die jahr-
gangsweise mit einem systematischen und aufbauenden Lehr-
stoff konfrontiert wurden, gab es keine. Wenn mehrere Unter-
richtsinhalte parallel: angeboten: wurden, erfolgte meist eine
ad-hoc-Einteilung in verschiedenen Abteilungen (,haufen” oder
Jletzgen" -nach, ,lectionas”). Dies waren seiten dauerhafte, sta-
bile Einrichtungen. Die Fluktuation der Schiiler durfte sehr hoch
gewesen sein, weitgehend blieb es den Schiilern (iberlassen,
sich fiir die Beteiligung an einer Gruppe zu entscheiden. Als
Unterrichtsform gab es meist entweder Vortrag des Lehrenden,
oder das ,gemeinsame.und.im-Chor" Auswendiglernen und
Wiederholen. Oder aber, es wurden Schiler einzeln (etwa beim
Schreibunterricht) nacheinander unterwiesen. Die gerade nicht
vom Lehrer betreuten Schiler hatten (bzw. hatten) sichmitihren
Aufgaben zu beschattigen.:Der gesamte ;Unterricht’ jener Zeit
dirfte sich relativ lautstark und ziemlich.unsystematisch abge-
spielt haben. Auf zeitgendssischen Darstellungen der Schufe ist
zu erkennen; daB. die: Schiller: ihre Kérperlichkeit: scheinbar
durchaus ausleben konnten.

Auch eine— heutzutage erfreulicherweise verpénte— Artder
Kérperlichkeit-in der Schule stellte die korperliche Zlchtigung
der zu Unterrichtenden durch ihren Lehrerdar. Das Recht auf
korperliche Ziichtigung war fiir die Lehrerrolle so maBgeblich,
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daB als ,Berufskennzeichen® des-Lehrers weithin die Rute gel-
ten durfte. So gibt es etwa kaum eine mittelalterliche Darstellung
eines Lehrers, auf der. dieser ohne sein ,Amtszeichen” abgebil-
det ware.

Kérperliche Zichtigungen, Priigeistrafen, Kopfniisse etc. steli-
ten auch in der Folgezeit die haufigste Art der kérperlichen
Kommunikation zwischen Lehrern und Schiilern dar.

Wahrend positive, physische Erziehungsmittel (Streicheln,
auf dem SchoB sitzen lassen, Umarmen) in der Schule immer
weniger Platz fanden, blieben Kérperstrafen im Unterricht durch-
aus tiblich, Dies hatte eine lange Tradition. 1296 hatte der Rektor
der Wiener Domschule zu St. Stephan die Gerichtsbarkeit tiber
seine Schilerin allen Fallen mit Ausnahme dessen ,daz gehtan
den tot und an die lem (Gliederverlust, Anmerkung d. Verf.)".
Meist strafte er ,mit starchem pesem segen™.)

1777 gab der kaiserliche Chefpadagoge Abt Felbiger den
osterreichischen Lehrern den Rat:
Wie zu strafen sey.
a) Dader Leib bei den meisten Schiilern sehr zartist,und daran
gewisse Theile sehr leicht zu beschadigen sind; da es auch
Schiiler gibt, die ehrliebend sind, so sind in den Schulen
folgende Strafinstrumente und Strafen zu gebrauchen ver-
boten:
1) Ochsenziemer, Stocke, Peitschen; Patzen:
2) Ohrfeigen, StéBe, Schidge mit der Faust,
3) Haarreisen, Knien, Ohrenzwicken.
4) Alle Beschimpfungen und ehrenriihrerische Beschamun-
gen, dergleichen sind Eselsohren, Strohkranze.
Folgende Strafen sind erlaubt:
1) Die Ruthe fir kleine und mittlere Schiiler
2) Geschmeidige Stocke flr gréBere Schiler; durch Ver-
mehrung der Streiche wird die Strafe vergréBert
3) Beraubung angenehmer Dinge?)

b

~

Basedow erwahnt 1760 die Rechnung »padagogischer MaB-
nahmen” eines schwiabischen Rektors:

»Wahrend der. 51 Jahre und Monate seiner Amtsfihrung hat
derselbe nach maBiger Berechnung ausgeteilt: 911.527 Stock-
schlage; 124,010 Rutenhiebe, 20.989 Klapse und Pfétchen mit
dem Lineal, 136.715 Handschmisse, 10.235 Maulschellen; 7.905
Ohrfeigen, 1,115.800 Kopfniisse und 22.763 Notabenes mit
Bibel, Katechismus, Gesangbuch und Grammatik.777mal hater
Knaben auf Erbsen knien lassen und 613 aufein dreieckig Hoiz,
5.001 muBten Esel tragen und 1.707 die Rute hoch tragen, von
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einigen nicht so gewdhnlichen Strafen, die erzuweilenim Falle
der’'Not aus dem Stegreif erfand, zu schweigen. Unter den
Rutenhieben sind 76.000 fur biblische Spriiche und-Verse aus
dem Gesangbuch. Schimpfworter hatte er ber 3.000, davon ihm
sein Vaterland ungefahr zwei Drittel geliefert hatte, ein: Drittel
aber von eigener Erfindung war."?)

Die schulische Prigelstrafe wurde zwar um die letzte Jahr-
hundertwende in vielen Industrielandern abgeschafft, physi-
sche Zichtigungen im Unterricht sind dennoch geselischattlich
nicht alizu geédchtet. In GroBbritannien wird (ber ,Priigel in den
Public Schools oder nicht?“ derzeit ernsthaft diskutiert. Und es
istauch nichtallzu lange her, daB in Osterreich der Hauptschul-
lehrer Peter Schmidt wegen einer Prugelaffare die Schule
wechseln muBte. Schmidt hatte allerdings nicht selbst geschla-
gen, sondern priigeinde Kollegen angezeigt,

Vernunft und Dressur — Vernunft durch Dressur?
Schule als Lernfeld ,versachlichter” Sozialbeziehungen

Im Zuge eines komplexen Prozesses werden, beginnend im
16. Jahrhundert, mit einem’ deutiichen Entwicklungsschub in
der 2. Halfte des 18, Jahrhunderts, Schuien als sozialisatorische
Prageinstanz fiir alle Heranwachsenden immer wichtiger. Der
zunehmende geselischaftliche | DifferenzierungsprozeB, die
Trennung von Arbeits- und Wohnstatte, die Notwendigkeit, mit
wesentlich mehr Menschen auBerhalb der eigenen Primar-
gruppen zu kommunizieren sowie die rapide Verbreitung von
hierarchisch-blirokratischen Arbeitsbereichen stellte ‘an  die
Menschen neue psychische und soziale Anforderungen:

,Man nimmt jebhaftere Kontakte zu:einem groBeren Perso-
nenkreis auf, aber diese Kontakte sind oberflachlich, weil es nur
Teilaspekte von Menschen sind, die miteinander in Verbindung
treten: Spielen Menschen Rollen, so bedeutet dies, daf3 sie.den
Kontakt.von Mensch zu: Mensch; wie es in der kleinen Dorfge-
meinschaft der Fall war, durch instrumentelle, funktionelle, ver-
tragliche und andere Teilbeziehungen ersetzen. Wenn Men-
schen voneinander abhangig sind, kommt es nicht so sehr
darauf an, daB man seinen Nachbarn oder Teilhaber sympa-
thisch oder unsymphatisch findet; als vielmehr darauf, daB man
mit ihm zusammenarbeiten kann.

Man wird: zum: Beispiel vertraglicher entweder aus sozialer
Notwendigkeit oder aus fehlendem positivem.oder negativem
interesse am andern (man ist gleichgultiger); oder weil man nur
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noch Teilkontakte pflegt. Kontakt mit Rollenverband ist Teilkon-:

takt, die echte und existentielle Kommunikation und Interaktion
fehlen . . .

Die Menschen, die diese Beziehungen herbeifihrten, waren
auch andere geworden, Sie muBten ihr Affektleben bewirtschaf-

ten mit Selbstzwingen und Selbstkontrolle. Die Gemeinschaft

setzte sich aus einer gréBeren Anzahl Personen zusammen, die
individuell eine genau bestimmte Rolle spielen, und die diese
Roile spielen missen, damit der Erfolg des Ganzen nicht in
Frage gestellt wird.

Das setzt eine bestimmte Art sozialer Beziehungen und Inte-
raktionen voraus, die nur dann funktionieren, wenn jeder ein-
zelne sich an die Vereinbarung halt, was aber nur méglich ist,
wenn die einzelnen bereit sind, sich selbst zu beherrschen, das
heiBt, wenn sie einsehen, wie verantwortlich der Platz ist, den sie
in der langen Interdependenzkette einnehmen, und wenn sie
ihre Funktion erfillen.”4) '

Paraliel zum geselischaftlichen Wandel machte also'die Per-
sonlichkeitsstruktur der Menschen einen Wandel durch;. sein
Verhalten sollte nun — grob gesprochen — weniger durch
AuBensteuerung (physische Gewalt; direkter Zwang) als durch
Selbststeuerung, Eigenkontrolle, ., freiwillige. Selbstbeherr-
schung”bestimmt sein. Damit wurde es erforderlich, in der Psy-
che der Heranwachsenden systematisch jene instanz zu ver-
starken und auszubauen, die dieses neue Niveau der Selbstkon-
trolle wahrnehmen konnte. Es: handelt sich hier, um einen
Terminus aus der Sprache der Psychoénalyse zu-verwenden,
um den Aufbau eines funktionierenden ,Uber-ichs®,

Diese Sozialisationsaufgabe, der Aufbau eines funktionieren-
den ,Uber-Ichs®, wird nun immer mehr: von eigens dafir
bestimmten Einrichtungen, denSchulen;: wahrgenommen.
Durch die Einfliihrung der allgemeinen Schulpflicht wurde (auch)
versucht, alle Heranwachsenden:auf einem;, Trainingsfeld* das
neue versachlichte Sozialverhalten, die neuen; arbeitsbezoge-
nen Grundhaitungen (Bedirfnisaufschub, ‘Punktlichkeit, Aus-
dauer, permanente Strebsamkeit) beizubringen.

So gibt der Schulreformer Felbiger. im. ,Methodenbuch® dem
(Elementarschul-)Lehrer genaue Anweisungen, wie er die Schi-
ler stéandig zu ,disziplinieren” hat:

+Er wird alle seine Gedanken nur dem Unterrichte zuwenden,
sich weder zerstreuen noch mit andern Geschaften wahrend
der Schulzeit abgeben; er wird dabei die genaueste ‘Aufsicht
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Uber alle seine Schiller und deren Verhalten fihren; seiner
Achtsamkeit wird nichts von dem entgehen, was seinen Schi-
lern nachteilig sein kénnte. Durch seine Achtsamkeit wird. er
dem Vergehen-der Kinder zuvorkommen; er wird sie:immer
beschéftigen und dadurch erreichen; daB sie nicht aus Mutwii-
ligkeit sich'und andere zerstreuen, ihm'selbstaber Verdruf und
Hindernis bereiten.

Er beméachtigte sich ihrer Augen, ihrer Ohren, aller ihrer See-
lenkréfte; er halte sie an, er frage bestindig, besonders die
Unachtsamen, damit sie gezwungen werden, zu antworten oder
das allein vornehmen, was sie zerstreut mit andern tun. Um'das
Spielen zu verhindern, lasse er sie die Hinde zusammenlegen
oder mit beiden das Buch halten.

Er sehe aufmerksam auf die Gebarden und Mienen der Kin-
der, er sehe unablassig nach, wie sie sitzen, stehen, ja auch
; beim Anfange und Ende der Schule; wie sie gehen; er verwende
! ihnen die Unarten, leide deren keine; Sitzenden gestatte er nicht,
| mit den-FiiBen unruhig zu sein; die Banke weise er.ihnen nach
ihrer GréBe an, damit die FliBe nicht frei herabhdngen, sondern
auf der Erde stehen; so'wenig-als Kinder beideriei Geschiechts
zusammen oder untereinander: sitzen solien; so wenig darfier
Unruhige und Leichtfertige zusammensitzen:lassen. Das Aus-
treten aus der Schule der Notdurft -halber: ist eine: Sache, die
nicht minder des Schulmeisters Atifmerksamkeit verdient; er
gestattet nicht, daB mehr als ein Kindauf einmal hinausgehe, er
halte darauf, daB es bald zurickkomme; wére er-.gezwungen,
mehrere auf einmal hinausgehen zu lassen, so lasse er niemals
Kinder von beiderlei Geschlecht zusammen gehen. Die Erfah-
rung hat an sehr vielen Orten gelehrt, daB dadurch der erste
Grund zu unerlaubter Bekanntschaft und zu denjenigen Stinden
gelegt werden, die man, wie der Apostel will, nicht nennen soll.
Wir kennen einen wackeren Schuimann auf dem Lande, der
durch folgendes Mittel.das Austreten aus der Schule fast ganz-
lich vermieden hat. Er sagte, besonders den gréBeren Schiilern,
sie miBten ihre Notdurft allemal, ehe sie in'die Schule gingen, zu
Hause verrichten; er wiirde den, welcher hinauszugehen verlan-
gen wollte, dafir ansehen, daB er diesem Befehl nicht Folge
geleistet und folglich sich durch Ungehorsam strafbar gemacht
hétte."5)

Alle. diese Verhaltensweisen. (Stillsitzen; Ruhigsein; Gehor-
sam),-die . fir uns: heute - selbstverstandlich fir  (zumindest
gewiinschtes) Verhalten in der Schule sind, waren damals noch
relativ neu. Zuvor stand vor allem der Qualifikationsaspekt im
Vordergrund (Lesen-, Schreibenlernen).
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. Manchmal werden Kinder auch nur zum Stillsitzen lernen in
die Schule geschicht. Von einer Kantorschule in Magdeburg ist

zu-horen:

vorne unmittelbar vor dem Lehrer. Sie hatten sich nurmit Stillsit-

zen zu beschaftigen. Am angenehmsten war. es, wenn  sie
schliefen.“s) ‘

,,l_(aum hatte ich das dritte Jahr meines Lebens zuriickgelegt
a!s ich schon taglich zweimal, Vormittags und Nachmittags in,
eine kaum zweihundert Schritt von meinem elterlichen Hau'se
entfernte Schule auf ein Paar Stunden geschickt wurde. Stillsit-
zen lernen war Alles, was fiirs erste von mir gefordert wurde;

anfangs protestierte ich sehr laut i
. gegen die Zumuth
Niemand kehrte sich daran."7) ung, doch

Wichtig war das Stiilsitzen aber auch, weil von den Padage-
gen und Schuireformen des 18. dahrhunderts das Unterrichts-
geschehen:,rationalisiert* wurde bzw. werden sollte. Die Lehr-
person - sollte: moglichst vielen Schiilern gleichzeitig-'etwas

bg_ibringen, der Frontalunterricht wiirde zum dernier:cri in der
Péadagogik:

»§ 1. Alle Kinder_ einer Klasse missen. nicht nur einerlei
Sa_chen vornehmen, sondern sie miissen es auch zu gleicher
Zeittun; anstatt, daB nach den ehemaligen Brauch ein Kind nach
fiem anderen, wie Schulmeister reden; aufsagen, so sagen: sie
jetzt alle zugleich auf, sie buchstabieren, sie lesen, schreiben
rechnen, sie lernen zugleich auswendig, sie wiederholen und’

;ntm‘/‘orten; kurz: sie. machen alles Zusammen.-und:zu: einer
eit."8) :

Pamit hielt das Kommando Einzug in die Schuistuben, eine
gréBere Menschengruppe hatte dem Willen einer Autoritatsper-
son deutlich‘ sichtbar Folge zu leisten.

Gewigse Ahnlichkeiten mit Formen militarischen Exerzierens
wurden immer deutlicher, spater sogar bewuBt geférdert und fiir
den Unterricht eingefordert.

Mit zunehmender Militarisierung - einer Gesellschaft (etwa
?reuﬁens nach 1860).werden Schul= und Heerwesen einander
&hnlicher, befruchten einander wechselseitig. Das Heer wird zur
»Schule der Nation“, die Schulen nehmen kasernenartige Zige

an. Undein Gynmnasiallehrer, derauf sich hielt, war Reserveoffi-
zier.
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»Die. ABC-Schiitzen: saBen-auf. einer sehr- . niedrigen Bank

..Lerne vom Militar!*

1.-Das ‘Haupt-Ordnungskommando lautet ,Ordnung!; dem
militarischen ,Stiligestanden!’ vergleichbar; In.ihm sind alle-ein-
zelnen Kommandos enthalten, welche sich auf die Haltung und
Stille der Schiiler beziehen, also:bei. schwachem Regiment die
ganze Schule hindurch wiederholten-Kommandos: ;Gerade sit-
zen! Ruhe! Mund haiten!'Vordermann! FiBe still! Setzt euch!
u. dgl

Bei straffen Regiment werden Kommandos der letzteren Art
nurdann gegeben, wenn das Haupt-Ordnungskommando nicht
in allen seinen Teilen plnktlich und exakt ausgefiihrt worden
ist...

3. Das'Kommando beim Unterrichten. Zu:Anfang der L.ektion
heiBtes:,Biicher vor! Fertig zum Schreiben!—zum Rechnen! —
zum Zeichnen!’, Solche Kommandos, wie die letzten drei, bedur-
fen, weil eine augenblickliche Ausfuhrung der selben nicht még-
lich ist, einer Erganzung durch Zahlen: Eins! Zwei! Dreil’. An
diese Zahien diirfen nicht bestimmte Tatigkeiten geknipft wer-
den. Doch ist darauf zu achten, daB die Schiler, wenn sie sich
z. B. zum Schreiben fertig zu' machen" haben, zunachst das
Schreibheft vornehmen, dann'das Tintenfa 6ffnen, endlich die
Feder ergreifen. Das Zahlen dient vielmehr dazu, die Ausfih-
rung des Kommandos zu beschleunigen und einen prazisen
Anfang des Unterrichts zu-ermdéglichen ...

4. Das Kommando vor dem Hinausgehen in den Zwischen-
stunden und am SchluB der Schulstundenlautet: ,Blicher weg!
oder ,Blicher zusammen!* Abtreten! Erste' Bank usw.". Auf dem
Schulhof treten die turnerischen Kommandos ein."®)

Wiéhrend aber die Militarisierung der Schule den Korper der
Schiler in bestimmten Bereichen noch brauchte, ja sogar for-
derte (Training, Gesundheit, Wehrtauglichkeit), war er einer
anderen Entwicklung extrem hinderlich. Im Gefolge von Aufkla-
rungund dem Aufstieg des Blrgertums schwappte dié burgerli-
che Moral eine Welle von Tabus; Angsten und-Verboten und
Verheimlichungen tber die Schuljugend. Nahezu-alles Sinnli-
che; Kérperliche (Sexuelles ohnehin), nicht ,Verntinftige® er-
schien als gefdhrlich eingestuft, Und:die ‘Schule war als eine
maBgebliche [nstitution eingesetzt; derlei womoglich fir immer
den Schiilern abzugewthnen.

Dabei:wurden -mdégliche Gefahren, die entstinden, wirden
sich Schilerfrei, ungelenktund unbeobachtet bewegen diirfen,
meist Ubertrieben und den Lehrern-angeraten, dergleiche im
Ansatz abzustellen.
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Standige Uberwachung, standiges in-Erinnerung-Rufen:der
diversen Verbote, standige Zurechtweisungen und Ermahnun-
gen — das sind die MaBnahmen; die nun der Lehrerschaft
ller solien das Gefihi bekommen,
ein, und Verhalterisstandards nach-

aufgetragen sind. Die Sch
standig unter Kontrolle zu' s

eifern-zu wollen; die in ihrer Rigorositat kaum-zu erfillen sind.

»Hat der Lehrer bei seinen Schilern Gber den Gang oder sonst

etwas zu erinnern oder mit ihnen zu reden, so gewdhne er sie,
aufgerichtet zu stehen, das ist, die Knie steif und geschlossen,
die FiBe nicht weit auseinander, etwas auswirts gestellt; den
KopfauBer den Schultern, die Augen auf ihn ehrerbietig gerich-
tet zu haben; er gewdhne sie, aufmerksam zu héren, was er
ihnen sagt, es mit Anstand, weder zu laut noch zu leise, sondern
verstandlich, kurz und gut zy beantworten,
Es muB nichtgelitten werden, daB Kinder die FiiBe (bereinan-
der schranken oder die Kniekehie des einen auf das Knie des
andern Beines legen, auch nicht, daB.sie die FliBe von sich
strecken, welches insgeheim geschieht, wenn sie Zu niedrig
sitzen. Sie dirfen den Leib weder an den Tisch noch auch zur
Seite an den Nachbar legen; auBer dem Schreiben missen sie
mit dem Ellbogen nicht auf den Tisch.kommen, noch, wie man
sagt, limmeln, oder den Kopfin die Hande nehmen und sich auf
die Ellenbogen stiitzen; sie miissen grad und aufgerichtet sitzen.
Lesen sie sitzend am Tisch, sc kénnen sie woh| die Hande, aliein
nicht die Arme auf den Tisch legen und damit das Buch halten;
dieses missen sie nicht zy nahe ans Gesicht halten, noch-auch
den Kopf gebiickt auf die Brust setzen, sondern nur mit den
Augen maBig herabschauen. Die anders sich gebérden, sind in
Gefahr, Ubersichtig; kurzsichtig zu werden: oder ‘sonst ihrem
GesichtSchaden zu tun; esistauch ein Schiiler nicht zy verste-
hen, der das Buch dem Munde zu nahe hilt.

Ein Schulmeister muB nicht leiden; daB Kinder mit den Augen
zwinkern, das ist, dje Augenlider baid auf-; bald zumachen;
schielen oder auch ieichtsinnigund vorwitzig (iberall herumgaf-
fen; auf das, was der Schulmeistermacht oder was sie machen
sollen, miissen ihre Augen mit Anstand und Sittsamkeit gerichtet
sein; sie missen nicht mit offenem Mund sitzen; die Zungenicht
aus dem'Mund hervorstrecken; nicht, wenn sie gefragt werden,
Maulund Augen graBlich aufsperren; sondern sittsam sich von
ihrem Platze erheben, wie vorher beim Stehen istgesagt wor-
den, sich bezeugen; ohne sich irgendwo anzulehnen; freiste-

hend, mit Anstand: Antwort zu geben.“10)
Wir kénnten jetzt noch hunderte &hnliche Quellentexte anfiih-

38

ren, schon. geordnet.nach chronologischer Abfolge. At?er im
Varmarz, in der Wilhelminischen Epoche, im Austrofaschtsmus
oder NS-Staat, bis herauf in die 2.-Republik bleiben gewisse
Grundkonstanten: erhalten; ;
— Der Lehrer soll seine Schiller moglichst standig unter B?ob-
achtung halten (... ,Aus gegebenem AnlaB wird nachdriick-
lich auf die Aufsichtspflicht... .%) '
— Dabei hat dem Schiiler standig sein Status als (zumiridest in
der Schule) Noch-nicht-Miindiger, Unterworfenervor Augen
gefuhrt zu werden. Er-hat:nicht zu laufen; zu rauchen; zu
kiissen, niemanden anzugreifen-. . .
— Lehrer haben Schler gegeniiber strikte Distanz zu wahren:
Alleine die Moglichkeit von kérperlichen Kontakten zwisghen
Lehrern und Schilern zur Debatte zu stellen, scheint vieten
als absurdes oder anrlichiges Ansinnen.

Zwar hat sich im Laufe der Jahrzehnte schon einiges , gelok-
kert“. Statt Bretterverschldgen quer durch die Klasse gibt es
koedukativen Unterricht: (allerdings noch keinen Turnunter-
richt). Statt korsettdhnlichen Schulbinken gibtesverschiebbare
Tische und Sessel. (Die allerdings so leicht auch nicht zu ver-
stellen.sind — versuchen Sie nur einmal Tischrunden oder auch
nur eine U-Form zur standigen Sitzordnung einer Klasse: zu
machen.) Es gibt ein Unterrichtsprinzip ~Sexualerziehung” (das
nur kaum einer anwendet).

Dennoch scheint eine héhere Ordnung dafiir Sorge zutragen,
daBin der Schule eine gewisse Kérperlosigkeit herrscht == eine
Kérperlosigkeit, die bis in die Képfe reicht.

Kaum ein Lehrer bespricht private Dinge mit Schillern, sei es,
daB sie ihn betreffen oder sie. Die kieinen Schiiler sind da noch
unbefangener — sie zeigen ihre Neigungen offen undoft auch
tatkraftig. Das wird ihnen aber recntbald auisgetrieben. Ein Leh-
reristeine Respektperson, der kann man nichtso alles erzahlen,
die kann man auch nicht so einfach angreifen. Fiir einen Lehrer/-
eine Lehrerin ist es weitaus ungefahrlicher, die eigenen Neigun-
gen bei jlingeren Schilern auszuleben (Mutter/Vater-Figur).
Aber es sind doch oft gerade die ilteren Schiler/innen, die
einen interessieren. Die bisin den Kopfreichende Kérperlosig-
keit in der Schule schrankt — besonders den jungen Lehrer —
ein'und schafft' Spannungen. Man kann sich mit Schillern, die
einem kaérperlich gefallen und einen sehr interessieren, nicht
entspannt unterhalten — und sie sich mit dem Lehrer ebenfalis
nicht;Mitanderen Menschen, zu denen'manin einem ahnlichen
Verhdltnis steht, kann man das doch ohne weiteres und macht
es auch gerne. Aber bei Schiilern versucht man oft sogar, Gele-




genheiten peinlichst zu vermeiden, ja man ignoriert einander
beinahe. Es ist eben verboten, in einem Schiiler etwas anderes
alseinen Schiiler zu sehen. Auch wenndaeinfasterwachsener
Mensch vor einem steht, den man: unter anderen Umstanden
ganz anders begegnenwiirde — hier stehter schonformal uriter
dem Lehrer — man duzt ihn, ereinen nicht. in-manchen Situa-
tionen ist man froh (iber diese Formalitat: Durch das Duzen
macht man ihn zum Kind, unmdindig, nicht so ernst genommen
und vermeint, Spannungen zu neutralisieren, die aber oft nur
deshalb da sind, weil man seine Neigungen nicht ausleben
kann. Schiler untereinander kénnen dies schon eher, auch
wenn sie unter standiger Beobachtung der Lehrer stehen. Sie
muissen aber kein Hehl aus’ ihren Neigungen machen, von
Gruppenzwéngen muB man hier nicht reden:

Wie fihlt man sich wohl als Lehrer, wenn man:bei Gangauf-
sichten ,Schuler unterschiedlichen Geschlechts, die einander
zu nahe kommen*, trenren muB? Man untersagt Dinge; die
einem selbstverstandiich sind, sonst nirgendwo stdren wiirden
(auch hier nicht, wenn es nicht gewisse Erlasse und Verordnun-
gengédbe). Man ist oft Exekutivorgan einer Ordnung, andie man
nicht glaubt. Und wie sehen eéinen wohl die Schiiler?
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Prof. Dr. Ernest Borneman:

Korperlichkeit und Schule

Der Kérper des Kindes benotigt Bewegung. In ;primitiven®
Kulturen wei3 man das und tragt dem Bewegungsdrang des
Kindes Rechnung, indem man ihn zugunsten der Gemeinschaft
walten 1aBt. Die Kinder imitieren die Tatigkeiten der Erwachse-
nen und helfen vom friihesten Alter an beim JagenundFischen,
beim Weben-und:Tépfern; beim Zubereiten der Nahrung und
beim Ausbilden der noch Jiingeren. Das geschieht nicht allein

aus Armut und darf in Subsistenzgesellschatten auch nicht als ,

Ausbeutung der Kleinen durch die GroBen (oder der Armen
durch die Reichen) gedeutet werden, sondern ist ein gesunder
ProzeB der Erziehung zur Teilnahme und zur Selbstachtung.

Im Gegensatz zu dem grausamen Gesellschaftsvertrag, den
wir mit unseren Kindern geschlossen haben (.Wir verpflichten
uns, euch zu ernahren; wenn ihr euch verpflichtet zu lernen, zu
gehorchen und uns in-Ruhe zu lassen®) werden Kinder in'sol-
chen Gesellschaftsordnungen weder zum Stillsitzen noch zum
entfremdeten Lernen verurteilt, sondern konnen ihr Muskel- und
Nervensystem zwanglos und spielerisch in freiwilliger Imitation
der Erwachsenen einiiben. Das giltauch fiir das Geschiechtsie-
ben. Wo es Sitte ist(zum Beispiel im Nordwest-Melanesien), daB

die ,Verlobten®, ehe sie im Koitus erproben, ob sie sexuell har-
monieren, erst einmal auf bestimmten. Pfaden Hand in Hand
spazierengehen und dann, ehe sie'sich niederlegen; ersteinmal
bestimmte Nahrungsmittel auf bestimmten rituellen Feuerstellen
kochen, daimitieren die Kinder im vierten bis f(inften Lebensjahr
nicht nur spielerisch den Koitus der Erwachsenen, sondern
gehen erst einmal Hand in Hand Uber die rituellen Pfade tind
kochen an den dazu vorgesehenen Feuerstellen erst einmal die
rituellen Nahrungsmittel in ritueller Weise. Das heiBt: Die Kinder
handeln nicht aus friihreifer Geilheit, sondern imitieren einen
Gesamtvorgang, zu dem unter anderem auch der Geschlechts-
verkehr gehort, der aber innerhalb des Gesamtvorgangs keine
groBere Bedeutung besitzt als die Riten, Sitten und Gebrauche,
die dazugehéren:,

Da wir unseren Kindern verbieten, den Geschlechtsverkehr
der Erwachsenen zu studieren und zu imitieren, wird er aus dem
Gesamtgutdes zu Erlernenden ausgegrenzt und erhaltdadurch
eine ungemein suggestive Bedeutung, die sich einerseits in
unserer Fixierung auf alles Sexueile, andererseits aber auch in
den neurotischen Sexualangsten unserer Kultur niederschlagt.
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Da unsere Kinder sich das erforderliche Sexualwissen nichtin
der natiirlichen Weise und zur richtigen Zeit, sondern verspétet
und auf dem Umweg Uber Worte und Bilder:aneignen: (Graffiti,
Klosettverse, - ,Aufklarung®, Sexualunterricht), bleiben: sie " ihr
Leben lang auf Bilder und Worte, d.. h. auf Pornographie; fixiert.
Viele: von. uns: werden-.in-h6herem: MaBe von verbalen ‘oder
bildlichen Darstellungen des Sexuaiaktes erregt als vom Akt
selbst. Bezeichnenderweise produzieren Kulturen, dieihrer
Sexualitat ein angemessenes Gewicht zumessen und ihre Kin=
der zur Sinnlichkeit erziehen, keine Pornographie;

Wo die akkumulierten sexuellen Erfahrungen-eines Volkes
von. Generation an Generation weitergegeben ‘werden, kann
jedes Individuum sich auf das Wissen seiner Vorfahren stiitzen.
Unsere Sexualitat dagegen hat keine. Geschichte: Sie stellt den
einzigen Aspekt unserer Kultur dar, der nichtauf dem Grundsatz
des Weiterreichens von Kenntnissen und Erfahrungen beruht.
Die Kontinuitdt unserer Sexualkultur geht verloren; weil wir
auBerhalb der Pornographie keine Institution besitzen, von der
die neue Generation etwas Uber die sexuellen Fortschritte ihrer
Vorgénger lernen kdnnte.

Wie-beim Erlernen-der Kunst, sich-und anderen.Menschen
sinnliche Befriedigung zu geben, sind. wir aber auch beim
Erlernen aller anderen Dinge einerentfremdeten Didaktik verfal=
len. Lernen ist bei uns nicht mehr die Verarbeitung sinnlicher
Erfahrungen, sondern das:Auswendiglernen abstrakter Kennt-
nisse, die uns in Worten, Bildern, Zahlen, Formeln, Noten: und
Symbolen vorgefiihrt werden:

Wir koppeln dieses in Schulen und Hochsqhulen gelehrte
Wissen von dem ganzheitlichen, mitallen fiinf Sinnen e'rwo'rbe-
nen und mit dem Kérper:nachvollzogenen Lernen sxstemattsch
ab und belasten unseren Organismus dadurch mit einem unge-
heuren Quantum an verdrangter -und frustrierter Klnetlk‘. _Ntcht
nur die zu jedem organischen Lernen gehc’iren-de Be'tellggung
des Kérpers gehtdabei verloren, sondern auch die Bca‘frled|gting
der Sinne. Wir lernen falsch und-deshalb schlecht. Wirverdran:
gen-die Grunderfahrung aller Primaten; daB nur lustvolles Ler-
nen bleibendes Lernen ist. Wir wollen nicht mehr:zur Kgnntms
nehmen, daB- alles Eriernte, das nicht von Lust bggleltet ist,
fruher-oder spater vom Gehirn wieder abgestoBen: wird.

Diesevon unseren Schulbehdrden als geradezu pervers gmp-
fundene, angeblich zur Fauiheit f(Jhrende_ Erkenntnis wider-
spricht- natiirlich auch der alttestamentarischen Vorstellung,
daB.nur miihselige Arbeit ,richtige" Arbeit sei. Man.denke an die
kennzeichnende Logik des ersten Buches Moses, an Adam,
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wegen des lustvollen Essens vom Baum der Erkenntnis zur
lebenslangen Zwangsarbeit verurteilt — ,mit Kummer* Und Lim
SchweiBe deines Angesichts”.

Nun mag miihselige Arbeit und muhseliges Lernen einer
begrenzten Minderheit von schuldbewuBten und gewissensge-
plagten Erwachsenen tatséchlich ein begrenztes MaB an para-
doxer Befriedigung geben, aber die meisten Kinder gehéren
gottseidank nicht zu dieser Minderheit, sondern lernen entwe-

der, weil die Sache ihnen SpaB macht, oder gar nicht. Je jinger
das Kind, desto gréBeren SpaB hates gemeinhin: beim: Lernen:
Es lernt lustvoll-und mit seinem'ganzen Korper. Es'lernt durch
Bewegung, durch Erprobung der Muskein und Nerven;, durch
Einlibung seiner Sinne. Zwingt'man’ Kinder zur Ausschaltung
ihres Kérpers und ihrer Sinne, degradiert' man sie'zu Lernma-
schinen, so entwickeln sie einfiir den Laien kaum vorstellbares
MaB an HaB und Aggression. Darf auch diese Aggression nicht
in kérperliche Tatigkeit umgesetzt werden, so entwickelt das

Kind Neurosen und psychosomatische Symptome:.

Es ist kein Zufall, daB die Anzahl dieser Symptome seit dem
Triumph des Konzepts der Memorisierungsschule ‘geradezii
epidemisch gewachsen ist. Psychosomatische Beschwérdern
wie Ekzeme, Neurodermitis, Migrane, Hypertonie, Magen- und
Zwolffingerdarmgeschwiire, Colitis ulcerosa und Asthma bron-
chiale, die vor dem Zweiten Weltkrieg nur bei Erwachsenen und
vereinzelten Jugendlichen beobachtet werden konnten; treten
heute in der Unterstufe auf; »Pubertatsstérungen“ wie Fett-und
Magersucht beginnen heute bereits kurz nach der Einschulung:
Bestimmte Neurosen; die man- friiher--nie bei :Kindern: oder
Jugendlichen erlebte, florieren heute im Kindesaiter: :

Vor aliem aber finden wir uns mit einer Zerstoérungswut kon-
frontiert, die mindestens teilweise etwas mit dem leibfeindlichen
Lernpensum, der entfremdeten Didaktik, den absurden Anforde-
rungen an das Gedachtnis der Kinder; der Abkoppelung des
Lernens von den Erfahrungen der-Sinne, und der mangelnden
Beteiligung des Kérpers am LernprozeB zu tun hat. lch sammie
und analysiere seit zwanzig.Jahren Kinderreime, Kinderverse
und Wandinschriften in Kiassenzimmern, Schulkorridoren und
Schultoiletten. Seit rund-acht Jahren fillt meinen Mitarbeitern

sexuellen Angsten beladenen Verse Jahr um Jahr:zunimmt.
Einige Beispiele: .

Auf einer wie von:einem Lustmdder mit Messerstichen verse=
henen Schulbank mit rotem Filzstift geschrieben:

und mir auf, daB die Anzahlder zerstérerischen, haBerftiilten, mit »

Auf dieser Bank hielt Rudi Ratlos
sich endlich an der Schule schadlos.
Auf einem mit Brandmalen versehenen Tischim Chemieraum:
Hier .ging der Schock fehl!
Mein Molotov-Cochktail
ist nicht explodiert,
ScheiBschule — nicht mal lddiert!
In einer Wiener Klosterschule, wo die Lehrer der Oberstufe
JProfessor genannt werden:
Ein Messer.
flir den Professor
von hinten ins Genick —
Das wére schick!
Gewaltandrohungen gegen Schullehrer sind nicht selten:
Lehrer, du Sau!
Dir hau ich den-Arsch blau!

Lehrer, treff ich dich allein,
schlag ich dir die Schnauze ein.

Morgen frih als Festgedeck

gibt's gerducherten Lehrerspeck! .
Schadenfreude flackert auf, wenn dem Lehrer etwas zustoBt:

Der Pauker war beim Pauken: Ich bin, du bist, er ist.

Da mubBte er plétzlich sterben, der arme Germanist.

Aus Asche wird so Asche, aus Mist wird wieder Mist.

é

Unser Lehrer, 0 wie nett,

ist ertrunken im Klosett.
' Aber nicht nur gegen die Lehrer, sondern auch gegen den

ganzen Schulbetrieb, gegen das Schulgebaude, gegen die
Schulmébel richtet sich. die Wut der Kinder:

Jagt die Schule in die Luft! :

Wer nicht hilft, der ist ein Schuft. "

% Zuden harmlosen Versen, die meine Mitarbeiter undich wah-
rend der letzten acht Jahre von Schulern gehort haben, gehdren
die folgenden:

Lehrer, Eltern, Rohrstocksiinder,

sind die Feinde aller Kinder.

Alle:Lehrer sind Verbrecher!

Unterschrift: Der Klassensprecher.
Bezeichnend fiir die Haltung der. Schuier zum ganzen £stan-

lishment sind Klo-Verse des folgenden Typs, von dem zahliose
Varianten bestehen: :

Runter, Kinder, mit den Hosen!
ScheiBt auf die ganze Welt der GroBen!




Sexualerziehung —
leicht gemacht?

Interview mit Heidrun Mende

Seit 1971 sind Lehrer per EriaB beauftragt, Sexualerziehung
als Unterrichtsprinzip zu beriicksichtigen. Ahnlich wie beim
ErlaB fir Politische Bildung sehen sie sich aber dabei oft iiber-
fordertund in der Unterrichtspraxis einer Vielfalt von Problemen
gegeniber. Heidrun Mende, in der Lehrerfortbildung zur Se-
xualerziehung tatig, verschafft uns ein wenig Einblick in die
Fortbildungsméglichkeiten, ihre Probleme, Ziele und Erfolge.

Welche Schwerpunkte werden im Seminar gesetzt?

H. M.: Eine Kombination von Wissensvermittiung und Selbst-
erfahrung. Der eigene gegenwartige Zustand, die Bedeutung
von Sexualitat, Liebe, Zartlichkeit und Erotik im eigenen Leben
soll gekidrt und im Zusammenhang mit der gesellschaftiichen
Situation gesehen werden kénnen.

Mit welchen Erwartungen und Einstellungen kommen Lehrer
zum Seminar? :

H. M.: Sie sind sehr wiBbegierig, verlangen oft Anleitungen,
sind aber auch bereit, Schwierigkeiten zu sehen, z. B, ihre ei-
gene Rollein der Klasse.Man kann drei verschiedene Grundein-
stellungen als Grobraster nehmen: 1. Lehrer, die aus politischen
Griinden von der Wichtigkeit der Sexualerziehung iiberzeugt
sind. Der Zusammenhang zwischen politischen Zustanden und
Méglichkeiten persénlicher Freiheit und erfiilitem Leben; zwi-
schen Sexualitat und Geselischaftistihnen von vornherein kiar.
2. Religiése Lehrer arbeiten sehr kindbezogen, sie wollen den
Kindern méglichst Lebenshilfe geben: 3 Eine dritte Gruppe ver-
weigert die Beschiftigung mit sich selbst, sie sucht methodisch-
didaktische Rezepte. Vielfach besteht Angstvor dem Thema, sie
wird aber nicht unbedingt ausgesprochen. Motivierender wirkt
die Neugier. Wenn es gelingt; daB Angst und Neugier ausge-
sprochen werden, ist das ein wichtiger Schritt zu Erfolgen wah-
rend des Seminars. Das Erkennen deér eigenenAngst und Neu=
gier schafft Verstiandnis fir die Schiiler ‘und deren Probleme.
Das Lehrerverhalten ist dann dem-des ‘Schiilers nicht so fern;
der Lehrer splirt sich als Vermittler in einem ProzeR, nicht so
abgehoben als Wissensvermittler.

Wie ist das mit den Sexualpddagogen — wie sehen sie ihre
Rolle? :

H. M.: Man muB sehr vorsichtig sein und Achtung vor dem

anderen und dessen Standpunkt haben. Wichtig i.st, Zu sehelj,
was man selbst will und was andere mit Sexualerziehung errei-
chen wollen:

_ Soll Wissen vermittelt werden? \

_. Soll von Sexualitat abgeschreckt'und vor ihr gewarnt wer-

den? I Iy . . e ff
— Oder sollen der Sexualitatdes Schillers Méglichkeiten eroff-

rden?

Snee):uv:erziehung bedarf einer Definition. Oftistder Sexuglbe-
griffzu eng gefaBt. Wichtig istvor allem, starre Rollenzuweisun-
nd:Klischees abzubauen.. :
ge:v:/che Fragen und Zielvorstellungen beschéftigen die Leh-

rer?

H. M.: .

— Hemmungen bei Kindern abbauen helfen und eigene Hem-

mungen Eltern und Kollegen gegem’lb_er. :

—_ Welche Fragen darf ich.in Sexualerziehung berhaupt be-
handeln? Z. B. Homosexualitat.

— Wie gehe ich als Lehrer mit solchen Fragen um?

—. Wie weit sind die Kinder belastbar, welche Schwerpunkte
sollte:man auf welcher Altersstufe setzen? . .

—Was ist in meinem Fach méglich und wie kann facher{iber-
greifend gearbeiter werden? .

- Die Verbindung zwischen Liebe und Sexualitat.

— Biologische Infos.

— Sexualhygiene in coedukativen Klassen. ‘

— Die Bestatigung dafiir, daB das, was man macht, gUt;ISE.
Wichtig ist, daB3 der Seminarteilnehme( vom ,Normalen, All-

taglichen und der eigenen Betroffenheit reden kaqn. Ip der

Frage, welches Kind tberfordert wird,‘steckt gﬁ di“e glgeng

Moralfrage. Der.Lehrer muB in der Fortbildung die Mogllchkglt

haben, Zugang zur eigenen Emotionalitat zu bekommen, er zeigt

sich bei Sexualerziehung selbstals sexuelles Wesen.unq erlebt

sich im Wechsel von Flinrern und Gefuhrtwerden. Die eigenen

tasien spielen eine wichtige Rolle. .

Phl?nnSmgang mit Kindern gibt es gerafj? in digsem Berlguch

groBe Sprachbarrieren. Die Gefiihisqualitat bestsmmter Worter

wird verschieden erlebt. Unterschichtkinder haben inren Spra_lch-

gébrauch, der oft von dem des Mittelschicht-Lehrers ab.welcht

Kiassengespriache (ber den emotionalen Wert versghledener

Bezeichnungen sind wichtig. Die Ausdrucke"der Schriftsprache

sollen dem eigenen Sprachschatz hinzugefiigt werden.




Wie groB ist das Interesse der Eltern an schulischer Sexual-

erziehung?

“H. M.: Eltern von Hauptschilern sind oft froh, wenn die

Schule das Ubernimmt. In der Volksschule ist enge Zusammen-
arbeit mit den Eltern wichtig, sie wollen noch vieles in der Fami-
lie regein, bevor in.der Schule dariiber gesprochen wird. Es
bedarf unbedingt einfiihrender Elternabende, damit dieses El-
ternrecht bleibt.

Gibt es den Ruf nach Lehrmaterialien?

H. M.: Meine Meinung: Lehrmaterial ‘sollte auf keinen:Fail
genormt sein, das wire entsetzlich. Der Lehrer solite das Mate-
rial mitbringen kdnnen, das zu seiner Unterrichtssituation paft.
Wenn es um Biologieunterricht geht; kann-man: natiirlich vor-
handene Schautafein, Dias, Filme nehmen.

Wis kann ein Seminar bewirken, gibt es ,Resultate*?

H. M.: Die Frage, was konnte ich bei mir andern; um etwas zu
verdndern, ist schon sehr viel. Das BewuBtsein; etwas bei sich
andern zu kdnnen, férdert aligemein den Optimismus, &ndern zu
kénnen. Manche, die zuerst nur auf ihr Privatiebén konzentriert
waren oder andererseits nur auf die Schiiler, sind dann offener
fir Erkenntnisse, die sie im"Alitag machen kénnen.

Ganz wichtig im Vermittiungsprozen ist Klartext dariiber, das
Sexualerziehung nicht wertfrei ist und daB sie in erster Linie
Sozialerziehung und nicht Genitalerziehung ist. Die Erkennitnis,
daB es mehrere Standpunkte geben darf, macht ja schlieBlich
unsere Freiheit aus.

Uberblick iiber Fortbildungsveranstaltungen im
schulheft extra!

BUNDESMINISTERIUM FUR

UNTERRICHT UND KUNST

Zl. 510.765-1/4d/70

Betr.: , Sexualerziehung in den Schulen”

Rundschreiben Nr. 193/1970

An-die
Landesschulrate und die
Direktionen der Zentral-
{ehranstalten

(oo

Auf Grundder derzeit geltenden Lehrpiane und unter Beriick-
sichtigung der Ergebnisse des Expertenseminars werden vom
Bundesministerium flir Unterricht und: Kunst folgende Richtli-
nien zur Sexualerziehung in'den Schulen bekanntgegeben:

I. Allgemeine Grundsitze

Kinder und Jugendliche sind in der heutigen Zeit vielschichti-
gen Einflissen ausgesetzt. Ein rascher Wandel gesellschattli-
cher Normen macht die Jugend. unsicher..Eine:zeitgeméaBte
Padagogik muB dieser Entwickung Rechnung tragen,indem sie
die Schiler im Reifungs=- und: Bildungsprozef3: entsprechend
begleitet. Dies trifft besonders auf die geschlechtliche Entwick-
lung zu, die fiirdas Kind von eminenter personlicher Bedeutung
ist.

In:der Sexualerziehung: ist.von-einer:biologisch fundierten
Basis auszugehen; die Schule hat aber nicht nur die Aufgabe,
sexualkundliche Informationen: zu: vermittein, sondern: auch
echte Lebenshilfe zu bieten.

Die Sexualerziehung soll nicht wertfrei sein. in unserer plura-
listischen Gesellschaft gibt es aber in-diesem Bereich keine
einheitlichen Auffassungen. Dementsprechend sind: die: Leit-
vorstellungen der verschiedenen Gesellschaftsgruppen: zur
Sexualerziehung sachlich darzulegen (Aufbau eines Wertwis-
sens) uind im Geiste gegenseitiger Achtung zu:diskutieren. Die
Schiiler:sollen erfahren, daB:in einem Bereich, der die Intim-
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sphére. des einzelnen Menschen beriihrt, ein Zusammenieben
ohne sittliche Normen nicht méglich ist. Denn nur auf Grund
seinerfundamentalen Uberzeugung fahit sich der Mensch dafiir
verantwortlich, fiir den Nachsten Sorge zu tragen und:auf den
Partner Riicksicht zu nehmen, sowohl in der Familie als auch in
der Geselischaft. Nur jene Kinder und Jugendliche werden den
negativen Einflissen der Umwelt— im besonderen der Uberse-
xualisierung des Lebens durch Reklame, Presse, Film, Literatur
und Vergniigungsindustrie — den notigen inneren Halt und
Widerstand entgegensetzen kénnen, die zu einer echten Wert-
tordung erzogen wurden und gelernt haben, sich fiir wertvolle

Ziele — auch unter manchen Opfern — einzusetzen.

Die Sexualerziehung ist als Teil der Gesamterziehung anzu-
sehen; die Zusammenarbeit mit dem Elternhaus ist daher.von
besonderer Bedeutung. Vorhandenes Wissen Uber Sexualitat
istin der Schule zu ergénzen, zii vertiefen und gegebenenfalls
zu berichtigen. Dies kann nicht die Aufgabe eines einzelnen
Unterrichtsgegenstandes sein. Im Sinne eines Unterrichts- und
Erziehungsprinzips hat die Behandlung dieser Thematik von
den verschiedenen Gesichtspunkten der. sinzelnen Facher zu
erfolgen, wie dies auch in den Lehrplanen vorgesehen ist. Mit
den Vertretern des Religionsunterrichtes istim Hinblick auf eine
Konzentration der Facher das Einvernehmen zu pflegen.

Wo es zweckmaBig und notwendig erscheint, kénnen auch
auBerschulische Fachleute beigezogen werden.

ll. Hinweise zum Lehrplan
1) Grundschule

Im Rahmen: :des Gesamtunterrichtes sollen auf ‘der ersten
Schulstufe alle Kinder den spezifischen Untérschied der Ge=
schilechter (korrekte Bezeichnung der Geschlechtsorgane) ken-
nen und Uber die Tatsachen der Mutterschaft Bescheid wissen.
Diese Beitrage zur Sexualerziehung sollen unter Bedachtnahme
auf-die Familiensituation erfolgen. Dabei ist von der Bedeutung
der Mutter-Kind-Beziehung auszugehen Eine frihzeitige War-
nung vor abnorm veranlagten Menschen ist zu geben.

Bis'zum Ende der 4. Schulstufe sollen Zeugung; Mutterschatt,
Entwicklung des Kirides bis zur Geburt, sowie Geburt und Séug-
ling besprochen werden. Dabei wird auch auf die Bedeutungder
Familie fir das Kind und die Geschwisterproblematik einzuge-
hen-sein. Durch entsprechende Hinweise ist auf deri Gestalt-
wandel vorzubereiten: (Ende ‘der vierten Schulstufe).” Der im
Gegenstand Leibesiibungen verankerten +Hygiene des Kindes*

ist auf allen Schulstufen besonderes Augenmerk zuzuvyenderl;
Die Madchen sind (in gemischten Kiassen getrennt) tber die
Menstruation aufzuklaren.

2) 5. bis 8. Schulstufe und Polytechnischer Lehr-
gang

in‘analoger Weise wie in den Lehrplanen der erstgn Klassgn
der allgemeinen héheren Schulen vorgeschrieben,.|st auch in
der Hauptschule und der Oberstufe der Volksschulein N.atur.ge-
schichte bei der Besprechung der Aufgaben einiger vylchtlger
Organe des menschlichen Kérpers-auf den Bau und file Eunk:
tion der Geschlechtsorange unter. besonderer: Berlicksichti-
gung der biologischen Grundtatsachen der Fortpflanzung der
Menschen einzugehen. Dabei sind die auf den-frGheren Schul-
stufen erworbenen Kenntnisse in altersadaquater Weise zu ver-
tiefen. In diesem Zusammenhang sind Menstruation,.Poliution
und Masturbation eigens zu besprechen. Hiebei sind die kérper-
lichen und seelischen Veranderungen in'der Pubertatund deren
Sinn zu behandeln.

In der 8. Schulstufe ist eine Zusammenfassung und Vertiefung
der bisher erworbenen  Kenntnisse. (ber. den: menschlichen
Kérper:zu geben. Im Sinne des. Lehrplans sind:zu behandein:
Partnerwahl, Befruchtung, Empfangnisregelung;,: Schwanger-
schaft uhd Entwickiung des Embryos, Entbindung, Wochenbett
und Neugeborenenbetreuung, Fehlgeburt und Abtr.eibung, erb-
hygienische Verantwortung, Geschlechtskrankhelten, Verant-
wortungsbewuBtsein gegentiber dem Geschlechtlichen (Sexual-
erziehung):

In den'AbschluBklassen, vor allem im Polytechnischen Lehr-
gang;, finden sich in den Lehrplanen der Gegenstande Lebens-

kunde, Gesundheitslehre und Religion ausreichende Hinweise

auf die fur die Sexualerziehung relevanten Sachgebiete. Dabei
wird die besondere Aufgabe zu erfllien sein, neben einer vertie-
fenden Vermittlung von Sachkenntnissen auch die ethischen,
psychologischen und sozialen Seiten des Sexuallebens darzu-
stellen.: Gemeinsame Diskussion zwischen Schiilern, Lehrern
und Vertretern-anderer. Fachgebiete sollen als Unterrichtsform
Anwendung finden:

3) Mittlere und hohere Schulen (9.—12./13. Schul-
stufe) und Berufsschulen

In den Lehrplanen der mittleren und héheren Schulen find'en
sich ausfihrliche Hinweise auf Sachgebiete der Sexualerzie-
hung.

51




In den allgemeinbildenden hoheren Schulen sind in Naturge-
schichte folgende Themenkreise zu behandeln:

Zeugung, Embryonalentwickiung, Geburt, erbhygienische Fra-
gen des Geschlechtsverkehrs; Geschlechtskrankheiten:.

Weiters sind im. Philosophischen: Einfiihrungsunterricht im
Rahmen der Sozialpsychologie Themen:iiber Kennenlernen
und Zusammenpassen: (Freundschaft, Verlobung; Ehe; Bedeu-
tung der Sexualitat fiir die Ehe), im Rahmen der Entwicklungs-
psychologie und der Erziehungslehre Eitern-Kind-Beziehun=
gen, Grundziige der kérperlichen und seelischen Entwicklung;
sowie die Notwendigkeit der Selbsterziehung zu besprechen.
Auch im Rahmen der Ethik wird auf Fragen der Sexualerziehung
einzugehen sein. '

Im Zusammenhang mit diesen Themen soll auch tber Emp-
fangnisregeiung, Fehigeburt und Abtreibung und abweichende
Formen des Sexuallebens gesprochen werden:;

Im Lehrplan fiir Sozialkunde istdas Sachgebiet Ehe und Fami-
lie vorgesehen, in dessen Rahmen u. a: auf Gesetze hinzuwei-
senist, die Ehe und Familie, das uneheliche Kind; die Gleichbe-
frechtigung der:Geschlechter sowie den‘Jugendschutz betref-
en.

Auch in- Deutsch (Literaturunterricht) ‘soll - bei gegebener »

Gelegenheit auf Probleme der Sexualitit eingegangen werden:;
dabei werden besondesechte, werterfiilite Leitbilder zu erarbei:
ten sein.

Inden Leibesiibungen wird im Rahmen der Gesundheitsiehre
ein wesentiicher Beitrag zur Sexualerziehung geleistet.

An den berufsbildenden Pflichtschulen sowie den berufsbil=
denden mittleren und héheren Schulen st von‘deniin den Lehr-
planen enthaltenen: Themen und Hinweisen fiir -eine: Ge:
schlechts- und Sexualerziehung auszugehen. dies ist an den
Berufsschulen vor allem-der Fall in Staatsbiirgerkunde, an den
kaufméannischen, technischen und gewerblichen Lehranstalten
in den Unterrichtsgegenstianden Geschichte tund Sozialkunde,
Staatsblirgerkunde, Rechtskunde und Arbeitshygiene, an den
frauenberuflichen “Schulen in' den Unterrichtsgegenstianden
Gesundheitslehre, Lebenskunde, Naturgeschichte, Psycholo-
gie und Erziehungslehre. Auch bietet sich in alien berufsbilden-
den Schulen im Deutsch- und Fremdsprachenunterricht sowie
im Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen Gelegenheit, Fragen
der Sexualerziehung zu behandein.

lll. Erlduterungen zur Durchfiihrung
Die Sexualerziehung beginnt in der 1. Schulstufe und- ist
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durchlaufendes Unterrichtsprinzip bis.zum Ende der Schulzeit:
sie erfolgt im Rahmen des jeweils glltigen: Lehrplanes.
Aufdie Fragehaltungen und Informationsbedirfnisse der ver-
schiedenen Altersstufen, auf die Individualiage der Schiler und
die jeweilige Sozialstruktur der Klasse ist Rlicksichtzunehmen:
Auf individuelle Probleme wird der Lehrer.in persénlich bera-
tenden Gesprachen eingehen:. Ein:getrennter Unterricht flr
Schillerinnen, Schiiler oder Jugendliche einer bestimmten. Ent-
wicklungsstufe kann dabei Anwendung finden.

Der Unterricht soll sachlich und frei.von jeglichem:Pathos
sein. Vulgarausdriicke oder abwertende AuBerungender Schii-
ler wird der Lehrer im Rahmen seines Unterrichts korrigieren.

Zu Beginn des Schuljahres wird in der Lehrerkonferenz. die
Gesamtplanung der Sexualerziehung abzusprechen sein. Der
Direktor hat den Sexualunterrichtan seiner Schule zu koordinie-
ren und auf die pddagogische Zusammenarbeit aller Mitglieder
des Lehrkérpers hinzuwirken. In der Lehrerkonferenz.ist:auch
der Plan fir die Elternabende aufzustellen. . Aufgabe der Klas-
senvorstande wird im besonderen sein, dieinnerhalb der Kiasse
durchgefihrten sexualpddagogischen MaBnahmen:aufeinan-
der abzustimmen und in Klassenkonferenzen die Ergebnisse zu
besprechen bzw. auf die erzieherische Situation der einzelnen
Schiiler einzugehen.

In einer Elternversammiung in den ersten Monaten des Schul-
jahres soll vor allem in der Grundschule die Sexualerziehungin
Elternhaus und Schule aufeinander abgestimmt:werden. Die
Aussprache mit den Eltern soll in einem-Kiassenelternabend
stattfinden, wobei altersspezifische Fragen und Unterrichtsin-
halte der Sexualerziehung griindlich besprochen werden sol-
len. Der Sexualunterricht soll erst nach einer angemessenen
Zeit in' der Schule beginnen, damit die Eltern ausreichend Gele-
genheitzum Gesprach mitihren Kindern haben. Durch die Emp-
fehlung geeigneter Literatur kdnnen die Eltern‘in der Erfuilung
ihrer Aufgabe von der Schule unterstiitzt-werden. Die zur
Anwendung gelangenden Lehrbehelfe sollen-auch den Eltern
vorgezeigt werden, und es istausreichend Gelegenheit zur Dis-
kussion zu geben:

Fur den Erfolg des Sexualunterrichtes ist ein gutes Vertrau-
ensverhaltnis zwischen Lehrern und Eltern erforderlich. Beson-
ders die Eitern der Schiiler der Grundschule sollen rechtzeitig
dartber informiert werden, weiche Richtlinien-in der Schule
gelten und welche Themen im Unterricht vorgesehen sind.

Auch besondere Unterrichtsverantstaltungen kénnen im Rah-
men der Sexualerziehung durchgefiihrt werden. Dabei sollen
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zur Behandlung spezieller medizinischer. hvgierii
; le , hygienischer ‘und
psychologischer Fragen Arzte und Psychol
Eoyonol ychologen herangezogen
In Fprm von Lehrerarbeitsgemeinschaften werden im Bereich
de.r elpzelngn Landesschulrate die MéglichKeiten: zu' bieten
sein, sich mit der speziellen Didaktik dieses Gebistes auseinan-
lderzusetzen und Anregungen‘und Erfahrungen auszutauschen.
m Rahmen der Lehrerfortbildung wird dieses Aufgabengebiet
bevsvonders zu berlicksichtigen sein.
eiters wird es notwendig sein, die Lehrerbibli i
' rs ' , erbibliotheken mit
elnschlaglger fachllteratur auszustatten. Eine Auswabhiliste von
;:g_hhtetratur fsr Eltern und Erzieher (Beilage 1)'und eine Liste
igneter audio-visueller Lehrmittel (Beila i i
ErlaB beigeschiossen. ‘( 92 2ing iesem
Die Lehrer werden gebeten, ihre E [
, rfahrungen und gegebe-
nenfalis ihre Verbesserungsvorschla o
s N g ge ‘den - Schulbehorden
Der ErlaB wird im Verordnungsblatt des Bundesministeriums

Vi g ‘
|UI U/“tel)”cllt u Id |(UIISt elO“EIItlICl tvvelde“. (M“l. Vd B BBI }

Wien, am 24. November 1970
Der Bundesminister:
Gratz

Gtinther A. Hofler:

Psychische Struktur und
Kérper(de)formation

Als umdie Mitte der siebziger Jahre der poliitische Aufbruchs-
impetus zu erlahmen begann, wurde die westliche Kultur teil-
weise von einer neuen Strémung erfaBt, die allgemein mit dem
Begriff des Korperkults belegt wird. Wer-damit begann, daB
wenige Privilegierte es sich zeitlich und/oder materiell leisten
konnten; ihr Augenmerk oder auch ihre anfallenden (Selbst)be-
freiungshoffnungen auf (psychologisierte) asiatische Kérper-
praktiken zu richten, ist umfanglich popularisiert und auch vul=
garisiert worden und findet einen vorlaufigen Hohepunkt im
Jogging-Fieber sowie im teils herzrhythmusstérenden Aerobic-
Programm Jane Fondas. Sensibilitat fiir kérperlichen Ausdruck
ist wach geworden und hat eine Stilisierung-zu einer — auch —
intellektuellen == Mode durchlaufen; welche sich vom Bereich
des Politischen im engeren Sinn abzusetzen und mitdem Wild-
wuchsder Psychotherapien den Individualismus zu fordern
- ‘scheint. Der sogenannte ;Neué Sozialisationstyp* hat sich groB-
raumig durchgesetzt = und NarziB kiimmert sich wenig um die
Polis: «

Da‘es hier aber nicht um-eine politische Einschétzung der
gegenwirtigen Kérperkultphanomene gehen soll, sondern um
den Versuch einer psychoanalytischen Sichtweise auf diesel-
ben: (vor der folgenden Analyse: der Korperproblematik aus
bicenergetischem Blickwinkel), sollen 'dazu zuvor einige allge-
meine Hypothesen formuliert werden; Was sich heute in dem
angesprochenen Bereich als Tendenz ausmachen |aBt, geht in
Richtung Forcierung der Kérpérbeherrschungstechniken, in
jeder méglichen Bedeutung des Worten ,Beherrschung®. Kor-
perliche ich-Darsteliung findet vorwiegend im Rahmen eines
sportlichen Erscheinungsideals statt, in :welchem der Seibst-
ausdruick durch das Bediirfnis, durch Angleichung an die vor-
gegebenen-Normen zu gefallen und damit narziBtische Befrie=
digung zu erfangen; auf bestimmte Formen (respektive Stereo-
typen) eingeschrankt wird: Von der dabei standig gepriesenen
Entspannung kann-in solchem ‘Zusammenhang natirlich nur
mehr sehr bedingt die Rede sein, wenn:man tiefergreifende
(bioenergetische) Richtlinien als MafBstab. anlegt. Angesichts
der hier skizzierten Art und Weise der‘augenblicklich betriebe-
nen und geférderten Kérperkultur liegtdie Vermutung nahe, daB
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diese eigentlich (wegen der dahintersteherden Verhalten snor-
mierung) als eine Form der Verdrangung tieferliegender, nicht-
bewuBter psychophysischer Problematik zu betrachten ist; und
zwar durchaus als Verstirkung kérperlicher Aus-Bildung, wie
sie der Mensch in unserer Geselischaftven Geburtan erlebt/er-
leidet.
Grundlegende Kenntnis in Bezug auf diesen ProzeB der
(De)Formation des kindlichen Kérpers und deren Fortsetzung
im Erwachsenenalter ist untrennbar mit dem Namen des Psy-
choanalytikers Wilhelm Reich verbunden. Ausgehend von seij-
nen Erfahrungen bei der Analyse von sogenannten ~Widerstin-
den® in der psychoanalytischen Therapie (= wenn der Patient
sich gegen gewisse Einsichten sperrt), gelangte -er zur Auf-
deckung des von ihm sehr plastisch so bezeichneten ,Charak-
terpanzers”, Wihrend sich die traditionelle Psychoanalyse auf
die Interpretation desjenigen konzentrierte, was der Analysant
sagte, erkannte Reich, daB es wichtig sei, zu beobachten, auf
welche Weise er sprach und handelte; d. h.; welcher Tonfall,
welche Geste und Kérperhaltung -damit einhergingen. Letztere,
so folgerte Reich, dienten mehr denn. der Inhalt des Gesagten
der Abwehr unangenehmer oder als gefahrlich- empfundener
Emotionen. Die Entdeckung dieses Zusammenhangs wurde zur
Basis, auf welcher Reich seine psychosomatische Charakter-
theorie aufbaute. Er konnte zeigen — umdas Prinzip vorwegzu-
nehmen — daB die einzeinen Charakterziige voneinander
abhangig sind und daB sie Zusammengenommen eine einheitli-
che, gleichsam koordinierte Abwehrhaitung gegen alle Gefiihie
und Triebimpulse bilden, die aus irgendeinem Grund einmal
verdrangt werden muBten.. Fiir ein: solches Gesamtsystem der
Abwehr pragte er den bereits erwéhnten, durchaus sprechen-
den Begriff ,Charakterpanzer*. Die Genese dieses Phianomens
betreffend konnte Reich nachweisen; daB die Panzerung in
thren Grundziigen in frithkindlichen Situationen entsteht, wenn
die Befriedigung eines natiirlichen Triebes versagt ist und die-
serunterdriickt wird. Die Energie; welche die nichtzugelassene
Regung in der Vedrangung halt, wird dabei vom. Trieb selbst

abgezweigt. Reich leistete mit seiner Theorie der Charakterent- -

wicklung und deren kérperlichen Niederschlag; auf weichen in
derFolge néhereinzugehen sein wird; eine wesentliche Konkre-
tisierung der Auffassungen Freuds, K. Abrahams und E. Jones’,
welche darauf hinwiesen, daB Charaktereigenschaften ihren
Ursprung in einer Fixierung der libidindsen Entwicklung: auf
einer infantilen Stufe haben.

Was dem Ansatz Reichs und: dessen Weiterentwicklung
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ine Schiiler (A. Lowen, E. Baker u. a.) fir die hier
d:;gzrtzeéiskussion um den Korper'des Kin_des Releyan; \;er-
: iht. ist seine Konzeption einer psychophysn,f,chven Emhen es
l1\‘:/:||en’scl'!en mit der: speziellen Bestimmung einer fgnktuor!.elle'n
[dentitat des Charakterpanzers und des§en korgerlachemh{;%t;n(;
valent. Der Reich’schen Lehre %ufo!ge auBert sich psyc : he
Widerstandshaltung stets auch in einer Versp‘ar-mur)g (Y(erp gl
serung) diverser Muskelpartien 'des Mensqhen,‘selr:eh-gtyrau'(-
naltung ist demnach funktionel! |dfant|sch mlt seiner cl: e
tur, die Spannungsmuster des Korpers brcpgen die Inte o
una Qualitat psychischer Spannung respektlve Ersta}rr:r;.gr un
Ausdruck. In kérperlichen Verspan'nungen auBert S'ﬁ Y U ger
versierten Bioenergetiker die emotlongle Pr.ob!ematl 4 eSVer—
zelnen; die seelische Individualgeschlchte |st' in solc en:S g
standnis gleichermaBen die Geschlcht.e seines Iforgetw.wk-
Gesamt der muskularen Verpanzerungllst' mithin-die V\r; e
lungsgeschichte des Menschen quasi eingefroren.. Wa  die
meisten der en vogue gekommepen gktqe!len Er}tspgnn: %i-
techniken ignorieren, ist genau jene mdnvndualhlstor}sc rei]ber
mension, ndmlich das,Warum"“der Pgnzerung,worau m: ot
die Frage nachdem Warum eine': bestimmten Charakterstru
i rt gefunden werden kann, . ]
el?efrclitm?ld %er Herausbildung eines Panzers kann lber ?f?
Funktionen desselben in deralltaglichen L_ebe.nsumge‘t.);mﬁ) i'gn
iert werden. Der Charakter(panzgr) spielt !m gewo ?]IC it
Leben eine ahnliche Rolle wie aIsW|d9rstand in d'er psycS o:mz_
Iytischen Behandlung: namlich den. eines psychigchen ; e
apparates. Er auBert sich formal. in. typisch glelct?blec; en >
Weise im allgemeinen Gehaben, in der Sprechart, im anlg;an
der Mimik sowie liberhaupt in besonderep Yfarhaltenswelsder,
etwa in der Art der Hoflichkeit, der Aggressw:ta_t, der Tracljugr, oo
Angst ebenso wie auch im Ausd[uck von Liebe un mwor-
Annahme entgegengebrachter Gefihle. Er |§t der Form g:fe nor
dene, in der psychischen Struktur c‘hromsch "konkre isi e
Ausdruck der narziBtischen Abwehr. Die rpuskularen S;?asm i
und die chronischen Verkrampfungen, fi|e dgn Muske panza|s
(Charakterpanzer) bilden, sind nacp Reich mch}s andergi./or-
der korperliche Ausdruck der verdrgngten E.motlonen unk o
stellurgen, und d. h. im weiteren: die soma{usche Verankte ug
der Neurose. Auf solche Weise st de_r neu roflsc':he C!wara e::zcﬁ
korperlich fundamentiert, er istin d}e Pgrs:onhct\kelt orgl)tam(sjas
eingebaut, ihr_einverleibt. Wenn die heutige Korgerku ur das
Ideal der Entspanntheit (,,Relaxing“)thochalt, scheint dem ; o
die richtige Erkenntnis zugrundezuliegen, da Verspannung
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groBem MaB vorhanden ist. dés Wesen dieser Gegebenheit,

namiich seine psychische Komponente aber, wird ausgeklam-

mert — oder, wie ich vermute, verdrangt.

Der Charakterpanzer, in seiner kérperlichen Auspragung oft
mit Recht als hinderlich und einengend empfunden, da er die
Mobilitat des Organismus beschrénkt, hat im Zuge seiner Her-
ausbildung die Funktion, einen seelischen Schutzmechanismus
zu bilden, mit welchem sich das Kind in Konfliktsituationen mit
den Eitern (der Macht) umgibt. Er ist das Ergebnis einer Kollo-
sion naturlicher Lebensimpulse des Kindes mit der ihm von
einer restriktiven Erziehung aufgezwungenen Frustration. Unter
solchem Aspekt kann durchaus behauptet werden, daB das
Realitatsprinzip, das dem Kieinkind vor allemin Form elterlicher
Erziehungs,gewalt(!) entgegentritt, nicht nur die kindliche Psy-
che (ver)formt, sondern auch den Kérper, der es bisweilen in
seiner generellen Ausdrucksfahigkeit hemmt bzw. zerstér. Der
Panzer, den das Kind (unbewuBt!) aufrichtet, dient der Vermiei-
dung von Unlust, wobei die unter Verdikt gesteliten Regungen
durch ihn in Schach gehalten werden. Erledigung psychischer
(= libidinéser, energetischer) Impulse kann als seine kardinale
Aufgabe angesehen werden: seine O0konomische Funktion be-
stehtin der Bindung dieser Antriebe wie auch der Angste, die sie
unter dem herrschenden Realitatsprinzip ausiosen. Solche
Geflhle werden unterdriickt (im Panzer eingesperrt), weil wie-
derholte Enttiduschungen in der Kindheit sie zu schmerzvoll
gemacht haben. Eine Verpanzerung ist also gleichzeitig ein
Widerstand gegen affektive, leidvolle Erinnerung. Ein Grundkon-
flikt, dem. ein Mensch in seiner bestimmten Phase seines
Lebens ausgesetzt ist, schiégt sich auf diese Weise in Gestait
einer der Abwehr starker Wiinsche dienenden Erstarrung nie-
der, welche den Zweck der Herstellung und Aufrechterhaltung
eines psychischen {(neurotischen) Gleichgewichts und der Bin-
dung verdrangter Triebqualitaten erfiillt. Vor diesem Hinter-
grund wird auch verstandlich, daB die Auflockerung der Charak-
terwiderstinde in einer an Reich orientierten bzw. bioenergeti-
schen Therapie nicht nur den Zugang zu dem zentralen infan-
tilen Konflikt schafft, sondern auch massive Angste, die im
Panzer gebunden sind, ausiést. Im konstruktiven Umgang mit
diesen Angstphanomenen liegt wohl auch der wesentliche
Unterschied dieses Zugangs zu aktuellen Entspannungsideo-
logien: dort namlich werden diese freiwerdenden Emotionen
{Angst,” Aggression) gar nicht zugelassen, sondern in einem
weiteren Vedrangungsschub »erledigt” mit dem Resultat einer
Scheinentspannung.
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Unter dem Aspekt einer Korrelation physiologischer Verdnde-
rungen und psychischer Ablaufe begreift man Neurpse als
Aquivalent zu einem System von Blockaden, da.s den f_re:en. FluB
der 'Geflhle (=' mit Energiebewegungen fu'nktlonel.l ldent.!sche
Kérperphanomene) verhindert und eine'nachhaltlge Stérung
der koérpereigenen Rhythmik nach sich zieht. Dgr Spanr?ungs-
zustand des sympathischen-Nervensystems w:r'(.:i dabei:chro-
nisch und begrenzt Bewegung, Atmung und Gefuhlsausd'ruck.
Vor: allem tiefgehende Lustempfindungen, deren somgtnscﬁe
Komponente in einem EnergiefluB - vom Ze.ntrum zur Perlphe.rle
des ‘Kdrpers besteht; erliegen dadurch einer dauernden El.n-
schrankung. Wahrend beilustvoiler Ausdehnung dfes Organis-
mus die innere Spannung sinkt'und die Haqtoberflachenspan-
nung ansteigt, konnte Reich bei Angstsitgatloqgn und Neurose
eine Verstarkung innerer Ladung bei glelchze‘mger Hemn_wng,
diese abzufithren, feststellen, woraus die von |hm beschriebe-
nen psychosomatischen Krankheitsbilder' resultlueren..Neurose
ist folglich der fixierte, strukturierte seehsch-qupe.rhche Zu-
stand  des. Menschen,. wohingegen Gesundheit sich c_iurch
ungehemmte vegetative, sich selbst ‘steuerflde Lebendlgken
und ungestérten EnergiefluB durch den Kérper aussdruc;kt.
Chronische Verpanzerung der Oberflachenmuskulatur t?ewwkt
nach Reich charakterliche Rigiditat, Erstarrqu zu typlschgn
Verhaltens- und Bewegungsweisen; wahrend eine Spannung in
den tieferliegenden kleinen - Muskeln den? Menschen eine
schiaffe und gebrochene Erscheinung ver'l‘elhen. Ngchstghend
ist es angebracht, um-das oben Ausgeffu'hrte zu illustrieren,
einige typische Spannungsformen und die ihnen entsprechen-
de Art des Gefiihisstaus aufzulisten:
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Ort der Panzerung
(sehr gekirzt nach Reich und Lowen)

" Kopfhaut (Spannungskopfschmerz, Migrane Wutstau Seleten tleibung & SCh UIe

Augenpartie Unterdriicktes Weinen
Kiefermuskel Schluchzen, Schreien und BeiBimpulse unterdriickt
Nacken, Schulter

psychisches Aquivalent

Karl Képpel:

Es war, glaube ich, ein‘Kinderbuch — es kann auch fur
Erwachsene gewesen sein‘— das ungefahr folgendermaBen
Zorn und Aggressionshemmung begann: Ein Bewohner eines fremden Sterns war dazu auserse-
Sehnsucht nach Liebe unterdriickt hen, die Erde zu besuche. Bevor er seine Reise antrat; studierte
er eifrig alles verfligbare Wissen (iber den Planeten und seine
Lust o Lebewesen. Besondere Aufmerksamkeit sollte er bei seinem
ustangst, Verflachung sexueller Erlebnisfihigkelt Aufenthalt dem Menschen schenken. Also lernte er alles; was
unterer Riicken Angst man bereits Uiber diese Art wuBte. In'den Kategorien der Men-
Beine '~ . schen nannte man das: Anthropologie, Ethnologie, Anatomie,
(vgl. Scﬁ;%ﬁ‘é';g,\,?:ﬁs?ﬁgﬁﬁ(s"cﬁjae'ggﬁf?)'f‘,’g;i',‘éeeﬁ Medizin, Psychologie, Soziologiz ung so weiter. :
aus Stérung des frilhen Kontakts zur Mutter Nach dieser griindlichen Vorbereitung gelangte er wohibehal-
Die erwahnten (un ie ni ; ten aufdie Erde, und der Zufall wollte es, daB erzu allererst eine
menen) Spannunéendsat‘:l(l::nd:li?(;ﬁ!::thh;(er-Zur.SpraChe gelf.om~ Schule besuchte. Aber wie war er erstaunt; daB sein ganzes
mene dar, sondern stehen zuei ,d eine isolierten Phano- mihsam ‘erworbenies Wissen ihn ‘zu’ triigen ‘schien: Nichts
Selwirkunzq; sie ergeben zusam(:r‘:;ind'erclr? funktlone”?r Wech- schien dem zu entsprechen; was er ‘aufgrund seiner Studien
tung eines Menschen. Aufldsung de': Paarakter(= frpenhal- erwartete. Junge Menschen, so hatte er gelernt, wiirden sich
kann daher — im Sinne des unbewuBtergzgr:d?jr:f;'::éssﬁue sehrdeutlichvon alten unterscheiden. Sie wéren extrem beweg-
Gesamtsystem aufrechtzuerhalten — dessen Verstérkur{ as lich, ausgelassen ‘und-auch larmend, kaum. langere Zeit ayf
anderer Stelle nach sich ziehen. Nicht jeder Ent g an einem Platz zu finden und andauernd interessiert an Neuem. Sie
such zeigt aus diesem Grund den ) nispannungsver- wiirden, so hatte er gelesen, den alten Menschen pausenios
auch unbewut gefiirchteten) Erf ?ewunschten (und bisweilen Fragen stellen und mit anderen Menschen und Dingen das tun,
tieferliegende Zusammenhan 9'9, wenn er ohqe W'§Se” um was man bei den Erdenbewohnern-,Spiel* nannte. Dies alles
kenntnisse von Reich und seinan Sarmo on Wird: Diese Er- | ar wie er wuBte, unerlaBlich fur die Entwicklung des Men-
xion miteinzubringen, wenn eineenDi(s:kz[sir'n gelte es‘m die Ref."e' f schen. Sie muBten, als Kinder, da sie, anders als die Bewohner
per’ eine tragfahige, ti,efenanalytische Di ion um Kind und Kor- | seines Heimatplaneten, nicht voll entwickelt geboren wurden,
. mension gewinnen soll. erst lernen, das:Leben von Menschen zu fiihren:
Nun, da der Gast in eine ihrer:Schulen eintrat, die, wie er
Verwendete, weiterfiihrende Literatur:  ‘ gelesen hatte, dazu gebaut und eingerichtet waren;, junge Men=
schen mit allem nétigen Wissen und den verschiedensten Fer-
Baktf,r’ Elsworth F.: Der Mensch in der Falle. Das Dilemma unserer tigkeiten zu konfrontieren — was eine eigens daf(r bestimmte
ockierten Energie, Ursachen und Therapie: Miinchen: Késel 1980

Boadella, David: Wilhelm Reich. Bern/Miinchen: Scherz 1981. Alch: | Gruppe der Menschen, die Lehrer, 2u leisten hatte — wie gesa'gt,
Fischer Tb. Nr. 6760 ,: in diesem Moment wunderte er sich sehr. Er erwartete spie-
Lowen, Alexander: Bicenergetik. Miinchen: Késel 197. Auch: Rowohit . lende, tollende, larmende, fragende und auch fréhliche junge
Derzg. Igzrro\r/%:\:ar{tzzfgsKérper Der bioenergetische Weg; die verloren | Menscher:; Denn ITern'en, S0 (:lachte’ e, miBte doch far d?n
Harmonie von: Kérper uﬁd Psyche wiederzugewi%nen. Reizfelf: Menschen—soweltenhn studierthatte - —etwas Wunder§cho-
Rowohit 1982 (rororo Nr. 7660) - nes sein, war: Lernen doch der Weg, das Leben: auf diesem
Reich, Wilhelm: Charakteranalyse. Frankfurt/Main: Fischer 1983 (Neu- ; Planeten befriedigend zu gestaiten. :
5 a”_"%,’:'?zc"tzr TE- Nr. 6755 . . ’ | Erhorte zunachsteinmal gar nichts. Der Begleiter der Weltre-
ers.- i Entdeckung des Orgons 1. Die Funktion des Organismus. gierung geleitete ihn in eine ihrer sogenannten Schulkiassen,

Frankfurt: Fischer 1983 (N fl.) Fi . Nr. . g : M R .
(Neuaufl.) Fischer Tb. Nr. 6752 wo ihn eine Lehrerin begriiBte. Er hatte nie erwartet, daB in

Brust

Atmungseinschrinkung generelle Geflihiskontrolie

Becken
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diesem kleinen Raum so viele Kinder zum Lernen untergebracht

werdenkonnten: Es war namlich kaum ein Laut zu héren, Auch
bemerkte er, daB alle in der gleichen Weise bei einem Tisch
saBen und etwas auf ein vor ihnen liegendes Papier schrieben,
Alle Tische hatten. die gleiche Farbe und auch die Papiere. Er
dachte, daB das kein Zufall sein kdnnte, denn séines Wissens
gab es griine, rote und blaue Tische undauch eckige und runde,
genauso wie griine, rote, blaue, eckige und runde Papiere und
noch viele anderen Varianten. Fragen steliten die jungen Men-
schen selten, nur der Lehrer fragte. Aber weit haufiger gab er
Anordnungen und Befehle.

Als zwei der jungen Menschen an den hintersten Tischen
begannen, sich in ein Gespréch zu vertiefen und auch noch
lachten, dachte er: endiich; ein Spiell Aber sogleich hob die
Lehrerin ihre Stimme und die beiden muBten ihre Blicke wieder
auf das weiBe Blatt vor ihrer Nase richten. Der: Gast splrte
deutlich, daB sie nur widerwillig reagierten

Manchmal streckten ein paar von den jungen Menschen die
Hand in die Héhe, dann wurde eirier von ihnen oder auch meh-
rere von der Lehrerin gerufen. Sie erhoben sich dann in'den
Stand: und sprachen zu ihr. Der Fremde wunderte sich, denn
offenbar hatte er falsche Informationen erhalten: Nurdie Lehre-
rin hatte Fragen, offenbar war sie es; die lernen wolite, und die
jungen Menschen wuBten viel mehr als man in seiner Heimatan-
nahm. Aber auch die Lehrerin schien.die Antworten zu kennen,
denn sie beurteilte ihre Richtigkeit mit einem freundlichen oder
weniger freundlichen Gesicht. Der Fremde sinnierte verwirrt:
Warum fragen Lehrerinnen, wenn sie die Antworten wissen, und
warum antworten Kinder, wenn sie doch Fragen stellen sollen?

Pldizlich unterbracht ein schriiles Gerausch seine Gedanken;
und im gleichen Moment bemerkte er, daB die Lehrerin sich
anschickte, den Raum zu verlassen —: und die jungen Men-

schen, er flihlte sich erleichtert und glucklich, begannenendiich -

zu lernen!

Was mit dieser Geschichte deutlich gemacht werden kénnte,
istdie Beengung; die zu allererst ein kérperliches Symptom ist,
eine Beengung an Bewegungsfreiheit und eine Beengung: der
Welt, die die Schule reprasentieren soll: In der Schule wird das
Leben-gefesselt-und geknebelt und seine Protagonisten: sind
Schiiler und Lehrer. Die Welt bleibt drauBen, und was davon
hereingelassen wird an Dingen, an Inhaiten, an Gefiihl ist tot, ist
entfremdet; ist eine Ware, ist jedenfails nicht mehr lebendig. Es
istzu Unterrichts~ und Erziehungsmaterial verkommen und das
so erlangte Wissen ist ebenfalls tot.
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Auch die Medizin muBte diesen Niedergang erfahren: Wisse'n,
das vorwiegend anhand. toter Mensch'en. erworbenl wurcje, l?t
eben Wissen von Toten; die wahrschemhch Maschmgn ahnli-
cher sind:als lebende Menschen. Die Schule produz:erf totes
Wissen, weil'es in curriculare:und methodische Zwangsjacken
gesteckt wird, die von-hunderten Pédagqgen uqd gnderen Ifach-
leuten vorgefertigt wurden; z. B: nach einem flktlyep Schiler X
mit 8 Jahren. Dieser fiktive Schler X, der nie existiert.hat. und
hoffentlich nie existieren wird, ist das MafB der Schule. '
Diese Einschniirung des Lebendigen.in der. Schule hat viele
etten: ‘ .
Fa}:ein auBertich einmal die Beengung von}aum uqd Zeit: Wie
die kleine Geschichte zeigt, entsprichtSchule c{u rf:h lhre Bewe-
gungsfeindlichkeit und durch die verordnete Zeiteinteilung nicht
den Bedirfnissen der Kinder. Nicht die Menschen (Lehrer-und
Schiiler) bestimmen ihren Lebensrhythmus; sondern abstrakte,
unhinterfragbare institutionelle, Regelun.gen. so kommen z.B.
regionale oder individuelle Unterschiede in derLange der Unter-
richtsstunden und der Pausen de facto nicht vor. :
Wie soll der junge Mensch.aber lernen:sich.zurechtzufinden
in der Welt, wie soll er lernen, was seingr indixidyellen.Lebens-
bewaltigung entspricht; wenn er die .,',Lbsung dl.ktatOI“ISC? vor-
gesetzt bekommt. Er lernt seinen Korper reduzzerep. auf eine
Schulbank, auf die 4 Wande einer Klasse; auf das Signal einer
ke. .

Paﬁgr?;gelgcwir eine der. wichtigsten Funktionen cjes Korpers:
das Essen. Dort, wo man den Kérper achtet, s‘chatzt man das
Essen hoch. Aber Essen.in der Schuleist eherein Storfak‘tor unq
wird am besten einzeln und isoliert eingenommen ynd nicht mlt
Wiurde und GenuB. Lehrer essen Uberhaupt nie, sie verschlin-
gen hochstens ein Sandwich. : ;

Wo in Schulen gemeinsame Mabhlzeiten:eingenommen: wer-
den, wie in Internaten. zum Beispiel; dient der EBvorgang:der

isziplinierung. ‘
Dliztgf;;er verdgréingen Raum.und.nehmen fiiesen ein..Die . Ver-
antwortung fir diese Tatsache ist den Schilern (?ber auch qen
Lehrern) abgenommen. Wo der junge Mer!sch sitzt, steht,_swh
bewegt, und auch wie er das tut, regelt zu einem groBen Teil.der

nt.in der Schule.

Cogz)r:?luan, der Indianer, weigert: sich; trotz bitter?der Fragen,
Castaneda (ber Peyote zu unterrichten, ,weildu dein Herz qccht
kennst”, SchlieBlich, nach Tagen, sagt er.doch; daf es einen
Weg gébe:.,Er. machte mich darauf aufmerksa[rl, da_B ich seh‘r‘
miide auf dem Boden sal3 und daB esrichtiger.ware, eine ; Stelle
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(sitio) auf dem Boden zu finden, wo ich ohne Ermldung sitzen
konnte.” Als der verwirrte Castaneda sich naherzu Don Juan
setzt, widerspricht der'und betont, ,daB eine Stelle ein Platz sej,
an-dem:ein:Mann ‘sich-einfach. gliicklich ‘und: stark fiihien
kénne .. .unddannfligte er hinzu, daB er ein Ratsel aufgegeben
hatte, das: ich-ganz allein ohne jede weitere Erklarung 16sen
miBte." . .. ,Er schlug vor, daB ich auf der Veranda solange
herumgehen sollte, bis ich die Stelle gefunden hatte.” ... Er
werklérte mir, daB nicht jeder Platz zum Sitzen oder sonstigen
Aufenthalt geeignet sei und daB es innerhalb: der Verandaab-
grenzung eine einzigartige Stelle gibe, eine Stelle, die am aller-
besten fiir mich-sei.“. . .,im Grunde muBte ich alle méglichen
Stellen, die zugénglich waren, ,empfinden’, bis ich ohne Zégern
bestimmen konnte, welche die richtige war."

Castaneda beschreibt nun ausfihrlich, wie er die ganze Nacht
die Veranda von 4x2,5 m nach der ,Steile* absucht und sie
schlieBlich auch findet.")

Dort wo- duBerlich keiner ist, geben wir-uns auch:innerlich
keinen Raum:— fiir die: Bewegungen der Kreativitit und des
Wagnisses:Inder Schule beherrschen die Begriffe ,erlaubtund
sverboten” den Kérper. ;

Kérper interagieren: mit Dingen und Menschen, mit der Natu
und der Transzendenz. '

In der Schule verkommen die Dinge zu Unterrichtsmaterial,
die Menschen zu Lehrern und Schiilern, die Natur zur Biologie,
Geographie usw. und die Transzendenz zu dem Schicksal, das
einem ein gnadiges Zeugnis beschert. MuB man ausfihren, daB
ein aufgespiefter Kafer im Biologieunterricht (als par pro toto)
eben nicht ein Kafer ist, der seinen Platz in der Natur hat,denein
Wanderer brummen hért und den der vertiefte Leser im'Lehri-
stuht unwirsch von seiner Nase verscheucht? Nein, der Kafer
muBte sein Leben lassen; um mit seinem vertrockneten Leich-
nam eine halbe Heftseite fiillen zu helfen, was so wenig mitihm
zu tun hat wie der Unterricht mit einem Waldspaziergang. — Er
istzueiner Ware geworden, die man in Form:einer sogenannten
Prifung in bessere oder schlechtere Noten eintauscht.

Dort; wo ldeen und Gedanken normiert werden sollen, wo das
Verhalten vorhersagbar gemacht werden soll; diszipliniert man
den Kérper; denn er ist beobachtbar und kontroliierbar.

Clausewitz: ,Erziehung:ist die Fortsetzung des Krieges bis
zum ndchsten.” Foucauit nennt diese strafende Disziplinierung
desKérperseine, konzertierte Orthopadie*: Raum und Zeit sind
parzelliertund streng geordnet, die Tatigkeit und das Verhaiten
des Menschen werden in Phasen und Teilbéreiche zersplittert
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und so Ubersichtlich-beherrschbar. Fiihrt - man sich das Ge-
meinsame von Kasernen, Gefangnissen, Fabriken und Schulen
vor Augen, hat man eine lllustration des Gesagten.

Viele bereits allgemein anerkannte Erkenntnisse zum Thema
Koérper und Sexualitat finden keinen Eingang in die Schule, weil
sie dafiir einfach keinen besitzt. Versuchen Eifrige einen her-
auszubrechen, muB das als Beschadigung erlebt werden, und
quasi automatisch wird der Schaden wieder behoben:

Ich meine vor allem die Gedanken Freuds. DaB Sexualitat
bereits im Kindesalter eine eminente Rolle spielt, hat die Schule
unberiihrt gelassen — zum Glick wahrscheinlich, denn- das
einzige, was Schule mit Sexualitat anfangen kdnnte, ist, sie zu
verschulen. Sie fiihrte dann eine ahnliche Existenz wie der vor-
hin erwahnte ausgetrocknete und aufgespieBte Kafer:

Nicht einmal Freud wagte fir die Paddagogikaus der Tatsache
Konsequenzen zu ziehen, daB er klar erkannte, daB die Triebun-
terdrickung Gber die Vermittiung der Erziehung funktioniert.
Seine Forderungen an die. Padagogen blieben::unkiar- und
halbherzig. :

So ist die Schule der Hort der Entleibung des Lebens. Was

vomKérperbleibt,ist das GroBhirn.und der Mund == einlicherli-
cher Homunkulus. Schwanz undFutdegenerieren:in:ihren latei-
nischen Synonymen zu einem Lehrstoff der Anatomie und der
Pathologie.
Die Entfremdung vom eigenen Kérper, die Spaltung des Selbst
ist- so: einfach ‘nicht: wahrnehmbar; . Erst mihsame Recher-
chen ergeben die Einsicht, daB andere Kulturen sich und ihre
Umwelt anders erlebten. Die Tatsache, daB . wir nicht mehr als
drei Generationen zurlick authentisch erfahren kdnnen, verhin-
dert eine Relativierung der eigenen: kulturellen Situation. Be-
sonders Arbeiten; wie die von Michel Focault, Norbert Elias und
Philippe Ariés ermdglichen es uns, gerade jene Phdnomene
besser zu begreifen und sie als historisch zu bewerten, die wir
hier als-,,Entleibung" bezeichnet haben. .

An der Wende- zwischen Mittelaiter und ‘Neuzeit steht der
Entgrenzung der Welt (offenere Sozialformen, Entdeckungsrei-
sen etc.) eine.Eingrenzung des Individuums-gegeniber. ,Das
System - 4uBerer Grenzen und direkter Zwange wird immer
weniger wirksam, je gréBer und in seinem:Innern: beweglicher
ein soziales Gebilde geworden ist: Es brauchtinnere Grenzen,
an denen’ die Stréme der. Wunschproduktion der Menschen
sich brechen; Sammelbecken; Kanalisierungen; Versickerania-
gen. Man kann auch sagen; die Menschen brauchen neue Kor=
pergrenzen, um den neuen Funktionen, die von ihinen verlangt
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werden, gewachsen zu sein, gleichzeitig aber beherrschbar zu
bleiben. Der neue Blrgersohn zum Beispiel, der durchschauen
und planen kénnen muBte; von dem Distanziertheit zu Objekten,
anderen Menschen, eigenen Affekten gefordert war; die Fahig-

keit des Wartens und Handelns im rechten Moment, der Erwerb.

vielfaltiger Kenntnisse, das BewuBtsein, Nachfolger eines Va-
ters zu: sein, kurz, sich wie ein Blirger zu fiihlen — dieser
Mensch war nicht durch Gesetz zu dekretieren, er muBte
«modelliert* werden (wie Elias dergleichen Vorgange nennt).
Modelleure werden mehr und mehr die Eltern einer Familie, die
sich zur Kleinfamilie hin entwickelt.“?)

Hauptmodeilierungsvorgange sind nach Elias die Entwick-
lung der Fahigkeit der Selbstdistanzierung: ,Sie resultiert aus
dem ZerreiBBen des affektiven Zusammenhangs der Menschen
(. ) mitihrer Umwelt, in der sie nicht mehr wie in einem Paro-
rama stehen, in einer ununterbrochenen Reihung dessen, was
sich gerade ereignet, sondern der gegeniber die gelernt haben,
sich als- perspektivische..Subjekte - zu verhalten,: denen die
AuBenwelt ein Objekt geworden ist, ein Gegenstand (iberlegter
Absichten und Ziele, die zu erreichen von ihnen selbst ein hoch-
entwickeltes kontrolliertes Verhaltensinstrumentarium veriangt,
das-es ihnen erméglicht; die +Objektwelt” immer besser zu
erkennen und zu unterwerfen; sich selbst werden sie dabei
immer mehr und mehr zum Ratsel, weil ihr affektiver Bezug zur
AuBenwelt immer mehr behindert wird, abgekapselt, zweckun-
terworfen:Je genauer sie die Objekte serkennen”; das heift sie
in ordnende, exiomatische Systeme bringen; desto undeutlicher
werden:sie sich. Ihre Affektivitat hat im wahrsten Sinne des
Wortes den Boden verloren; den Leib der Erde, (iber den sie sich
bisher relativ unkontrolliert, intensiv-und geféhriich ergoB und
auf dem sie sich-erfahren konnte.* (Hervorhebung:von Thewe-
leit).?)

Wirerkennen kiar; wie mehr und mehr, mit der zunehmenden
Industrialisierung, die Schule das Monopol der Modellierung
errang-an ihr fiihrt kein Weg vorbei. Wir begreifen auch;daBes
in diesemSinn nur-folgerichtig: ist; wenn- die- Affektivitit fast
verzweifel aus der Schule ferngehalten werden mu8. Sie istim
Sinne von Elias eine ,Modeilieranstalt®, nicht eine Lernanstait.

Kritik-an: der Schule muB daher radikal sein; 'wenn sie den
Menschen im Auge hat; Sie muB sich an neuen und aiten Modei-
len des Lebens orientieren, nichtan neuen Modellen der Schule.
Das bedeutet eine. Entgrenzung des. Individuums, eine Spren-
gung des,Panzers”. Dann istes vielleicht méglich, daB sich der
Mensch wieder mit der Welt vereint. Vielleicht begreift er dann,
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daB er sich selbst schadigt, wenn er sie als von sich selbst
abgspaltenes Objekt erlebt, das er in einem epdl_osen Pr_odu_k-
tions- und Konsumationszirkel ausbeutet: Mdglicherweise ist
damit das gemeint, was die Indianer ,Ehrfurcht® nennen, als qas
Unwichtig-Werden des Menschen gegeniiber den‘ Ggschop-
¥en der Natur.*4) Oder das, was die christliche Religion unter
Liebe" versteht. '
! Dennoch ist eine Vereinigung nicht tiber Philosopmeren zu
erreichen, sondern allein (iber Tatigkeit. Diese Tatigkeit muB im
Widerstand bestehen, in der Auflehnung und im Ung'ehorsam —
um vielleicht in einer Auflésung der Ordnung erst die Ordnung
zu erfahren.5)

Zitate

1) Castaneda, C.: Die Lehren des Don Juan. Ein Yaqui-Wegdes Wis-
sens. Fischer, 1979, S. 26 {. !

2) Theweleit, K.: Mannerphantasien 1. Reinbek, 1980, S. 322.

%) Theweleit ebd. S. 340.

4} Duerr, H.-P.: Traumzeit. Syndikat, 1979, S:135.

5) Zit. Duerr ebd. S. 95.




Stefan Egger:

Sportunterricht —
eine binnenschulische Insel
der Korperlichkeit?

Die Geschichte der Menschheit war in gewissem Sinne immer
auch Herrschaftsgeschichte. Die Menschen haben in ihrer Gat-
tungsgeschichte duBere Natur (Rohstoffe, Energiequelien . . )
sowieihre innere Natur (Kraft, Geschick, Kenntnisse, Sozialver-
halten) beherrschen miissen, um ihre Reproduktion (Nahrung,
Kleider . . .) sicherzustellen.

in dieser Geschichte der Naturbeherrschung: gibt-es einen
entscheidenden Schritt;den ,,. . . von der véilig naturwiichsigen
Unterwerfung zur systematischen.*t) Dieser Wendepunkt be-
zeichnet den Beginn der sogenannten Neuzeit, der modernen
europaischen Ziviliationsgeschichte: Paraliel zu-diesem polit-
6konomischen Wandel der Gesellschaft — gekennzeichnet als
allmahliche Umwandiung. einer feudalistisch-hierarchischen
Geselischaft und ihrer agrarischen Reproduktionsgemeinschaft
in eine burgerlich-kapitalistische Organisation von (industriel-
fer) Produktion und Lebensweise == vollzog sich als Vorausset-
zung und notwendige Bedingung fiir diesen.Wandel auch eine

‘Veranderung der psychischen Strukturen der Menschen und
ihrer Verhaltensnormen im geselischaftlichen Kommunikations-
prozeB.

Die, Zivilisierung* des menschlichen Kérpers, die notwendig
geworden war, bedeutete zurniehmende Kornitrolle der unmittel-
baren AffektauBerung und korperlicher Bediirfnisse.?) Die all-
mahliche Herausbildung der Arbeitsteilung im Produktionspro-
zeB — als Trennung von Hand- und Kopfarbeit — entwickelte
sich in jener spezifischen gesellschaftiichen Situation und ihrer
Machtverteilung zur Herrschaft des Jrational-geistigen“ Aspek-
tes iber den kérperlichen Aspekt. Der Kérperwirdindem MaBe
zurlickgedrangt, wie die ,Kopflastigkeit* und die spezifisch
abendléndische (einseitige) Rationalitit in kompiexer werden-
den Sozialsystemen dominiert.?)

Ein systematischer und bis heute andauernder geselischaftli-
cher ProzeB der Entkérperlichung und Entsinnlichung der Men-
schenbegann;,,. . . esgingumdieinstrumentelle Beherrschung
des Korpers, was seine innere Dynamik und Triebhaftigkeit zu
UnbotmaéaBigkeiten diskriminierte; es ging um die Einlibung von
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itdiszipli i i U der rhythmischen Le-

itdisziplin, was eine Elnschnurung, g nlLe
gznsprozesse bedeutete; es ging um die Zahmur_\g der Vitalitat
von Koérper und Sinnen zu einer Maschine, damit der Mensch

pesser eingepaBt werden konnte in den Gang der Maschi-

¥ 1(4
erie . ..") . . '
. pie Austrocknung von Sinnesvermagen und Korpergeschick,

i innlichung der Wissenschaften, die Konkurrgnzonen-
?ileeruingtsund ,,Verd?nglichung“ der Lebenszusammenhange und
der Beziehungen zwischen den Mensch‘en - der Raubbafu ;in
suBerer und innerer Natur — haben inzwischen handfeste
Krankheitsbilder an der Natur und am Menschen auftauchen
Iaslrs:ﬂcwi.en sogenannten Zivilisationskrankheiten. z. B~ [mt
Symptomen, die sich in einen Zusammenha‘ng mit der Enﬂ;or-
perlichung der sozialen Beziehungen und einer zunehmen len
verwundbarkeit der Individuen bringen Iasseq — meldet sich
der geschundene Kérper wieder zu Wo‘rt, allerdlqgs und kl_arer;
weise per negativum — eine bése Pointe auf gre ,,glorre;che
Geschichte des ,Fortschritts des Abendlandes™?)

Spitzensport und Sportunterricht

Dér Sportunterricht ist atypisch fir die lnstitutign S.chule. Er' ‘St:
ein Ort, der ausdriicklich fiir den Kérper rgserwert istund srl]c
somitvom sonst karperlos gedachten Geflige der Schu_le ab ne-
ben soll. Es stellt sich die Frage, ob def Sportunteyncht eine
Nische ist,in der die Schuler/innenihre Kor'perllchkeut (er)leber:j,
ihren Korper mit seinen sinnlichen Potentialen entdecken un
bewuBt entfalten kénnen. "

Welche Norm von Koérperlichkeit, welches: Bild vom Korper
stehen hinter dem heutigen Sportunterricht, unter§cheldet er
sich darin'von den anderen Schulfachern? th!jethh: welche
Entwicklungsméglichkeiten. bezlglich einer Korperu- und Be-
wegungserziehung gibt es, die sich vom ,status quo’, also vorp
heutigen traditionellen Sportunterricht grundiegend unterschei-
den wiirden? L

Der Spitzensport. ist als ;Leistungssport* primar am A!Erfolg
durch-motorische Héchstleistung‘orientiert und nichtam korpgr-
lichen Erleben. Er-orientiert sich an MaBstaben des Okonomie-
und Effektivitatsdenkens und zeigtarbeitsahnlichie S}ruktu re(16):
Wie in der industriellen Produktion der-Mensch an die Maschine
angepaBt wird, so wird der -Korper des Leistungssportlers zu
einem mégtlichst perfekt funktionierenden Bewegungsapparat
modeiliert, damit er inder Lageist; Héchstleistqn_gen zu erzlelgn.

Im Spitzensport kann von einerinstrumentalisierung des Kor-
pers gesprochen werden.
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Der Mensch mit einer konkreten. Geschichte, eingebettet in

eine Vielzahl von personlichen Beziehungen und von Normen
die ihn anregen und gliicklich machen oder belasten und absto

Gefahr laufen, in entscheidenden Situationen Zu ,versagen”,

34/8/84), besagt, daB der sinnliche Mensch Hingsen dem

einen folgenschweren — und zwar fiir den ganzen Menschen
mit all seinen Wiinschen und Hoffnungen.

Mehrere Bezugs, systeme” drdngenaufeine Jverspitzenspor-
tung“ der kérperlichen Erziehung.

Die Erwartungen der Schiiler/innen und Eitern beziiglich der
Inhaite fiir den Sportunterricht und deren Handlungsstrukturen
dessen, was Sport ist und wie er betrieben werden soll — sind
wie in keinem anderen Schulfach vorgepragt von dem Sport, der
als Spitzensport taglich via Massenmedien in unsere Hirne
gepflanzt wird.

Der Spitzensport und seine gesellschaftlichen Reprasentan-
ten sind an gréBtméglicher Talentauslese und Talentférderung
fur den Spitzensport schon in der Schule interessiert; das Inter-
esse gilt dem Kérper als Medaillenbringer.

SchiieBlich beeinfluBt die Schule selbst mit ihrem gestorten
Verhdltnis zur Kérperlichkeit des Sportunterrichts in Richtung
einer Instrumentalisierung des Korpers.

Was sagt die Sportwissenschaft dazu?

Wenn man bedenkt, welche monopolartige Stellung der Sport
in unserer Gesellschaft als der groBe Ausgieicher fiir alle zivili-
sationsbedingten Stillegungen des menschlichen Kérpers hat
und. welch groBen EinfluB die Wissenschaft heute in-allen
gesellschaftlichen Bereichen: erreicht hat; so-muf3 einen das
eingeengte:und verkiirzte Bild von der menschiichen Bewe-
gung, das.in gréBten Teilen der etablierten Sportwissenschaft
ausgemacht werden kann, in. Schrecken versetzen. Sportwis-
senschaftler im biomechanischen und sportmedizinischen Be-
reich arbeiten mit exakten.naturwissenschatftiichen Verfahren:
auf biomechanischen Prinzipien aufbauend werden optimale
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deren Kombination es ihm als erstrebenswert hat erscheinen
lassne, solchen Spitzensport zu betreiben, er isteine StérgroBe.

Der Sportler muB lernen, alle sinnlichen Regungen, die von
seiner personlichen Geschichte herriihren, in Zaum zu halten,
sich méglichst unempfindiich dagegen zu machen, will er nicht

Ben, ein Mensch mit affektiven Reglingen und Vorstellungen,

Der Satz ,Daley Thompson meistert im Stabhochsprung fiinf
Meter, Hingens scheitert an seinen schwachen Nerven® (Stern,

Bewegungskérper desselben einen Streich gespielt hat —

wurf-'und StoBwinkel errechnet, von der leistungsphysiclogi-
schen Seite her werden die optimale Sauerstoffaufnahmekapa-
zitat und-das fir eine Hochstleistung notwendige Lungenvolu-
men errechnet. Eine'komplizierte' und schwierige Atifgabe ‘der
Sportwissenschaftistdie Verbindung“derverschiedenenAs?ek-
te z..B. der Technomotorik und der Okonomie des rr]uskulargn
Krafteinsatzes. Die Ergebnisse der Forschungen bringen wis-
senschatftlich fundierte Trainingsvorschriften; es kbnnep Wenn-
Dann-Aussagen getroffen werden, Prognosen zur Lglstungs-
entwicklung in einem bestimmten Zeitpunkt: sind: maglich.?)
Bezlglich der aus der persoénlichen Biographie des Sport!ers
komenden EinfluBgréBen stellt-ein anerkannter Biomechan.lker
in -einem Aufsatz ,Biomechanik des  Sports/Versuch einer
Standortbestimmung“®) fest, ,daB eine gute Kondition (organi-
sches System) Bedingung fiir eine Hochstleistung .. . ist, und
daB Motivation (personales System) und die Bedingungen des
sozialen Systems (einer Gruppe einer Gesellschaft) und einer
ganzen Kultur dafiir nicht so wichtig sind.* Und bezuiglich deg
Informationsgehalts einzelner. Wissenschaftsdisziplinen sei
... der biowissenschaftliche ‘Erklarungswert ‘der sportlichen
vBewegung(shandlung) vor dem: sozialwissenschaftlichen ein-
zuordnen ... .*
Die Einfllisse der persoénlichen Lebensgeschfchte (persona-
les System) sind fiir die sportliche Bewegungs!elstu ng ,,r?lch} shc;
wichtig”. Klar, wer nicht geniigend Kraf”t hat, eine Technlk'mc
genlgend beherrscht, wird keine Hochstleistung errtilche:
kénnen: Aber anscheinend spielt das ,,pgrsonale Systerp doc
immer eine groBe Rolle, wie:das Be_isplel des Zehrlkam;)fer—s
Hingsen zeigt. Wie |&Bt sich dieser Wlderspr.uch erklaren? :
Wohl nur so, daB es das Ziel dieses Sportm;senschaftlers |§t,
.eine von triber Lebensgeschichte gereinigte unq befreite
[sportliche Bewegungs-]Weltobjektivierbarer Daten brorpechg—
nischer und leistungsphysiologischer Art'®) herauszupraparie-
rerI1E'in .gleichsam entsubjektivierter Kérper® yvird geschaffen;
der mit den Methoden der genannten Naturwissenschaften zu
erforschen ist. Bewegung wird zu dem, was der Bewegungsap-
fuhrt.
pal‘:/ia;r?l\jvsird sich fragen mlissen, welche Rﬁckwirkungep es auf
die Welterfahrung von-Menschen habe.n kann,.wenn sie nhre?
Korper (derja ein wichtiges Medium ist,in dem sich uns die Vze t
erdffnet) als etwas: zu- traktieren; zu ha}ndha}ben lernen; das
mechanischen GréBen wie beispielsweise einer Sprungfeder
oder einem Schieuderapparat entspricht.’%)
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- Welches Bild vom menschlichen Korper, von menschlichen erproben, ob und wie weit sich vorhandene Sportformen mit
Bewegungen gewinnt der (die) Sportstudent(in), der/die diese ihren Strukturen und Normen (z. B: Leistungs-und Konkurren-
Sportswissenschaft zu studieren hat? Und wie siehtdann deren - zorientierung . . .) in die fiir eine umfassende Kérpererziehung
Sportuntetricht aus, wenn sie gelernt haben, daB die biomechas= notwendigen: Sozialformen: (Methoden ...} und: Inhalte eines
nischen und leistungsphysiologischen Merkmale der etablier- Unterrichts eingliedern lassen:
ten Sportarten die entscheidenden und z i ‘

Graeepn sind? d 2u beeinflussenden Sportunterricht als Einheit von fachlichem und

Eine inhaltliche Analyse von Sportdidaktikbiichern und von bewuBtem sozialen Lernen
Literatur zur Intensivierung von Sportunterricht zeigt, daB ,letzt- Eine der wichtigsten Aufgaben der Schule ist, die' Ausbildung
lich [fast] alle Autoren in die Schulung motorischer Grundeigen- der menschlichen Arbeitskraft und die Befahigung der zukiinftig
schaften, sportlicher Fertigkeiten und sporttaktischer Handlun- arbeitend Tatigen, ihre Arbeitskraft zu erhalten, zu erweitern und
gen ... einminden" und daB ,das rein technologisch verstan- zu" erneuern.'d) Qualifikation fiir den”ArbeitsprozeB bedeutet
dene Problem der Optimierung der sportpadagogischen Praxis immer ,Aneignung bestimmter Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
eine unreflektierte Ausrichtung der Praxis an den Normen des tigkeiten und die Einiibung bestimmter sozialer Verhaltenswei-
Leistur gssports impliziert . . .“11) sen.“14)

Lernzigle aus dem Bereich der motorischen Qualifikationen Die Kérpererziehung bzw. der Sportunterricht hat die beson-
haben eine deutliche Prioritat. Der Spitzensport ist derzeit, dere Aufgabe, eine ausreichende korperliche Grundausbildung
gewolit oder nicht, der Bezugspunkt, an dem sich der Sportun- zu sichern. Fiir die Schiler/innen ist es dabei wichtig, die Not-

" terricht orientiert. .. .. "o, wendigkeit von Kérperiibungen/-bildung zur Entwicklung ihrer

Das Sportversténdnis, das der Spitzensport: vermittelt, ist kérperlichen Leistungsfahigkeit erkennén-zu lernen, da diese
jedoch padagogisch sehr problematisch, weil es die Gefahr des eine Voraussetzung fur handwerkliche und fir geistige Arbeit
Abgleitens in eine geistios verstandene ‘Karperlichkeit in sich ist, sie iberhaupt erstdie Voraussetzung flir éine angemessene
birgt. . Belastbarkeit des Individuums schafft. Durch die Berlicksichti-

. S o gung der Anforderungen: des-materiellen gesellschaftlichen
Ein anderer Sportunterricht Produkiionsprozesses allein werden aber kritische Ansatze

Um-eine solche Korperlichkeit kann es im Sportunterricht noch nicht erreicht. ‘

gerade nicht gehen. Der.Kérper soll nicht in Dienst genommen, Deshalb darf sich diese Ausbildung nicht auf die motorischen

sondern befreit werden: Die Schiiler/innen- sollen nicht ein Eigenschaften beschrénken, kognitive und affektive Elemente

instrumentelles, sondern-ein existentielles Verhaltnis zu ihrem miissen starker einbezogen werden, aber nicht abgetrennt von

Kérper finden. den eigentlichen kérperlichen Tatigkeiten und Handiungen. Nur

Damit ist ein‘padagogisches Ziel eines anderen Sportunter- so kénnen die Schiler/innen ihre Bedirfnisse und Interessen
richts umrissen: das erzieherische Moment des Sportunter- selbstbestimmt wahrnehmen lernen und kann der’,padagogi-
richts liegt nicht im Sport schlechthin, sondern in der im Sport sche und politische Anspruchauf Emanzipation®, auf,,Befreiung
thematisierten Kérperlichkeit des Menschen.1?) [des Kérpers] des Menschen von 6konomischen und politi-

Das heiBt nun auch, daB es nichtdarum-geht (vom Leistungs- schen Zwangen*15) gewahrt werden.

sport her), bekannte Sportformen aus dem Sportunterricht von Im,modernen” Sport mit seinen Prinzipien:,Leistung, Konkur-

vornherein auszuschlieBen — dies schon deshalb nicht, weil wir renz, Gleichheit*, die auch die Prinzipien unserer Industriege-

von Kindheit an auf diese Sportformen hin sozialisiert werden sellschaft sind, haben die Schiiler/innen sportliche Leistungen

(worden-sind); sie'sind ein Teil unserer Kérpergeschichte und zu'erbringen, wobei die Normen ebendurch vonauBen gesetzte

deshalb derzeit aus uns nicht wegzudenken. Kriterien festgelegt werden. ,Aus einem bestimmten individuel-
Es geht darum; ‘ausgehend-von einem umfassenden: Ver- lerinteresse heraus zulaufen' und die kérperlichen Fahigkeiten

standnis von Kérper- und Bewegungserziehung, das eine allsei- auszubilden, zahlt nicht . . .*1)

tige und-ganzheitliche Ausbildung fordert und nicht nur eine auf .Das eigentliche Leben [und korperliche Er-leben] der Schi-

motorische Qualifikationen beschrankte; zu fragen:und-zu ler/innen wird von den vorgegebenen unpersdnlichen und
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abstrakten Normen abgetrennt, das Handeln als Schiler [Sport-
ier) von dem Handeln ais Mensch entfremdet.“17)

Ein Beispiel, wie man es anders machen kann: '

+Also; ich habe mit meiner Kiasse im Sommer regeiméBig
Ausdaueridufe gemacht, bin selber auch mitgerannt. Zuerstgab
es auch die Ublichen Widerstdnde bei den Schiilerinnen und
Schilern; aber ich habe imimer wieder mit der allgemeinen Fit-
neB argumentiert und schlieBlich auch alle dazu gebracht, mit-
zulaufen. Das Ziel war, daB der Rundkurs um die Schule —
durch Kleingarten und am Kanal entlang, also auch schén zu
laufen — ohne anzuhalten durchgelaufen werden sollte. Die
Strecke ist ziemlich genau 1500 m lang, das gibtje Trainingszu-
stand eine Belastung von 5 bis 10 Minunten.

Die Schuler/innen konnten sich das Tempo selbst einteilen,
wichtig war einfach das Durchstehen. Die leistungsstirksten
Schiler/innen sind am Ende einfach zwei Runden gelaufen, so
daB alle etwa 7 bis 10 Minuten Belastung hatten. Und nach den
Sommerferien steliten sie dann fest, daB sie z. T. gar nicht, z. T,
nur mit groBer Anstrengung die gewohnte Runde durchlaufen
konnten. An diesem Sachverhalt habe ich dann die Trainings-
wirkung auf den Organismus erlautert und die Einsicht in die
Notwendigkeit kontinuierlicher Bewegungsschulung und -be-
lastung wecken kénnen.“18

Fur die Schiler/innen bedeutet ein ,existentielles Verhaltnis
zu ihrem Korper. zu bekommen, die Verfligungsgewalt Uber
ihren eigenen Kérper zuerst zurlickgewinnen zu missen.“19)

In einer ersten Blickrichtung heiBt das, zu lernen, Bewegun-
gen gezielt ausfiihren zu kénnen, daB die Bewegung sich nach
auBen auch so verhalt, wie es die/der sich Bewegende beab-
sichtigt und empfindet. Die Schiler/innen: sollen z. B. einen
Hochsprung Gber ein Hindernis in einer bestimmten Ausfiih-
rungsform und Technik voliziehen und dabei auch sicher lan-
den kénnen, ohne Verletzungsrisken einzugehen. Dieser Anteil
des Bewegungslernens ist derjenige, der flr das herrschende
System am meisten von Bedeutung ist, beschrénkt er sich doch
auf die Aspekte der rein kdrperlichen Ausbiidung.

Die traditionellen Sozialformen, unter denen diese sensomo-
torischen Lernprozesse gelernt und realisiert werden — immer
stérkere Technologisierung, Okornomisieru ng und Perfektionie-
rung — bewirken jedoch die Beseitigung der Verfligungsgewalt
Uber den. eigenen Kérper; der Mensch realisiert nicht mehr
spontan seine Bewegungsbediirfnisse, sondern diese werden
sogleich in die ritualisierten Sportformen kanalisiert,20)

Die Sozialformei. (Methoden . . .) spielen eine entscheidende
Rollein denim Unterricht ablaufenden Sozialisations- (Pragung
von Einstellungen und Verhaltensnormen)-und: Qualifikations-
prozessen. Methoden: bestimmen  soziale: Beziehungen: und
interakticnsmoglichkeiten .zwischen::Schilern -untereinander
und:zwischen Schilern-und Lehrer: So. ermdglicht das Sport-
treiben in Kleingruppen oder eine offene Aufgabensteliung einen
groBeren Freiheitsgrad der Kommunikation untereinander: so-
wie der Realisierung individueller Bewegungsbedirfnisse als
ein straff organisierter traditioneller Riegentrieb.

Ein weiteres Beispiel latenten sozialen Lernens (des ;heimli-
chen Lehrplans”) ist die traditionelle Mannschaftswahi: Neben
der Funktion, gleich groBe und gleich starke Gruppen zu bilden,
werden zugleich soziale und emotionale. Beziehungen kiarge-
macht.. Schiler/innen erleben Angst und Stolz:und erfahren
(implizit). etwas (iber ihre Beliebtheit.- Den"zuletzt gewahliten
Schilern/Schilerinnen wird nicht nur: verdeutlicht, daB:: sie
keine besonderen. sportlichen Fahigkeiten haben;: sie:lernen
auchihre Erwartung an den Spielablauf zu modifizieren und sich
mit AuBenseiterpositionen zufrieden zu geben:2!)

In einer zweiten Blickrichtung (als rationaler Anteil des Lern-
prozesses und nichtgetrenntvom ersten) miissen:z. B.auchdie
Vermarktungsinteressen unserer Gesellschaft offengelegt wer-
den, damit die Méglichkeit geschaffen:wird; sich-dieser Ver-
marktung entziehen zu kénnen, inwieweit diese beziglich ihrer
individuellen BedUrfnisse-und- interessen: Sinn: oder . Unsinn
bedeuten.

Die.Verflgungsgewalt: (ber den eigenen Kérper zielt dann
auch in einer dritten Blickrichtung: auf die 'emotionalen:Anteile
der Korperlichkeit, Die. Schiler/innen:- missen: die:Erfahrung
machen kénnen, ;, daB.ihr Bewegungshandelnin ersterLinie-auf
sie selbst als soziale Individuen:abzielt und'an'den Normen und
Kriterien-zu: messen ist; die:sie sich selbst:(Uber ihren Kérper
selbst) zu: bestimmen. Erst-eine ;ldentifikation mit der: eigenen
Kérperlichkeit,:mit dem eigenen Korper schafft.. . . die Voraus-
setzung fiir die Verfligungsgewalt Uber sich:selbst."??)
EineBemerkungzurleistungsbeurteilungim Sportunterricht:
Die Schiler/innen; die Zensuren als entscheidend fiir ihr spate-
res Leben erkannt haben; kdnnen nicht zu einer positiven Identi-
fikation. mit dem eigenen Korper kommen; wenn sie am eigenen
Leib erfahren; daf ihre (kérperlichen) Leistungen schlecht sind.
Die Lernenden:werden. von: der: eigenen.Kérperlichkeit ent-
fremdet.
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Alte und neue Inhaite

Unterrichtskonzepte und Modellversuche; die auf eine umfas:
sende Kérper- und Bewegungserziehung abzielen. Im Bereich
der traditionellen Sportarten konzentrieren sie sich auf groBe
und kleine Sportspiele bzw. Neuerungen im Bereich der Spieldi-
daktik und -methodik23) Zu klassischen Individualsportarten
wie Leichtathletik oder Turnen gibt es noch wenige konkrete
Konzepte.24)

Unter den Lernzielaspekten ,Emanzipation, Interaktionsfa-
higkeit, Kooperationsfahigkeit, kommunikative Kompetenz, Fér-
derung und integration schwacher Schiiler/innen, befriedigen-
des gemischtgeschlechtliches Sporttreiben (Koedukation) wer-
den Spielregeln geandert und vereinfacht, Gerite werden modi-
fiziert, SpielfeldgréBen variiert, véllig neue und -, exotische®
Regeln entwickelt.

Zum-Beispiel geben Bernsdorf/Hartmann und Klein/ Tebbe
offene Situationen zum Voileyballspielen bzw. ,Volley-Spielen®
mit Plastikballen; Niveabalien, Indiakas, unterschiedlich groBen
Spielfeldern sowie verschiedenen Netz- und Schnurh&hen vor,
um u. a. Kreativitét, Problemldsungsfahigkeit, RegelbewuBtsein
sowie Erkennen und Problematisieren von gangigen (Ie:stungs-
) sportlichen Normen zu férdern.

Digel 1aBt unter dem Leitziel ,komimunikative Kompetenz“ ein
gegebenes Sportspiel verdndern bzw. ein neues Spiel erfinden,
wobei den Schiilern Einsicht in den gegenseitigen Zusammen-
hang der Regelstruktur.von Spielen erméglicht werden soll.25)

Ich habe vorher die Meinung geéduBert, daB der Spitzensport
mit seinen Normen und Regeln nicht aus dem Unterricht ver-
bannt werden soll.-,Leistung®, Wettkampf; traditionelle Spiele
sollen weiterhin Teil des Sportunterrichts sein.

Jedoch sind die begrenzten padagogischen Méglichkeiten
des Spitzensports klarzu erkennen. Der Lehrer/die Lehrerin ist
mitdem Spitzensport stark in Gefahr, seine didaktische Phanta-
sie zu beschneiden:

Die Normierung: und Reglementlerung der Sportarten, ihre
Abhéngigkeit von standardisierteri Geréten und Anlagen, die
Technisierung der FitneB- und Konditionsiibungen etc. bewir-
ken eine enormen Eingrenzung der didaktischen Freiheiten:.

Ein am Kérper orientierter Unterricht erméglicht eine kreative
Unterrichtsgestaltung. Neue kdrperorientierte Psychotherapie-
formen (vgl. Die neuen Kérpertherapien, Petzold, 1977) geben
eine Fillle von Ideen zur Existentialisierung des Kérpers.
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Es gibt in der Literatur mittierweile eine Reihe konkretisierter

- Sensitivity training“, ,Bioenergetik”, Moshe Feldenkrais, ,Ge-
stalttheraple" Tanz- und Musiktherapien helfen den Kérper zu
alphabetisieren, zu be-denken. Ostliche meditative Praktiken,
wo die ,Zentrierung“ des Korpers und der Atem eine entschei-
dende Rolle spielen, z..B. Tai-Chi, kénnen den ProzeB der kor-
perlichen Integration unterstitzen. Non-verbales Verhaiten und
korperliche Kommunikation sind ebenfalls ein Bereich, der im
Sportunterricht thematisiert werden kann.

Sportliche Handlungen konnen mit auf verschiedene Weise
emgeschrankterSmneswahrnehmung(verbundeneAugen ver-
stopfte Ohren, etc.) ausgefuhrt werden, um die Einflisse der
Sinnesreduktion auf das Verhalten zu erleben.?)

Um der Gefahr zu entgehen, daB solche Ubungen zu.einer
instrumentellen Sinnesschulung reduziert werden — also bes-
seres Sehen, besseres Hoéren, besseres Konzentrieren, ohne
Bezug auf die persénlichen Interessen und die sinnliche Le-
benswelt der Schiller/innen — muB ein inhaltlicher Bezug zur
konkreten Lebens- und ‘Bewegungsweilt der Schiler/innen
hergestellt werden; einer Welt; in der es vielfache Bewegungs-
einschriankungen und immer seltener werdende sinnliche Er-
lebnismdglichkeiten gibt. Diese letzte Aussage weist auf Wei-
tergehendes hin: Der Schulsport darf nicht auf die unmittelbare
Einwirkung von Sportunterricht setzen, sondern muB, wenn er
etwas fiir das Bewegungsteben: bewirken soll; Zeigefunktion
ibernehmen, indem er den Schuler/innen in ihrer alitaglichen
Umwelt Bewegungsméglichkeiten eréffnet oder auch restriktive
Bewegungsbedingungen: kenntlich: macht und nach Méglich-
keiten sucht; den:Einschrankungen entgegenzuarbeiten:2?)

ich willimRahmen dieses Aufsatzes noch einige beispielhafte
ideen aus der.Literatur.erwihnen, die: mit.oben Gesagtem in
Zusammenhang stehen.

In einem Projekt ,,Unternchtamlyswren und planen® wurden
von einer Frankfurter Arbeitsgruppe (Lehrende und Lernendean
der Uni Frankfurt) — vorlaufige und als: Rahmenentwurfe ge-
dachte Unterrichtsentwlirfe ersteiit. Die Ausgangsfrage war fol-
gende: welche grundlegenden Probleme begegnen Menschen
in ihrer bewegungsmaBigen Auseinandersetzung mitihrer Um-
welt? In-diesen verschiedenen Erfahrungsfeldern kénnen:in
einem- ProzeB der Verstandigung - aller: Beteiligten: konkrete
Themen bestimmt und Unterricht ,inszeniert werden:

Solche Erfahrungsfelder sind z. B. -

— Mensch und Wasser, mégliche Themen (die noch weiter zu
konkretisieren wéren): ,Ins Wasser hinein®, ;Auf dem:Was-
ser®, ,Unter Wasser*, ,Antrieb", ,Atmen* ... .
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Weitere Ansatze: ,Mensch und Schnee/Eis",,,Mensch und unseres ,Zivilisationsprozesses" (Aufsplitt.el;_ung upd Zgrteilupg
Wald® . . . . des Korpers und der menschlichen Identitat) welte‘rhln gef(?r-
— Etwas zwischen Kérper und Boden: ,Alles rollt; ,Rutschen dert. Jede Form von Unterricht muB die Korperlichkeit akzeptie-

und ‘Ausrutschen”; ,Luftkissen und" Schaumstoffmatten®, ren, erst dann wird sie padagogisch erpst ge‘nqmrqen werqen. .

.Schleudern, Springen, Fliegen* . . . . perKorper muB ins BewuBtsein aller ,,Facher‘e‘u‘ndnn:gen,mcht
— Die symbolische Bedeutung von Bewegung: Hierzu gehéren nur als Element theoretischer Reflexion alleir ,.Fach'er , sondern

alle Formen des Bewegungstheaters, der Pantomime, des suallererst als praktisches Element des padagogischen Han-

darstellenden Tanzes, Rollenspiele, Fragen an Kommunka delns:
tionsrituale, ,Alitagsmasken” . . . '
— Erfahrungsfeld ,Mein Kérper, meine Bewegung“: Die Auf-
merksamkeit richtet sich auf eine konzentrierte Wahrneh-
mung durch die Kérpersinne wie auf das Spiiren von Span-
nung und Entspannung, auf Gleichgewichtslagen, auf das .
Fuhlen von Schwere, Leichtigkeit, Warme, Kilte, auf die Vgl. Norbert ELIAS: Uber den Prozef der Zivilisation. Fft./M. 1976. ‘
Unterschiedlichkeit der Atmung, Gerausche, Materialbe- Elke WILLKE: Kdrper, Bewegung, Psyche. In: Sportwissenschaft:
i ’ ' Motorik. Schorndorf 4 (1981). Heft 2, S. 40—48.
schaffenheit, Partner, Gruppe etc. . . . ' Herbert MAIER: Informationen aus dem Modéllversuch Freizeitsport.
Bewegungsdefizite als persénliche und soziale Risikofaktoren —
Konsequenzen fir Unterricht und Schulgestaltung: Band.10..0Olden- -
burg 1982, S. 14. ; :
Volker RITTNER, in: KAMPER (Hrsg.): die Wiederkehr des Kérpers.
Frankfurt 1982.S.'45. .
113,12),28) ‘'Walter HERZOG: Der Kérper als Thema der Padagogik. In:
Herzog/Meile: Schwerpunkt Schule: Festschrift. Rotapfel: Verlag.

Verwendete, weiterfilhrende Literatur

Rudolf zur LIPPE: Naturbeherrschung am-Menschen: Bd. 1. Fft./M.
1974. S 46:

— In einem Projekt ,Schulmwelt und Bewegungsumwelt” geht
es darum, Méglichkeiten fir alters- und bed(rfnisorientierte
motorische Aktivitdten. an einer Schule. zu erkunden. und
gemeinsam mit Schiiler/n/innen, Eltern und Lehrer/n/innen
Vorschlage fir Veranderungen zu erarbeiten.28)

Zirich 1979, $195--228.

AbschlieBende Gedanken 8), %), 19 Horst RUMPF: Der Menschenkérper-—einiBewegLIaqng#tsalp-
P - : ~ arat? Rickfragen zur biomechanischen: Sportwissenschaft. in:
. 1. Wir mussen unsalle dariiber bewuf?t werden, daf W|rdurqh geitschrift Spor?pédagogik. Sonderheft. Annaherungen, Versuchp,‘
die Medien, durch unseren Sportunterricht und auch durch die Betrachtungen, Bewegung. zwischen Erfahrung:und:Erkenntnis.
Sportiehrer/innenausbildung auf einen von fixen Normen ge- Friedrich Verlag Seelze 1982, S. 10—12. L
préagten ,Sport" hin sozialisiert worden sind: (werden). Dies 19), 14), 19), 18), 17), 18), 19), 20, 22) J6rn JENSEN: Sportdidaktik als Gesell-
bedeutet; daB wir alle Normen des , Spitzensports*in unshaben, schaftskritik. In: GROSSING (Hrsg): Didaktik des Sports Bd. 2. Spek-
diese auch einen Teil unserer K6rperidentitét bilden: Sie bewir-

trum der Sportdidaktik. Bad Homburg 1979. S. 107—‘133. =
21y, 23) 25y Franz KEMPER/Klaus PRENNER: Sozialisationsorientierte

ken bei deneinen eine Abneigung gegen jegliche Artvon:,Sport- Ansétze in der Sportdidaktik. In: GROSSING: a.a.0. S. 133—173.
treiben” und bei anderen sind sie aus deren-,Bewegungswelt* 24): Die Mitarct;eiterb dfer Abteil_urt\]g D{dayk;ik ﬁrg Irr‘wr:tgtfrt] fzuursif:r;tewlzzfsgi-t
az befassen sich selt einigenJa
weder wegdenk- noch aus?auschba‘r. . ‘ zﬁrﬁgﬁpernrmit neuen Konzepten fir gie Kérper-und Bewegungser-
2.Ich habe bewuBt auf eine Auseinandersetzung mit Fragen ziehung (Gestalttherapie, Feldenkrais, Themenzentrierte Interaktion,
der politischen Durchsetzbarkeit eines solchen ' (hier vage .Inner Training®), speziell auch auf dem Gebiet der Leichtathletik.
umrissenen) Sportunterrichts sowie mit schulorganisatorischen , 27y. FRANKFURTER ARBEITSGRUPPE: Offener Sportunterricht — Ana-

Fragen verzichtet: Einerseits fehlen mir ausreichende Kennt- , lysieren und Planen. Reinbek 1982. S. 164.
nisse der konkreten politischen und organisatorischen Entschei- **) FRANKEURTER ARBEITSGRUFPE: S.39- 101.
dungs--und Handlungsstrukturen:an unseren: Schdlen, ande-
rerseits habe ich'aus Gesprachen mit Lehrern und Sportstuden=
ten/innen'den Eindruck gewonnen; daB grofes Interesse und
ein Bedarf an Information. und: Diskussion Uber inhaltliche Ent-
wickungen besteht.

3: Der Kdrper darf nicht in den Kompetenzbereich des Sport-
unterrichts allein fallen, denn dadurch wiirden die. Tendenzen



Walter Lang

Vom Unsinn
des Viblkerballspiels

Es gibt im Turnunterricht kein vergleichbares Ballspiel, bei
dem durch das Spiel entstehende Aggressionen ,entladen®
werden kénnen, indem man ,gegnerische” Spieler mit voller
Absicht noch héarter und scharfer zu treffen versucht. Die
»Schwécheren” Schiiler werden noch ‘mehr als bei andéren
Ballspielen vom aktiven Spielgeschehen ausgeschlossen; in-
dem sie entweder zum ,SchieBen” selber (iberhaupt nicht kom-
men oder sofort,abgeschossen® werden oder sich gleich zu
Beginn ,abschieBen” lassen (oft mit der Bemerkung oder dem
stillen Wunsch: ,Bitte nicht scharf“), um ,Ruhe® zu haben.

Am Kriegsspielcharakter des V§lkerballs &ndert auch nichts,
daB esleichterlernbarist - und viele Schiiler auf einmal beschaf-
tigt werden kénnen (die meisten allerdings passiv als lebende
Zjelscheibe) oder ,scharfes SchieBen” unterbunden. werden
kann, indem mit- der . schwécheren: Hand: oder beidhandig
~geschossen” werden muf; oder daB derjenige, der den Ball zu
fangen versucht, nicht als ,abgeschossen gilt usw.

Tatsache bleibt, daB einigen Starken viele Schwache gegen-

Uberstehen, denen Angst und Frust zentrales Erlebnis der mei-

sten Turnstunden ist.
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Schulunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr.. 139 vom 6. Februar 1974,
beschlossen wurde, soll dartiber hinaus ein Instrumentarium
sein, sinnvolles Zusammenleben in Schuie und Heim zu ermég-
lichen und zu sichern. Sie wurde nach zahlreichen Gesprachen
zwischen Lehrern, Eltern und Schilern in den vergangenen
Jahren entwickelt.

Haartracht), Einhalten des Ordnungsrahmens!

Benl)

Nach dem Wecken:

Nach dem Friihstiick:

Zubetten, Sessel auf die Tische kippen!
Zimmer und Gemeinschaftsraume in Ordnung bringen.

Zuspatkommen zum Unterricht:

richt (Eintragung in das Klassenbuch) entspricht einer unent-

“saasas

Pausen:

Schiler die Kiassenraume zu verlassen. Die Klassenzimmer
sind durch die Lehrer zu versperren. Bei entsprechendem Wet-
ter wird die groBe Pause im:Schulhof verbracht. In samtlichen
Pausen ist den Schiilern das Betreten des Parks, der Internats-
raume und des Speisesaals untersagt. (Sondergenehmigungen
erteilt die Pausenaufsicht des Parterres.)

Hausor dnung fir eine Abendfreizeit:
Internatsschule

Gemeinschaftsaktivititen oder Einzelbeschaftigungen, bei
Bedarf Studium.

Nach dem Abendessen Schuhe putzen; vor dem Schlafenge-
hen Gemeinschaftsraume und Zimmer in Ordnung bringen!
Abendtoilette!

........

Umstellen in den Zimmern und Zimmerausschmickung:

Umstellungen in den Zimmern sind nicht gestattet. Kaputte
sessel'sind in die Tischlerei zu bringen. Auf den Dachbdden der
{nternate darf nichts abgestellt werden. Das Fixieren von Zeich-
nungen und dgl. an den Wénden mit Tixostreifen ist ebenso::
verboten wie das Einschlagen von Nageln ohne Genehmigung.

Die vorliegende Hausordnung; die gemaB § 44 bzw. § 58 des

Der Entfaltung der Persénlichkeit des Schiilers sollen diese
chtlinien also dienen, nicht deren Behinderung! Es wire ein

verhéngnisvoller Irrtum zu meinen, daB schrankenloser Indivi- b
dualismus zur Freiheit fihrt. Das Gegenteil ist der Fall: erst Kleidung:
selbstgewdhlte Beschrdnkung zugunsten der Gemeinschafi
kann Selbstverwirklichung erméglichen! :

Allgemeine Grundsatze:

Im Ealle von besonderen Veranstaltungen im Haus (z. B. bei
Konzerten; zum Nationalfeiertag etc.) wird erwartet, daB jeder
Schiler eine angemessene Kleidung tragt. Dasselbe gilt beim
Verlassen der Schule.

Punktlichkeit!
Gutes personliches Erscheinungsbild (Sauberkeit, Kleidung,

Ausgange im Rahmen des Heimbetriebes:

flir1./2. Klassen nur in Sonderfallen bis spatestens eine Viertel-
stunde vor Beginn des Studiums;

fur 3.—6. Klassen einmal im Monat nachmittag langer;

fur 5./6. Klassen kann dariber hinaus ein 2. Ausgang gewahrt
werden;

7./8. Klassen nach verantwortlicher Entscheidung des Erzie-
hers.

Um die Kontrollen zu erleichtern, kénnen fur einzelne Alters-
stufen Ausgangskarten verwendet werden.

Gutes Benehmen (Pflichterfiliung, Kameradschaftlichkeit, Grii-

Fenster 6ffnen, aufbetten, Morgentoilette!

Ein dreimaliges unbegriindetes Zuspatkommen in den Unter-

Jeder Schiiler soll es vermeiden, in der Offentlichkeit durch
schlechtes Benehmen, betont lassige Kleidung,ungepflegtes
AuBeres und dgi. AnstoB zu erregen. Dasselbe betrifft die so oft
geriigte und bestrafte Unsitte, Gber Zaune oder Mauern_zu stei-
gen oder Autos zu stoppen. Solche Fehihaltungen elnzelr]er
schaden dem Ruf aller mehr als es dem Betroffenen bewuBt ist.
Jeder Schiiler hat aber auch das Recht und die Maglichkeit, -
seine'eigene Meinung: frei gegeniiber jedermann zu auBern,
vorausgesetzt, daB er dies in geziemender Form tut.

huldigten Stunde.

In der 10-Minuten-Pause undin der groBen Pause haben alle
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1788 erschien Adolph von Knigges ,Uber den Umgang mit
Menschen®, eines der ersten Biicher, das sich im deutschen
Sprachraum mit dem Umgang zwischen Menschen und dem it
sich selbst auseinandersetzt. Das gegen die Vorherrschaft des
Adels angetretene Biirgertum sah sich gezwungen; den aristo-
kratischen MiiBiggang zu Uberwinden. Der an sich haltende,
leistungsbereite Biirger nur konnte geselischattlich aufsteigen.
Die von Knigge aufgelisteten Verhaltensnormen- haben. im
Begriff der ,Knigge" — heute eine Art Benimmregel — ihre
Fortsetzung gefunden.

Damals:

»Bekampfe dich'selbst und laB dich nicht von Leidenschaften
beherrschen und liberwaltigen®.
»Selbstin deinem AuBeren; in deiner Kleidung halte dir keine
Nachlédssigkeit zugute; wenn'du aliein bist! Ziehe nicht schmut-
zig, nicht zerlumpt, nicht unrechtlich einher, wenndich niemand

beobachtet!”

»Sei verlaBlich, ptnktlich, ordentlich, arbeitsam, fleiBig in dei-

nem Berufl"

»Unverschamte, MiBiggénger, Schmarotzer, Schmeichler
und zudringliche Leute solite man in der gehdrigen Entfernung
. ihnen durch ein héfliches, aber immer stei-
fes:und ernsthaftes Betragen zu erkennen geben, daB ihre
Gesellschaft'und Vertraulichkeit uns zuwider ist!

»ich habe bemerkt, daB man sich beim Tanz oft von einer
unvorteilhaften Seite zeigt. Gerat das Blut in Wallung, ist die
Vernuntt nicht mehr. Herr der Sinnlichkeit! . . . Man sei also auf

von sich halten . .

der Hut!*

Sich beherrschen und
zusammennehmen

Heute(aus verschiedenen Schulbiichern):

»Die geistige Reifung besteht hauptsichlich im Vorgang der
Selbsterziehung. Der junge Mensch lernt sich-beherrschen. . . .
Er lernt, ein selbstandiges ,ich‘, seinen Willen einzusetzen
gegen die Macht seiner Triebe und gegen die Einfiiisse der
Umgebung, denen er oft in starkem MaBe ausgesetztist (Zeitun-
gen, Reklame, lilustrierte, Filme, minderwertige Literatur, Ver-
lockung zu Alkohol- und DrogenmiBbrauch).

Die Selbstbeherrschung gilt nicht nur fiir das geschlechtlich.e
Gebiet, sondern man muB im eigenen Interesse auch die
Schwierigkeiten der Schule und Berufsausbildung durch-
stehen.” '

Eiir die Lehrsteliensuche. und das Benehmen am Arbeitsplatz
wird.in einem Lebenskundebuch des polytechnischen. Lehr-
gangs folgendes angeraten:

,Vor allem bei der Lehrstellensuche versucht man aus dem
Benehmen und Auftreten Folgerungen fiir das spatere Verhalten
im.Betrieb zu ziehen.

Man bemiiht sich plnktlich zu sein; lieber etwas zu friih ...
eine vorteilhafte Kleidung . . .Istder Zeitpunkt gekommen, klopft
man deutlich an. Wird man zum Eintreten aufgefordert, versucht
man gleich beim Eintritt, die betreffenden Personen ins Auge zu
fassen und héflich zu griiBen. Die Hand reicht.in diesem Fall
zuerst der Chef bzw. sein beauftragter Vertreter. Er fordert au.ch
auf, sich zu setzen . ... Beim VerabschiedungsgruB reicht wie-
der der Hohergestelite zuerst die Hand, obwohl es ansonsten
der tut, der weggeht . . .*

Am. Arbeitsplatz: ,eine gewissenhafte Einstellung wird Spar-
samkeit, Sorgfalt und gebiihrende Leistung als selbstverstand-
lich erscheinen lassen.” ‘ :
,Das Benehmen in.der Offentlichkeit ist ausschlaggebend fuir
die Beurteilung durch die Mitmenschen. Man kann sich schnell
einen schlechten Ruf einhandeln . . .”

Oder:

,Dame und Herr in einem Lokal“ —: ,Der Herr betritt immer
zuerst— ohne Kopfbedeckung — das Lokal, die Dame folgtihm.
Er blickt sich nach einem geeigneten Platz um ... Istder-Dame
der Platz angenehm, legt man an der Garderobe ab, wobei dgr
Herr der Dame. behilflich:ist, der Herr soll auf keinen Fal! sein
Sakko ausziehen, auch nicht an heiBen Tagen ... .*

Arbeitgaufgaben

Jvorrang hat

— die.Dame vor dem Herrn

- der {die) Altere vor dem (der) Jiingeren i

— der (die) Ranghdhere vor dem (der) Rangniedrigeren
| Es grliBt also zuerst

- der Herr die Dame

— der.(die).. . .

| — der (die) . . .*




. . . LAls Laster der unnatirlichen Befriedigung des Geschlechts-
Wldel‘ dle Onanle. _ triebes kommt sie in den verschiedensten Lebensalternvor . . .
Je friiher mit der Onanie begonnen wird und je unmasBiger sie
petrieben wird, desto mehr bildet sich auch: ein charakteristi-
scher Kompiex:von Krankheitserscheinungen aus, die in den
groBen Rahmen der Nervenschwéche' oder ,Neurasthenie!
eingereiht werden kénnen. In kérperlicher Beziehung kénnen
Schwindel, Kopfschmerz, Ohrensausen, Herzklopfen, Verdau-
ungsstérungen, sogar Affektionen des Seh- und Sprachvermo-
gens auftreten, wahrend in geistiger Beziehung Gedéachtnis-
schwaéche, Zerstreutheit, alilgemeine Erschlaffung, ein scheues
Wesen, Arbeitsunlust, Mangel an Ausdauer... sich kund
geben kénnen®.
(Schulgesundheitslehre, Ende des 19, Jahrh.)4)

~Onanie (nach Onan, Gen. 38, 8—10) isteine falsche Bezeich-
nung fiir die Masturbation. Denn Onan ,onanierte‘ nicht: er
machte sich des Coitus interruptus schuldig und wurde nicht
etwa deshalb mitdem Tod bestraft, weil er sich selber befriedigt
hatte, sondern weil er sich weigerte, die Schwester seiner ver-
storbenen Frau zu heiraten und mit ihr Kinder zu zeugen®“
(Ernest Bornemann, Lexikon der Liebe, Wien 1984), S. 983).

In Zusammenarbeit von Arzten, P4adagogen und Moralisten
setzte im friihen 18. Jahrhundert ein moralisch-medizinischer
Diskurs ein, der vehement die krankmachenden und verderbli-
chen Folgen der ,Onanie“ verbreitete. Zahireiche, vor allem dem
'Zeitalter der Aufkldrung zuzuschreibende Padagogen,; nahmen
teil an der Erfindung und Verbreitung einer noch zwei Jahrhun-
derte dauern sollenden Kampagne gegen die Masturbation, die
als VerstoB gegen' die gesellschaftliche Ordnung gedeutet.
wurde.

,Arzten wie Nichtérzten und Padagogenist eseines dergréB-
ten Anliegen, die Eltern und Erzieher {iber den vorgenen Hang
der Jugend zum Ubel aufzuklaren® (Salzmann, 18. Jahrh.)1)

«Denn die meisten Schulmeister handeln in dieséer so wichti-
gen Sache so gewissenlos, daB sie entweder aus Tragheit oder
Mangel an Beobachtungsgeist, sich gar nicht um dergleichen
bekiimmern* (Oest, 18. Jahrh.)")

» . . 8ie machtdurch den Entzug der edelsten Sifte den Men-
schen untichtig” (Salzmann, 18. Jahrh.) 1)

»Die Selbstbefleckung ist nicht nur eine' Stinde wider die
Natur, sondern auch eine solche Siinde, so die Natur umkehret,
und gleichsam ausgerottet,-und wer sich deren schuldig ma-
chet, der bemihet sich um den Untergang des Geschlechts, und
suchet gleichsam der Schépfung selbst Schaden zuzufiigen“?)

»Dieses schauderhafte Laster ist bei dem weiblichen Ge-

,Masturbation: . . . Die Zeit der maBlosen Uberbewertung der
Masturbation; als wire sie ein Zeichen moralischer Verderbnis
und Signal drohender Krankheiten ..., ist gottiob vorbei ...
Starke vollblutige Naturen haben in der Hinwendung zum
anderen Geschlecht bald selber den rechten Weg gefunden . . .
Das Gefihl einer Niederlage nach einer Selbstbefriedigung ist ‘
wahrscheinlich . . . nur der Bescheid der Natur: Der Trieb mei-
det sich zwar, aber diese Art der Triebbefriedigung istfalsch, der
verkehrte Weg, die halbe Wahrheit tiber das geschlechtliche
Gliick:— und deswegen eine ganze Lige ... Daher ist. die
Selbstbefriedigung eher verfehltes Leben, Kimmerform einer
Durchgangsstufe ... DaB durch die haufigere Masturbation
wertvolle Energien sinnlos vergeudet werden, zeigt sich oft
schon im Semesterzeugnis, in der. Unsicherheit der-eigenen
Lebensfiihrung ... ‘Dauernde Masturbation gehért in die
Sprechstunde eines Fachmanns.” :
(Aus. einem Buch fir den katholischen Religionsunterricht,
1972)5)

schlecht eben so hiufig zu finden, wie bei dem mannlichen und Quellen: '
erzeugt bei jenem wie bei diesem schwere Leibeskrankhei- 1).. Aligemeine Revision des gesamten Schul- und Erziehungswesens,
ten..." hrsg. v. J. H. Campe, Hamburg1785lJ Hexikon. Bd. 36 1743
i ibli : 2) "J. H. Zedler, GroBes vollstandiges Universallexikon, Bd. 36, ;
«Die Selbstbeﬂ_eckung bei derp weiblichen Ge.sch|gcht. wird Graz 1962, S. 1587, . i
auf folgende Weise bewerkstelligt. Entweder wird ein Finger 3)- J. F. Albrecht; Heimlichkeiten des Frauenzimmers, 1851; Miinchen

durch die Schamleszen hindurch in die Mutterscheide in niach
und nach immer klrzeren Zwischenraumen hinen- und heraus-
gezogen, oder es wird ein besonders zu diesem Zweck verfertig-~
tes Instrument, welches ganz die Gestalt eines mannlichen
Gliedes hat, in die innern Geschlechtstheile ein- und ausge-
flhrt“?)

1976.

4) Schulgesundheitslehre. Das Schulhaus und das Unterrichtswesen,
vom hygienischen Standpunkte — fir Arzte, Lehrer, \{erwaltungsbe-
amte und Architekten, hrsg. v. Eulenberg, Bach, Berlin 1891,

5) - Glaube gefragt, hrsg. vom Interdi6zesanen Katechetischen Fonds

unter Mitarbeit der interdiézesanen Lehrbuchkonferenz; Sektion

AHS, erarbeitet:von J. Parizek, Wien 1972,
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Kalo Btrocken und FuB-Btrecken und Enle 8trecken -
und -Be
-Bengen nach hinten -Besogen mit Jedem FoBs  nach vorm mit Jedem Beln:
mit jedem Beine 10, 15, 20mal. B, 4, Bmal

Die Deklination

Verschiedene
Schulbankkonstruktionen, unt 1905,

des kindlichen Koérpers

Homosrexualitét |

,Eine andere Gefahr ist die Homosexualitat. Manche in ihren
Trieben noch: unsichere Jungen werden von gewissenlosen
Mannern zur gleichgeschlechtlichen: (homosexuellen): Liebe
verfiihrt und kommt oft— zu ihrem Ungliick— ihrganzes Leben
davon nicht mehr los. Deshalb hite sich jeder Junge vor Man-
nern, die geschlechtliche Beriihrung oder Handiungen win-
schen! Homosexualitat gibtes auch unter Frauen — hier gilt far
Madchen das Entsprechende’ (Bilogie und Umweltkunde, 1977).

.Der homosexuelle Nachste: ... Die:Homosexualitat.ist-un-
bekannten Ursprungs. Er — oder sie — sehnt sich.in.menschli-
cher Einsamkeitnach Freundschaft, aber sogar wenn sie Treue
finden, kann ihnen die volle Erfullungihrer menschlichen Sehn-
siichte . nicht zuteil. werden. ... Wer. von sich: weiB3, daB er
homosexuell veranlagt-ist; sollte sich: dariber mit . dem Arzt,
einem Seelsorger, einem Menschen mitWeisheitund Verstand-
nis-aussprechen’ (Kath. Religionsbuch, 1972).
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Kollegen verband, oder ansténdige Kleidung... Meine Halb-
schuhe waren geputzt, die Socken im dunklen Ton meiner
Hosen gehalten, die mit der Bligelfalte gut auf den Schuhen
aufsaBen. Die Hosentrager machten im Lauf der Zeit einem
Glrtel Platz, der Gilirtel sehr bald der Festigkeit des eigenen
Leibes. Die Hemden waren ausschlieBlich weiB. am Kragen von
einer Krawatte gefaBt, und das Sakko von der Stange. Die Hande
wie das Gesicht, dem die Frisur die Stirne freizulassen suchte,
rundeten das aligemeine Bild wohltuend ab, das ich mir von:mir
zumachen verstand. Nicht wie jeder andere, sondern vorbildlich.
Noch immer bin ich ein altkluges Kind, was meine Eltern
liebten, meinen Vorgesetzten geféllt, der runde. Ricken. Im
pesten Fall stellt sich mit den Jahren Autoritat ein, die Sicherheit,
auch sich zu Uberspielen. Doch niemals miihelos. ch brauchte
nicht erst eingezogen zu werden. Vom Krieg weiB jeder aus
eigener Erfahrung zu erzéhlen. Ein Vorsprung, fir den freilich
niemand kann, das Geheimnis, das seibst ich nicht zu firchten
brauchte. Jeder weiB, daB er sich méglichst leichtnehmen soll.
Allein vor dem Spiegel gelingt das Lacheln am besten.
,Der Lehrkdrper“: das sagt sich gemeinhin so leicht. Was uns
zusammenbhielt, waren nichts als Sorgen, die. uns Schiiler,
Eitern, Behérden, die Offentlichkeit zu bereiten trachteten, der
Direktor wie wir uns gegenseitig. Im allgemeinen.war. unser
Verhaltnis jedoch unbeschwert kollegial: Man. tauschte Erfah-
rungen aus, die neuesten Witze, und die Kolleginnen unter-
schieden sich in nichts von meiner Frau zu Hause. Alterslos.in
ihrer Erscheinung, in ihren Bedurfnissen: einfach,.zuvorkom-
mend matterlich. Die Frauen konnten mit den Burschen ebenso
Turnstunden abhalten, Wandertage, wéprend wir.unter:uns
blieben, gerade aufden vielen Ausfitigen. Uberdies verband uns
Lehrer das Tragen von StraBenschuhen, die das Schlurfen der
Schiler Uberténte, die uns auf den Gangen von weitem schon
den Schiilern wie gegenseitig ankindigten: In der Regel muBten
wir uns nicht beeilen, Ordnung zu: schaffen..Die Ordnung hat
sich von_selbst ergeben.

Die Schulzeit kann nicht vergehen. Sie bewegtsich.im Rhyth-
mus der Stunden. Tagaus wie tagein. Der Alltag:nimmt !<e|n
Ende. Anders. als die Schépfung Gottes: kennen wir keinen
Anfang. Das nenntman,Kultur®;;Das Ewig—M.enschl.i‘che‘f. Da}s
regelmaBig wiederkehrende Gerausch der Klingel hglt rmch in
Atem, Gang. Die Schule. Das Leben. Der:-gute Ton.ist niemals
rein. Doch die Erfahrung tehrt;nichtinder Nase zu bohren, den
Mund nicht einfach offen zu halten. Die Zeit steht nicht still.,. noch
habe ich jemals Zeit. Es ist die Zeit; die die Wunden offenhalt. Ich

Ernst Hackl:

Macht keine Geschichten!

Dennoch: Ich erinnere mich. s

Von der Schule bin ich ‘zur Schule gekommen. ich wurde
erzogen und erziehe zeit meines Lebens; ein anderer wiirde
vielleicht sagen, ,seit ich denken kann“. Ich hatte nie Gelegen-
heit dazu, erwachsen zu werden. Und Gelegenheit macht
bekanntlich Diebe.
Ich erinnere mich. !

Ich.ging auf die Schule zu wie jeden Tag. Ein mehrstdckiges
Gebaude, von der (iberzeugenden Einfachheit und Geschlos:
senheit aller Wahrheit. Die Schnorke! sind heute von gestern wie
die Umstandlichkeit. Kein Fenster stand jemals offen, keine
Blumenké&sten waren zu sehen, nur an Festtagen die Fahnen.
Die Scheiben spiegelten die Fassaden der gegeniiberliegenden
Hauser, heruntergezogene Rollos, gegen die Sonne. Auch ich
hielt mich an den jeweils erleuchteten Gehsteig, diesen Rand
der StraBe. Kam endlich das Schulgebéude in Sichtweite, ver=
zbgerte sich mein Schrittunwillkiirlich, mein Gang nahm Gelas-
senheitan, meine ganze Haltung. An der Eingangstiir streifte ich
meine Schuhe ab, mit Nachdruck, meine freie Hand schnellte auf
den Turgriff zu, gab mir einen StoB ins Kreuz. Der Schuldiener tat
einen kieinen, doch bestimmten Schritt vom Geldander und wiir-
digte mein Eintreten mit einem leichten Senken des Kopfes; das
er mit Murmeln begleitete. Was ich kaum merklich erwiderte,
bereits die volle Lange der Treppe ins Auge fassend; der Génge:
Im Lehrerzimmer war ich dann wieder mit mir allein. Gewdhnlich
machte ich michfriih genug von zu Hause fort; um mich hier far
den Unterricht zu sammeln. Mit nichts 148t sich die Schule ver-
gleichen:. Die Schule ist unvergleichlich:

Die Wahrheit muB sich in einem Satz zusammenfassen las-
sen, sonst bleibt sie nicht in den Gliedern stecken. Nichts treibt
die Erinnerung derartnachhaltig aus wie Merksatze. ,Hunger ist
der beste Koch." So habe auch ich lesen-gelernt, Fremdspra-
chen. Meine Mutter hat mich nie verstanden. Hier'geht esja um
weiter nichts als Weisheit flirs Leben; fir mich'wie jeden einzel:
nen Schiler ums Uberleben. ,Durchkommen.” Tagtaglich. Mit
der Zeit kommen Mut oder Hochmut nicht mehr in Frage. ,Ant-
worte!" Der Kopf sitzt auf den Schultern fest: Der Vorhang bleibt
offen. ,Keine weiteren Fragen.”

Der Arbeitsmantel war das einzige, was mich mit meinen
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hatte keine Zeit, auch die kurzesten Pausen lieBen die Schiiler
Atem schopfen, auf der Stelle treten. Ich "hielt die Fenster
geschiossen, in der groBen Pause versperrte ich die Tur des

- Klassenzimmers, die Schiler bewegten sich mit mir auf den
Gangen. Gangauf wie gangab. Beim besten Willen vermag ich
nicht aus allen Wolken zu fallen. Denn die Schule I48t keinen
gehen. Zuguterletzt werden alle getragen wie in die Erde ver-

_ senkt, die uns leicht sei.

Niemals habe ich einen Unteischied zwischen meinen Schii-
lern gemacht aus ihrer bioBen Geschlechtszugehorigkeit. Wo-
von zeugen Kraftausdriicke, auBer von innerer Leere? Gedan-

_ kenarmut, Not an Argumenten lassen auch die Sprache blind-
lings um sich schlagen. Ich legte auf eine gepflegte Ausdrucks-
weise Wert. Und der Schiiler lernte, an sich zu halten, den
Eindruck von Wissen zu erwecken; er lernte, sich verstandlich
zu machen, ohne dariiber seine Herkunft zu verbergen. Der
Gemessenheit meines Schritts entsprach der Schlag meiner
Zunge. Umganglich. Das Vertrauenerweckende meiner Alltags-
sprache milderte die strenge Eindeutigkeit der Hochsprache.
Wie das Du-Wort, das alle Schiler zu meinen Kindern machte;
ohne daB ich deshalb schon zu ihrem Vater geworden wire. Die
eiterliche Liebe stelit sich: nur zu oft blind. Ich konnte in der
Heimatkunde, dem Sachunterricht die Aufkl&rung meiner Schii-
ler, die sexuelle Aufkldrung, ungeniert in° meine bewahrten
Hande nehmen. Onanie ist zwar immer noch schadlich, auch
wenn sie noch keinem geschadet hat. Aber Biicher sind nun
einmal nicht das Leben.

Die Schuie ist das ganze Leben. Je mehr Information; desto
mehr gedanklicher Leerlauf. Nachrichten gibt es im UberfluB
Uber Nachrichten.Ich brauchte nur richtig zu finden: So habe ich
stets mein bescheidenes Auskommen gehabt.'Keinen Freund
und niemandes Feind. Gut sein unter allen Umstanden; nicht
unbedingt auf die Schule beschrankt. Unentschieden. So sollte
alles ausgehen im Leben. ,Sine ira et studio.* Mir ist der Knopf
dennoch frih aufgegangen. ,Kiihl bis ans Herz hinan.“ Was alles
habe ich auswendig gelernt, um mich zu vergessen: By heart*,
sagt man auf Englisch. -Nichts sonst ist universal. McDonald‘s
und Daisy Duck; wo'sich meine Schuler mit Vorliebe treffen.
Zwischendurch.:Und der: Computer. Gott. sei Dank. habe ich
ausgelehrt. Der Schule wird nicht umsonst nachgesagt, daB sie
nichtdas ganze Leben sei.,,Die Pension.’ Ich habe vieles gehort,
doch nur wenig behalten: Der Kérper macht mein Gedachtnis
wett. Und mein Korper ist stumpf: Deshalb sollen die Schiiler

: ruhig in ihrer Freizeit randalieren. ,Dieses Telefon kann Leben
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retten.” Ich bin ein umganglicher Mensch.

Wie jeden Tag unternahm ich vor Unterrichtsbeginn einen
Gang durch das Haus, den ich stets so bemaB; daRich plnktiich
peim ersten Klingelzeichen in meine Klasse eintreten konnte.
Die Schiler standen hinter ikiren:Banken; erhoben sich vonr
ihren Sitzen. Das ermutigende Gerausch der-Sessel am Boden
wiederholte sich nach meinem Morgengru8, seiner Erwiderung
durch die Schiler aus einem Mund, oder nach dem Gebet; das
dem hdlzernen Kreuz an der Wand wie der unverstellten Photo-
graphie unseres Bundesprasidenten ihren Sinn bestitigte. Das
Bild und das Kreuz werteten das alltagliche Geschehenauf, das
sich: unter ihnen abspielte. Sie verbanden alle Tatigkeit; mein
Lehren, das Lernen der Schiller; zu einem notwendigen Tun.
Hierist das Wort ,Dienst* angebracht:

Denn was ich bisher berichtet habe und noch zu berichten
habe, hat nichts AuBergewdhnliches an sich. Es'sind lediglich
die vielen kleinen Dinge, die in ihrer unwillktirlichen-Wiederho-
lung stumpf scheinen, denen aber; verglichen mit ihren' groBen
Inhalten, ein"Glanz eignet; der dem abstrakten Lehrstoff tiber-
haupt erst zur rechten Geltung verhilft, seine wahre Bedeutung
ausmacht, den ganzen Sinn.

Also setzten die Schililer sich, saBen dabis zum nachsten
Glockenzeichen: Sie saBen aufrecht da und-dennoch bequem,
als die Sessel moglichst nah an die-Banke gerlckt waren, ins
Kreuz driickten: Sie:lehnten sich zurlick und verschrankten die
Arme, vor der Brust, hinter dem Ricken, legten die Hande vor
sich auf den Tisch; ohne daB sie einander beriihrten. Nachdem
alles klar war, konnte und muBte es auch mein Vortrag sein. Um
einer vormittaglichen Mudigkeit zu begegnen; lie ich mir:ge-
wohnlich meinen Stuhl frei und ging um die Banke herum, zwi-
schen den Banken auf und ab, hinter den Banken. Das forderte
die geistige Beweglichkeit meiner: Schiler, wie és die meine
unterstrich. Wiedie Rundgénge einen Einblickin die Facher der
Schiler erlaubten, die standig ihren guten Willen zur Mitarbeit
unter Beweis stellen-konnten, ihre sauberen:Fingernagel.

~Ja bitte." Jede Frage hat in die richtige Form gebracht zu
werden. Letztlich-kann es.immer nur darum gehen, Entschei-
dungen zu treffen. Richtig: Zuvorkommend-héflich. Das Leben
ist nun einmal Politik: Selbst den gré8ten Zumutungen begeg-
nete ich miteinem kleinen, aberbestimmten’,Nein'danke.“ Mehr
kann ich bei bestem Gewissenauch von meinen Schiilern nicht
erwarten. Ich driickte mich nichtdavor, die Dinge des Lebens zu
behandeln. Wir beredeten alles in- vollkommener Ruhe. Wir
besprachen.die Dinge, wie sie sind, setzten uns mitihnen aus-
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einander. Ernsthaft. Die Schiler bedienten. sich.dabei oft.der inder Schule war ich nie zu Hause. Fiihite ich'mich in éffentli-
Sprache der Erwachsenen; ohne deren tieferen Sinn zu begrei- chen. Anstalten daheim; bedirfte es keiner eigenen Wande.
fen. Sie sprachen von ;Liebe!, machten ihrem Unbehagen an pennoch:War ich ein gliicklicher Lehrer.

Sexuellem in Geladchter Luft, was wiederum ganz natirlich ist.
Und ich lieB sie gewéhren. Mein Schweigen war vorbildlich:in
jeder:Hinsicht, meine Offenheit fir alle Fragen, die ich mir stellte.
Die Fragen der Schiiler gingen durch mich hindurch, ohne mich
aus der Fassung zu bringen. Roéte ist mir niemals zu Kopf

Joris Ebner:

Ein Kind tritt auf

gestiegen.
Das Geschlecht verkommtin der Schule keineswegs. Es wird e
gleichgiiltig mit der Zeit. ,Sowas macht man nicht!“ — ,Das muf »Schopfisttel

teite aus den dampfenden Himmel
mit der Mohrribensonne

den Sterren von Salz

und dem Fett der Sau-Erde

Teile aus den dampfenden Himmel
Schopfloffel

man nun -einmal machen!” Immer wieder. ,Irgend jemand muf
das ja machen.” Oder passivisch: ,Das muB gemacht werdeni*
Soistes am besten. Ich stehe da, da sitzen die Schiler, jeder fiir
sich, sich selbst am nachsten. Das ist die Freiheit des Lehrens,
Lgrnens, Das ist die Liebe. Zwei unq zwei nebeneinander oder teile Suppe aus fir unsere Tage
eine ganze Reihe, nebeneinander, hintereinander oder.im Rund; teile Schiaf aus fur die Nacht
ums Eck. Was einst die Schultasche leistete, der Wande bed(ir- teile Jahre aus fur meine Kinder"
fen wir nicht. Das WeiB.rundherum und das Schwarz, Griun der (John Berger, SauErde)
Tafel - bilden-die.einzigen Anhaltspunkte. Und.wir konnen des
Nachbarn Gber der Konzentration auf die eigene Arbeit verges-
sen. Und sind seiner stets gegenwartige. Das macht die Arbeit
zur Leistung, nicht die Kiirze der. aufgewendeten Zeit.
" Wir haben Zeit. Wir lassen die Zeitan uns arbeiten. Die Schule
ist das halbe:Leben, die bessere Halfte dauert langer als der
Rest. Es bleibt uns.nichts anderes uibrig. Daflir sorgen Vorberei-
tungen; Hausaufgaben, die Ubrige Unterhaltung. Zeitvertreib.
Das Fernsehen, die Spielautomaten, der FuBbaliplatz, die Bun-
destheater, die Musik in.den Cafés, Tanzlokalen, Geschéften:
Selbstiosigkeit. Das Leben fordert uns zu seiner Nachahmung
auf, zum Vergessen des Lebens.
Es geht die Rede von Leistung; Pflicht; Selbstverwirklichung
und Befreiung, von-Liebe. Das:Kreuz (iber-dem: Katheder- ist
nackt, die:Gesprache der Schiler sind: vulgéar, meine: Aufge-
schlossenheitistgrenzenlos: Ganz so-wiein der groBen; weiten
Welt; diezuns lockt mit.ihren unbezweifelbaren weiblichen Rei-
zen, sie kleinweise mit nach Hause zu nehmen. Wirlernen in die
eigene Blindheit.vertrauen. Wir lernen.in kleinen Schritten und
halten:groBe Sticke auf uns. Das:halt.uns aufrecht bis zuletzt,
wenn: wir-in:unseren: eigenen:vier Wanden dastehen, und der
Himmel ist zum Greifen nah. Nicht langer in. unseren. Képfen,
sondern auf.dem Kopf. Und. Fleisch. Uberall,:und.mein Kérper
nimmt:sich als Leere wahr:

.. JdasKind istgekommen, wahrend wir das Gebiet betreten; zu
lesen begonnen-haben, schamlos Ubrigens, versteckt im Hin-
terhalt, ohne Ankiindigung, ohnedaB Gefahr schwebend gewe-
sen ware. Und schamlos lesen wir, das Kind sei aufgetaucht,
ganz'im-Vordergrund, ein violetter, ganz neben den Rauch-
schwaden, den’sogenannten Verheiungen, der prophezeiten
Gefahrenzone. Ein Roman, was sagich, mehrere Romane kénn-
ten an'diesem Punkt gelesen werden. Die finden nicht zu sich
selbst, diese Romane, standig der Schauplatz, ein‘andrer, stan-
dig Zeiten, die wechsein, unmégliche Perspektiven. Weil sich
das Eintreffen'des Kindes wie eine rasche Zeitenfolge liest, die
Knappheitaller Zeit: Und das Eintreffenaller Kinder. Immernoch
sind sie alle eingetroffen. Hier, wo wir dies Iesen, eingetroffen,
knapp unterhalb'der bisher erlebten Wegstrecke, etwas abge-
rickt, korrigiert,dann wiederum zurtickgefunden. Mitdem Zufali
war zu rechinen. Wieso nicht? Uberraschungen vor dem Ge-
fangnis? Es liest sich wie' eine Geschichte, der man nichttrauen
sollte: Dennvordiesem Gefangnis stehtein riesiges Monument.
Das sollte man immerhin schon bemerkt haben. Wohin geht
diese Geschichte? lch'weiB nicht.

Wir betreten noch nicht das Gefangnis, wir haben eben die
Geburt erlebt.”Ein ‘Skandal, jedesmal. Neben dem Schrei die
synchrone Notiz, das alberne Bekanntmachen, dieunbeschreib-
lichen Falschheiten angesichts der'Mauern; die schon in der
Nach der Arbeit an der Tafel wusch ich meine Hande. nachsten Stunde voninnen her betrachtetwerden mussen. Eine
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Geburt, die nicht leserlich ist; die sich aller Lektiire widersetzt. gung; ruftes, Satzanfange wiederholend, aberimmer wiederins
Das wiederum ruft die Macht auf den'Plan. Sie schreibt vor, sie stocken geraten, ruft és; was haben'sie eigentlich vor?
liest laut und deutlich eine Verordnung vor, deren Natur es zuy Und:bekommt keine Antwort.
sein scheint, jedesmal neu zu klingen. Der erste Moment der Spater ruft es noch einmal, schweigend und matt, habt doch
Macht, jetzt ist die MACHT da. __ein Auge; ein Ohr, seht doch, hért usw.. .., Schwitzblaschen
Aber dieses Kind kann sich da noch nicht erschrecken, viel- unter der Nase; und'nachdem das Kind tagelang keine Nahrung
mehr liegt es hier zwischen den Zeilen, eine Urwiichsigkeit, | zu sich genommen hat, ruft es zum letztenmal, im Auge ein
machtlos gegen die Macht, die Frau oder den Mann anblickend schreckhaft flackerndes Licht, ich will nichts mehr, verschwin-
als seien sie die Eltern des Lebens, lebenslangliche Eltern, gefan- det.
gene Eltern, gefangen in den Zwischenraumen, eingepret zwi- .Kind; was ist los mit Dir?", fragten sie alle erstaunt,,warum
schen allem, was sie schon langst als MACHT lesen miissen. sprichstdu nicht mehr?*, wird es gefragt, aber die Eltern kdnnen
Kein Wind, der uns abkiihien wiirde. Ein irrtimlich vermensch- auich nichts 'sagen, und so rétseln sie, tun sich schwer, denn
lichter Sonnenbegriff, der sich in die Rinde einbrennt, eine auf wenn: die Geschichte eines: Menschen, behaupten- sie, sich
chemische Reaktion beruhende Kette von Bedeutungen, die ‘infolge seines Handelns plotzlich andert; ist es oft schwierig zu
aufs erste tauscht, eine Sonne, die sich tiduschen [48t, so wie sagen, wieweit der Anfang der Geschichte eigentlich zurlick-
sich die Eltern taduschen lassen. Noch immer nichthaben wir das liegt. Soweit die Geschichtsfalschung.
Geféangnis: betreten. Obwohl uns schon viel erzahlt wurde, ’ Die Frau legt jetzt das Kind zur:Seite. Dann geht sie freiwillig
obwohl alles danach aussieht; daB es uns nicht erspart bleibt. (?)indas andre Zimmer, die Gedanken begleiten sie: Vielmehrist
Wie diese  Szene vor dem Eingang z. B. (ist es schon das ~ “eseineinziger Gedanke, esistdas Denken. Aber dieses Denken
Geféngnis?), das Kind, das den Eingang versperrtvorfindet, denn ist ‘nicht Hilfe fir ‘den- Menschen. Wohin- er-auch-geht, der
die Eltern haben es ausgespertt, es soll ruhig sehn, wie es allein ~ Gedanke;* dort kann: sich: niemand: in Sicherheit flihlen. Das
weiterkommt. Und die Nacht bricht herein, es ist eine falsche ; gerade lernen wir vom Gedanken, die Worte, die Disposition-der
Nacht, eine Nacht der Lektire, die als eine jetzt gerade herein=. Worte, das Entsetzen. Im Nebenraum erwartet sie nichts.Jeden-
brechende gelesen wird, als eine ganz andere; aber nichts wei- falls kein Leben. Die Frau denkt; wahrend ich lebe, verharre ich;
ter als gelesen, das Kind, vor der Tlr flehend, bis sich einervon. .= héreich. Uns fehlt das Verstandnis, wir wissen es, aberineinem .
den beiden zur Tur begibt und das Kind hereinlaBt. Es ist das: Erzittern des-Blattes, welches unser Auge abfangt, haben wir ‘i
Geféngnis, in das es eintritt, weder richtig noch falsch. | gelegentlich ein Vorgefih! von den Quellen (Geburten), der *
Vor der Tiir gleichzeitig- mehrere andre Szenen im Kopf des Trauer-und:jenem Pfeil- des Gedankens, der vereint-und doch
Kindes, Erinnrungen an frihre Szenen, Gewaltszenen, schmer- wieder fehlt. Das Denken ist:immer Umsturz. Denkt sie. Erfin- |
zende Auseinandersetzungen mit seinen Eltern; weil sie aufge- dungeiner neuen Geschwindigkeit. Das Verstarken der Unbe- ‘
schrieben werden kann, deswegen ist sie Nacht, weil es eigent- _ weglichkeit, die-Verdeutlichung des Stilistands.-All das, denkt
lich unsagbar ist und dann doch wieder ausgesprochen ist. All sig; wahrend das Kind -noch immer im-andren-Zimmer: |
diese Phantasmen im Kopf des Kindes schmerzen zugleich am ‘ Eines Tages, Sommertag, Juli Nacht, stirbt der Kérper jenes
ganzen Kérper, ein' umfassender Schmerz, Umklammrung des- | Kindes. Ungekldrter Kindestod:im-ersten Lebensjahr. Wie ein
Schmerzes, vollstandige Wirkung. ' Blatt vom Baum fallend, ein einzeines; ein einziges, der Korper ‘}
Bekannter Schmerz. Es hat gelernt, die Hoffnung aufzugeben, | hat nach kurzem Warten vor dem Gefangnis seinen Geistaufge-
sich. den Scherzen zu fiigen, Entstehung der Alimacht dieses ' geben. Das Kind ist wie das Denken, es fehit jetzt.
Schmerzgefihls. Gleichzeitig die Entmachtung andrer Gefiihle; Ist: abhanden ‘gekommen. Armer: Korper. Einer der: vielen
Zorn, Wut. Die Wut vor der Tiir, jetzt, angesichts der Situation, ein | Nebel der -ersten Welt, So:ist unterm:Druck das Fiasko‘entstan-
paarmal hat die Wut stattfinden diirfen; aber dann, als der Text . den. Schwere Strémungen-in:das -Gebiet hinein; die vielen
aus den: Kehlen hervorbrach, hat. das Kind plétzlich seine Augen, innere Reprasentanzen, die am Leben zehren, und eine
Stimme verloren und nichts mehr gesprochen. ganz andre Eigenschaftistes, wie wir auf Berithrungen reagie-
Und nichtsahnend, unter Tiichern gefangen, ruft es als Kind; , ren, ob wir, wenn:sich unsere Haut verfilhren' [a8t, die etwas
in einer ganz eigenartigen merkwiirdigen Sprachbeschleuni- _ andres priift als unser Kopf, soviel wie Zuverlassigkeit oder
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Sicherheit empfinden. So wirden sich streitende und gliickliche ‘haben. Betreten steigen wir die Stiegen in den zweiten Stock
Personen in wirkliche Eigenschaften auflésen, die jede fiir sich hinauf. Wer sind Sie?
Personen sind.und sich nur ganz duBerlich in einem getrennten Und wir: ,Zwei Psychologen .. .*

Menschen gegeniibersitzen. Die Leidenschaft hatte dann andre , ~Und-sie:,Das kann-ein'jeder behaupten. Haben Sie einen

Augen als die Hande, die sachlichen Fernsinne andre als die Ausweis bei sich?“
Néhesinne, die Flucht vor dem Andren andre als der Appetit: So .Und wir: ,Ja; haben wir. :-.“
als wéren es wirkliche Menschen, denen Verzweiflung die fres- Und sie: ,Dann geben Sie her!“
sende Flamme der Hoffnung anfacht, Menschen, die einen Und wir: ,Kénnen wir nun den Jungen besuchen? Wirkennen
Schatz zu haben glauben, in ihren Augen dieser Schatz, Frauen den namlich schon seit langerer Zeit und jetzt, da er hier ist,
und Kinder, die gleichen Anemonen in ihren Augen, jede ihre wollen wir..%
Farbe vorweisend, indes Ménner, die vorgeben, dies verteidigen Und sie:,Geht in Ordnung-:
zu missen, folgenschwere Verteidigung von grinen Frihlings- Und wir: ,Danke.”
blattern und reiner Milch, sagten sie, als wiinschten sie Aber sie haben sich eigentlich nicht zu erkennen gegeben
Verstandigung, teilten aus scheinbaren Vernunftsgriinden die sind vielmehr im Hintergrund geblieben; haben:sich auf das
Krafte ein, gaben vor, jetzt, nach so langer Zeit der Unter- Gesetz berufen. Das war alles. Es ist Sommer, das Gefangnis
driickung, Milde walten zu lassen, griBten die Leichen und | wird von einer schrecklichen Hitze angestrahit; das Kind wird
Uberschutteten sich mit Hoflichkeiten. eben von den andren Insassen vergewaltigt, ein Besenstiel in
Aber was fiir Gesichter? Das Kind noch immer nebenan, keine den Arsch und Zigaretten am Unterarm ausgetdtet. Das Kind.
Gesichter, die gut sind fiurs Feuer, gut fiir die Kalte, fir die | DrauBen vor der Tir ist nur mehr ein leises Seufzen. Den Tag
Verweigerung der Nacht, fiir Wunden und Schl4ge, Gesichter, iiber, die Nacht. Das geht die ganze Zeit so. Der Schauplatz ist
diein diesen Raum hereinkommen, nachsehen und dann wieder Uibersat von. Kindern, namenlose Kinder; deren Eltern:auch
verschwinden. Wozu das alles? Aber nein, sie setzen unermiid- keine' Namen haben, deren Geschichte vielleichtim Herbst des
lich und beharrend fort, sie (ibertreiben, sie sind nicht von unsrer vergangenen Jahres begonnen hat und jetzt wieder: endet.
Welt. ,Das sind keine Menschen.” Wovon soll eigentlich gesprochen werden? Auch wir haben uns
Es scheint duBerlich unphilosophisch auszusehn, aber das nicht zu erkennen gegeben.
Kind istjetzt eingeschlafen und hates nicht bemerkt. Nun schiaft Etwa Kinder geblieben? In Gefangenschatft geraten, aus der
das All auf einem kleinen Ohr, ,Schlaf der Vernunft®, notwendi= Gefangenschaft ausgebrochen;in die benachbarten Felder hin-
ger Schlaf des Individuums; aber: eine ganze Gesellschaft kann eingerannt, auf: der Flucht erschossen, Legenden,: Lesarten,
nicht schlafen. Das, was dem.Schiaf entspricht,istder Abzug der. = Uberzeugungsmanéver? Die Fragen biszum Ende der Seufzer,
libidindsen Besetzung an der Gesellschaft durch die Einzelnen, bis:zum- Stillstand des Atmens, dann Ruhe. Wir haben wieder
die. Erscheinung- des massenhaften Passivismus.. Dies-ent- = | das gleiche Arealvor uns. Wir erinnernuns: eine Gegend; in der
spricht in der Gesellschaft dem; was individuell der Verdran: die Unterdriicker:Namen haben. Der Name, der sich in-.unser
gungsschlaf ist. Inmitten duBerster Aktivitat und Irritation befin< ' BewuBtsein wie eine Landschaft, eine Umgebung eingepflanzt
det sich diese Gesellschaft wie in einer Ohnmacht. hat. Schauplatz. Rauch. Kaltes Feuer einer wahnhaften Beses-
Schiaf des Kindes, da sich ringsum alles in seiner Selbsttau: % senheit.. Grauen ringsum. Dazu kommen Donnerschlage und
schung bewegt, die Menschen, die Dinge, der. Text, der Text vor Echo im Gebirge, von allen Seiten, einkreisend, ohne enden zu
dem Text. Indes. Kafka, der:wacht. Der.sich wie ein Wachter wollen, all das wie eingepflanztim Fleisch der Sprache, das Kind
vorkommt. MuB dieser eine, der Wachter Uberhaupt: dasein? ; weint und weint dann sein Leben lang nicht mehr, ﬁberrumpelt
Wenn Kafka und:.andre nicht gewacht hiatten, was dann? worden, dazu kommt, 'dai wir nicht wissen, wo: wir jetzt smfj.
Das Gefangnis:ist mit okrer Farbe angefarbelt. Die Wachter im Eine Unruhe peitscht eben durch unsre Kérper, manchmai bis
Parterre, schlanke Polizisten, daneben: die.Stahihelme,: die zur Selbstaufgabe. Unruhe. )
Monitoren, die Wachter haben uns eben erblickt und fragen Wir sehn Lichter vor uns: Dicht neben uns eine Kolonne; mit
nach.dem Grund unsres Auftauchens — hier..Wir-erklaren und erschitternder Ergebenheitins Leere stiirzend, unser leibliches
wir.erkennen gieichzeitig, daB wir nichts Verniinftiges zu sagen Auge.
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graues Hemd, graue Hose. Grober Stoff. Seine Stimme hat sich
geandert. Sie ist durchscheinend. Nur das will- durchscheinen.

Wir sind nicht weitergekommen, wir haben nichts verstanden.
Ein paarmal haben wir uns noch umgedreht. Er ist dann wieder
zuriick in die Zelle gebracht worden. Was fiir einen Sinn hatte es
gehabt, jetzt zu weinen? Unterm Schatten der Kamera? Jetzt zu
weinen ist weder sinnlos noch sinnhaft, denken wir, wir sind
bereits einen guten Kilometer gegangen, dann ins Auto gestie-
gen und losgefahren. Wir sind der Erfahrung nicht naher
gekommen, Schreiben und Lesen, denken wir, haben uns den
Erfahrungen nicht naher bringen kénnen. Wohi sind sie eigne
Erfahrungen, solche, deren Auswirkungen auBerdem erst jetzt
bekannt werden, aber . . . :

Wir haben von dem Tag an eigentlich nie-mehr zuriickgefun-
den. Ein Szenar wie dieses schiieBt Riickkehr aus. Dazwischen
ist warten, meistens ist da ein Warten. Auf die Schlage warten:;
Versuche, bis zu einem -bestimmten Punkt zu kommen, von dort
eventuell die Mdglichkeitder Andrung. Aber jetzt glauben wir es
nicht'mehr. :

‘Dannbringen sie ihn, und wir réden etwa eine Stunde. Er tragt

[

Das Leben selbst miiBte entdeckt werden, neu entdeckt wer-
den aber das Leben ist ein unbestimmtes Wort:

Daher gehn wir jetzt in eine-andre Richtung. Die Natur hat
daflr noch keine Wege parat. Wir haben die Kinder hinter uns
gelassen. Ein Schneetreiben, die Kilte; das Geschichtsrad, die
Fernziele: All das stolpert durcheinander, ineinander: Mitten auf
dem Weg dann ein neuer Gedanke: anstatt diesen' Weg einen
andren nehmen. Ein andrer Gedanke: Ohne solche Wege miiBte
es vielleicht auch gehn. Was heiBt; die Kindheit hinter ‘sich
lassen? Vielleicht ist es ein groBes Verbrechen: Welchen Weg
nehmen?
Dann.
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sche Revolutr(_)n.“ wird das' Schamgefiihl ‘abgebaut. ‘Das
Fernsghen, als eine ;Technologie des freien Eintritts* bringt
dep »Kind-Erwachseneén* hervor. ©
Schurian, Walter: Jugendfeindlichkeit, Beltz-Monographie; Wein-

. heim—Basel'1976.

Liebe / Korper / Gefiihl

Ariés, Ph./Béjin, A./Foucault, M, u.a.: Die Masken des Begeh-
rens und die-Metamorphosen der Sinnlichkeit. Zur Ge-
schichte der Sexualitt. Fischer,; Frankfurt/Main 1982,

Barthes, R.:'Fragmente einer Sprache der Liebe. Suhrkamp
Erankfurt/Main 1984. Roland Barthes geht in nach ihren’
Uperschriften albphabetisch geordneten: Kurzessays. (,Ab-

‘ hf‘an‘gigkeit“ —.Zugrundegehen”) den Verwickiungen nach,
d{e unser Sprechen ausmachen, wenn'es um Liebe geht:
Eine: faszinierende (Be)Schreibung' der Faszination: S(ich

Uberrasche den anderer, und gerade dadurch iberrascht er
mich: ich war nicht darauf vorbereitet, ihn zu Uberraschen.)”

Baudriltard, J.: LaBt euch nicht verfihren. Merve, Berlin 1983.
Diese‘Aufsatzsammiung des umstrittenen Kulturphilosophen
(,Der symbolische-Tausch und der Tod") untersucht die
Liebe als ,das Pathos der Moderne®, unsere katastrophale
Einsamkeit. ,Die Ekstase markiert den Ubergang zum Rein-
zustand, zu einer Form ohne Inhalt und ohine Leidenschaft”,
und diese Ekstase eignet dem (frz.) Sozialismus.

Berg, J. H. v. d.: Metabletica. Uber die Wandlungen des Men-
schen — Grundlinien einer historischen Psychologie. Grot-
tingen 1960. . )

Bornemann, E.: Lexikon der Liebe. Hannibal, Wien 1984.

Bruckner/Finkelkraut: Die neue Liebesunordnung. Playboy,
Moerig 1981. Im falschen deutschen Verlag nahmen die bei-
den frz. Autoren (,Das Abenteuer gleich um die Ecke”) unser
orgasmusbesessenes Patriarchat aufs Korn. Sie erzahlen
u. a. ,Die Geschichte vom rosa ,Rettich und von der roten
Spalte“, von ,Marx und-Ulla: Die Arbeit als solche® und pro-
pagiert dagegen eine ,lockere Unordnung®.

Buytendijk, F. J. J.; Prolegomena einer anthropologischen Phy-
siologie. Otto Muller, Salzburg 1967. '

Corbin, A.: Pesthauch und Blitenduft. Eine Geschichte des
Geruchs. Wagenbach, Berlin 1984. Eine Kulturgeschichte
der Hygiene und ihrer sozialen Folgen. Corbin spannt einen
Bogen von der Bekampfung ,verdachtiger* Geriiche im
18. Jahrhundert zur Sauberung des ,6ffentlichen Raums*
durch die Kanalisation, bis hin zur parflimierten Sterilitat.
Waihrend der ibelriechende Unrat die gesellschaftliche Ord-
nung bedroht, untermauert der beruhigende Sieg der Hy-
giene und des Wohigeruchs ihre Stabilitat."

Elias, N.: Uber den ProzeB der Zivilisation. Soziogenetische und

. psychogenetische Untersuchungen. Bd.1/1l. Suhrkamp, Frank-
furt/ Main 1978. Der erste Band liefert eine Flille von Material,
das die langfristigen Veranderungen der Persdnlichkeits-
struktur nachweist. Elias schreibt tiber das ,Verhalten beim
Essen®,,im Schiafzimmer®, ,iber das Spucken“und ,Schneu-
zen*, lberdie, Wandlungen der Angriffslust”. Er zeigt auf, wie
sich rohe mittelalterliche Umgangsformen in feines Beneh-
men verwandeln. Der zweite Band versuchtden Zusammen-
hang zwischen Persénlichkeits- und Sozialstrukturzu I6sen:

Eichberg, H.: Leistung — Spannung — Geschwindigkeit. Sport
und Tanz im gesellschaftl. Wandel des 18./19. Jhdt. Klett,
Stuttgart 1978. - : :




Foucault, M.: Sexualitat und Wahrheit. Der Wille zum Wissen

Kamper, D./Ritter, V. (Hrsg.): Zur Geschichte des Kérperé. Per-

“Kamper, D., u. Wulf Ch: {Hrsg.): Das Schwinden der Sinne.

" Kiikelhaus, H.: Organismus und Tatigkeit — gegen die Zerst-

SUhngmp, Frankfurt/Main 1977. Foucault analysiert die
Sexualitat nicht unter dem Gesichtspunkt ihrer Unterdriik.
kung und Verheimlichung, sondern unter dem Aspekt einer
.ungeheuren Beredsamkeit, die sich mit dem 16. Jahrhundert \
im abendlandischen Raum abzuzeichnen beginnt. Auf dem
F}vtus der Beichte errichtet sich die Wissenschaft der Sexuali-
tat um ,vermittelt Gber Seelenfiihrung und Gewissensbil-
dpng —ars artium — in die Padagogik einzuwandern L..in
ﬁ{e‘famll|éren Verhdltnisse, in die Medizin und die Ps,ych'ia-
ie",
Gehrke, C. (Hrsg.): Ich habe ei 5 Seitz, Mil
e & {1 g.) abe einen Kérper. Mathesg& Seitz, Min-
Glaser, H.: Sexualitat und Aggression. Sozialp;athologische
A.spekte der modernen Geselischaft. Kindler, Miinchen1975.
Ein sozialpsychologischer Befund: unserer Verdré‘ngungs:
ggsellyschaft, ausgehend  von kulturtheoretischen Thesen
S:g?hund' Frteugz. Was an.sexuellen Energien systematisch
i gelegt wird, wird i i ) mati
verausgabgt;. n aggressiven ebenso systematisch
Grawert-May, E.: Zur Geschichte von Polizei- und Liebeskunst.’
V?rsuch einer anderen Geschichte des Auges. Gehrke &
R_ortner, Tabingen 1980. Im AnschluB arn Michel Foucault
(L}berwachung) und Jean Baudrillard (Verfihrung) zeichnet
dlfases Text-Bilder-Buch' die historische Entwicklung des
Korpers zum reinen Auge nach, zum politisch-sadistischen
H :n:trument, dem schwarzen Kontinent“ unserer Gegenwart.
olzkamp, K.: Sinnliche E is. Fischer- a
P S rkennfms. F:scher‘ Athenaum, Frank-
Holzkamp, K./Lippe; R: z.: Entfaltung der Sinne. Erlebnisse mit
dem Erfahrungsfeld. Fischer, Frankfurt/Main 1982, :
lmhqf, A.E.{Hrsg.): Der Mensch und sein Kérper.von der Antike
- bis heute. Beck; Miinchen 1983, :

spektiven ‘einer Anthropologie. Hanser, Miinchen 1976.
Kamper, D., u. Wulf, Ch, (Hrsg.): Die Wiederkehr des Korpers.
Suhrkamp, Frankfurt/Main 1982 )

g Suhrk’amp, Frankfurt/Main.1982" .
Kul;se)l?h:us, H.:"Héren und Sehen in Tatigkeit. Klett. Stuttgart

;L;r;g der menschlichen Sinnlichkeit: fischer, Frankfurt/Main

Lippe, R. z.: Am ‘eigenen Leibe. Zur Okonomie des Lebens.

Syndikat, Frankfurt 1978. Ein Handbuch, das nach brauchba-
ren Ansatzen fiir eine Wiedervereinigung von Arbeit und .
Leben, BewuBtsein und Kérper sucht. Gegen die ,Verstaatli-
chung 'des Lebens" behauptet zur Lippe (,Naturbeherr-
schung am Menschen") eine realistische Politik; die sich
allein auf Erfahrungen am eigenen Leib grinden kann.
Lowen, A.: Bioenergetik. Rowohlt, Frankfurt/ Main 1975.
Luhmann, N.: Liebe als Passion. Zur Codierung von Intimitét:
Suhrkamp, Frankfurt/Main 1982. .
Marcuse, H.: Triebstruktur und Gesellschaft. Ein philosophi-
-scher Beitrag zu Sigmund Freud. Suhrkamp, Frankfurt 1977.
1955 unter dem Titel ,Eros and Civilisation” erschienen, ver-
sucht der Vordenker der Studentenbewegung in diesem
"Buch; die Psychoanalyse Freuds mit dem Marxismus der
Frankfurter Schule zu verbinden. Eine trotz ihres histori-
schen Versagens nach wie vor bedenkenswerte Kritik des
status quo: ,Vergangene Leiden vergessen, heiBt den Kraf-
ten vergeben, die diese Leiden verursachten — ohne diese
Krafte zu Gberwinden.* - ; ,

Masters, W. A./Johnson, V. E.: Die sexuelle Reaktion. Wissen-
schaftl. Bearb. d. dtsch. Ausgabe v. Sigusch. Rowohlt, Rein-.
bek 1980. Dieses Standardwerk klinischer Sexualwissen-
schaft aus dem Jahr 1966 stillt eindeutigen Wissensdurst:
,Beim Mann kontrahiert sich der Sphincter ani zwei- bis
viermal mit anfanglichen Abstanden von 0,8 Sekunden ...
Ebenso kontrahiert sich bei der Frau der Sphincter ani zwei-

bis viermal in Abstanden von 0,8 Sekunden, wiederum zeit- -

lich parallel zu den Kontraktionen der orgastischen Man-
schette.” ) .
Montagu, Ashley: Kérperkontakt. Klett-Cotta, Stuttgart 1984. Die
Bedeutung dér Haut fiir die Entwicklung des Menschen /
Welche Rolle spielen taktile Stimulierung und Sensibilitat der
Haut? Ausgehend von den verschiedenen Formen der Sau-
glinlgspflege bei den einzelnen Volkern. untersucht der
Anthropologe A: Montagu, wie diese Praktiken die Entwick-
lung des Kindes und sein Verhalten als Erwachsener be-
. stimmen. Die Zusammenhange zwischen dem Fehlen des
Kérperkontaktes in der Kindheitund der Entstehung bestimm-
ter Krankheiten, die Hintergriinde von Zeiterscheinungen wie
Sonnen- und Badekult, Haar- und Bartracht und die Abhén-
gigkeit der ,sozialen“ Fahigkeiten eines Menschen vom
Erlebnis der Haut werden sichtbar gemacht. : .
O'Brown, N.: Love's Body. Wider die Trennung von Geist und

\Y




Korper, Wort und Tat, Rede und Schweigen. Mit einer Kritik
_ von H. Marcuse. Ulistein, Frankfurt/Main, Berlin 1979.eine
Anhaufung von Zitaten und Verweisen. die .in religioser
Sprache eine mystische Liebe beschwdrt. »E8. gibt:nur ein
politisches Problem in. unserer heutigen Welt: die Vereini-
~gung der Menschheit .. -Vereinigung und Vereinheitlichung
meint die der Leiber, nicht die der Seelen.“ So geschrieben
und geglaubt 1966, -
Petzold, H.: Die neuen Korpertherapien, Paderborn 1977.
Schérer R.: Das dressierte Kind. Wagenbach, Berlin 1980. Der
Autor geht dem Gerede von der Unschuld des Kindes nach.
Seitdem sich die Padagogen verstirkt auf das Kind stlirzen .
— Rousseau war einer der grundiichsten -—, wird es vorran-
. gige Aufgabe, die reine Kindnatur vor Schmutz und Laster zy
schitzen, kommtes zur »Verleugnung der sexuellen Lust des
_Kindes*, ,
Schivelbusch, W.: Geschichte der Eisenbahnreise. Zur Indu-
strialisierung von Raum und Zeitim 19. Jahrhundert. Ulistein,
Frankfurt/Main, Berlin 1979. durch die Erfindung der Dam-
pflokomotive wurde die Raum-Zeit-Relation grundlegend
geéndert. Der Raum wird psychologisch gesehen kieiner,
Entfernungen verlieren an Bedeutung, wihrenddessen die
-Geschwindigkeit bei def Raumiberwindung an Be‘deutung
gewinnt. Die Beschleunigung nimmt atuch vor den alltagli-
chen Lebehsvorgéngen nicht halt. Sie zeigt sich'z. B. ,in der
Abnahme der Biicher und der Zunahme der Zeitungen, diein
den Bahnhofskiosken . | . verkauft“ wurden;
Solé, J.: Liebe'in der westlichien Kultur. Suhrkamp, Frankfurt/-
Main 1979. -
Tannabhill,R.: Kulturgeschichte der Erotik. Uilstein, Berlin/Frank-
furt/Main 1983, ~
Theweleit, K: Ménnerphantasien. 1. Frauen, Fluten, Kérper,
Geschichte. Rowonhit, Reinbek 1980.

Theweleit, K.: Mannerphantasier:. 2. Ménnerkérper — zur Psy-
choanalyse des weiBen Terrors. Rowohit; Reinbek 1980.
Ussel, J.v.: Sexualunterdriickung: Geschichte der Sexualfeind-

schaft. Focus, GieBen 1977. Nicht die christlichen Wertvor-
steliungen pragen die Sexualfeindschaft: Die Verburgerli-
chung der westlichen Gésellschaft zwischendem 16, und 19.
Jahrhundert wird fir die Umwertung des Kérpers von einem
Lust- zu einem Leistungsorgan verantwortlich gemacht.
Widmann, A. (Hrsg): Sex & Lust. Verfiihrung — Schénheit —
~ Liebe — Gewalt. Asthetik & Kommunikatin, Berlin 1981.
Ziehe, Th, Knédler-Bunte, E.: Der sexuelle Kérper. Ausgetraumt.
Asthetik & Kommunikation, Berlin 1984.
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— Seit 2 Jahren viertdgige Blockseminare am “Pl' Burggasse,
jeweils eines fiir Volksschullehrerund eines flir Hauptschul-:
lehrer pro Semester.

-— In den einzelnen Wiener Inspektionsbezirken dreimal zwei

.Dienstbesprechungen®, das sind Kurzkurse zur Sexualer-
ziehung. Die Referenten dazu kénnen Gber den SSR ange-
fordert werden.

— Zweimal jahrlich. Grof3veranstaltungen am Pl ggtragen von
Sexualpadagogen- der Zentralen- Arbeitsgemeinschatt fir
Sexualerziehung. Sie haben impulsfunktion. . 7

— In der OGS Wien (Osterreichische Gesellschatft fur Sexual-
forschung)ist die Schaffung eines ,Kreises dgr S_exualpadq—
gogen*“in Planung. Sexualp&dagogen soller’l in diesem Kreis
‘Selbstsicherheit und Riickendeckung gewinnen. lhr Erfah-
rungsaustausch ist nicht als Konkurrenz zur vorhergenann-
ten offiziellen Fortbildung zu verstehen. Referenten zu be-
stimmten Themen werden aus der OGS selbst dazu-gewon-
nen. R

— Ander UniversitatWien wird vom [nstitut flr Wirtss:hafts- ynd
Sozialgeschichte (Mitterauer,. Miinz, Pronay) ein Seminar

© zum Thema ,Sexualitat und Gesellschaftim 19. und 20. Jahr- -
hundert* angeboten. Die erste Vorbesprechung far.1d am 10.»
Oktober statt, nach 3 bis 4 Besprechungen foigt ein Block-
seminar im Janner. '

Burgenland: ,
— Zweimal‘jéhrlich eintdgige Kurzseminare am PI-Eisenstadt
oder dezentral.
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Neue Technologien bestimmen den Arbeitsprozef

Durch das Eindringen neuer Technologien in das Arbeits-
und Wirtschaftsleben wird der Trend zur Automatisierung und
‘technischen” Uberwachung- weiter - Arbeitsbereiche verstérkt.
‘Dies. betrifft' nicht: nur. Produktionsvorgénge, sondern- auch

Bereiche wie Planung, Verwaltung oder medizinische Versor-
gung. Die Technischen Umwandlungen erfolgen in-einem flie-
Benden Verfahren, dessen Fortschreiten vor allem von der Kapi-
talausstattung der Unternehmungen abhangig ist. Im Dienstlei-
stungsbereich wird die Automatisierung auch davon abhangen,
wie weit die Kunden: zur Annahme bereit sind.
Dieser Automatisierungsprozef beemfluBt natirlich den Ar-

‘beitsmarkt:

" Unter den gegebenen Arbeltszeltbedlngungen ist insgesamt
eine Abnahme der Arbeitsplatze zu erwarten. Der Bedarf an
hochqualifizierten, mitmodernen Technologien vertrauten Fach-
kraften wird steigen. Flir minderqualifizierte Arbeitskréfte wer-
den rasch wechselnde Beschaftigungsmoglichkeiten zur Ver-
“fligung stehen.

Fiir Wirtschaft und Gesellschatt ist das Vorhanden sein einer -
ausreichenden Zahl qualifizierter Arbeitskrafte, die sich rasch
auf die sich andernden Qualifikationsanforderungen einstelien
kénnen, unabdingbar. Diesen Anforderungen muB das Ausbil-
dungssystem Rechnung tragen. in Osterreich erfolgt die Ausbil-
dung durch zwei Systeme:
durch die berufsbildenden Vollzeltschulen und
durch-die Lehrlingsausbildung.

Die Lehrlingsausbildung wird in einem Duallsmus von betriebli-
cher Ausbildung und Teilzeit-Berufsschule durchgefihrt.
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Automation und Berufsbildung

Sehr geehrte Dnmn wid Herren!

5ie h.
aben, uns zu dem Thema "Autamatlon und: Berufsbildung"; Thesen zur not-

wendigen: Re form der Lehrlmgsaugblldung, eine Darutellung des Einflusses der
Automation auf die Berufsauublldung zugesandt,. In deéx Beilage ibermittelt die

Kammer fiir Arbeiter und Angestellte fir Wien die gewiimachte Stell h

‘ . ' ° i und
hofft, Ihnen mit diesen Aus fiihrunigen gedient zu haben.

Mit: fraundlichen GriiBen

Dér Prisident: '
Dex' Hammeramtsdirektor:

Tolocramene: Arkacmar Wish < Tatex 120000

Lehrlingsausbildung attraktiv machen

Wenn auch in den berufsbildenden Schulen die praktlsche
Seite der Ausblldung eher schwécher vertreten ist, bietet doch
die theoretische Ausbildung den Absolventen eine gute Grund-
lage; sich-nach einer Einarbeits--und Erfahrungszeit an die
Veranderungen im wirtschaftichen Geschehen anzupassen, ja
oftmals selbst an deren Wenterentwrcklung mitzuwirken,
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Die Lehrlingsausbildung bautauf einer traditionetien Entwick-
lung auf. Das System weist eine Reihe positiver Aspekte auf,
Doch darf nicht versaumt werden, auch die zutage tretenden
Schwéchen zu erkennen und das System zu seinem weiteren
Bestand zu verbessern.

Dafir ergeben sich folgende kritische Ansatzpunkte:

Der Lernort Betrieb: Der Betrieb ist primér auf die Erzielung

eines wirtschaftlichen Erfolges ausgerichtet. Die Ausbildung
von Lehrlingen ist eine Nebenleistung. Eigene Abteilungen fiir
Schuiung und Ausbildung finden sich nur in GroBbetrieben. Die
Uberwiegende Anzahl der Lehrbetriebe sind aber Kleinbetriebe,
Kleinbetriebe hinken bei der Einfiihrung der neuen Technolo-
gien nach. Auch der Ausbildungsstand der Fihrungskrafte und
Ausbilder bleibt eher hinter der Entwicklung in GroBbetrieben
zurick. Zwischen der Ausbildung und dem zukinftigen Qualifi=
kationsbedarf ergibt sich daher eine Diskrepanz:
Die Ausbilder (iben ihre Ausbildertatigkeit in der Regel neben
ihrer eigentlichen betrieblichen Tatigkeit aus: Haufig fehlt eine
ausreichende padagogische Ausbildung und das entsprechen-
de Verstindnis zur Menschenfiihrung.

Die Ausbildungwird stark von den Zufélligkeiten der auftrag-
sorientierten betrieblichen Arbeitsablaufe dirigiert. Ausbildungs- .
plane fehlen. Die eigentliche Ausbildungszeit ist geting; die
Lehrlinge werden stérker zu ertragsorientierter Tétigkeiten her=
angezogen. Die Verbindung theoretischer Ausbildung in-der
Berufsschule und praktischer Ausbildung im Betrieb ist oft nur
schwer herzustellen. : : ‘

Fur-die Vermittiung der theoretischen Grundiagen durch die
Berufsschule ist in vielen Berufen zu wenig Zeit. Die Allgemein-
bildung— wichtiger Bestandteil jedes Bildungs- u. Erziehungs-
systems — wird auf eine berufsbegleitende Rolle beschrankt,
Sprachpfiege (Sprechfertigkeit, Ausdruck, Berichte verfassen
u. &.) ist nicht vorgesehen. . : :

Die Lehrberufe sind stark von gewerberechtlich bedingten
Strukturen abhangig, die sich- entweder an traditionellen Ent-
wicklungen oder an kleinbetrieblich ausgerichteten Marktge-
gebenheiten orientieren,

Die Finanzierung der betrieblichen Ausbildung erfolgt aus-
‘schlieBlich nacheinzelwirtschaftlichen Grundsatzen, Da die
Uberwiegende Mehrheit der in den Kleinbetrieben ausgebilde-
ten Lehriinge ‘nicht tiber- die gesetzliche Behaltepflicht hinaus
beschaftigt wird, besteht wenig Anreiz zu Investitionen in die :
Ausbildung. Es muBte daher durch einen Berufsausbildungs- -
fonds die Basis fiir eine (iberbetriebliche Finanzierung geschaf-

" ausbildung attraktiver zu gestalten.

fen werden. Damit mifBte einerseits ein Lastenausgleich zwi-
schen ausbildenden und nichtausbildenden Betrieben herbei-
geflhrt und damitden Ausbildungsbetrieben Impulse zu Ausbil=
dungsinvestitionen gegeben werden, und andererseits zwi-
schenbetriebliche Ausbildungsstéatten geférdert werden.

Fir die Administration und Uberwachung der betrieblichen
Ausbildung sind die Lehrlingsstellen der Handelskammern
zustandig. Damit liegt die Aufsicht bei der gesetzlichen Interes=
senvertretung der Arbeitgeber. Die Arbeiterkammern als gesetz-
liche Interessenvertretung der Arbeitnehmer haben nur abge-
schwachte Mitwirkungsmaéglichkeiten. Versteht man Administra=

tion und Uberwachung als Beratung und Initiative zur Forderung )

der Ausbildung, kdnnten von einer paritatischen Zusammenset-
zung der Lehrlingsstellen aus Arbeiter- und Handelskammer-
vertretern weitere Impulse ausgehen, das System der Lehrlings-

SchlieBlich ist festzustellen, daB Osterreichs Wirtschaft bei
einem kleinen Inlandsmarkt, geringer: heimischen Rohstoffvor-
kommen und einer leider geringen Forschungstatigkeit weiter-
‘hin -starken internationalen Verflechtungen unterliegen wird.
Das erfordert eine verstirkte Ausbildung in Fremdsprachen. Der
EinfluB der neuen ‘Technologien stelit Wirtschaft und Gesell-

schaft vor neue Aufgaben, auf deren Bewaltigung das Bildungs-

system vorbereiten mugB.

kurzmeldung

Broschiire Verein ,Modellschule Graz*

Informationen liber die Modeilséhule‘ die als AHS gefiihrt wird: -
Konzeption .

Verbale Beurteilung n

Eltern-, Lehrer-, Schllerbeitrage

8 25— : §
Erhaltlich: Verein,Modellschule Graz

StiftingstraBe 4
8010 Graz
Tel.: (0316) 31 7 883




Lebenswelt Schule —
erforscht, erklart,dargestellt

Das Otto GiSckel Jahr 1985 sol| allen, die mit Schule zu tun
haben — und wer hat oder hatte das nicht— ein AnlaB sein; die
Diskussion um ,Schule" voranzutreiben und verstarkt ins Be.
wuBtsein der Offentlichkeit zu riicken. E

Unser Interesse gilt dabei sunserer* Geschichte —— Lehrer,
Schiiler, Eltern kénnen erfahren; daB .forschendes Lernen®
nicht im Gegensatz zu SpaB und Geselligkeit stehen muB: Die
historische Entwicklung zeigt die generelle Moglichkeit zur Ver-
&nderungen, aberauch die damitverbundenen Schwierigkeiten
und Widerstande auf. : : T

Schulpolitik, Organisatiorisformen und innere Struktur der
Schule, Lehrinhalte ynd Lehrformen, Ordnung’ und Disziplin,
schicht-:-und geschlechtsspezifische Erziehung usw. — -die
Schwerpunkte werden den verschiedenen Interessen der Leh-
rer und Schiiler entsprechen. ’ S

Es gibt eine Reihe von Aktivitaten zum Gléckel-Jahr, vom

" Stadtschulrat veranstaltet, unter anderemist eine Ausstellung
liber Schulreform in den zwanzigerJahren geplant.

"Wer Lust und Interesse daran hatte, ist herzlichst eingeladen
mitzumachen. Aber je nach Bedirfnisse und Méglichkeiten
kénnen die oben angeflihrten Themenbereiche im Unterricht in
verschieden intensiver Weise (facheribergreifend oder fach-
spezifisch) bearbeitet werden. ‘ ‘

Ezzes, Material, Kontakte vermittetn wir gerne!

.Oskar Achs; 1020, VorgartenstraBe 58, Tel. 24 03873 .
- Elke Renner, 1170, Rosensteingasse 69/5, Tel. 46 75 614
Eva Tesar, 1090, Hahngasse 20, Tel. 34 00513 )

|
|

i Semindar: "Lebenswelt Schule
Berlcht R érforscht, erklart, dar-
gestellt! .

. Oktober fand die erste grofiere Veran-
égaigung fiir Lehrer im Rahmen des Otto"GLOCKELTtt
Jahres statt. Zu unserer UberraschungLuberic ;1‘1—
die Teilnehmerzahl alle Erwartungen. Ubeg 0 fel -
nehmer: reprasentierten eine ausgewogene Schultypen
vielfalt, fast alle Fédcher und Fachgruppen:waren F
vertreten.,In komprimierter’Form wurde ve;sucht Eu -
zuzeigern, welche [Méglichkeiten der schulischén Be-
arbeitung sich aus dem Thema ergebens

ie am teminar: erstellten Forderungen.der
ggiigggn/innen ergeben gicp weicere AKth}taggg,-
deren-wichtigste ein stanqlger‘Jour—f;xg am ha %en
gogischen Institut sein wird (Grupperibésprechungen,
Material=-und:Erfahrungsaustausch; uis.w.):

iber weitere Veranstaltungen werden wir. rechtzeitig
informieren. :

AuBerdem wollen: wir gemeinsam das Schulmuseum

MICHELSTETTEN besuchen: und dann: zum Heurigen gehgn{

Mit:kollegialem Gruf}

Elke Renner/Evé Tesdr/Otto Achs:




Komitee
auslanderfreundliches
Osterreich (KAFQO)

!

Warum ein KAFO?

®_ Weil es uns stort, daB in diesem Land durch das derzeit geltende
Ausldnderbeschaftigungsgesetz ' moderner - Sklavenharidel legiti-
miert wird.. :

®_ Weil es uns stort, daB Auslander, die hier leben und arbeiten, als

Menschen zweiter Klase betrachtet und behardelt werden.

@ Weil es uns stort; daB in diesem Land NIEMAND die Interessen der

-hier lebenden Auslander vertritt. .

©® Weil es uns stort, daB jahrlich zehn Prozent der ;Gastarbeiter gezielt
der Arbeitsplatz entzogen wird und sie damitihre Existenzgrundlage
verlieren; :

Weil es uns stért, daB das Rezept des sozialpartrerschaftiichen
. Krisenmanagements: ;Auslanderabbau® heit und in weiterer Folge

~Sozialabbau, Diskriminierung von Jugendlichen, Frauen, Alten und

Behinderten "¢, DR S .

® . Weil uns bewuBtist, daB wirin diesem Wirtschaftssystem alle Aus-
lander sind. : : ‘

@ Weil es uns stért; daB es'in diesem Land Menschen gibt; denen

- elementare’ Blrgerrechte wie das Wahirecht. die freie Wahl des
Arbeits- und Ausbildungsplatzes vorenthalten werden. . :

) Weil es uns stért, daB Auslander von gewissenlosel Geschaftema-
chern — Wohnungswucherern, Kredithaien u.a. — ausgenutzt wer-
den.

@ Weil' es'unsstort, daB in diesem Land als politisch verfolgt gilt, wer
politisch erwlnschtist unid daR das Recht aufAsyl von'der Konjunk-
turlage abhdngig gemacht wird.

- @ Weil es.uns'stort, daB in diesem Land faschistische Gruppen unge-
hindert gegen Auslander hetzen diirfen.

Wen wollen wir ansprechen?

@ Wir wenden uns an die Kollegen/innen in den Betrieben; die aus
ihrer berechtigten Angst um den Arbeitsplatz die Ursachen am fal-
schen Platz, namlich bei den Auslandern suchen.

@ Wirwendenunsan die Osterreicher/innen und gegenihre Fremden-
feindlichkeit :

® . Wir wenden uns an die Parteien und Interessenvertretungen, die die
Verantwortiing fiir die Auslanderpolitik tragen.

Was haben wir bisher gemacht?

Einen Aufruf mit der Aufforderung zur Unterschrift verschickt.
Diskussions~ und Informationsveranstaitungen organisiert.

Eine Arbeitstagung veranstaltet. ) :
Aufauslanderfeindliche Pressemeldungen in Wien und den Bundes-
landern reagiert. y

Eine Umfrage bei allen Nationalratsabgecrdneten durchgefihrt.

Was und wie wollen wir weitermachen?

@® Wir wollen eine offentliche Diskussion (ber-die Probleme d‘er’ in
Osterreich lebenden Auslander entfachen.

@ Wir wollen durch Information die Vorurteile entkraften, durch Aktio-
nen Druck auf die politischen Entscheidungstrager ausiben.

@ WIR WOLLEN UNS EINMISCHEN! :

Wann und wo treffen wir uns?

® Jeden Montag um 19.30 Uhr im Amerlinghaus, Stiftgasse 8, 1070
Wien, Tel. 0222/93 64 75. } 5

® Wenn Du mitarbeiten willst, kannst Du hier erfahren, welche Arbeits-
kreise es gibt und wann-sie sich treffen. o

Und auBerdem:

Wir haben ein Buch herausgegeberi, das — finanzigrt von c.iler‘C‘)H.—
zum Preis von 6S 50,— plus Porto tiber die sh-Redaktion erhaltlich ist!




Initiative: ,Arbeitslose Lehrer*

Warum antworten Sie nicht,
Herr Président?

Am 15. 5. 1984 hat die Initiative: ,Arbeitslose Lehrer* einen
of_fenen Brief an den Landesschulrat fiir Steiermark geséhickt
(siehe Abdruck). Heute ist der 7. Juni, der amtsfilhrende Prasi-

dent des steirischen Landesschulrates, Hofrat Scheiber, hat es.

bis hel_Jte nicht der Mihe wert gefunden; auf unsere — fiir viele
Kolleginnen und Kollegen im wahrsten Sinne des Wortes
* lebenswichtigen — Fragen zu antworten: '

OFFENER BRIEF AN DEN LANDESCHULRAT FUR STE!ERMARK ;

Initiative ,Arbeitsiose Lehrer*
SchubertstraBge 2—4 -
8010 Graz

An den Landesschulrat fiir Stelermark

Kérblergasse 23

8015 ’Graz Graz, am'15. 5. 1984

Werte Hérren!

Wir bedanken: uns fiir.lhré ‘Antwort auf unsere: Resolution vomn
29. Mdarz, in-der Sie schreiben: ,Zur Resolution der Podiumsdiskussion
vom 29, 3 1984, diedauch dem Landesschulratfir Steiermark zugemittelt
wurde, wird bemerkt, daB die Verwirklichung der aufgezahliten Punkte
nichtim Aufgabenbereich des Landesschulrates liegt, sondern Angele-
genr]eit der entsprechenden Bundesministerieni.ist.* o
W|r nehmen: diese Antwort: zur Kenntnis, ‘behalten uns aber: die
Ansicht vor, daB: alle diejenigen; die mit dér Schule unmittelbar oder
mlﬂell_?ar zutunhaben, sichin die Fragen der Schulpolitik aktiv einschal -
ten miissen: G S
. Heute‘mc'ichten wir Sie bitten, unsauf Fragen; die direktin den Aufga-
begberelch des Landesschulrates fallen; ‘eine konkrete Antwort zu
geben: . ; e
1.) Wieviele arbeitslose Lehrer gibt esin der Steiermark? (Stichtag 15. 5.
1984. Kénnten Sie bitte die Arbeitslosen nach Schultyp bzw: Facher-
kombination aufschliisseln.)? iy : g

2) Wieviele der jungen; nicht pragmatisierten Kolleginen und Kollegen
arbeiten in einem Teilzeitverhaltnis? (Es istlhnen doch sicher még-
lich, die durchschnittliche Stundenanzahl der Teilzeitbeschaftigten
auszurechnen.) : s

3.) Kénnen. die Junglehrer/fnnen seibst 'entscheiden, ob sie freiwillig:
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eine Teilzeitarbeitannehmen, oder ob sie sich flir eine volle Lehrver-
pftichtung entscheiden? .

4.) Wieviele Kolleginnen und Kollegen werden voraussichtlich im Sep-
tember.1984/85 neu eingestellt bzw. wieviele missen sich darauf

gefaBt machen, arbeitslos zu werden oder ein weiteres Jahr auf die .

Anstellung zu warten?

5.) Wirkt es sich auf die Anstellung negativ aus, wenn man voriliberge-
hend einen anderen Job annimmt? MuB man dann langer warten?

6.) Ergeben sich Nachteile, wenn man eine Frau ist?

7.) Miissen verheiratete Frauen, deren Mann verdient, langer warten?

8.) Sehen Sie es duch als Ihre Aufgabe, im Sinne der Interessen der
Eltern und fur eine Verbesserung des Unterrichts fiir alle Schiiler
gemeinsam mitden Elternvereinen f(ir weiterreichende Forderungen
einzutreten (z. B. Ausweitung des Bildungsbudgets)?

9.) Was halten Sie.von einer prinzipiellen Méglichkeit der Einblick-
nahme in die Anstellungsmodalitaten von allen Betroffenen? (Z. B.in
Form einer 6ffentlichen Liste aller, die keine Anstellung im Schulbe-
reich haben und einer Liste derjenigen, die eine Anstellung gefunden
haben, samit Schulort und Einstellungsdatum.) ;

7 10)Was halten Sie davon, daB bei zukiinftigen Pressekonfererizen des'

Landesschulrates -auch Betroffene (z. B. von unserer Initiative) die
Maéglichkeit erhalten, zu den-aufgeworfenen: Fragen Stellung: zu
nehmen?

In der Hoffnung auf baldige und allseitige Antwort verbleiben wir

Hochachtungsvoll k
INITIATIVE ,ARBEITSLOSE LEHRER"

Die Erfahrungen mit dem Landesschulratinsgesamt sind eher
widerspriichlich. Da ist eine Seite: Geht man/frau alleine zu den
zustandigen Stellen, kann er/ sie schon wilde Dinge héren. Zum
Beispiel ist es im Einzelgesprach &fter der Fall, daB Kolleginnen
mehr oder weniger durch die Blume gesagt wird, daB sie ja
.versorgt seien, da der Mann oder Freund ja schon ver-

diene ... Oder daB es besser ist, dem Landeschulrat nicht .

bekanntzugeben, daf3: man eine zeitweilige Arbeit als Keliner,
Tellerwascher oder sonstwas gefunden hat, denn da verdient

manja...
Manchmal haben Kolleg/inn/en das Gefiihl, daf3 sie einge-

schiichtert werden, um im Endeffekt noch gefiigiger alle mogli- -

chen Stellenangebote (z. B. Lehrverpfichtung mit vier StundeQ!)
anzunehmen. AT :
Die andere Seite: Das offizielle Gesprach mit einem Vertreter
des Landesschulrates, wo einige Kolleginnen und Kollegen aus
unserer Initiative teilnahmen. Der Vertreter des Landesschulra-
tes ist sehr freundlich und zuvorkemmend, ladt uns nachher in
ein Kaffeehaus ein (aus Zeitgriinden nicht zustandegekommen),




es entsteht eine chauviale Atmosphare. Auf unsere konkreten
Fragen geht er dann zum Teil liberhaupt nicht ein, da er.-die
Zahlen nicht weiB.(?) (z. B. Frage 2. Wieviele der jungen; nicht
pragmatisierten Kolleginnen und Kollegen arbeiten in einem
Teilzeitverhaltnis?), zum Teil darf er nichts Verbindliches sa-
gen (7) (Frage 9: Was halten sie von einer prinzipiellen Méglich-
keit der Einblicknahme in die Anstellungsmodalitaten von allen
Betroffenen?), weil gewisse Dinge an den Datenschutz gebun-
den ist. ’

Und bei den Anstellungsmodalitaten: werden naiitrlich alle

verheiratete. .

Zum SchiuB schiitteit er uns noch allen die Hand, wiinscht uns
viel Gliick und lachelt.. ‘

Wir haben aus dieser Aktion mit dem offenen Brief zweierlei
gefernt. Unser MiBtrauen, vielleicht besser gesagt, unsere
Skepsis gegeniiber der Handhabung der Anstellung ist nicht
geringer geworden. Auch beim alierbesten Willen der Herren im
‘Landesschulrat, muB man die Frage stellen: Haben sie wirklich
so viel zu verbergen, daB sie nicht einmal die einfachsten Zah-
lenmaterialien veréffentlichen? Oder umgekehrt: Wenn  Sie
nichts zu verbergen haben; dann machen Sie doch ihr Wissen
um die Dinge ALLEN zugénglich. Denn jeder Betroffene hat das
Recht, Uber seine Situation genauestens informiert zu werden:
Nicht so zu handeln, ist' gegeniiber jedem einzelnen unverant-
wortlich. o S

Weiters wird im nachsten Jahr noch mehr Druck, noch mehr
Widerstand - nétig - sein, um etwas: zumPositiven zu: dndern.
Dabei bleibt wichtig, konkrete Fragen zu stellen, die jeden unmit-
telbar bewegen und darauf eine Antwort zu erhalten.

Noch. wichtiger werden diejenigen Forderungen; die auf eie
groBere Zahl von'Dienststellen und auf eine Verbesserung der
Schule insgesamt abzielen; wie unsere Forderung nach einem
Ausbau des Bildungswesens und die auf der Enquete zur Leh-
rerarbeitslosigkeit in Linz beschiossenen Forderungen:

® :Senkung der Kiassenschulerhdchstzahl auf 25:

@ Anstellungaller gepriiften Lehrer/innen, solange esKlassen
mit mehr als 25 Schiilern gibt. :

treuung-durch geprufte Lehrer. - :

® Ausbau des Angebots an Freifachern und unverbindlichen
Ubungen im Sinne einer den Interessen der Schiiler angemes-
senen sinnvollen Freizeitgestaltung.

@ Ausbau des Férderunterrichts.
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gleich behandelt. Keine Nachteile fiir Frauen, schon gar nichtfiir- .

® Einflihrung und Ausbau einer qualifiéierten:Nachmittagsbe'-; :

eemesetln L

Gleichzeitig werden wir uns auch anderg MaBnghmen Ube.rf
legen und ,erkampfen* miissen, mussen wir uns gmschalten in
die Diskussion um die Arbeitszeitverkﬂrzupg. Die !Entquete in
Linz hat unseres Erachtens einiges zur Klarung dieser Frage

- beigetragen, in der Resolution ~sprechen wir uns fir eine

itszeitverkiirzung aus und. forderndaherals zentrale MaB-
ﬁ;ﬁqe gegen Arbeitslosigkeit die Einf'drhur]g der 35-Stunde‘n-
Woche bei vollem Lohnausgleich. Flr das Blldun_gs.weg'en helf?t
das: Die Verminderung der Lehrverpflichtung. Sie ist Ianggrfn-
stig nicht nur das wirksamste Mittel gegen die Lehrerarbeitslo-
sigkeit . . .“ (Text der Resolution von Linz). o i
Kurz: Es gibt dsterreichweit genug zu tyn im nachsten Ja_ r.
Wir werden weiterarbeiten, das haben wir bei unserer Aktion

wieder ,gelernt”.

Initiative: ,Arbeitsiose Lehrer”
SchubertstraBe 2—4
8010 Graz

P.S.:

Die Aktionen der ,Arbeitslosen Lehrer” haben doch gtwas
geniitzt: Am 30. August 1984 hatder Damals-noch-Unterrlcht§»
minister Dr. Zilk in einem Schreiben an die Lanvdesschulratspra-
sidenten schriftlich zugegeben, ,daB ein Hauptgrun.d des L!rlbe—
hagens . . . darin liegen diirfte, daB die Anstellungsmodalitaten
fur die Betroffenen hinsichtlich der Reihung upd Auswa.hl zu
wenig transparent und durchschaubar sind.” Bngfauszug. ,,M.lr
‘erscheint es als ein guter erster Schritt, wenn wir ab sofort die
Reihung nach Einreichungsdatum im jeweiligen Landesschul-,

sffentlich zuganglich machten.”
ratH%f::antlich ne%mgndie LandesschulratsprasidentendenVor-

schiag auch an!
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Demokratie und Schufe

Dr. Karl Renner Institut — SLO Steiermark . 7.9.1984
Hans Reseigase 6 .

8010 Graz v

Presseaussendung an die Grazer Tageszeitungen und den ORF — Studio
Steiermark : :

Betrifft: Pdagogisches Fortbildungsseminar: ,Defmokratie und Schule”

Der Schulpolitische Arbeitskreis in Graz veraristaltete im Rahmen des Dr. Karl
Renner Institutes bzw. des SLO Steiermark vom 2. bis 7. 91984 das nunmehr
schon 7. Fortbildungsseminar (s.'a. Presseaussendung vom 28. 8. 1984).

rind 60 Teilnehmer, unter innen Lehrer aller Schultypen und Eltern, arbeiteten in
vier Arbeitskreisen. Die etwa.30 Kinder wurden.in- einer eigenen. Kindergruppe
betreut. Zusatzlich wurden vielbeachtete Referate von Dr. Rosenberger, Vertreter
des Unterrichtsministeriums, dem bekannten Sexualwsisenschafter Prof. Ernest
Bornemann, Prof. Rupert Vierlinger,; friinerer Direkter der Padak der Didzese Linz,
nunmehr Universitatsprofessor in Passau; und dem Koordinator fur Schulversu-
che'im Stadtschulamt Wien; Dr. Weidinger, gehalten. :

. Furdas kulturelte Rahmenprogramm standen als Animatoren die Kiangaiternative
der: Steirischen. Kulturinitiative ‘und ‘der. Werkkreis' Stelermark: der Literatur der
Arbeitswelt zur Verfligung. : :

Die Arbeitskreise beschattigten sich mit folgenden Themen:

' @. Arbeitswelt und Schule

@ Erstellung  eines’ Schulversuchsmodells: zur demokratischen: Leitung einer
Schule : R
@ Sexualitat und Herrschaft : :

@ Schulorganisation und Schulstruktur und Méglichkeiten zu' mehr Demokratie

Die wichtigsten Ergebnisse; die sich aus der Arbeit érgeben haben; seien hiet
dargestellt:

.“Schiler und Lehrer sollen in geeigneten Fortbildungsveranstaltungen Betriebs-
besuchen, Diskussionen mit Betriebsriten etc. mit den wirtschaftlichen und'sozia-
len Zusammenhingen der Arbeitswelt in weit groBerem Ausmas als bisher ver-
traut'gémacht:werden. : : : !

In allen Medien; die im Unterricht verwendet werden (Blcher, Filme:...-.), soll ein
realistischeres und zeitgemaneres Bild der Arbeitswelt Eingang finden.

Sexualerziehung ‘geht an: ihrer-‘Aufgabe vorbei; solange: sie nur: eine blofe

""Sexualkunde bleibt. Die Schiiler sollen fir die gesellschaftliche Bedingtheit der
rollenspezifischen: Verhaltensweisen. und der.damit verbundenen Macht- und
Herrschaftsverhiltnisse sensibilisiert werden: Alle TriebauBerungen der Schiiler
sollen nicht bereits im:Keim erstickt, sondern in liebevolle Bahnen gelenkt werden.
‘Anzustreben ist eine: gemeinsame Schiile der Zehn: bis Vierzehnjahrigen (keine

AHS-Untestufe; keine Klassenziige) nach internationalem Vorbild. In den. hetero-
genen Klassenverbanden soll durch innere Differenzierung (keine Leistungsgrup:
penl)auf die individuellen Lernvoraussetzungen eingegangen werden.

Schulversuche; die Integration Behinderter aristreben, sollen'von den zustandi-
gen Schulbehérden geférdert und unterstltzt werden. : :

Den beim Seminar. entwickelten Entwurf fir ein-Modeil einer demokratischen
Schulleitung im: Hauptschulbereich; legen wir bei. Weitere Forderungen kénnen
si¢ den beigelegten Resolutionen entnehmen. :

i

1. DienstellenausschuB der Personalvertretung im Pflichtschulbereich:

von Dienststelienausschiissen an Schulenab 20 Lehrern bzw. Zusammenlegung
von Nachbarschufen bis die Zahi 20 erreicht ist. Auf Bezirksebene fordern wir die

Resolutionen

Auf Grund der gegebenen Bedingungen ist eine wirkungsvolle \{ert(etgng der
Kollegen und Kolleginnen derzeitnjcht méglich; Daher fordernwir die Einrichtung

Einrichtung von Fachausschissen.

2. Gewerkschaft

Um mehr Demokratie und Transparenzin das Gewerkschaftsleben ei_nﬂieBen zu
jassen und um gewerkschaftliche: Vertretung an den: Schulen effizienter zu
machen, fordern wir: v .

— getrennte Wahi von Personalvertretung und Gewerkschaft, um sicherzustel~
len, daB auch nur Gewerkschaftsmitglieder ihre Gremien bestimmen.

_— daB auf Bezirks- und Landesebene die Gewerkschaftsvertreter direkt gewahit

werden. : ) . .
— daB Wahlvorschiige ‘analog dem Personalvertretiingsrecht eingereicht wer-

den kdnnen. : ) ) )
- daf an jeder Schule ab 5 Gewerkschaftsmitgliedern eine gewerkschattliche

Vertrauensperson gewahit wird.
3. Objektivierung der Anstellungs- und Versetzungskriterien:

Bsi Anstellungen und Versetzungen fordern wir:
. ffentliche ‘Ausschreibung der freiwerdenden Stellen: - -
i~ Objektivierung: der Kritierien (nicht nach oberésterrg«chlschem Muster). Zu
beriicksichtigen sind Facherkombinationen; Wartezeitetc. .
" Einsichtnahme durch Interessenvertretungen und Betroffene.

Ergeht an:: - .

—+ Gewerkschaft Offentlicher Dienst Landessektoin Stmk.
- Gewerkschatt Offentlicher Dienst, Bundessektion

— SLOQ —Bundesorganisation

= 8LO — Landesorganisation

i

Resolution'

Durch Automatisierung und computer kommt es zu einschneidenden Verande-
rungen in der Arbeitswelt und auch im Freizeitverhalten vieler Menschen.

Diesen Veranderungen nicht als Opfer unterworfen zu sein, erfordert Bildungs-
bereitschaft ind Beweglichkeit: Die'Anhebung des allgemeinen Bildungsniveaus
isteine Voraussetzung, um diese revolutionare Umgestaltung von Arbeitswelt und
Freizeit (Medien) bewuBt bewaitigen zu kdnnen. . -

Die friihzeitige Sortierung der Kinder in'AHS und HS drangt viele in eine Bil-
ggngssackgasse, noch’ehe sie selbst bewufte Lebensperspektiven entwickeln

énnnen: R

Nur die Gesamtschule ohne Leistungsgruppen flir alle Kinder kann anndhernd
die gleichen Bildungschancen:erdffnen- und bei entsprechender -methodischer
Neugestaltung' interessiertes; forschendes; selbsttatiges und soziales Lernen
ohne Konkurrenz férdern. : ; ; : : :

UmJugendliche auflebenslanges Lernen vorzubereiten, bedarfes neuerinhalt-
licher-Schwerpunkte. Arbeitswelt, Freizeitprobleme, Jugendkultur; gieiche Erzie-
hung von:Knaben und Médchen usw., Themen, die in der Selektionsschule ver-:
nachlassigt werden, sollen Schwerpunkte sowohl im Unterricht als auch in der
Lehreraus- und Fortbildung sein. : o
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Medienwerkstatt Wien

Die Medienwerkstatt Wien isteinautonomes Zentrum fiir Ver-
leih, Produktion und Vorfiihrung von Videoarbeiten. Wir bieten
kritische Dokumentationen zu verschiedenen Schwerpunkt-
themen, Frauenbewegung, Medienkritik, Gastarbeiterhetze, Oral
history unserer jingeren Vergangenheit an. ‘ :

Zum Schwerpunkt ,Medien und neue Technologien® stellen
wir Videos zur hoffentlich laufenden Diskussion wie z. B. die

_ Serie’,Medienbaukasten®, in der neue Gebrauchsformen gén-
giger Kleinmedien verglichen werden und auch unterschiedli-
che medienpolitische Ansitze dargelegt werden. Die Bander

sind fiir den Schulunterricht gedacht und einfach und geradlinig.

montiert. v g ‘ S
Zum Schwerpunkt,Der Blick von untenauf unsere Geschich-
te” gibt es derzeit drei aktuelle Bander zu den Februarkampfen

1934 in Osterreich, die durchwegs im Unterricht einsetzbar sind. -

Das Video ,Marienthal 1930--1980" hat eine berihmte sozio-

graphische Studie zum Ausgangpunkt (,Die Arbeitslosen von -

Marienthal®) und entrollt ein Portrat dieses Ortes, in dem die
Kontinuitat von Geschichte und’Alltagserfahrung thematisiert

wird. Dieses Band eignet sich fiir den Unterrichtin ailgemeinbil-

denden héheren Schulen. '
Im Band ,Die lange Hoffnung® erzéhlen zwei Veteranen des
spanischen Blirgerkriegs Uber die beispiellosen sozialen Expe-

rimente in Katalonien, die von der offiziellen Geschichtsschrei-:

bung einfach verdrangt wurde.

Das Video-,Und dann hab ich immer auf diesen Kuchen
gewartet” erzahit die Lebensgeschichte einer politischen Aktivi-
stin, die noch im kaiserlichen Deutschland geboren wurde und
bis heute aktiv ist.

Unser Gesamtkatalog umfaBt Gber 120 Bander aus dem in-
und Ausland, Thematisch geordnet und miteiner Kurzbeschrei-
bung. Ferner geben wir darin technische Tips zur Vorbereitung

von Videovorfiihrungen: Er istum S 80,~ bei uns zu -beziehen, .

aktuelle Erweiterungen werden Jauferid weiter zugeschickt,

Alle Bander kdnnen von uns auf die gangigen Videosysteme

(Beta, VHS, Video 2000, U-Matic) (iberspielt werden. Unsere
Vorfuhrerfahrungen geben wir gerne weiter.
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Es ist auch durchaus moglich, nachmittags bei uns'ein .Band
vorzusichten, bzw. sich in unserem Archiv vor Ort z.u onentlere'n.
Weiters sind wir am Kontakt zu Lehrern verschiedenster Bil-

. dungsinstitutianen interessiert, die Videobander in ihrem Unter-

richt einsetzen oder auch sich vorerst nur uber prinzipielle Ein-
satzmoglichkeiten informieren wollen.

Wir bieten Videokurse an, bei denen in spielerischer Form der
Umgang mit der Kamera, Rekorder und Tongeraten erlerntwer-
den kann. In einem zuséatzlichen Schnittkurs kann das selber
aufgenommene Material geschnitten werden.

Anmeldungen werden schriftlich entgegengenommen, SO~
bald ein Kurs anlauft, werden Sie rechtzeitig verstandigt.

Falls es lhnen nicht méglich ist bei uns einen Kurs zu»al?s’ol-
vieren, ist es filr uns durchaus denkbar, fur Gruppen auch blll.l.ge
Auswartskurse abzuhalten. Thematische Schwerpunkte kén-
nen von uns speziell berlicksichtigt werden.

Unser Biiro ist von Mo—Fr von 15—18 Uhr geéffnet
Telefon: Wien 96 36 67 .
Adresse: Neubaugasse 40a, 1070 Wien




séhulheﬂ Diskussion

- Gabriele vHutekr‘er:

Die Kinderschule

Das kommt dabei heraus, wenn man die Betroffenen selber

. fragt: ) ) : ; Schulversuch Integrierte
" Hochoffiziell heiBt unser Projekt , stufe der Volksschule

eg,. Es handelt sich um eine 1. Schu e
'gls:rvsz;rt‘ Bereits seit 1983 planten Kln_der, Elte;r:é Il.(tla:;t:rr udr;ls
Betreuer rege!maBig miteinandgr. Dabei haben »
Projekt kurzerhand umge_tauft (suehe qben). i Geistdes
Diese Namensgebung istrecht beze.nchnen e e o
Projektes: Kindgerecht und demokrgtt»sch —mi e et
Begriffen konnte man ihn umschrelben._,,ngdo vl Ul
nicht nur; daB alle Beteiligten, also auchdie Klr(:| ?3 ,diese raehe.
rechte und -pflichten haben, sonf:le‘rn aHCh'b a e
alor Ko OﬂenSteg ; Ecls gib(::t?;:rnsD‘i(: 'Ilg:n;}ssaite reicht:von
keine Sonders . ‘
'c(la;,r zs:;t?:;hhgeléhmten Claudiabis zum Kraﬂ.lsckiaBnenrngi,sch)E
Anna, die jetzt schon etwas lesen ur!d schsre;(lir;se abs';olviert_
Thomas, der gerade sein 1. Schullah_r inder ||_d e
Jedem dieser verschiedenartiggn Kinder so as’[é;hen wirnicht
den: was ihm zu lernen moglich I'St, Darunter,ver:l T
eth’i K RUCkSithnahm'g T'Ufhdflt’)'arggrhnwt?:dhzg.mi(tadén'Gre'nzen
j Kind so weit wie moglich fo 1 uny
l:;ﬁ:r Leistungsfahigkeit experlmeqtleren Iassé?]néuioeizzlrteens;
Mut und Selbstvertrauen/gev;inner;],rtili(ta:s Grenz ;
i i (bersc : ’ o
Anmet‘) Yner:c?cemsrg:ilzsi(;;: ;ie? zu erreichen, missen gewtsig
a Lr“sglreelii’:edingungen vorhanden sein: _Die Klass.? umfarithngr«en
o iiler: das mag auf den-ersten Blick quur,10§ ersc emd ;
' igzgn‘i{ man aber, daB sich darunter g.kéjzrpﬁrléir:cgzgg%eff |
i i ist die Za :
geistig'schwer Behinderte .l.)e‘fmden,‘l's e e
hrkrafte unterrichten, un
gg;bvat;ilijsl\mirg 325 fli'ﬁ das Denken vieler Lehrfar lfaum V?rft;gi-t
bare!l— ber weite Strecken gleichzeitig. Nunistin lér;rsgaj(:h’ ot
in jedem wirtschattlich gefuhrten Unte'mgljmen,s tauctiin.
anderen Bereichen, wie Politik oder.Soua‘Ibe;reugeg.mOdemen
arbeit nicht mehr wegzudenken. Die Aufgaben ; ;
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Lebens sind so kompliziert geworden, daB man. sie nur im

arbeitsteiligen Miteinander bewaltigen kann. Vereinzelte Versu-
- ler'im Team wohler und weniger gestreBt fiihlen.

Im: Sinne der in der 7. SchOG-Novelle angeregten inneren
Erneuerung der Schule durch Verbesserung von-didaktischen
Methoden und Arbeitsformen wollen wir den gewohnten tagli-

wir keinerlei ,padagogische Erfindungen” getatigt haben. Bei
den vielen Gesprachen mit Lehrern {iber unsere Vorhaben habe
ich gehért: ,Genau das mache ich schon seit Jahrzehnten{,
.Damit habe ich sehr gute Erfahrungen®, ,Das funktioniert bei
mir ausgezeichnet!* Wir wollen eine Reihe von bewahrten

Methoden zusammenfassen, reflektieren und aufeinander ab--

stimmen. Es handelt sich dabei in erster Linie um den Gesamtun-
terricht im Sinne von Projektunterticht. Dieser bietet Schilern
Anreize, die die Aufnahme des Lernstoffes erleichtern: Reali-
tatsndhe, Selbsttatigkeit und selbsténdige ErschlieBung von
Informationen, Zusammenarbeit der Kinder im Gegensatzzu der

- sonst gelbten Konkurrenz (Nicht-abschreiben-Lassen), und

schlieBiich die Mégiichkeit, innierhalb des Projektes jedem Kind

eine seinem Kénnen gemaBe Aufgabe zuteil werden zu lassen.

Ein weiterer Schwerpunkt ist das soziale Lernen. Wir versu-
chen, Schule und Wissensvermittlung in den unmittelbaren
Lebenszusammenhang einzubetten, die Kinder (und damit ung
selbst) sensibel zu machen fiir das Befinden der anderen und
unsere Beziehungen zueinander. Dazu dienen Phasen der Ein-
stimmung\ und Planung,-der Riickschau und Bewertung, aber
auch des gemeinsamen Spielens. Da aber auch bei uns der

. Vormittag nur 5 Stunden hat, macht es unser aufgelockertes
Programm notwendig, inden Nachmittag hinein zu arbeiten. Wir
wolien damit nicht die Ganztagschule einfiihren. Wir wollen im
Gegenteil ‘erreichen, daB Kinder, wenn' sie um 15 Uhr nach
Hause ‘gehen; mit Aufgaben fertig und aller Schulsorgen ledig
sind, so daB sie ihre Freizeit voll genieBen kénnen; AuBerdemist
bei unsdie Teilnahme ‘der Eltern nicht nur erlaubt, sondern sie
wird geradezu gefordert, Wir erwarten von ‘den Eltern (schon:
jetzt z. T. gegen deren Widerstand), daB sie sich fiir das Schul-
gescheheri interessieren; daB sie Vorschlage und Kritik ‘ein-

* bringen und mitarbeiten, z. B. beim Sammeln von Bastel- (ind

der Anfertigung von Tuchtafelmaterial. Wir wollen alsc nichtdie
Kinder der Familie entiremden; sondern die Entfremdung zwi-
schen Familie und Schule so weit wie méglich aufheben. .

- Letztlich muB noch angefiigt werden, daB auch eine wisseii- -

XXV

che in dieser Richtung zeigen, daB sich auch Lehrer und Schii- .

chen Ablauf etwas verandern. Dabei moéchte ich betonen; daB:




schaftliche Effizienzkontrolle vorgesehen ist. Wir-wollen tber-
priifen lassen, ob und wie weit die von uns geschaffenen Rah-
menbedingungen bei vergleichbarem Lernaufwand zu rasche-
rer, umfangreicherer und perfekter Beherrschung der Kultur-
techniken fihren. Exakte statistische Methoden werden verhin-.
dern, daB wir uns lllusionen hingeben. Eventuelle Mangel und
Stockungen, die wir aufgrund eigener Betriebsblindheit iberse-
hen kdnnten, treten sofort kiar zutage und kénnen behoben
werden. Zu unserer groBen Uberraschung erfuhren wir inder2.
Schulwoche, daB die wissenschaftliche Leitung von Sonder-
schulinspektor Wayan (ibernommen werden soll. Dies ist fur
uns volkommen unverstandlich, das er in einem SchulerlaB vom
5. April 1984 an alle Bezirksschulrate sich eindeutig-gegen
unsere Bestrebungen gestellt hat und sich auch bei Schulbe-
hérden dezidiert gegen unsere Vorstellungen ausgesprochen
*und gegen uns haufig interveniert hat:

o(-. ) Es ist auch eine Tatsache, die sich nicht verleugnen 148t daB
unsere Gesellschaft auf qualifizierte Leistungen ihrer Birger nicht ver-
zichten kann. Schulen ohne Leistungsprinzip sind undenkbar. Unsere
hochtechnisierte Industrie- und: Leistungsgesellschaft wiirde ‘einem
Chaos zusteuern, hatte sie nicht auch arbeitswillige, fleiBige, mit positi-
ven Arbeitstugenden ausgestaltete Sonderschulabgéanger, die in einfa-
chen Handwerksberufen und speziellen Tatigkeitsbereichen (Hilfsdien-
sten) in den ArbeitsprozeB eingegliedert wercen kénnten. Eltern lern-
behinderter Kinder sind deshalb gar nicht gegen die Sonderschulen
eingestelit.(. . .) Nichtdie Schulform isoliert letztlich, sondern die Umwelt
in ihrem sozialen Handeln und Wirken.“ {Aus dem ErlaB vom 5. April 84)

. Dies wiedersprichtunseren Vorstellungen eindeutig. Es istin
einer Demokratie sinnvoll mehrere Meinungen gegenlberste-
hen zu lassen, aber es erscheint uns als vollkommen unsinnig,
einen Sonderschulinspektor, der sich dezidiert gegen Integra-
tion ausspricht, als wissenschaftlichen Leiter eines Schulver-
suchs ,Integrierte Klassen" an einer Regelschule einzusetzen.

im Frihjahr 1984 reichte der uns mehr als tatkraftige unter-
stiitzende OSR Leirer den Vorschlag zum Schulversuch:im

Dienstwege ein und das BMfUK gab eine vorlaufige: Zusage. .

Doch erfuhren wir durch einen Zufall, 1 Woche vor Schulbeginn,
daBdas Schulamtaus schuljuridischen Griinden den Schulver-
such- ablehnen miiBte. Erst durch. heitige Interventionen von
vielen Seiten, die am Zustandekommen: des Schulversuchs
interessiert sind, konnten diese ,formalen Schwierigkeiten*
zwischen Schulamt und: Landesschulrat soweit ausgeraumt
werden, daB'am Freitag feststand, daB wir Montag provisorisch
anfangen konnten. Eine wahrlich harte Nervenprobe fiir uns alle,
besonders fir die Eltern von 2 behinderten Kindern, die bis 2
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;agz vor r?clr;]ulbeginn nicht wuBten, ob sie ihre Kinder in ein
onderschulheim geben muBten, oder im Famili
behalten kénnten. : . o am"'enVefband
| Die F.uyde tber dlen Schulstart wurde einigermafen getriibt
gs uns die Vorurteile entgegénschliugen, die sichtlich in der,
Bevplkerung _gegen Integration, im- besonderen mit geistig
; ehinderten, |.mmer noch bestehen. Von ca. 80 Schulanfangern
;(n Oberwart sind von den 10 nichtbehinderten Kindern unserer
blasse nur 3 aus Olzerwart und die restlichen Kinder aus Nach-
grorten und 2 Platze sind sogar vorlaufig noch frei. Dies
obwohl dgr Schulverspch flr berufstatige Mitter sicher einé
groBe‘Erlelchterung bringt, da das Mittagessen im Klassenver-
Hand_ in der schuvle|genen Kiche eingenommen wird, es keine
Eii?ssu'ftg;?jn gibt und die Elterngruppe untereinander eine
gkeit bildet, und dadurch Konkurren icht i
doraund ot zdenken nicht im Vor-
Den Vorurteilen werden wiraber
i ; ‘ am besten dadurch begeg-
nen kénrien, indem wir Erfolg haben und unsere Kinder I?'I gll

ihrer Vielfalt und Individualitat Freud
i | g e am Le
auBen zeigen kénnen. R e aueh nach

Unser Aufruf

Markt Alihau, Datum des Poststempeis
Liebe Mitmenschen, \ |

;«g;ragrddeelr?egrr#ppe von Eltern, deren Kinder im Herst 1984 schulpflich-
o amverd K}nde g;a von uns haben ~behinderte Kinder, andere haben
S hunde Kinc e;t n Zusammenarbelt mit Fachleuten haben wir einen
Kinaos pouch ht\At/orfen, bei gem alle diese Kinder gemeinsam in einer
Fiasse ur Polit?k (] \p]/erden k_onpen. Bei den zustdndigen Dienststellen -
Soraaoh UmsoetrJnf aben wir fgr unser Vorhaben gréBtes Wohlwollen
o Johaﬁn o} efremdeter S|“nd wir nun (ber einen ErlaB des Herrn
Boraenind 4 yan, Inspek.tor fur das Sonderschulwesen des Landes
wgenie hf en‘W|r‘lhnen|n einer Ablichitung beilegen,
ochten Sie bitten, unsere Arbeitdadurch zu unter'stUtzen, dafB Sie

sich in Schreiben an Herrn BM Dr. Moritz, Herrn LH Theodor Kery bzw

andere hohere Stellen von de wei
| D N ; .
ind megen o Diftamierona un::rkwelse dieses'Erlasses distanzieren

k A © er Ir tegrationsbes ebungen prote-
stieren. Wir wiirden ur ST n, wenn Sie uns ein trr h -
2 freue i ift di
| ; j ) I s eine Durchschri t dieses

S S¢ kénn
dafts ot Kinderzeichnung. nrten, und versprechen lhnen zum Dank

Elterninitiative ,Kinderschule*
Projekt ,Integrierte Klasse

Kontaktadresse: Alfred und Gerlinde GRAMEL
: ) HO
7411 Markt Alihau 310 . ‘ e
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Information zur Unterschriften-
aktion zur Abschaffung von
Sonderkindergérten und

Sonderschulen in Osterreich

‘In Osterreich hat es bisher — abgesehen von einzelnen B.ei—
spielen, wiedem Integrierten Kindergarten inInnsbruck— keine

gegeben. Andere Lander sind da schon viel weiter:

In Frankreich wurde 1975 im neuen ,Richtliniengesetz fiir
Behinderte" die Integration Behinderter zur Pflichterhoben, und
zwar fiir alie gesellschaftlichen Institutionen. Ein von staatlicher
Seite ins Leben gerufener ,Nationalrat der Behinderten® berét
die einschlagigen Behdrden und: Ministerien. Die schulische
Eingliederung Behinderter und das Verhindern der fortschrei-
tenden Aussonderung hat héchste Prioritit. Mehr. als 10.000
Kinder im Vorschul- und Elementarbereich, die bereits. ;ausge-
sondert* waren, ‘sind in den letzten Jahren-in' Regelklassen
zurlickintegriert worden — wobei sich allerdings erst.in"den
allerletzten Jahren duch die Bereitschaft verstarkt, nicht nur
Kérperbehinderte, sondern auch geistig gehandikapte Schiiler
wieder in die Normalschulen zu holen.

In: Schweden ist die Integration schon seit. mehr-als zwei
Jahrzehnten ein Grundprinzip des Schul- und Bildungswesens.
Die gréBten Durchbriiche kamen aber auch hier in den siebziger
Jahren zustande. Psychisch: gestérte Kinder und. solche mit

integriert oder teilintegrativ Normalschulen angeschlossen. Die
ehemals zahlreichen Sonderklassen mit Seh-,Hor-.und Sprech-

gen Sonderpadagogen mitHilfe von Férder-und Stﬁtzunterright
mitunterwiesen werden kénnen. Probleme entstehenin Schwe-
den weder durch Widerstand: der Eltern noch: von' Lehrern.
Lediglich der fiir dieses Land notorische Kompetenz-Wirrwarr
der staatlichen Organisationen- und. der Finanzverwaltung
macht "’ mitunter - aussichtsreiche  Versuche : langwierig: und
schwierig. : ~ .

In England wurden seit der Veréffentlichung eines umfangrei-
chen Reports (dem- ,Warnock-Bericht“) massive ‘Anstrengun-
gen im Vorschul- und Elementarbereich-unternommen, dem
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konkrete Integrationsbewegung fiir Kindergarten und Schule

Entwicklungsproblemen sind heute zu 90 % in die Pflichtschuler

behinderten sind auf weniger als die Hélfte gesunken, da di_e :
meisten Schilerinnerhalbder Regelklassen vonihren ehemali-

. abzunehmen.

schulen sind fast véllig abgeschafft. In einem Bericht der OECD

festgestellt. Nach der sehr bekannten Ralienischen Psychiatrie=
Reform (Auflésung der Irren-Anstalten) hat ltalien und insbe-
sondere die Region Florenz damit neuerlich einen Meilenstein
flir sozialpolitische Entwicklung gesetzt. o
Unsere Forderungen fiir Osterreich entsprechen ungefahr
. den italienischen Reformschritten. :

+Das Haupthindernis auf dem Weg zur Integration ist bei uns sicher
kein finanzielles. Im Gegenteil: gerade der UberfluB und Reichtumunse-
rer Behinderteneinrichtungen und Biirokratien macht alle Integrations-
versuche viel komplizierter als'sie es in Florenz jemals waren. Aber
+ diese Spezialeinrichtungen zerstéren dauernd offentliche Verantwor-
tung und demokratisches Leben,, indem sie eben nichtmehr tunals den
Leuten, den.Eltern, den- Nachbarn oder Lehrern gesellschattliche Ver-
antwortung entziehen. Durch den Schein der Problemiésung losen sie
unser Leben aufunddas der Behinderten, denen sie das Recht nehmen
anders zu sein. Die Alternative kann niemais heiBen, diesen Institutionen
neue Stellen und Geld zu bewilligen;, oder eridios zu fordern. Es kommt
daraufan; daB auch die Probleme der Behinderten dort bleiben; wo sie
sind, von. niemand Amtlichen-an' sich gezogen: werden: und: daB- sie
gemeinsamin einer Situation sozialer Nahe iberwunden werden*
Zitat aus dem Buch ,Kopfkorrektur* von Monika Alyua.. : -

nommen, die wir sehr empfehlen:
® Werner und Xenia Raith, Behinderte Kinder gemeinsam mit anderen
—Erfahrungen mit der Integration, rororo Elternrat, 1982,
® - Monika Aly, Gotz Aly, Morlind Tumler, Kopfkorrektur oder derZwang
gesund zu sein. Ein behindertes Kind zwischen Therapie und Alltag,
" Rotbuch Verlag, 1981. ‘ : :
Weiters empfehlen wir: :
. ® Andrea Buch, Birgit Heinecke u.a.; An den:Rand gedrangt: Was
Behinderte daran hindert, normal zu leben. rororo Verlag, 1980.
® Helga Deppe-Wolfinger (Hg.), Behindert und abgeschoben: Zum
Verhéltnis von Behinderung und Gesellschatt. Beltz Verlag, 1983.
® Michael Wunder, Udo Sierk (Hg.),Sie nennen es. Flrsorge. Behin-
derte zwischen Vernichtung und Widerstand. Verlagsgeselischaft
Gesundheit, Berlin 1981. :

- Wortlaut der Unterschriftenaktion zur Abschaffung
von Sonderkindergérten und Sonderschulen

in Osterreich
Wir fordern auf, behinderte Kinder nicht auszugrenzen. Es geht

darum, daB behinderte und nichtbehinderte Kinder lernen, miteinan-
der umzugehen.

Wirverlangen von der Bundesregierung und den Landesregierungen,

Sonderschulwesen  einer: erheblichen Teil seiner ~Klientel®
In‘ltalien ist die Integration weit fortgeschritten. Die Sonder-

von 1979 wurde ein erstaunlicher Fortschritt der Integration -

Alle Informationen haben wir weitgehend folgenden. Biichern erit-




das Grundprinzip der lntegratlon mit entsprechenden MaBnahmen
einzuleiten.

Die Sonderschule grenzt Kinder voneinander ab, verhindert vielfalti-

ges Lernen. Horen Sie zu, wie bereits Kinder der ,Normal“Schule

liber Sonderschulkinder reden. Mit welcher Distanz, Unsicherheit,
Abwehr, Ignoranz- und-mit welchen Vorurteilen solchen ;Abwei-
chenden" begegnet wird. Wer Kinder, die ,anders* sind, aussondert,
verantwortet soziale: Zerstérung. Die Kinder haben:so keine Mog-
lichkeit mehr, ,andere” Kinder beim Lérnen, Spielen, Lachen, Wei-
nen, Streiten, Blédeln usw. als gIe|chberecht:gte Menschen: ken-
nenzulernen.
Es-ist Verantworturigsunféhigkeit aller in unserer Gesellschaft, wenn
behinderte Kinder nicht in die allgemeinen Kindergarten und Regel-
schulen (Kindergarten), die die Unterstiitzung von allen brauchen:
Senkung der Schilerhdchstzahl pro Klasse (Gruppe) auf 20 Kinder,
wenn behinderte Kinder (auch sozial benachteiligte, wie geschla-
gene und schwéchere Kinder).in der Klasse (Gruppe) kommen.
- Beschrénkung der Anzahl behinderter Kinder pro Klasse (Gruppe)
auf maximal 4..

Einfiihrung der Moghchkelt zusétzliche Lehrer als Stutzlehrer fiir die:

integrierten Klassen zu verwenden. Verwendung von Sonderschul-

lehrer/innen als Stltzlehrer/innen (entsprechendes fir Kindergar-

ten).

Abschaf‘fung deanf‘fernnoten bei Emfuhrung von mdlwdueller Beur=

teilung:

Aufbausozialer Beglelt Teams, die aus Arzten, Psychologen, Sozial-

arbeitern und — nach Bedarf — verschiedenen Spezialisten (Thera-

peuten) bestehen. Solche dezentral organisierten Teams unterstut-
zen das behmderte Kind und seine Umwelt

INlTIATlVGRUPPE BEHINDERTE NICHTBEHINDERTE Inns-
bruck

Kontaktadresse: Georg Urban; Welherburggasse 35, 6020
Innsbruck

-Tel: (bitte nur Di, 10—17 und Mltw 10—18 Uhr):
05222- 20 2484

ISI , e
Initiative Soziale Integration

Wir verstehen uns
als ZusammenschiuB von Eltern, Lehrern u. Studenten der die

Einstellung der Geselischaft gegeniiber Behinderten und die

Offentlichkeit flr den Integrationsgedanken gewinnen will.

Wir verstehen-uns

als Orgariis'ation, die’ in Diskussions-, Studien- und Arbeit:?-
gruppen die Isolation behinderter Menschen in Bildung; Arbeit,
Wohnen und Freizeit aufzeigt und alternative Konzepte dazu
erarbeitet.

Wir verstehen uns.

als ein Verein, der alle jene untersttzt, die zur Integration behin-
derter Kinder und Jugendlicher in Kindergarten, Schule und

‘Arbeitsplatz beitragen onIe‘n. und die dazu erarbeitetgn Kon-
zepte und Modelle als Anregung und Orientierungshilfe. ver-

wenden wolien.

Kontaktadressen:

Ursula Vennemann, Radegundstr 30d, 8045 Graz,
Tel. 0316/65 57 62 :
Berthold Nobis, Am Silberberg 1, 8042 Graz, Tel 0316/4018122
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