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10 Jahre schulheft

Liebe Leserin,
lieber Leser!

Mit dieser Nummer 40 hat das SCHULHEFT sein 10jahriges
Jubilaum! Seit 1976 erscheint unsere padagogische Taschen-
buchreihe viermal im Jahr.

Wir wollen uns daher sozusagen ,vor aller Offentlichkeit" bei
unseren Abonnentinnen und Abonnenten recht herzlich fur die
Treue bedanken. Viele von Euch/lhnen sind ja schon von Be-
ginn an dabei.

Letztendlich ist erst durch Euren/lhren Emsatz, durch die
Lese-, aber — und das wolfen wir gar nicht verschwe|gen —
auch Zahlungsfreudigkeit die Herausgabe des SCHULHEFT
maoglich.

Denn: wir erhalten kein Geld von Parteien oder sozialpartner-
schaftlichen Institutionen, Kirchen usw. Die einzige finanzielle
Unterstiitzung. bekommen wir aus der Zeitschriftenforderung
des Bundeskanzieramtes, und sie deckt nur ca. ein:Siebentel
unserer jahrlichen Gesamtausgaben. Das Inserateaufkommen
im SCHULHEFT st viel zu sparlich, um auch nur kleine ,Spriin-
ge’ damit machen zu konnen.

Nicht ganz. ohne Stolz mdchten: wir vermerken daf3 ‘das
SCHULHEFT eine der wenigen. in Osterreich erscheinenden
padagogischen: Zeitschriften -ist, die -parteipolitisch :bzw. :so-
zialpartnerschaftlich.unabhangig sind.

Abhangig sind wir.von der Zahl, Gunst und den Meinungen
unserer Leserinnen und Leser.

Allerdings: Parteilich sind wirschon.Das SCHULHEFT enga-
giert sich.fiir ein fortschrittliches .und demokratisches Schul-
bzw. Bildungssystem und bezieht Steilung fiir die Weniger- und
Nichtprivilegierten. in.unserer Geselischaft.

* ¥ *

Zugegeben: Etwas dilletantisch, aber doch erfolgreich, haben
wir uns die zehn Jahre ,durchgeschiagen”.

Einiges hat sich in dieser Zeit getan. Die anfangliche Reform-
freudigkeit im bildungspolitischen Bereich ist einer feststellba-
ren Mldigkeit ‘gewichen, die die Abonnentenzahlen des
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SCHULHEFT sinken lieB (Hochststand 1980 mit 950 Abos, der-
zeit ca.:750): Restaurationstendenzen und:-das Steckenbleiben
zaghaft begonnener Reférmchen kennzeichnen die Mitte der
achtziger Jahre. Die ,Wende" nun auch in Osterreich?
Andererseits gibt es heute an Osterreichs Schulen mehr fort-
schrittliche und engagierte Lehrerinnen und Lehrer denn je.
Hysterische Reaktionen der konservativen Offentlichkeit z. B.
das behauptete Uberwiegen von , Technikfeindlichkeit”, ,Links-
und Grindenken® der Osterreichischen Lehrer signalisieren
neben unzéhligen Modell- und Projektinitiativen und Versu-
chen, sich:politisch unabhangig von den groBen und dominie-
renden Lehrerverbanden zu gruppieren, diese Tendenz.
Neuerdings scheinen sich am bildungspolitischen Horizont
Initiativen abzuzeichnen, insofern als Betroffene in den ver-
schiedenen Bereichen (Schule, Erwachsenenbildung) versu-
chen, sich wieder starker bildungs- und gesellschaftspoliti-
schen “Fragen hinzuwenden. Das kommt z. B. in" der
Themenstellung des nachsten gesamtdsterreichischen Lehrer-

treffens (Bildungsbegriff, Bildungsziele) deutlich zum Ausdruck.
* * *

Von einigen ,groBen“ Veranderungen war hier kurz die Rede.
Aberauchim:kieinen* SCHULHEFT hat sich einiges getan. Vor
allem gab es einen;Generationswechsel®“ in der Herausge-
bergruppe. Mehrere, Alte" der Griindergeneration des SCHUL-
HEFT gingen, ,neue",  jlingere" Lehrer, Pddagogen und Studen-
ten kamen.

Auch bei dieser Griindergeneration mdchten wir uns zu die-
sem AnlaB.wirklich sehr herzlich-bedanken. Sie waren es, die
das :SCHULHEFT von einem anfangs recht kiimmerlichen
Pflanzchen zu einer — flr osterreichische Verhaltnisse — doch
beachtlichen, unabhéangigen “undselbstbestimmten Initative
gemacht haben. DaB dies gerade in‘unserem Lande eine Lei-
stung ist, die viel Arbeit und Einsatz ‘erfordert, soll nicht ver-
schwiegen werden.

Diese Arbeit erfolgte und erfolgt unentgeltlich. Leider? Oder
Istdas der Preis fiir die Unabhangigkeit des SCHULHEFT? Es ist
halt so.

Weder erwarten wirin nachster ZukunftgroBere Geldbetrage,
die wenigstens eine minimale Abdeckung der Arbeiten der Her-
ausgeber (Redaktion, Schriftverkehr, Buchhaltung, Einsackeln,
Versand, Auslieferung) erméglichen kénnte, noch erscheintz. B.
eine Verdoppelung der Abos realisierbar.

Von Autorenhonoraren mochten wir gar nicht sprechen. DaB
alle Autoren, die bisher im: SCHULHEFT veroffentlicht haben,
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ein Grund fur den Bestand des SCHULHEFT. Auch Euch/Ihnen

dies ebenfalls unentgeltlich getan haben und tun, war und ist mit

daflir vielen Dank!

%* * *

Nachdem, wie gesagt; finanzielle Aufbesserungen nicht zu
erwarten sind, werden wir also'so wie bisher weiterarbeiten. Oft
dilletantisch. Zugegeben. :
Deneinen oder anderen, der — mit gutem Grund!— sich-uber
manchmaliges unregelméBiges Erscheinen, verspateten Ver-
sand oder andere Unannehmlichkeiten (AdreBanderungen;, die
noch nicht beriicksichtigt wurden, Mahnungen, Doppelzahlun-
gen usw. usf) drgert, méchten wir um etwas Verstandnis bitten.

Aber: Wir versuchen, diese Probleme in den Griff zu bekom-

men.

*

Da wir gerade beim Weiterarbeiten ‘sind, mdchten wir die
Gelegenheit nitzen, Euch/lhnen” die geplanten Themen fur
1986 bekanntzugeben:

— SCHULHEFT 41:

* *

Integration (schulische Integration be-
hinderter Kinder)

Visuelle Kommunikation, &sthetische Er-
ziehung
Gewerkschaft
Allgemeinbildung, Bildungsziele

— SCHULHEFT 42:

— SCHULHEFT 43:
— SCHULHEFT 44:

Das SCHULHEFT versteht sich auch als Organ der Leserin-
nen und Leser! Fiir Beitrage zu den Themen, Berichte aus dem
Schulalitag, andere Uberlegungen, Euch/lhnen interessantund
mitteilungswert - erscheinende Informationen,. Beitrdge und
Nachrichten sind wir offen.




Kontakt Gber unsere

neue Adresse:

SCHULHEFT, 1170 Wien, Mariengasse 13

oder telefonisch (iber Gerhard Bisovsky (0222/96 39 41) und

Susanne Pirstinger (0222/72 45 01 - tagsiiber - oder 96 12 643).

Beide sind am besten abends erreichbar.
* ® *

Abséhlieﬁend hoffen wir, auch die nachsten Jahre, vielleicht
gardas nachste Jahrzehnt, das SCHULHEFT weiter erscheinen
lassen zu kdnnen. Gestitzt auf Abonnenten und Leser, Autoren
und Herausgeber kénnte dies moglich sein.

Eure/lhre
Herausgeber des SCHULHEFT

-

Peter Seidl

1975 tagte die erste Gruppe der SCHULHEFT-Herausgeber
(Uwe Bolius, Fritz Endl, Peter Gstettner, Norbert Kutalek, Ursula
pasterk, Bernhard Rathmayr und Peter SEIDL) mehrmals in
Traunkirchen, um inhaltliche, personelle und organisatorische
Fragen des Vorhabens SCHULHEFT zu diskutieren. Nun ist
peter SEIDL in Traunkirchen begraben.

Die erste: Nummer des SCHULHEFT. (1/1976: ,Die: 40~
stunden-Schule”) wurde von Uwe Bolius und Peter SEIDL ge-
staltet, mitverfat und redigiert; Die:zwei Beitrdge von Peter
SEIDL haben die Titel ,Droht die totale Verschulung?* und ,Ein
Tag in der Schule Prutz/Tirol“. Schon diese Artikel zeigen, daB
peter SEIDL einer der ganz wenigen Erziehungswissenschaftier
in Osterreich ist, der dazu fihig war, die schultheoretische mit

der schulpolitischen und mit der schulpraktischen Dimension

zu verknupfen.

Der Analytiker-und Kritiker der dsterreichischen: Schulpaolitik
und Schulreform der siebziger-und-der frihen-achtziger Jahre
hat sich zu diesen Fragenauch im SCHULHEFT (Nr.20:,Schul-
reform made inAustria®)zu Worte gemeldet. Sein Artikel ,Schul-
politik der Nachkriegszeit* basiert auf einem mit Marina
EISCHER-KOWALSKIgemeinsam 'verfaBten. Beitrag; der an-
derweitig publiziert wurde. Fiir den Punkt 5 seiner zusammenge-
faBten Argumentation- wahlte Peter SEIDL die Formulierung:
.Der sich abzeichnende KompromiB fir die achtziger Jahre:
Beibehaltung der Klassenschule und Fortsetzung der Merito-
kratisierung flr die Unterlegenen.!

Unsere Betroffenheit iber den Tod von Peter SEIDL wird uns
helfen, das Ringen um-eine demokratische Osterreichische
Schule auch mit den‘bescheidenen Mitteln des SCHULHEFT
weiterzufiihren.

Die Herausgeber



Weniger arbeiten?

»Nicht das Verhiitnis des homo sapien
zur Technik ist ein gestértes, sonder
das zwischen Mensch und Mensg
oder zwischen Menschengruppe

Gerhard Bisovsky und Menschengruppen

Grundeinkommen |
ohne Arbeit — ein alternativ
Ausweg aus der Krise?

BRD, aber seit-etwas mehr als einem'Jahr -auch in Osterreic
laufende Diskussion liber wirtschafts~ und sozialpolitische Al
ternativen.in der Form eines Grundeinkommens ohne Arbeit.
Arbeitszeitverkilrzung-ist sicherlich ein notwendiges Mitte
um-der Arbeitsplatzverknappung entgegenzuwirken, wird abe
allein. nicht-ausreichen, um den durch die mikroelektronisch
Revolution verursachten Entwicklungen entgegenzusteuern.
Deshalb scheint mirdie Einfihrung eines Grundeinkommen

schaftspolitischen Perspektiven; die auf Zuteilungen von glei
chen Lebenschancen basieren; argumentiere ich flr ein Grund

zugestanden werden soll. In einer Hohe, die aber auch die Wabhi
zwischen Arbeit und Nichtarbeit 1aBt.

Arbeitszeitverklrzung ist ein ebenso wichtiger Bestandteil
einer solchen Perspektive, um die Wahiméglichkeit wirklich of-
fen zu lassen, aber auch, um dem Druck der kapitalistische
Zeit- und Arbeitsstruktur entrinnen zu kénnen und um so jen
Kreativitatspotentiale im Menschen zum Durchbruch komme
zu lassen, die heute durch die Eingebundenheit in Arbeitstag
Arbeitszeit iber weite Strecken verschuttet und oft nur soiche
Menschen vorbehalten sind, die (iber geniigend Zeit und MuBe
verfligen.

unter den skizzierten Bedingungen als Ausdruck der Kreativitat
am Arbeitsplatz und der Zurlickdrangung von. Entfremdung zu
sehen.
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Ich bringe hier einen Uberblick tiber die heute, vor allem in der

notwendig zu sein. Verbunden mit wirtschafts- und gesell- verdrangt werden:

einkommen in' Form:eines Basislohns, der einmal jedem

SchlieBlich und endlich ware Seibstverwaltung der Betriebe .

Eine solche Konzeption klammert die Veréndergng’ der Pe-

itz- und Eigentumsverhaltnisse nich‘t aus, macht sie aber nicht
zu‘r unabdingbaren Voraussetzung, dieerstalle weltergn gesell-
_ schattlichen Veranderungen ermdglicht. Der reforrpenschg An-
_ catz, der im Basislohn steckt: Antwort auf dlg Okonomische
 Krise, ohne sofort die Besitzstrukturen anzugreifen, kann, aber
' muB nicht unbedingt, in ein revolutionares Moment, das dann
die Aufhebung des kapitalistischen Eigentums bedeutgn'wiere,
__umschlagen. Der Basislohn kann auch ayf reformistischem
. Wege steckenbleiben, :soliten nicht auf seiner Grundlage ge-
_ snderte Wertvorstellungen massiv zum Durchbruch gelapgen.
_ Aber er bietetdie Moglichkeit, den Weg zu einer grundsétzhchetn
Veranderung zu beschreiten. Das kénnen und sollen sich d!e.
{ Menschen selbstaussuchen, was dann leichter geht, Yvenn S|.e
frelgemachtsindvon dkonomischen Problemen der Existenzsi-

Die technologische Revolution bringt es mit sich, daB immer
mehr Giter von immer weniger Menschen produziert werden.
O Verschiedene osterreichische Studien rechnen bis 1990, als
Folge der Rationalisierung, miteinem Verlustvonrund 13 % des
heutigen Arbeitskraftepotentials.

_ Der Faktor Arbeit" wird zusehends aus dem Produktionsproze

— Dallinger verweist auf Japan, wo bereits in den neunziger
Jahren 80—90 % der Industriearbeit von Robotern durchge-

. fiihrt werden wird. (Solidaritat Nr..656, Wien, Méarz 1985)

% __ Gorzzitiert eine Studie der US-Automobilgewerkschaft,nach

. der bis Ende des Jahrtausends 80 % der manuelien Arbeits-
platze automatisiert sein werden. (André Gorz, Das Ende der
Lohnarbeit. In:-alternativen rundbrief Nr. 94—95, Graz, 2. 4.
1984 .

—1In de: Studie ,Buiro 1990% der Firma Siemens hei3tes, daB ca.

15 bis 30.% des Volumens der Blrotatigkeiten durch.Daten-

und Textverarbeitungssysteme. automatisierbar. seien. (Vgl.

Oscar- Lafontaine, Der: andere Fortschritt. In: Der Spiegel

. Nr.5,39.Jg., Hamburg 28. 1. 1985, S. 77) ,

(O Der Rationalisierung: durch_ die neuen Technologien. wird

sich fast kein Betrieb, keine Branche entziehen kénnen, um im

. Wettbewerb mithalten zu kénnen.

O Die Gleichung. hoher. Produktivitatszuwachs = hohes Wirt-

schaftswachstum .- und. garantiere.. eine.. Vollbeschaftigung,

.
.
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stimmt nicht mehr: Maschinen produzieren ungleich billiger.
O Invieleneuropaischen Landern istein Wirtschaftswachstu
ohne Beschaftigungszuwachs zu beobachten: ;
(O Derzeit prognostizierte Wachstumsraten von 2—3 % werden
den Rationalisierungsfortschritt nicht absorbieren kénnen. Ho-
here Wachstumsraten sind unwahrscheinlich.
(O Verschiebungen ,freigesetzter Arbeitskrafte” in den D|enst-
leistungssektor werden nicht mehr maéglich sein, auch dieserist
von Rationalisierungen betroffen.
O Innovationen haben heute einen starken Rationalisierungs-
effekt, die Schere zwischen Wachstum und Ratlonah3|erung
kiafft immer weiter auseinander.
(O Durch das Finanzierungssystem der Sozialleistungen, das
zum Uberwiegenden Teil arbeitsplatzgebunden ist, werden Fi-
nanzierungsprobleme des Sozialstaates noch dringlicher. Nich
nurin birgerlich-konservativen Kreisen lassen sich Tendenzen
zur Sozialdemontage beobachten.
(O Trotz ausgebauter Sozialleistungen bestehen Ungerechtig-
keiten in der Einkommensverteilung fort, Armut wird wieder ein
Probiem.
AuBerdem hat die Verstaatlichung sozialer Dienste und Lei-
stungen Entsolidarisierung und Entmindigung zur Folge.

Diskussion fiir ein Grundeinkommen ohne Arbeit
1. Armut
Im Gefolge'der nun'schon zehn Jahre andauernden 6konom

_,Frauen zuriick:in die-Familien, Frauen:zuriick -an den Herd"
_ reichen.

An Reparaturprogrammen fir die sich aus diesen Vorstellun-
gen ergebenden psychischen Schadigungen wird im bildungs-
poIitischen Bereich sicher gearbeitet werden:

,Gast“arbeiter, Arbeitsimmigranten, die in der Hochkonjunk-
tur mit viefen Versprechungen aus ihren Heimatlandern.in die
westlichen industrielander ‘geholt wurden sind heute immer
mehr mitdem ,Abbau der Gastarbeiterkontingente” konfrontiert.
Auch hier ergeben sich unzahlige soziale Probleme, die durch
das Auftreten der’ «zweiten Generation®, ; Gast'arbeiterkinder,
dieschonin Osterreich geboren sind'und sterreichische Schu-
len besuchen/besucht haben, noch zuséatzlich multipliziert
werden. ;

Die Bestrebungen, ,Gast“arbeiter abzubauen, wirken sich na-
tiirlich auch auf das (politische) BewuBtsein jedes einzelnen
aus. Die in Osterreich ohnehin schon latent vorhandene Aus-
1anderfeindlichkeit bekommt, unterstitzt durch entsprechehde
staatliche MaBnahmen, noch einen zusétzlichen Touch.

Die in der Hochkonjunktur erméglichten emanzipatorischen
Prozesse von Frauen tiber den Zugang zum Arbeitsmarkt, sind
nun wieder rlicklaufig. Politisch signalisieren das die verschie-
densten Diskussionsansatze, die von einer Rlickbesinnung auf
die mutterliche Rolle der Frau bis hin: zu.den Forderungen

Diese hier kurz skizzierten Auswirkungen der 6konomischen
Krise, die auch — wie angedeutet wurde - in'einer Renaissan=
ce verschiedener — bereits iberholterschienener - Ideologien
ihren Ausdruck findet, produzieren: nicht nur materielle Armut.2

schen Krise, die auch die‘von sozialdemokratischen Regierun- . Materielle Auswirkungen von (Langzeit-)Arbeitslosigkeit, un-
gen und Gewerkschaften propagierte Vollbeschéftigungspolitik g gleichen: Chancenzuteilungen; Behinderung ins Berufsleben
immer briichiger werden' lie3, ist mit einem Anstieg der Lang- %emzutreten usw. liegen auf der Hand. Die psychischen und
zeitarbeitslosigkeit zu rechnen. . sozialen Auswirkungen sind auch schon in.verschiedenen Stu-

Schulabganger, arbeitslose und lehrstellensuchende J
gendliche; vor allem:im:,,Problemalter” von 19 bis 25 Jahren,
machen heute schon rund ein Drittel der Arbeitsiosen aus.

Altere Arbeitnehmer, ,Gast‘arbeiter, und vor allem' Frauen
sind von dieser Entwicklung besonders stark betroffen. Nicht
nur Zahlen signalisieren diese Benachteiligungen, sondern
auch Prozesse auf der politischen Ebene: Von Frithpensionie-
rungen wird gesprochen, ohne Riicksichten auf die sozialen
und psychischen Folgen flir die betroffenen alteren Arbeiter und

Angestellten zu nehmen. Selbstverstandlich erscheint es, da |

bei einer schlechten Beschiftigungslage der altere Mensch
dem jungeren, scheinbar produktiveren, Platz zu machen hat.
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dien beschrieben worden.?
Bemerkenswertist, da3 — wieimmer-die schwécheren und
schwéchsten Mitglieder der Gesellschaft davon betroffen sind:
altere Menschen; Frauen, Jugendliche, ,Gast“arbeiter. Am Ran-
de wére noch anzumerken, daB trotz 13-jahriger sozialdemokra-
tischer Alleinrgierung:in: Osterreich soziale und Einkommens-
ungleichheiten :nicht beseitigt worden sind. Gerade in der
wirtschaftlichen: Krise stiegen die: Gewinne und Einkiinfte der
Selbstandigen:ungleich héher als die der unselbstandig Er-
werbstatigen:
Die bisher angewandten wirtschafts- und sozialpolitischen
| Instrumentarien zeitigten mehr oder weniger keine Erfolge. Der
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Keynesianismus, stark verkirzt auffolgenden Nenner gebracht
Staatsverschuldung, um Volibeschéftigung zu s:chern hat sic
angesichts der langerfristigen krisgnhaften Perspektivenals un
tauglich erwiesen. L
I¢

Auch sozialdemokratische Regierungen in Europa sind he
mit den Problemen der Sanierung defizitarer Staatshaushalt
konfrontiert und gezwungen, Austeritatspolitik zu machen. Au
dem Riicken der arbeitenden Bevélkerung, sozial benachteilig
tar Gruppen. Versteht sich.

Arbeitsmarktpolitische Initiativen, in Osterreich z. B.: Aktio
8.000, Aktionen fiir arbeitslose Akademiker, stellenlose Lehre
etc. gehen im Ansatz von der Méglichkeit einer kurzfristige
Uberwindung der konomischen Krise aus. Demographisch
Entwicklungen (Geburtenriickgdnge) scheinen solchen. Ein
schatzungen vordergriindig recht zu geben, blenden allerding
aus, daB.im selben Zeitraum der technologische Fortschritt be
reits weitere Arbeitspiatze vernichtet haben kdnnte.

2. Entkoppelung von Arbeit und Einkommen*

Der Zusammenhang von Arbeit und Essen war nicht immer.
gegeben. Folgende Phasens lassen sich in diesem Jahrtausen
beobachten:

Im Mittelalter existierte kein Zusammenhang zwischen Armu
und Armutsverhinderung. Armut war vielmehr ein Zeichen de
unmittelbaren Nachfolge Christi..MuBe und Meditation galte
als offizieller Sinn des Lebens. Die Armen. boten: AnlaB zu
Barmherzigkeit, Reichtum wurde damit gottgefallig verwendet.
,Der Zusammenhang bestand zwischen: Armut und.Reichtum
und die Besitzenden hatten sich durch Barmherzigkeit an-ihre
religids keineswegs wiinschenswerten Situation abzuarbelten
(Opielka)

Dieser Zusammenhang begann sich mit der Sékularisierung.
und Verstadterung der Armenpflege zu wandein. Die Kombina-
tion von Armut mit Arbeit entstand. Der Reichtum wurde durch

den Protestantismus rehabilitiert: Tugenden:wie GroBzligigkeit

und Barmherzigkeit wurden ersetzt durch Sparsamkeit; Reinve-
stition und: Geiz, die alte Funktion der:Armut:-wurde zerstort.
Beddirftigkeit ersetzte die -‘Barmherzigkeit, die ‘Armen wurden
zunehmend polizeilich verwaltet. Arbeitshauser, Bettelregelun-
gen und Bettlervertreibungen pragten das:Bild.

. Die verstadterten Gesellschaften sahen nun:Arbeitals wurksa

mes Mittel'gegen Armut an, als ,unfehlbares Universalmittel,
wenn'es darum geht, irgendeine Form des Elends zu beseitigen’
(Michel Foucault)."8
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Mit der Herausbildung des Kapitalismus: entstand. ein Ar=
peitsmarkt, der auch die Besitzlosen zur Arbeit, vor allem aber
zur Ubernahme regulierender und disziplinierender Zeitnormen
swang, obwobhl sie vielleicht viel lieber Vagabunden oder Rau-
ber gewesen waren. Der Hunger wurde zum arbeitsmarktpoliti-
schen Regulativ. Diese ,Phase der ,unbedingten Verknupfung
von Arbeit.und Einkommen* (Vobruba) war ein Ergebnis politi-

' schen Eingriffes mit dem Beginn des Kapitalismus."?

Mitder Ausbreitung der industriellen Arbeitsorganisation und
der Etablierung der Arbeitsmarkte ging eine Liberalisierung in
der Armenpolitik einher, Eingriffe des Staates in die Regelung
der Arbeitszeit, der Arbeitsdisziplin, der LOhne, begannen:

Die Konstituierung dés Sozialstaates dient einerseits der Auf-
rechterhaltung der dkonomischen und politischen Ordnung,
schafft andererseits die Grundiagen zur Anerkennung der Er-
werbsexistenz als Normalexistenz und formuliert einen gesell-
schattlichen Konsens Gber alie Formen:der Nichtarbeit:(Alter,
Krankheit, Behinderung .. "))

.Wer essen will, muB arbeitsbereit sein. — der Hunger wird
relativiert, doch seine Drohung bleibt. Der Sozialstaat erméglich-
te damit eine bedingte Entkoppelung von Arbeit und Einkom-
men.®

Der Grundgedanke des Soziaistaates besteht in der Absiche-
rung eines anerkannten ,sozialen Risikos". Als solches gilt z. B.
Krankheit, Arbeitsiosigkeit, Mutterschaft, Invaliditat, Arbeitsun-
fall usw., aber nicht: Fauiheit, Reiselust, MuBe, Vater- und/oder
Muttersein, Weiterbildung.

Das Sozialversicherungssystem ist eindeutig erwerbsar-
beitsbezogen, die ,Arbeitsbereitschaft” ist Grundlage fir den
Bezug mehrerer Sozialhilfeleistungen. Der Weg zum ,Zwang zur
Arbeit” ist nicht mehr weit und ist heute schon manchmal darin
zu sehen, wenn Politiker fiir arbeitslose Jugendiiche einen ar-
beitsdienstahnlichen Einsatz im Umweltschutz fordern.

Zum Arbeitsbegriff im Kapitalismus

Es war zweifelsohne ein Verdienst der Frauenbewegung; als
aufgezeigt wurde, daB Tatigkeitenin der Haus-und Erziehungs-
arbeit, trotz ihrer gesellschatftlichen Notwendigkeiten nicht ent-
golten werden:

Ebenso sind viele:andere Tatigkeiten, beﬁsplelswense solcher
sozialarbeiterischer Natur, getragen von kleinen Initiativen oder
Einzelpersonen, auch-Aktivitaten bildungspolitischer Art, aus-
gegrenzt.

Lohnarbeit und:ihr Lohnprm2|p smd Bestandteil: der herr-
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schaftlichen Konstruktion-des kapitalistischen:Arbeitsmarktes
Lohn hatte etwas mit,Leistung” zu tun, lautet eine der stehenden
Floskeln einer , Leistungsgesellschaft®, deren. WertmafBstab di
Stellung in der Hierarchie und eine entsprechende Menge Gel
ist.

3. Wertschopfung und individuelle Arbeit klaffen weit
auseinander
Aufgrund héchstgradiger Arbeitsteilung kann Wertschopfun

nur mehr schwer der jeweiligen individuellen Arbeit zugetei
werden. Die fortschreitende Technisierung tut ihr tibriges dazu.

Dies wird auch schon sichtbar in der Diskussion um die zukinf-

tige Finanzierung der Sozialversicherung, die nicht mehr — wie
bisher — an Erwerbsarbeitsplatze, sondern an die Wertschop-
fung gebunden sein soll.

Grundeinkommen ohne Arbeit —
verschiedene Formen

Aus dem bisherigen Diskussionsverlauf um ein Grundein-
kommen lassen sich zwei Grundtypen unterscheiden: Ein Be-
trag,Jder grundsatzlich jedem Biirger bzw. Bewohner eines Lan-
des zusteht, das deshalb auch als Biirgergeld, Basislohn etc.
bezeichnet wird. Der zweite Typus besteht in einer Verlange-
rung des Steuersystems nach hinten: Jeder Blrger, der unter
einem zu bestimmenden Mindesteinkommen liegt, bekommt
vom Finanzamt eine ,,negatlve Steuer” ausbezahlt.

Die Diskussion, die in den sechziger und siebziger Jahrenin
den USA um ein Grundeinkommen gefihrt wurde, lief vor be-
stimmten sozialen und politischen Konstellationen ab und solite.

vor allem zur Befriedung sozialer Unruheherde dienen. Auf--

grund ihres Einflusses auf die heute laufende Diskussion soll sie
kurz dargestellt werden.

1. Burgergeld Basislohn, Soziallohn

Der in: Frankreich: lebende ésterreichische Publizist Andre
Gorz-geht von den:Tendenzen und Wirkungen der qualitativ
neuen Form der Produktivkraftentwickiung in Gestalt der:Mi-
kroelektronik aus. Die Produktion wird zunehmend automati-
siert; der Produktionsaufwand (das Volumen menschlicher-Ar-
beitskraft) tendiert immer mehr gegen Null, wobei der Output
iber das gegenwartige Lohnarbeitssystem nicht mehr verteilt
werden kann. Den neuen Technologien wohnt die Tendenz
inne; das gegenwartige System von Produktion und Verteilung
zu:zerstoren. Dem setzt Gorz folgende postkapitalistische Oko-
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nhomie gegeniber:

o Ein Produktions- und Arbeitsmodell, dassich aufdrei Sekto-
ren stitzt: Gesamtgesellschaftliche Produktion(heteronomer
Sektor), lokale Produktion (selbstorganisiert, fakultativiund frei-
willig) und derautonome Sektor, der Tatigkeiten umfaBt; die den
Wiinschen der Individuen, Familien oder kleinen Gruppen ent-
sprechen.?

() Eine radikale Verkiirzung der gesellschaftlich notwendigen
Arbeitszeit im-heteronomen: Sektor auf 20.000 Lebensarbeits-
stunden gegen Ende des Jahrtausends.

O Sozialeinkommen- auf-Lebenszeit, das abgekoppelt ist von
der Arbeit im'ersten Sektor und jedem Biirger zustehen soll.

Dieser egalitire Ansatz geht:von: eirnem ,,ﬁecht auf Leben’
jedes einzelnen-aus; das erst dann:Realitat wird, wenn das
Leben erst einmal finanziell gesichert ist und-zum zweiten die
grostmogliche Auswahl des Individuums beinhaltet. Eine. be-
stimmte Menge an gesellschaftlich notwendiger Arbeit wird im-
mer zu leisten sein, nur wird es, ertraglicher” durch eineradikale
Arbeitszeitverkiirzung. Die zu leistende Lebensarbeitszeit kann
- individuell:-verschieden - abgeleistet- werden: auf einmal,
geteilt, usw. Es bleibt auch jedem (berlassen, mehr als unbe-
dingt notwendig: an Lohnarbeit:abzuleisten; die dann, um ein
Grundeinkommen in  Form des: Soziallohnes finanzierbar zu
machen, entsprechend hoch besteuert werden muB.

Die HOhe eines solchen Grundeinkommens!? ist daflir aus-
schlaggebend; welchen Charakter ein: Basislohn letztendlich
hat Ister entsprechend hoch, so istauch die individuelle Wahl-
moglichkeitam:gréBten; ist er eher niedrig angesetzt, wird jeder
einzelne Blirger gezwungen sein, zusatzlich:zu arbeiten, womit
mogliche geselischaftsverandernde Intentionen; auf dieim wei-
teren noch eingegangen wird, zuriickgedrangt werden.

2. Negative Einkommensteuer

Die beiden deutschen Autoren Klaus-Uwe Gerhardtund Arnd
Weber pladieren aus eher pragmatischen Grunden fir ein Mo-
dell der negativen Einkommenssteuer:

.Die Sozialdividende kdme unseren Vorsteltungen am nachsten,
lstjedoch zu teuer. Ein Mindesteinkommen in Form einer nega-
tiven Einkommenssteuer ist billiger und auch technisch durch-
fihrbar.“11

Ein solches Mindesteinkommen wére notwendig, um
—dié zunehmende Arbeitslosigkeit ertraglicher zu machen,
_ gine Spaltung der Lohnabhéngigen, hervorgerufen durch die

Konkurrenz um Arbeitsplatze, zu verhindern,
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in Betracht gezogen werden. Ebenso sind fur Kinder und
— Formen individueller und kollektiver Selbsthiife zu unterstiit- muB in gezog o

zen. ‘ Jugendlnche in Ausbildung besondere Zahiungen erforderlich.
— Weil sie einfacher und durchschaubarer ist als die bisher Der Sozial- oder Basislohn stellt ein Mindesteinkommen dar,

gewaéhrte Sozialhilfe. das prinzipiell jedem zugénglich ist, Uber eine progressive Be-

Zu unterscheiden sind hier einmal das Arbeitseinkommen steuerung zuséatzlicher Einkommen kann einmal die Finanzie-

also das Entgeltfiir Lohnarbeit; negative bzw. positive Steuer als rung bewerkstelligt werden, zum anderen kann Einkommens-

Zahlung des Staates oder an den Staat und schlieBlich das ungleichheiten entgegengesteuert werden,

verfligbare Einkommen, Die Zahlung einer negativen Einkommenssteuer erfolgt hin-
Ein: bestimmtes: Mindesteinkommen: wird festgelegt seine gegen erst.dann, wenn das Arbeitseinkommen niedrig ist. Be-

Héhe ist natiirlich eine politische Frage, ebenso die Hohe des zugsberechtigte sind damit wahrscheinlich vor allem schwa-

negativen Einkommenssteuersatzes, der unabhéngig vom posi- chere, an den Rand der Gesellschaft gedrangte, Individuen und

tiven Steuersatz ist. ' Gruppen. An ihrem Status und ihrer Stigmatisierung wirde sich

Unter der Annahme eines Mindesteinkommen von S 6.000,— durch diese Form der Sozialhilfe nicht viel &ndern, aufer, daB

und einem negativen Steuersatzvon 50 % kann nach Gerhardt/ auch sie starkeren Zugang zu Konsumméglichkeiten bekom-

Weber folgendes - Modell erstellt werden: men konnen.

! 2 8 4 Die Diskussion in den USA'2)

':;ZZ;E?,Z’%‘:::;TS” 6 OOg iggg gggg 12'008 Der amerikanische konservative Okonom.Miltor Friedman hatte

- - : - bereits in- seinem 1962 erschienenen Buch ;Capitalism and

verfugb. Einkommen 6000~ 7.500  9.000  12.000** Freedom* ein garantiertes Grundeinkommen in Form einer ne-

: . gativen Einkommenssteuer vorgeschiagen. Mit der negativen

* Der Steuersatz wird vom Arbeitseinkommen berechnet und dann | Ejnkommenssteuer soliten alle anderen Sozialhilfen ersetzt

vom Mindesteinkommen abgezogen, = negative Steuer.
** Das Doppelte des Mindesteinkommens wére bei einem Steuersatz |
von 50 % jener Betrag, Uber den dann positive Steuer zu bezahlen ware.

werden, die Freiheit des Individuums sei bei méglichstgeringen
Staatseingriffen: gesichert: Als . weitere Vorteile einer sozialen
Regelung wurden-angefibrt: die Vereinfachung des Sozialsy-

Das verfugbare Einkommen steigt, wenn eine geringer be- stems und damit eine Verbilligung der Administration, ein hoher
zahlte Arbeitangenommen wird, da der Staat noch die Differenz . Anreiz zur eigenen Leistung sowie auch Ersparnisse fiir den
zum Mindesteinkommenals negative Steuer zahit. Dies stehtim Steuerzahler. Friedman sprach sich fiir die Authebung der Min-
Gegensatz: zur bisher Ublichen Sozialhilfepraxis; bei der bei destiohne aus. Die negative Einkommerissteuer wiirde es erlau-

zusétzlichen Einkommen:in: der Regel mit dem Entzug der So- ben, auf die Festsetzung von Mindestidhnen zu verzichten und
zialhilfe zu rechnenist. den Marktgesetzen: freien: Lauf zu lassen: Bei entsprechend
niedrigen Léhnen:kénnten. minderqualifizierte Arbeitsuchende
es leichter haben; entsprechende Arbeit zu finden, um ihr unter
dem Existenzminimum liegendes: Grundeinkommen aufzubes-
sern. Damit ware die freie Marktwirtschaft von vielen Aufgaben
im sozialen Bereich befreit.

g Umdie Marktwirtschaft effizienter zu machen, um Administra-
tionsaufwand einzusparen,-aber.auch mit dem fiir.ihn typischen
E liberalen Gedanken:eines freien ;laissez-faire*-Kapitalismus,
Druck méglich, weil mehr Menschen zur Arbeit gezwungen votierte Friedman fir ein-Grundeinkommen in Form der negati-
sind. Jugendliche kénnten bei einem System abgestufter Min- i ven Einkommenssteuer.

desteinkommen leichter an.eine Zahlung kommen, weil die Ge- E Der Okonom: James Tobin stimmte in der Kritik der Armuts-

Gemeinsamkeiten und Unterschiede beider Modelle

Bei genugend:hohem Mindesteinkommen kénnte das Lohnni-
veau bisher schiecht bezahiter Berufe steigen, weil vielleicht
eher Arbeit abgelehnt oder |anger gesucht wird. AuBerdem be-
stiinde die Mdglichkeit, Druck auszuliben in Richtung Humani-
sierung der Arbeitsplatze und -welt. “

Bei niedrigem Mindesteinkommen:ist ein entgegengesetzter

wahrung: an die persénlichen Einkommen gebunden ist. Die .~ administration mit Friedman (berein, formulierte aber ein Mo-
Médglichkeit, alteren, behinderten: Menschen mehr zu.zahlen, dell einer negativen Einkommenssteuer, das viel starker auf die
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_ Alle scheiterten letztlich an dem in Amerika vorherrschenden
ffentlichen BewuBtsein, welches ausschlieBlich das Individu=
_um fiir alle seine Maglichkeiten und Schicksale verantwortlich
zeichnen 148t in dem staatlich garantierte Sozialpolitik ohnedies
nur wenig Platz hat,

Hauptsachlich lief die Diskussion um'ein Grundeinkommen
jedoch unter dem’ Aspekt der Armutsbekamptfung, Vereinfa-
chung der Administration und soziaier-Befriedung:

Bekampfung der Armut ausgerichtet war und auch Kosten ver- "
ursacht. ,

Robert Theobald ging es in seinem 1966 erschienenen Sam-
melband zum garantierten Grundeinkommen bereits um 6ko-
nomische Sicherheit. ,Das Konzept des garantierten Einkom-
mens besagt, daB jedes Individuum oder jede Familie
Einkommen in einer bestimmten Hohe als absolutes Recht er-
halten solite.“13 Theobald konstatierte die Schwierigkeit durch
Wachstum Vollbeschaftigung aufrechtzuerhalten — und das
bereits 1966 (!). Er votierte dafiir, Arbeitslosen direkt Einkommen
zukommen zu lassen, und forderte auch eine gesetzlich formu-
lierte Absicherung durch ein ,Recht auf Einkommen®, Im Laufe Mehr Chancen durch Basislohn
der Diskussion schioB er sich dann allerdings der Vorstellung Einkommen ware nicht notwendig an eine Gegenleistung in
abgestufter Transfers im Sinne der von Friedman und Tobin Form von Erwerbsarbeit gebunden: Fur alle Sch%hten undgEr-

vertretenen negativen Einkommenssteuer an. iy i z s

t X

Vor dem Hintergrund steigender sozialer Unruhen, Arbeitslo- werbstaflge.n warg wahibar, ob Beschaﬂlg.urlg gesucht ‘.”"d

oder auf eine Teilnahme an- Erwerbsarbeit (iberhaupt nicht

sigkeit und Armut unterzeichneten 1968 tber 1000 Okonomen anz. teilweise oder zeitweilig verzichtet wird. !
eine Resolution an den US-KongreB: ,A Statement by Econo- gans. g iehtet wir

Fiir eine zunehmende Zahl von Menschen sind ihre Chancen

mists on Income Guarantees and Supplements®. Die zukiinftige zur Entfaltung ihrer menschlichen Fahigkeiten dadurch einge-

soziale Sicherung sollte S'C.h orientieren an: S schrankt, daB sie Gberkein Einkommen verfligen oder zur Arbeit
— Zahlung an alle, deren Einkommen zu gering ist, . o . b vt
- SR . gezwungen sind, die sie zur Anpassung zwingt. Die Freiheit

— Bemessungsgrundlage ist die Hodhe und die Zusammenset- nach Alternativen zu suchen. wird durch ein Grundei !
zung der Familie und der Haushalte, erst mbglich ' rch ein Grundeinkommen

— offentliche Hilfe in Form von Geldleistungen N : ; .

, . S ¥ achdem Arb ; -.

— Arbeitseinkommen wird nur teilweise von Transferzahlungen h : eit und Einkommen ‘entkoppelt smd:. mussen
abgezogen, um einen dkonomischen Anreiz zur Arbeit zu Menschen nicht mehr gezwungen sein; Berufe auszulben, de-
schaffen. ' ren Tatigkeit nicht mehr sinnvoll erschemt Ungeheure kreative

Krafte konnten frei werden.

Im Prasidentschaftswahlkampf 1972 forderte der Kandidat der Womit's

cher
Demokratischen Partei McGovern eine ,creditincome tax", eine be(rufsbedi; gt:nat_jfh n:t:::;: 2;12: ck_ga;g di;vc‘arschledensten
Zahlung von 1000 Dollar pro Person, die mit der Steuerschuld werden kann.) x4 rankhetien gerechnet

verrechnet werden sollte. i i

' ! € . : . DurcheinGrund iefrei i its-
Die Diskussionreichte noch bisin die Amtszeitder Regierung platzes, von Arze"Elglé&n;r;nﬁ;;%lgcfﬁliz\r/;r:;z?negmbf 'tsf
Carter, wurde aber durch eine Kampagne des damaligen Gou- | gaq Kapital ausgetibt werden: Schaﬁun'g umwelt- unrg cm::-
verneurs von Kalifornien Ronald Reagan gegen die ,welfare’- = sopenfreundlicher Arbeisplatze, Verbesserung der Arbeitsbe-

Diskussion-gestoppt:,workfare® statt ,welfare war-sein Motto."
Okonomische Einbriiche taten ihr Gbriges, um die Diskussion
fiir soziale Reformen versickern zu lassen.

Rund:15.Jahre lang wurde in den:Vereinigten Staaten die
Diskussion um ein: Grundeinkommen gefiihrt, nicht nur unter
Okonomen.-Auch der Blrgerrechtskampfer-Martin Luther King
sprach sichdafiir aus, ebenso der Philosoph und Psychoanaly-
tiker Erich Fromm, der sich vom Grundeinkommen die Verwirk-
lichung des Rechts auf persénliche Freiheitund des Rechts auf
Leben versprach:

ziehungep und -bedingungen. Der Zwang zu einer Beschafti-
gungspolitik mit der Produktion vieler sinnioser Giiter kénnte
gemildert werden.

Reparatur oder Gesellschaftsverdnderung?

Die Einflihrung: eines Grundeinkommens ohne Arbeit — in
welcher Form auch immer — garantiert noch nicht sehr viel,
auBler -—  weitere. Arbeitsplatzrationalisierung und: gréBeren
Output an Produkten.vorausgesetzt — die Aufrechterhaltung
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eines bestimmten Konsumniveaus. Der Staat wurde Uber die

Subvention der Konsumeriten ein bestimmtes Quantum an Kon-
sum garantieren:

Ein Grundeinkommen kann verschiedenes bringen. Es kanr/ Zur Ethymologie des Begriffes Arbeit
einmal ‘ Das Wort Arbeit geht vermutlich auf das germanische
— den Sozialstaat zerstéren's, Und zwar dann, wenn auf Mini- Ta‘"tigkeitswort ~arbejo* zuriick, was soviel bedeutet wie:
- malniveau ein Grundeinkommen eingefiihrt wird, gleichzeitig ich bin ein verwaistes (und deshalb zu muhevolier Arbeit
aber samtliche Sozialleistungen des Staates abgeschafit verdingtes) Kind. Arbeit ist unwiirdige Mihsal, Strafe, die
werden. Ob das nun ein niedrig gehaltenes Sozialeinkom- Folge des Siindenfalls. Erst Anfang des 15. Jahrhunderts
men oder eine mit einem entsprechend niedrigen Grundein- tauchen positive Bewertungen der Arbeit auf. Der Uber-
kommen ausgestattete negative Einkommensteuer ist, bleibt gang zur gesellschaftlich vorherrschenden Definition der
egal. Arbeit als Lebensform ,innerweltlicher Askese’ mit einer
— aber auch den Sozialstaat retton. Wenn mit dem System im Verhalten und Denken der Subjekte fest verankerten
einer negativen Einkommensteuer die Arbeitslosen, die Werk- und Berufsmoral volizieht sich innerhalb der niach-
schlechter Verdienenden Zuschiisse bekommen. Diese re- sten zwei oder drei Jahrhunderte.“*
formerische Perspektive wird aber wenig an zu erwartenden Zweierlei Formen: von Arbeit gibt es, solche, die den
Grundtendenzen wie etwa einer Zweidrittelgesellschaft (zwei Menschen zerstént, und solche, die ein Werk erschafft.
Drittel Arbeitende, ein Drittel Arbeitslose) dndern, kann aber Die Rémer benutzten dementsprechend zwei Worter fiir
sicher eine durchaus funktionierende Befriedungsstrategie Arbeit: ,labor”, das die Anstrengung der Menschen be-
darstellen. Sie scheint mir damitauch realistisch” zu sein. An zeichnen soll, und ,opus* als Ergebnis einer Tatigkeit.
zu erwartenden Stigmatisierungen wird sich nichts andern. Das franzGsische Wort fiir Arbeit travail* stammt aus
— den Sozialstaat aufheben: Bei Einflhrung eines Basislohnes _dem Lateinischen ,tripalium®, das ein Gestell aus drei
oder Biirgergehalts auf Subsistenzniveau, beij einer transpa- Pfahlen bezeichnet, in das stérrische Pferde zum Be-
renten Einkommens- und Sozialversicherungshierarchie, schlagen gesperrt wurden. ,Mit sicherem ethymologi-
Selbstbestimmte Tatigkeiten, Selbsthilfe individueller: oder ; schem Gesplir neigen die franzésischen Arbeiter immer
kollektiver Natur kénnten sich stérker ausbreiten, tendeniziell mehr dazu, auf die Bezeichnung ouvrier zu verzichten und
wirde der Sozialstaat weniger ,bevormunden*, staatliche nennen sich lieber travailleur, so, als ob sie darauf hin-
Sozialleistungen werden aber weiterhin bestehen bleiben, weisen wollten, daB der schopferische Aspekt der Arbeit
vielleicht etwas geringer als bisher. immer mehr verschwunden istund daB heute Arbeit fir sie
Entscheidend wird sein, welche geselischaftlichen Kréfte ein . vor allem eine Qual jst.“*
Grundeinkommen durchsetzen, in welcher Héhe undin welcher Im 12-bandigen Brockhaus (1977) wird ,Arbeit‘, ab-
Form ein solches eingefiihrt werden soli, und mit welchen weite- stammend vom mittelhochdeutschen ,arebeit* (Miihsal,
ren sozialpolitischen MaBnahmen. Ob mit oder ohne Arbeits- Not), wie folgt definiert: ,das bewuBte, zielgerichtete Han-
zeitverkiirzung zum Beispiel. deln des Menschen zum Zweck der Existenzsicherung
wie der Befriedigung von Einzelbedirfnissen;. zugleich
Arbeitszeitverkiirzung, Basislohn, Selbstverwaitung — ; wesentliches Moment der Daseinserfillung.*
Anmerkung zu einer Skizze einer mdglichen gesell-
schaftlichen Alternative

Die 35-Stunden-Woche als Méglichkeit zur Durchbrechung
der Logik der Kapitalistischen Zeitstruktur

Oskar Negt's siehtim Kampf umdie 35-Stunden-Woche einen
Kampt um die Lebenszeit, nicht mit der Perspektive, jetzt den
Unternehmern eine Stunde Arbeitszeit pro: Tag abzutrotzen.
Vielmehr steckt in dieser Forderung und im sehrhoch angesetz-
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schaftliche Notwendigkeit, in: Technologie und: Politik Nr. 15,
Reinbek bei:Hamburg 1980.
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ten gewerkschaftlichen' Einsatz flr die ‘35-Stunden-Woche
(Negt bezieht sich natirlich auf die Erfahrungen in der BRD),
genauso wie im riesigen Argumentationsaufwand der Unter-
nehmer, ein politischer Symbolgehait, der auf eine Neuorganisa-
tion des Systems geselischaftlicher Arbeit hinauslauft. Wird die
Arbeitszeitverkiirzung als ,praktisch notwendig, gerecht und
geschichtlich begrindet* angesehen, so kann man von einem
»qualitativen Einschnitt* sprechen.

Mitihrer Forderung nach dem Normalarbeitstag argumentier-
te die Arbeiterbewegung mit einer plausiblen Aufteitung der Zeit
nach dem Muster: 8 Stunden Unternehmerdienst, 8 Stunden
Schiaf, 8 StundenFreizeit. Das machte den Eindruck eines aus-
gewogenen Verhaltnisses zwischen Freizeit und fremdbe-
stimmter Arbeitszeit. Auch wenn empirische Untersuchungen
Uber die tatsachliche Freizeit'¢ dem widersprechen, wird diese
Dreifaltigkeit durch eine Verminderung der tiglichen Arbeitszeit
auf 7 Stunden doch symbolisch durchbrochen. Und es besteht,
wenn die Gewerkschaftsbewegung die in der Forderung nach
der 35-Stunden-Woche steckende Dynamik erkenntund umzu-
setzen weiB, also nicht bei der einen Stunde weniger stehen
bleibt, die Méglichkeit, daB perspektivisch die ,Emanzipations-
und Orientierungszeit . . . gréBer ist als die Zeit, die der Mensch
stlickweise zu verkaufen genétigtist . . .“ (Negt.Das ,Festhalten
an alten Arbeitszeitnormen ist keineswegs 6konomisch be-
grindet, ,sondern vor allem durch die Herrschaftsfunktion von
Arbeitszeit.” Der — wie ihn Negt bezeichnet — extrafunktionale
Teil der Arbeitszeit, also der Teil, der (ber den funktionalen
hinausgeht, umfaBt vor allem ,die Notwendigkeit méglichstlan-
ger Arbeitszeit als Heben der Verinnerlichung von Disziplin, der
Aufrechterhaltung der Existenzangst und der Bewahrung von

Loyalitat zu den bestehenden Verhaltnissen.” Funktional wére

der Teil von Arbeitszeit, der ,in der Gesamtékonomie der
menschlichen Lebenschancen begrindetist.“Und eben dieser
extrafunktionale Teil der Arbeitszeit, der immer gréBer wird und
dabei ist, den funktionalen zu liberwuchern, kénnte ‘mit der
Durchbrechung der kapitalistischen Zeitstruktur zuriickge-
drangt werden. Die 35-Stunden-Woche, verbunden mit einem
vollen Lohnausgleich, ware ein Schritt in diese Richtung. Kri-

tisch anzumerken wére hier noch, wie weit nichtdie nach kapita-

listischen Kriterien ausgerichtete Freizeitproduktion und -kon-
sumtion die entsprechenden Werte. und. Normen::dieser
Gesellschaftsordnung reproduziert und damit letztlich-auch die

ihnen innewohnende Zeitstruktur verfestigt. Untersuchungen
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tiber die Freizeitgewohnheiten z. B. der Osterreicher'? geben ja

ein klares Bild davon, wie wenig diese als , Orientierungs- und

Emanzipationszeit® geniitzt wird.

Doch dort, wo die Funktion der Arbeitszeit, ihr extrafunktiona-
ler Teil, einmal massenhatft in Zweifel gezogen wird, ,gerat das
ganze, jahrhundertelang eingespielte System der kontrollierten
und durch Vorurteile gesicherten Beziehungen zwischen Arbeit,
Freizeit und Fauiheit ins Rutschen.” (Negt) :

Wenn Menschen nicht mehr gezwungen sind, sich durch die
Dauer und Intensitat des Arbeitstages auslaugen zu lassen,
bestiinde die Moglichkeit, daB sie sich in ihrer Freizeit mehr
Gedanken Uber Sinn, Inhalt und Perspektiven ihres Lebens ma-
chen. ,Je gréBer die Zeitsouveranitat der Menschen ist, desto
mehr kénnen sie sich dem Disziplinardruck der Arbeit entzie-
hen.”

Mit einer radikal werdenden Kritik am Arbeitszwang wird auch
der herkommliche Freizeitbegriff in Frage gestellt. ,Erst wenn
Freizeit von der Arbeitszeit vollstandig abgekoppelt ist, veran-
dert die Freizeit ihren Charakter — erst dadurch eroffnet sie die
inihr liegenden Chancen; als Emanzipations- und gesellschaft-
liche Orientierungszeit wirklich-angeeignet ztu werden.”

Basislohn kann einen neuen Arbeitsbegriff erméglichen

Die Notwendigkeit, Arbeit neu'zu definieren- und diesen
Begriff nicht nur ‘auf Lohnarbeit zu reduzieren, ergibt sich
schon daraus, daB unzahlige Tatigkeiten privat verrichtet
werden, die von gréBtem Nutzen fiir die Gesellschaft sind. Sei
es nun Arbeit in. Form von: Selbsthilfe; Nachstenhilfe, Arbeit in
Vereinen, die Uber weite’ Strecken ‘sozialarbeiterische Kom-
ponenten aufweisen. usw. oder der riesige Komplex von
Hausarbeit, die vor allem von Frauen — fast selbstverstand-
lich unbezahlt — geleistet wird.

Ein ‘Basislohn: béte die Chance, daf all diese Tatigkeiten
als ‘gleichwertig anerkannt werden. Der Mensch bekommt in
erster. Linie nicht mehr aufgrund seiner lohnarbeiterischen
Tatigkeit bezahit, sondern aufgrund. seiner Existenz. .

Auch ein Recht auf Faulheit, auf Bildung usw. konnte mit
dieser 8konomischen Grundlage, unter der Voraussetzung
von Veranderungen im individuellen und gesellschaftlichen
BewuBtsein, gesellschaftlich anerkannt werden.

Selbstverwaltung ware  die: Verlangerung eines  solchen
egalitiren Gesellschaftsmodells, das jedem einzelnen ein
,Recht auf Einkommen und Leben® garantiert, in betriebliche
Strukturen.
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Bildungspolitik

Christian Schartner

Die Unternehmer haben
die Nase vorn

1. ,Gesellschaftspolitischer Kriegsschauplatz
erster Ordnung*“

.Die Industrie -hat die Sorge, daf. ihre bildungspolitischen
Wiinsche nicht rechtzeitig aufgenommen und umgesetzt wer-
den.” Dieser Satz findet sich in der von der Vereinigung éster-
reichischer Industrielter (VOI) heratisgegebenen Broschiire ,In-
nere Schul- und Bildungsreform®“.! Dabei ist die Sorge génzlich
unberechtigt: Denn die dsterreichischen Unternehmerverbande
widmen sich schon seit Jahrzehnten sehr ausfihrlich und sehr
intensiv dem Bildungssektor, handelt es sich dabei doch —
nach Selbsteinschatzung der Unternehmer — um einen,gesell-
schaftspolitischen Kriegsschauplatz erster Ordnung®.2 Und in
den bisherigen Auseinandersetzungen hatten die Unternehmer
ihre Nase denn auch stets vorne — und konntenihre interessen
zu einem groBen Teil auch durchsetzen:?

O So verfiigen Bundeswirtschaftskammer und Industriellen-
vereinigungiber einen hochorganisierten internen Apparat, der
sich ausschlieBlich mit Bildungsfragen befa3t;das vonihnenim
Rahmen  der Sozialpartnerschaft ‘ausgetibte  Begutachtungs-
recht zu Gesetzesentwrfen wird ausgiebig wahrgenommen —
die Stellungnahmen der Unternehmerverbande sind manchmal
zehnmal so umfangreich wie die entsprechenden Begutachtun-
gen von Arbeiterkammer oder OGB.

O Uber ein Netz von Vorfeldorganisationen: (Arbeitsgemein-
schaft Wirtschaft und Schule; Bildungswerk der Industrie; Oster-
reichische Volkswirtschaftliche Gesellschaft; Osterreichisches
Institut Bildung und Wirtschaft .. .) nehmen sie betrachtlichen

EinfluB auf Bildungsforschung, Bildungsplanung und Unter-

richtstatigkeit. ;

() GroBe Teile der Erwachsenenbildung sowie das Berufsaus-
bildiingswesen werden ohnehin von den Unternehmern domi-
niert.’ ‘
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Woher also die Angst der Wirtschaftsverbande, ihre bij
dungspolitischen Wiinsche kénnten nicht rechtzeitig umgesetz
werden? SchiieBlich gibt es doch hierzulande ein System de

Bildungspartnerschatt, in dessen Rahmen Veranderungen ch:

nehin auf,Konsensbasis* erfolgen, eine ~padagogische Revoly
tion* gegen die Interessen ,der Wirtschaft also mitnichten zy

befiirchten ist. Tatsachlich scheint die Angst auch weniger in

ungewiinschten Veranderungen begriindetzu sein als vielmehr

in der Starrheitdes Bildungssystems, das hinter wirtschaftlichen

und geselischaftlichen Umstrukturierungen Jahre, oft Jahrzehn-

te, hinterherhinkt: Lehrer, die in den siebziger Jahren an den

Universitaten mit dem Wissensstand der seéhziger Jahre ver-
traut gemacht wurden,. unterrichten die Schiiler der achtziger
Jahre, die die Arbeitskrafte der neunziger Jahre sein werden.

2. ,Subversiv, technikfeindlich und griin“

Tatsachlich vergréBert sich die Kluft zwischen dem Wissen,
das'in der Gesellschaft vorhanden ist, und dem, was in der
Schule vermittelt wird, immer mehr. Angesichts der technologi-
schen Entwickiung werden die traditionellen Lehrinhaite und
-methoden mehr und mehr obsolet, dasselbe gilt auch fur die
herkémmiiche Lernorganisation. Nach wie vor dominieren an
den Schulen Frontalunterricht, Féchertrennung und Faktenfeti-
schismus, nach wie vorauchhaben wir die Zwei-Klassen-Schu-
le, die im Alter von 10 Jahren fiir viele die Einbahnstrafe in die
Sackgasse bedeutet; Grundlagen f(ir slebenslanges Lernen® —
einer absoluten Notwendigkeit in der nachsten Zukunft — wer-
den so bestimmt nicht gelegt.

Der Konstatierung des Ubels seitens der Unternehmerverbande
kann man also durchaus zustimmen. Es stellt sich nur die Frage
nach dem,Wie" seiner Uberwindung und nach den Ursachen
der Misere. Und hier kriegen zunachsteinmai die Lehrerihr Fett
weg. Sie sind es zu einem nicht unerheblichen Teil, die Schuld
daran haben;, daB die bildungspolitischen Wiinsche der Unter-
nehmer nichtaddquat umgesetzt werden. Eine Studie der Natio-
nalbank vom Mai 19854iiefert die Munition fur diese Argumenta:
tion.. Demnach sind Osterreichs Lehrer ein Haufen von
Zukunftspessimisten. und Fortschrittsverhinderern.. Mit den
Worten der Studie: ,Es besteht ohne Zweifel die Gefahr, daB
unsere Bildungseliten — allen voran die Osterreichische Leh-
rerschaft — die heranwachsende Jugend von der 6sterreichi-
schen Bevolkerung entfremden.s ;

Eine halbe Million Schilling war der Osterreichischen Natio-
nalbank diese Untersuchung wert. Und was dem rechten SP-
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' Generaldirektor, Heinz Kienzl, recht.ist, das:ist seinem sozial-

i Generalsekretar der Industriel-
tnerschatftlichen Freund,de.m ore ‘
;ea:;rvereinigung, Herbert Krejci, nur billig. Ausgestattet mit den

; Argumenten der Studie, hob er am Anfang dieses Schuljahres

Lehrerschelte an., Zukunftspessimismus® und blan-
’igr grec:;ienrzalogiefeindlichkeit“ wirden—so Krejci —vonOster-
reiéhs Lehrern ,geschiirt statt k‘ri"tifiert“. Den jungen Meqschaer:]x
werde eine ,,Aussteigermenr;illtat aufgeschwatz, die sie

itern” lassen muB.
LegieenKs(Srr:seequenzen liegen fur die Unternehmer agf dgr Hapcti:
Mehr als bisher sollen und mussen die Lehrer in die W{rt-
schaftspraxis eingebunden wefden, mehr als bisher mufi v:érl:
schaftskundlicher Unterricht* in der Lehreraus:- und - 9r ;n
dung Platz bekommen,” und mehr als bisher mus%e.
Wirtschaftspraktiker" in" der Schule selber_ Platz habenh ie
&bergéordnete Aufgabe — auch uknd geradc_e in Zusammefr.w. ac?g
mit der Einfihrung der neuen Technologien — lautet flr die
Wirtschaftsverbande: , Aufklarung und Information, um zuB\f/e‘:-
hindern, daB fehlende Akzeptanzin derZukupft zum Engpa g -
tor wird. Die Konsensbereitschaft alier am }Nlrtschaffsl.eben de-
teiligten wird unumganglich sein zur positiven Bewaltigung der
neuen Herausforderung."?

3. Der alitagliche Widerspruch

Doch so einfach es sein mag, die Lehrer.zum PrUgeIknabe_n
der Nation -— konkret; der Wirtschaft — zg machen; so weglg'
liegt darin eine Lésung. Das wissen auch .die Unternehmer. Der

i ch selbst liegt viel tiefer. . i
ngizrf:;zhe tech nologgische Entwicklung fm]rt zu elner.Veran-
derung der Qualifikationsstruktur; dgren tatsgphluche Rlchtunfg
nur. sehr. schwer-.prognostizierbar. ist: Herkqmml|che Berufe
werden zum Teil derart umgekrempelt, daB. sie kaum mehr zu
erkennen sind; andererseits entstehen neue Befufe und Beruﬁfs:
felder.Manche dieser neuen Berufe erfordernein hol'!es Qualifi=
kationsniveau, gleichzeitig verbleiben jedoch Qg(ch dleAutqrr}a-
tisierung Resttatigkeiten, und .zwar unqualifizierte R_e_sttapg-
keiten; fur Teile der Beschaftigten bedeutet das Dequallflkatloq.
Undverbunden istder Einsatz der neuen Technologienauch mit
dem- Effekt der ,,ArbeitspIatzeinsparung_“. So geh} selbst aus
einer. Untersuchung. der. Vereinigung O'stfarr?lchlsc'he( Indu-
strieller. zum Einsatz von Mikroelektrom!( in gsterrelchlsqhen
Betrieben hervor, daB.in dessen.Folge ein D'rlttel de_r Betne{:e
Arbeitsplatze wegrationalisiert haben.t Und dies zu einem Zeit-
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punkt, wo die neuen Technologien erstin Ansatzen zum Tragen
kommen! :

Auch wenn die Foigen der technologischen Revolution fir die
Qualifikationsstruktir heute noch nicht'in jedem Fall konkret
vorhersehbar sind, so la8t sich zumindestens eines feststeilen:
Das in der Gesellschaft insgesamt:vorhandene Wissen und
Kénnen nimmt tendenziell zu. Auf fachchinesisch ausgedriickt:

Das Qualifikationsniveau des gesellschaftlichen Gesamtarbei.
ters steigt.

DaB jedoch alle mitsammen immer mehr wissen kénnen ((iber
die Qualitat dieses Wissens und Kénnens sei hier zunachst
nichts ausgesagt), bedeutet jedoch noch lange nicht, daB auch
jeder einzelne mehr weiB und mehr kann. Genau darum geht es
jedoch: Wie werden die in der Gesellschaft vorhandenen Fa-
higkeiten verteilt? Wer hat daran welchen Anteil? Es ist dieselbe
Frage, die sich auf anderen Ebenen auch stellt und die man
allgemein so formulieren kann: Wer erhalt welchen Anteil am
geselischaftlichen Reichtum? Und hier manifestiert sich der
alltdgliche Widerspruch: In einer Gesellschaft, die materiell
immer reicher wird, sind nicht nur viele von diesem Reichtum
ausgeschlossen, sie werden zusatzlich noch in geistiger Armut
gehalten. Und das istu. a, Aufgabe des Schulsystems. Denn die
Schuleistes zum iiberwiegenden Teil, die geistige Guter verteiit
— ungleich verteilt: HauptschuiabsehiuB (A=Zug oder B-Zug
bzw. seit neuestem entsprechende Leistungsgruppen), AHS-
AbschluB, BHS-AbschiuB; ‘Akadémische Abschliisse . . . Und
diese ungleiche Verteilung soll - gehtes nach'den Vorsteliun-
gen derUnternehmerverbinde - noch ungleicher werden, weil
(unddasistfastdie Quadratur des Kreises)erstinder Ungleich-
heit die wirkliche Gleichheit gegeben ist.Im Klartext heiBt das,
»daB unser ganzes Ausbildungssystem wieder seléktiver wef-
den 'muB." Denn ,durch verstirkte Selektion wird auch' einem
richtig verstandenen Gleichheitsprinzip (.. ) kein Abbruch ge-
tan.”e :

Verstérkte Selektion und damitverbunden sine verstarkte Dif-
ferenzierung des Bildungswesens st geradezudas Credo jeder
konservativen Schulpolitik - Und nattriich auch der schulpoli-
tischen Programmatik der Wirtschaftsverbande. Dementspre-
chend werden auch den einzeinen Schultypen klare und abge-
grenzte “Aufgaben  zugewiesen. S0 ‘soll die Hauptschule
nverstarkt handwerkliche und praktische Tatigkeiten entfalten.”
Die AHS dagegen soll ,auf den Zugang zur Hochschuie, aber
auch zu mittleren und héheren Berufen vorbereiten,“10
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. Die‘,,Liicke an Ungelernten®

h ,Nicht fiir das Leben lernen wir, sondern fir die
¢2i¥e§p$:g zwar in_vielerlei Hinsight fur d_ie h.errschende
hulwirklichkeit teffend sein, tatséch'llch aber ist die Schule —
mindest was die Bildungshierarchie anlangt — sghr genau
em Leben zugeordnet, besser gesagt: qer Hler_archle der Ge-
selischafts- und Arbeitswelt. Um diege Hlerarc!ue aper mac_lr'\‘cter:
sich die Unternehmer Sorgen. In einer Studie mit dgm itel
Zeitbombe aus dem Klassenzimmer“”wwd versucht, eine Pro-
gnose (ber den Arbeitskraftebedart fiir 1980—1990 zu erstel-

fen.! Der Kern der dortgetroffenen Aussagen: Es wird in diesem

Jahrzehnt ein Manko von ca. 300.000 Ungelernten geben, oder

__anders ausgedrickt: Es wird zuviele geben, die zuviel wissen

nd konnen. o : :
- Nimmt manvon solchen ,Hintergrund-Studien’ Notiz, so istes

al frappierend zu sehen, mit welchen ideologischen
gra;:shcmhleiempgehr einfache Tatbestande versehen werden:
Alsin den sechziger Jahren groBer Nachholpefiarf_an AHS_’ und
Uni-Absolventen bestand, da hatte. man gnff!ge ‘l‘de.olog|sche
Formulierungen parat. ,Bildung ist Burgerpfhfht hieB es:da,
und,Chancengleichheit* und,Bildung ins"\/ol.k .Und alle"waren
sie dafilr, auch die Wirtschaftsverbande, fiir die ,Ausschdpfung
der Begabungsreserven®, fur die Nutzu_ng des ,,Fa!fto'rs Humgr;i-
kapital®, wie es:manchmal schon.weniger bescho‘n.lgen.d hle .
Und heute, da angeblich — angeblich deshalb, weil in Wirklich-
keitauf die Bildungsprognosen ohnehinnichtsehr viel 2u ge:ben
ist — heute; da also ,die Wirtschaft!: mehr-Unqualifizierte
braucht, da hat man wieder: griffige Formulierungen parat: }/on
der ., begabungsmaBigen Selektion! istdie Rede, von ,,genet|s<_:h
bestimmten intellektuellen Fahigkeiten“'2:und — als Keh[selte
dieser-Sicht— von ,Elitenférderung*und ,Hochbegabtenférde-
“u.a.m. ;
l’url;.st;was verallgemeinernd: gesagt: Wéhrend.das Wtssen und
Konnen: der Geselischaft insgesamt tendenz._lell stg‘lgt, verlan-
gen die Gsterreichischen Unternehmerverba_nde far. Hundert-
tausende eine Nichtbildung zu Ungelernten, eine Anpgssung zZu
Hilfsarbeitern. So kann -man natirlich das GesamEWIssen' u'nd
-konnen einer Gesellschaft auch: tendenziell erhol:lgn: Eln‘a'ge
werden umvieles gescheiter,und viele werden um einiges diim-
emacht!
meDregnkbar ware doch eigentlich-auch ein anderer Weg: Man
weiB, daB die technologische Revolution dgs Leben lder Men-
schen-grundlegend verandern wird. Kaym ;emar:d \n'nrd seinen
Berufein ganzesLeben langausibenkdnnen, stindiges Dazu=
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lernen und Umlernen wird flr alie notwendig werden; die Frei- und -richtungen sprechen."'3 .
zeitmoglichkeiten werden gréBer werden, aber groBer werden Man kann es auch anders-ausdriicken: Fir die einen genugt
auch die damit verbundenen Gefahren. Die Anforderungen an die Froschperspektive, fiir die anderen brauchtes die Vogelper-
jeden einzeinen werdenalso in vielen Lebensbereichen steigen. spektive — mitallen Schattierungen dazwischen. Die Hackord-
Damitaber moglichst alle mitdiesen neuen Anforderungen mog- nung aus dem Reich der Tiere als Vorbild fiir die Organisation
lichst gut zurechtkommen, sollte auch jeder Mensch lber eine der menschlichen Geselischaft!
moglichst breite, mdglichst umfassende Ausbildung verfligen:; Wie auch in anderen Fragen, so verschleiert auch hier: die
im naturwissenschaftlichen Bereich, im geisteswissenschaftli- biologistische Welterklarung und das biologistische Men-
chen aber auch im technischen und praktisch-handwerklichen. schenbild gesellschaftiche Mechanismen, konkret:. Mecha-
Warum eigentiich keine einheitliche Schuie fiir alle bis zum 17, nismen:der kapitalistischen Gesellschaft. Nichtiin der ,Natur”
oder 18. Lebensjahr, die auf einer solchen Grundiage ruht? des Menschen liegt die Differenziertheit unseres Schulsystems
begriindet, sondern in der ;Natur® der Gesellschaft dieses Lan-
des: Weil Bildungsausgaben erst langfristig rentable Ausgaben
sind; stehen sie mit kurzfristigen Gewinninteressen in Wider-
spruch und werden daher immer auf einunbedingt notwendiges
Minimum: reduziert — wenn nicht entsprechend max1ma|er
Druck gegen diese Tendenz produziert wird.

5. ,Elite ist man, man bezeichnet sich jedoch nicht
so“

Im Modell gibt es einen &hnlichen Versuch bereits, pikanter-
weise stark mitgetragen von der Vereinigung Osterreichischer
Industrieller und der Bundeswirtschaftskammer. Es handelt sich
um das Werkschulheim Felbertal bei Saizburg, eine Privatschu-
le, die nach einem ahnlichen Prinzip wie dem vorher skizzierten;

; ; - ; gy Anmerkungen
arbeitet. Zufall, daB dies der einzige derartige Schultyp in Oster- d K
reich ist? Zufall; daB es sich'um eine Privatschule -handelt? 1 InnereSS%hL# unthIIgunsgr'eer h{!ggzahmen-und Forderungska-
e " Lo , Schriftenreihe der ien
Zufall, daB die Unternehmerverbande zu den Sponsoren dieser 2 g"g?ndus{”e Qe,,schrm der VOI, Wien Nr. 6/1978. .
Schule gehdren? Wohl kaum. Denn das ist die Kehrseite der 3 Detailliertes dazu in: Christian Schartner, Die Bildungspolitik der Un-

«Licke an Ungelernten“: Wahrend fiir viele so-wenig Bildung temehmer,lr_ng V. iund It)emc:kr?;igc:wggclj.\e’c.rer, Wien 1985, zu bestel-
i i i Sti U i len bei: BDL; Liechtensteinstr. : ien;

gefordert wird wie unbedingt nétig, fordert man fur wenige so 4 Vigl. ,profil*, Nr. 22./28. Mai 1985 (Titel der NB-Studie: , Zukunftspes-

viel Bildung wie lrger_1d mog.llch. Ganz oben in der !—herarchle simismus als Sozialisationsproblem*).

stehen demzufolge private Eliteschulen, ganz unten die Sonder- 5 ebd: . . :

schulen; gefolgt von den Pilichtschulen. 6 Vgl. dazu: Reinhart Seliner, Lehrerschelte, in: PAZ — P&dagogische

Wann immer man freilich einem derartunnatirlichen Zustand Zeitschrift fur Demokratische Lehrer, Nr. 4/1985.
den Schein des Natiirlichen verleihen will, zieht man , die Natur* ! W$Lg$gg4Tgtrgmmel Makrochance mit Mikrochips, hg. von der VO,
zu Rate. In-diesem Fall die,natiirliche Begabung*. Derzufolge 8 abd. S: 141
kommen eben manche schon. mit einem Ubergewicht an Hirn= ¢ DieIndustrie Nr. 27/1980; S. 23 f.
schmalz zur Welt, andere sind Hirn-Leichtgewichte seit ihrer :‘1’ Fildljl{nsll:zzrs!tzr?gt r\(jirerz \éOl.z\;V/!?g;OQBO. S.28.

i isti 5 i : n: Die , Nr. 25— .

Gepurt.und bleiben .g?'s.“g unterernahrt bis Z.um T.ij, Chefideo- 12 Prof. Eysenck in: Die Industrie, Nr. 7/1981, S, 16.
logie dieser ,Theorie" ist der Londoner Universititsprofessor 13 gbd. S. 16. :

H. J..Eysenck, ein regelméaBiger. Gastreferent der 6sterreichi-
schen lndustriellenvereinigung Von ihm  stammt die Feststel-
lung anléBlich eines Vortrags im ,Forum Schwarzenbergplatz*
der VOI: ,Der UmwelteinfluB erstreckt sich nur auf ein Viertel,
maximal ein Drittel. Welche Implikationen ergeben sich aus die:
sen genetischen Untersuchungen fiir Pddagogen?” Und er gibt
sich-die Antwort selbst, indem er feststellt, daB die angeborene
intellektuellen Fahigkeiten fiir ;ein System der Selektierung, un=
terschiedliche Schulen und eine Einteilung-in-Leistungsstufen

—
=
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Bildungsperspek-
tiven und Modelle

Anton Szanya

Bildung in der
Informatikgesellschaft

Die Ausgangslage

Obwohl er schon Uber 200 Jahre alt ist, hat der maria-there-
sianische Grundsatz, daB die Schule — und:damit auch das
Bildungswesen (iberhaupt — ein Politikum sei,immer noch sei-
ne Giltigkeit. Wie ein Blick in die Geschichte von Bildungs- und
Schulwesen zeigt, haben wirtschaftliche und gesellschaftliche
Entwickungen als Triebkrafte auf die Gestaltung von Schuie und
Bildungsstoffen eingewirkt, wie auch umgekehrt das Bildungs-
niveau der Bevolkerung maBgeblich an der Entfaltung der Pro-
duktivkrafte mitgewirkt hat. Uberlegungen tiber zukiinftige Ent-
wickiungenim Bereich von Schule und Bildung miissen daherin
das politische, soziale und wirtschaftliche Umfeld und seine
moglichen Veranderungen. in.der Zukunft eingebettet werden.

Wirtschattliche Grundlagen

Wir erleben: derzeit einen grundlegenden Wande! der indu-
striellen-Produktionsbedingungen, der vielfach als Mikroelek=
tronische Revolution bezeichnet wird. Anders als die industriell-
technische - Revolution; deren Hauptanliegen es war, die
Produktivitdt der menschlichen Arbeitskraftzu steigern, zielt die
mikroelektronische Revolution-darauf ab; die-Arbeitskraft des
Menschen lberfliissig zu machen. Statt um die Erleichterung
der Arbeit geht es um ihre Beseitigung: Eine der Folgen dieser
Entwicklung, das sei hier vorerst den votliegenden Ausfihrun=
genvorgreifend festgestellt; wird es sein; daB sich fir die Men-
schen:die Frage nach dem Sinn ihres Lebens neu stellen wird.

Vielfach noch unbemerkt von der Aligemeinheit, der- man mit
dem: Rauchvorhang der kiinstlich aufgeputschten Diskussion
um die Arbeitszeitverkilrzung den Blick vernebelt, bahnt sich
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schon die nachste revolutionare Umwalzung an: die Gentecho-
logie oder: wie-der- in- diesemFall treffendere:amerikanische
Ausdruck lautet, das ,genetic engineering®. Einerseits erdffnet
diese neue Technologie fast:noch phantastisch::anmutende
Perspektiven, wenn es um die Heilung angeborener Krankhei-
ten gehtoderumdie Schaffung neuer Gattungen landwirtschaft-
licher Nutzpflanzen und Nutztiere. Andererseits, und davor kann
nicht eindringlich. genug gewarnt werden; eréffnet das genetic
engineering-in- den Handen totalitarer -Systeme: unabsehbare
Méoglichkeiten des MiBbrauchs mit dem Ziel der Heranzlichtung
einer folgsamen und willfahrigen Bevolkerung: Die Gentechno-
logie stellt die Mittel. bereit, mit denen unter Umstinden die
Rassentraume des:Nationalsozialismus:eine spéate: Verwirkli-
chung erfahren kénnten.

Grundlage-und Voraussetzung von Mikroelektronik und Gen-
technologie ist der Durchbruch der Energetischen Revolution;
sei es'in Form der Verwertung: der Sonnenenergie oder:der
Kernfusion. In-beiden:Fallen ' ware der Wunsch:nach der uner-
schopflichen Energiequelle fast erfillt.

Zwei Szénarios

Vor dem Hintergrund dieser dreifachen revolutionaren Um-
walzung sind nun zahireiche Varianten: geselischaftlich-politi-
scher Entwicklungen denkbar. in. zwei Szenarios wollen.wir die
einander entgegengesetzten Moglichkeiten:skizzieren,

Szenario 1

Im Gefolge der mikroelektronischen Revolution' geht eine
massive Verschlechterung der Lebensbedingungen der Lohn-
und Gehaltsabhangigen einher. Schon jetzt beginnt man sich
auf eine Gesellschaft mit ,,hoher Sockelarbeitslosigkeit’ einzu-
richten, wie diese zynische Verschleierung von hunderitau-
sendfach erlebter persdnlicher Nutzlosigkeit und Zukunftsangst
im Wirtschaftersiang heiBt. Dieser Sockel wird-in den kommen-
den zehn bis flinfzehn Jahren noch erheblich wachsen. Die
beschaftigungsiosen Massen sehen sich dannder Gefahr einer
dreifachen Verelendung gegeniiber:

Materielle Verelendung durch fehlendes Lohneinkommen.

Psychische Verelendung durch das Geflihl der perséniichen
Nutzlosigkeit. Die Arbeit — in unserer Betrachtung hier vor allem
als Lohnarbeit zu verstehen — hat bisher einen: zentralen Stel-
lenwert im Lebensplan der Menschen. Wird diese zentrale Posi-
tion durch dauernde Arbeitslosigkeit von einem Vakuum einge-
nommen, sind schwere Beeintrachtigungen der Persénlich-
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keitsstruktur unabwendbar. Psychische und psychosomatische
Erkrankungen: werden zunehmen, Aggressivitat und Resigna-
tion sich ausbreiten.

Kulturelle Verelendung ist die zwangslaufige Foige. Das Heer
der strukturell Arbeitslosen verkommt zu Konsumidioten, die in
suchtartiger Abhangigkeit zum Angebot von Unterhaltungselek-
tronik und Freizeitanimation einiger weniger multinationaler

- Konzerne greifen. Die Anfange sind in den Katalogen der Video-
vertriebe schon zu erkennen. lhre Perfektionierung bis hin etwa
zu Fihlfilmen und-Somakapseln hat Aldous Huxley in seiner
.Schénen neuen Welt" sehr.plastisch beschrieben.

Auf politischer Ebenefinden dann die Marktschreier der Poli-
tikverdrossenheit und Demokratiemldigkeit ein glaubiges
Publikum. Gurus jedweder Provenienz verkinden dann den
Weg ins Jenseits als den rechten; starke Manner bieten sich an,
alle Probieme zu 16sen, wenn man sie nur laBt wie sie wollen —
bis dann schlieBlich ein ,aufgeklarter Totalitarismus” das Kri-
senmanagement in die Hand nimmt und mitteis genetic enginee-
ring sich angepaBte, friedliche. und dumme: Staatsbirger

heranzieht, iiber die dann eine Kaste von Alpha-Menschen re-

giert.

Szenario 2

Im Gefolge der mikroelektronischen Revolution wird die
Lohnarbeit fast vollig beseitigt, wahrend der gesellschaftliche
Reichtum weiter zunimmt. Die Menschen werden dadurch von
materieller Not und Entfremdung befreit. Sie erlangen ein bisher
noch nicht gekanntes MaB an Unabhangigkeit. Da der gesell-
schaftliche Reichtum allen zugute kommen wird, wird die Jagd
nach dem Erwerb von Statussymbolen ein Ende finden. Das
Sein wird gegenliber dem Haben in-den Vordergrund treten..

Fiir die Menschen entfaltet sich dadurch ein ungeahntes Pot-
ential an.Freiheit zur Ausbildung aller seelischen, geistigen und
musischen Anlagen; Der Erwerb von Bildung wird zum vorran-
gigen Lebensziel, dessen Erreichung durch eine dichte Vernet-
zung: von Informationsquellen. wesentlich . geférdert. werden
wird. Das |dealbild des ,uomo universale“ aus der Renaissance
wird einen neuen Anwert gewinnen;, da es.in erreichbare Nahe
rickt. ; :

Der aufgeklarte, gebildete und materiell unabhangige Mensch
wird auch mehr Gelegenheit haben, sich politischen Probiemen
'zuzuwenden; Der leichte und allgemeine Zugang zu allen Infor-
mationen wird einerseits die. Moglichkeit der. Manipulation: er-
heblich einschranken und andererseits die Gelegenheit schaf-
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fen, daB: jeder Mensch sich:die Grundlagen flir: qualifizierte
Beurteilungen erarbeitet. Gleichzeitig wird die enge Vernetzung
der Kommunikationstechnologie: die:Méglichkeit: zur: Mitbe=
stimmung bei den: Entscheidungsprozessen: vergréBern. Die
Demokratie steht somit.vor der Chance, eine neue Qualitat zu
erreichen. Sie kann sich zurdirekten Massendemokratie ausge-
stalten. Wegen der materiellen Unabhéngigkeit der:Menschen
werden auch Macht- und Herrschaftsverhéltnisse in ihrem Zu-
sammenleben weitgehend an Bedeutung verlieren.

Neue Allgemeinbildung — neue Werte

Aus der Sicht demokratischer und sozialistischer Traditionen
ist es keine Frage, daB eine Steuerung der Entwicklung in die
Richtung von Szenario 2 erstrebenswert ist. Zur Erreichung
dieses Zieles bedarf es unter anderem auch-der Ausarbeitung
und Vermittiung von-neuen-Bildungsinhaiten und neuen:Wert-
vorsteliungen. Wir wollen.im folgenden einige Gedanken hiezu
vorfuhren und zur Diskussion stellen.

Riickblick

Die bisherige kultureile Entwicklung fuhrte zur Auspragung
zweier einander gegenlberstehender und erganzender Moral-
systeme. Auf der einen Seite steht die Herrenmoral mit den
Leitwerten Ehre, Stolz, Erfolg, Selbstverwirklichung; Selbstbe-
stimmung, Bildung und andere; Aufder anderen Seite finden wir
die Dienermoral mit Leitwerten wie Flei, Treue;, Gehorsam,
PflichtbewuBtsein, Zuverlassigkeit und so weiter. Das Zusam=-
menwirken dieser beiden-Moralsysteme ‘'war der Garant der
kuiturellen Entwicklung, indem die vonder Dienermoral geprag-
ten Schichten der Oberschicht:das'Leben einer kulturschaffen-
den ,leisure class" ermdglichten; Mit dem Wegfall der dienen-
den Berufe in: Gestalt der Lohnarbeit wird das Weiterbestehen
der Dienermoral zur kulturellen Gefahr. Mit dem Verschwinden
der das Leben:von-auflen bestimmenden Berufstatigkeit ver-
schwindet fiir die von der Dienermoral gepragten Menschen die
tragende: Struktur:-ihres Lebensvollzuges.. Das Phdnomen: des
Pensionsschocks oder der psychische Verfall von Langzeitar-
beitslosen bieten unstaglich den Beweis dafiir, daBdie persén-
liche Existenz-ohne Arbeit in ‘den meisten Félien als sinnlos
empfunden wird:

 Vorschau
Daraus leitet sich gleich die erste und wichtigste Aufgabe der
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neuen Allgemeinbildung ab: Sie muB die geistige Lebensqualita munkation nicht mehr derselbe Stellenwert zukommt wie ehe-

der. Menschen unter den:sich: Andernden gesellschaftlichen dem, - so. -offenbart . sich.. in.. diesem: Wiederauftreten des
Bedingungen sichern. Das Ziel der neucrientierten Bildungsa  Analphabetismus ein bedenkliches Versagen der Schule. Es ist
beit muB der autonome.Mensch sein; der sich selbst den Sinn ___sicher:auch keine Uberzogene: SchiuBfolgerung, wenn wir von
seines Lebens gibt. Das heiBt, die'neue Aligemeinbildung mu3 der miBlungenen - Alphabetisierung auch auf eine miBlungene

wesentlich an der Auspriagung neuer Wertvorstellungen mitwir-
ken, die diesen Zielen férderlich sind.

Vermittiung der anderen Kulturtechniken: schlieBen. Ein kriti-
scher Blick in die am haufigsten gelesenen Druckwerke oder
eine aufmerksame Beobachtung der sprachlichen Kapazitatder
Menschen bestatigen sie jedenfalls. Die Verarmung des sprach-
lichen Ausdrucks ist ja eine Widerspiegelung der:dahinter ste-
henden, wenig strukturierten Denkmuster..Da eine fortschrei-
tend sich komplizierter.vernetzende Gesellschaft nicht mit sich
fortschreitend - depravierenden . Denkmustern . erfaBt:werden
kann; kommt. der. Vermittiung: der. elementaren: Kulturtechni-
ken schon eine entscheidende Bedeutung zu.

Versuch einer Begriffsbestimmung

Da nun schon des &fteren von einer neuen Allgemeinbildung
gesprochen worden ist, erscheint es uns an der Zeit, zur Kiar-
stellung flir die folgenden Ausfihrungen diesen Begriff néherzu
beschreiben: Wir wollen dies anhand.von'zwei Thesen versu-
chen:

These 1: Allgemeinbildung ist die Orientierungsfahigkeit in
der'sozio-kulturellen Landschatft;: Das heiBt: Jeder Mensch lebt Sozial- und Humanwissenschaiten
in‘einem Beziehungsgeflecht zu Institutionen-und Einzelperso-
nen, in ' dem wechselseitige Einfliisse hin-und her gehen. Die
Gesamtheit dieser Verflechtungen®ergibt die sozio-kulturelle
Landschaft. 1
These 2: Allgemeinbildung ist das Mittel zur bestméglichen

Lebensgestaltung im Rahmen der sozialen Bedingungen. Das
heift: Jeder Mensch hat das Bediirfnis nach méglichst autono-
mer. Lebensgestaltung. Um diesem Bedirfnis entsprechen.zu
-kénnen, bedarf es der Fertigkeit, die sozio-kulturelien Verflech-

Die derzeitige. Uberbetonung von Leistungsstreben und na-
turwissenchaftlich-technischen Wissenschatften férdert zu-
nehmend die kommunikative Inkompetenz der Menschen. Die
Vereinzelung der. Menschen im konkurrenzbestimmten, ent-
fremdeten Berufsieben dehnt sich zunehmend auf den auBerbe-

_ ruflichen Lebensbereich aus. So zeigen sich etwa auch im Frei-
zeitbereich Tendenzen zum [solationismus. Walkman, Jogging,
Videospiele und duch (iberlaute Discos beglinstigen den Rlck-
zug auf die eigene Person und hemmen jeden kommunikativen

tungen aktiv fur sich.zu nutzen. St ; o
; S : . : Umgang. Wo gegenlaufige Entwicklungen zu beobachten sind,
:otgesehden ist 'Alllaitm:aldnbnf_ugg kein tst:tlschgr W'.Siegs' also der AnschluB an eine Gruppe gesucht wird, geschieht dies
schatz, sondern ein Mittel der Lebensgestaitung, das sich dy= haufig unter Aufgabe der Individualitat. Als Beispiel hiefir seien

namisch dem Wandel der Verhaltnisse anpaft. nur Jugendreligionen oder Fan-Clubs genannt.

Als Folge dieser kommunikativen Inkompetenz werden sozia-
le und zwischenmenschliche Spannungsursachen nicht er-
kanntund die daraus entstehenden Konflikte meist unangemes-
sen namlich gewalttatig zu I6sen versucht. Der stetige Ausbau
der Polizeiorganisationen und Heeresapparate auch.in der sich
frei nennenden Welt, der nun auch schon auf Osterreich uber-
greift; illustriert diese Tendenzen.
Einen Ausweg aus diesem Teufelskreis bietet eine Schwer-

_Inhalte

Aus diesem so beschriebenen Begriff lassen sich die folgen-
den inhalte ableiten.

Elementare Kulturtechniken

. Hierunter verstehen wir Lesen und Schreiben; mathematische
Grindkenntnisse;  kritisches “und. ‘logisches Denken: sowie

miindliche Ausdrucksfahigkeit. punktverlagerung in Richtung:auf einen-groBeren: Anteil von

Dem mdglichen Einwand, daB wir hier Selbstverstandliches _ sozial- und humanwissenschaftlichen Inhalten:im Rahmen der
iberflissigerweise aufzahien; wollen wir die seiteinigen Mona- von unsangestrebten neuen Allgemeinbildung. Ohne einen ge-
teri auch in- seridsen Medien immer wieder auftauchenden Be- wissen Stand an Grundinformationen.aus diesem Bereich; tiber

richte iber die erstaunliche Verbreitung des Analphabetismus dessen.Bestimmung wir uns hier nicht weiter auslassen kdnnen
entgegenhalten. Auch wenn wir anerkennen missen, daf3 we- ___undwollen, wird die Orientierung in den sich rasch wandelnden
gen des Telefons und des Fernsehens der schriftlichen Kom- Lebensumstanden unmoglich gemacht.
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noch.immer als Mittelpunkt des Lebens dqrzustellen.
Die Wertschatzung der Arbeit. ist ein-Uberbleibsel aus der

Ein wesentlicher Bestandteil dieser Grundinformation ‘muf
aus dem sozial- und wirtschaftsgeschichtlichen Bereich kom-

men. Der historische Ansatz scharft den Blick dafiir, wie politi- Blutezeit des burgerlichen Handwerks, als der Handwerksmei-
sche und wirtschaftliche Prozesse einander bedingen und wie ster — und oft nur dieser — in einem gediegen gefertigten Stiick
und: mit welchen Absichten und Mitteln Interessensgruppen ‘ die Bestatigung seines Selbstwertgefihls fand. Fur die herr-
diese Prozesse zu-steuern versuchen: Als methodischer Zii- '? schenden Schichten war die Arbeit immer verachtlich.

Die Arbeiterbewegung stand und steht der Arbeit merkwiirdig
zwiespaltig gegeniiber. Einerseits konnte sie sich nichtder biir:
gerlichen Wertschétzung der Arbeit entziehen und besang sie
als ,hohe Braut”, andererseits war sie sich aber auch der Tatsa-
‘che bewuBt, daB Arbeit fir den Arbeiter lediglich das unvermeid-
liche Ubel bei der Beschaffung seines Lebensunterhaltes war.
Sie kampfte daher beharrlich und unter groBen Opfern um die

gang bietet sich beispielsweise die Aufarbeitung der ,Geschich-
te von unten” an, wie sie etwa im Rahmen der Volksbildung in
verschiedenen Formen geleistet wird. Hierbei wird Geschichte
hautnah: erfahren, werden historische Entwicklungen mit den
personlichen Erfahrungen korrelierbar.
Nicht unerheblich ist auch die Vermittlung sozialpsychologi-
scher Kenntnisse. Abgesehen davon, daB sie wertvolle Hilfestel-
lungen bei der Bewiltigung von Konflikten bieten kdnnen, schaf- Erweiterung des Freizeitbereichs, denn nur dort war fir die
fen sie auch Einsichten in individual-- und massenpsycholo- Arbeiter eine Entfaltung ihrer Personlichkeit moglich. Es ist ein
gische Vorgénge und helfen damit, gegen Manipuiationstechni- Zeichen fiir den bedauerlichen Tiefstand des gesellschattlichen
ken zu immunisieren. BewuBtseins in unseren Tagen, wenn. unter dem: beifalligen
Wachsende Bedeutung wird die Vermittiung technosoziolo- __ Nicken breiter Kreise der Lohn- und Gehaltsabhéngigen kon-
gischer Kenntnisse erlanigen. Die wachsende Vernetzung elek- - servative Politiker und Kolumnisten von Blattern mit groBemn und
tronischer Datenverarbeitungssysteme hat gesellschaftspoliti-  kleinem Horizont als Ausweg aus der derzeitigen Krise langere
sche Implikationen, iiber die weithin Informationsdefizite Arbeitszeiten und harteres Arbeiten anpreisen.
bestehen. Bei aller Faszination von der Leistungsfahigkeit die- Wie wir schon ausgefiihrt haben, muB ganz im Gegenteil der
ser Systeme sollten wir doch einen kiihien Kopf bewahren und _ zentrale Stellenwert der Arbeit beseitigt werden, wenn wir der
uns bewuBt machen, daB sie Informationspotentiale bei Institu- drohenden psychischen und kulturellen Verelendung der mei-
tionen schaffen, die keiner éffentlichen Kontrolle unterliegen, sten Menschen entgegentreten wollen!
wie etwa Polizeiapparate, und keine demokratische Legitima- Neubewertung des Tuns

tion haben, wie beispielsweise Personalbliros von Firmen, und ; o T . .
SR “ X ’ Mit der Entwertung der Arbeit ist selbstverstandlich nicht ein
daher tendenziell zur Gefahrdung und Einengung der demokra- Aufruf zur Untatigkeit und Faulheit gemeint. Wie das Beispiel

tischen Freiheiten und der personlichen Privatsphire neigen. des Adels zeigt, haben seine Angehérigen ja auch nicht gearbei-

tet, trotzdem waren sie nicht untatig. Ahnliches muB auch fur die
Neue Werte , Gesellschaft der mikroelektronischen Revolution gelten. Tatig-
keiten zur Hebung des Allgemeinwohles, Studium und Lehre,
selbstbestimmtes; schopferisches und spielerisches Tun — all
dies muB als eigentlich und allein menschenunwiirdige Betati-
gung im allgemeinen WertbewuBtsein verankert werden. Eine
Gesellschaft- und Wirtschaftsordnung, die den weitaus uber-
Entwertung der Arbeit ~ wiegenden Teil der geselischaftlich notwendigen Arbeit auto-

Neben dem bisher beschriebenen kognitiven Sektor wachst
der neuen Allgemeinbildung auch ein emotionaler Sektor zu,
indem sie aufgrund.ihrer inhalte auch zum Aufbau neuer Einstel-
lungen und Werthaltungen beitragt.

Wie wirschon'mehrimals erwahnthaben, liegtdie psychologi- matisiert haben wird, bedarf nicht mehr eines Ethos, das die
sche Komponente der Arbeitslosenproblematik im zentralen Pflicht uber die Neigung stelit!
Stellenwert der Arbeit, das heiBtin unserem Sinn der Lohnarbeit. ~
Wenn es nun schon als Konsequenz der mikroelektronischen _ Ausblick

Revolution allgemein bekannt ist, daB-die Lohnarbeit in immer Wir haben also dargelegt, welche BildungsmaBnahmen und

geringerem MafBe eine Vollzeitbeschaftigung fir alle gewahrlei- Bildungsinhalte in.einem zukunftsorientierten Bildungswesen
sten kann, ist es ein Unding; sie im Bildungsgang der Menschen
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durchzuflihren und:zu vermitteln waren.Aber - und hier kehren
wir zum Anfang unserer Ausfiihrungen zuriick =die Schule'und
das Bildungswesen-:{iberhaupt sind ein:Politikum. Und in der
Politik wird: nicht:das" Optimale: getan; sondern das, was im
Widerstreit der gesellschaftlichen Krafte durchgesetzt werden
kann. Ob aus der Schule heraus genug Druck erzeugt werden
kann, um die Durchsetzung der hier skizzierten Zielvorstellun-
gen zu erreichen, kdnnen wir von unserer Warte aus nicht beur-
teilen. Einen Versuch wire es aber wert.
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Werner Rigemer

Grundlinien einer neuen
Allgemeinbildung. Thesen.*

DaB die Frage, was Allgemeinbildung sei, nicht nur padago-
gisch, sondern auch politisch brisant ist, kann man daran able-
sen, daB sie in der jingeren Vergangenheit schon zweimal die

Verfassungsgerichte beschéftigt hat. Am 26. Februar 1980 hatte

das Bundesverfassungsgericht festgestellt, daB entgegen dem
Antrag hessischer Eitern die reformierte Oberstufe nicht die
Grundrechte der Eitern (Grundgesetz Artikel 6, Absatz 2 [Eltern-
recht)) verletze. Bekannter wurde die Entscheidung des Staats-
gerichtshofes des Landes Hessen vom 30. Dezember 1981: hier
wurde auf Antrag der gleichen Eltern festgestelit, das Elternrecht
werde durch die reformierte Oberstufe sehr wohl verletzt. Das
Gericht ‘argumentierte: Die Erziehungsziele der Hessischen
Landesverfassung schlieBen das Recht der Eltern ein, fir ihre
Kinder, ,eine dem Ausbildungsgang entsprechende umfassen-
de Allgemeinbildung* zu verlangen; dieses Recht werde aber
durch die ,Auflésung des Kiassenverbandes. in der gesamten
gymnasialen Oberstufe und die mangelnde Festlegung eines
verbindlichen. Facherkanons, die fehlende Sicherung des El-
ternrechts bei der Facherwahi und durch die Beseitigung eines
selbstandigen Faches Geschichte” verletzt.'

Trotz dieser hochstrichterlichen Entscheidung und der damit
einhergehenden bildungspolitischen und padagogischen Dis-
kussion blieb weitgehend ein Unbehagen zurick. Die Frage
schien den meisten Betroffenen und Interessierten zurechtdoch
nicht befriedigend geklart worden zu sein. Dies ist auch der
Zustand in anderen Bundeslandern, in denen es seit den siebzi-

__ger Jahren ahnliche Frontstellungen und Auseinandersetzun-

gen gegeben hat, auch wenn sie nicht zu Gerichtsentscheidun-
gen gefihrt haben. Das Unbefriedigende liegt daran, daB in den
beiden Positionen — namlich auf der einen Seite die Verfechter
der weitgehenden Wahlfreiheit zwischen den Fachern und auf
deranderen Seite die Verfechter eines verbindlichen Facherka-

* Dieser Artikel wurde der Zeitschrift ,Demokratische Erziehung"
Nr. 1071985 entnommen: ‘ .



nons — die gesamte Problematik der:Aligemeinbildung doch
nicht enthalten ist. Auch die vieldiskutierte Frage, ob die Auflo-
sung des festen Klassenverbandes in der Oberstufe richtig oder
falsch sei, scheint doch nicht ins Zentrum des Problems zu
flihren.

So ist es nicht verwunderlich, daB die Frage von verschiede-
nen Seiten neu auftaucht. Neue Anforderungen an das Bil-
dungswesen, neue Perspektiven flir das Schulsystem, auch
neue Uberlegungen zur Aligemeinbildung kommen gegenwir-
tig von dort, wo unsere Gesellschaft im Umbruch begriffen ist
und wo Menschen und Interessentengruppen diese Umbriiche

aktiv gestaiten wollen: von Firmenieitungen, von sozialen Be-

wegungen wie der Frauenbewegung, von der Friedensbewe-
gung.
Diesistfir die Erziehungswissenschaft die Herausforderung,
aus einer langen Phase der Stagnation und Resignation her-
auszufinden und wieder Impulse in der 6ffentlichen Diskussion
Uber die Zukunft unserer Gesellschaft und unseres Bildungs-
wesens zu geben. Fur ihren nachsten KongreB im Jahre 1986
hat sich die Deutsche Gesellschaft flir Erziehungswissenschaft
seit Anfang 1985 auf das Thema , Aligemeinbildung” festgelegt.
Die inhaltliche Vorbereitung ist Uber tastende Anfange bisher
nicht hinausgekommen. In dieser Situation stelle ich- meine
Uberlegungen zu den Grundlinien einer netien Aligemeinbil-
dung vor.

Der Vorsitzende der Geschaftsflihrung der 1BM Deutschiand,
Lothar Sparberg, halt angesichts der Revolutionierung der Ar-
beitswelt durch neue Technologien eine neue Aligemeinbildung
fur notwendig. Er faBt seine Vorstellungen wie folgt zusammen:

»Iin Zukuntft ist mehr allgemeine Denk- und Lernschulung er-
forderlich. Wichtig ist vor allem eine umfassende Personlich-
keitsbildung:

(O Eintben eines bewuBt kommunikativen und gemeinschafts-
bezogenen Verhaltens,

(O aus eigenem Antrieb Fragen stellen,

(. Ideen finden,

(O Probleme analysieren,

(. bei der Suche nach Losungen neue Wege gehen,

O flexibel reagieren, . -

(©:sichin Teams unterschiedlicher Fachrichtungen integrieren
und sich in diesen Teams konsensfahig verhalten ..

Ein solches Verhalten muB friihzeitig eingelbt werden;, zu-
mal der Trend heute immer noch dahir geht, schulisches Kon-
kurrenzverhalten (iberzubetonen und junge Menschen zu ,Ein-
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zelkampfern® -~ heranzubilden, :die “:sich gern: von der
Gemeinschaftabgrenzen . . . Notig istauch eine starkere Riick-
besinnung auf humanistische sowie eine Aufwertung geistes-
wissenschatftlich-musischer Bildungsinhalte — ohne die Ver-
mittlung technologischer Grundkenntnisse zu vergessen."2
in:solchen Uberlegungen scheint mir mehr Leben zu stecken
als'in den obengenannten Positionen, die sich bisher in der
Offentlichkeit gegeniiberstanden. Diese " Lebendigkeit kommt
daher; daB dahinter tiefgreifende Veranderungen.inden Produk- -
tivkraften stehen. Ich selber stimme mit vielen Elementen‘dieser
optimistischen Auffassungen von Lothar Sparberg formal Giber-
ein, méchte aber im folgenden die Widerspriiche untersuchen;
in die man gerat, wenn man sich konsequent aufdie Wirkiichkeit
der heutigen Bundesrepublik bezieht, und méchte die Grundli=
nien einer sowohl gesellschafts- und naturbezogenen als auch
von der tatigen Aneignung der Individuen ausgehenden Allge-
meinbildung herausarbeiten.Zunachstméchteich einigeinhait-
liche und methodische, dann einige bildungsorganisatorische
und gesellschaftspolitische Grundlinien entwickeln.

Die Industriesoziologen Horst Kern und. Michael Schumann
haben in ihrer bekannten Untersuchung,Das Ende der Arbeits-
teilung?”, die 1984 verdffentlicht wurde, detailliert beschrieben;
wie aus der Verdnderung der Produktionsverfahren mit Hilfe
neuer Technologien sich die Anforderungen an die Beschaftig-
ten so entwickeln kdénnen, daB das ,Ende der Arbeitsteilung*
zwischen Hoch= und Niedrigqualifizierten méglich sei.

Am Beispiel etwa des neu entstandenen Berufes des ,Stra-
Benflhrers” in der teilautomatisierten Automobilherstellung
wird deutlich: an den automatischen RohbaustraBen, an denen
die Karosserien montiert werden, braucht man den geschickten,
kenntnisreichen, diagnosefahigen, verhaltenssouveranen Ar-
beiter. Er integriert.in seiner . Tatigkeit die Aufgaben mehrerer
herkémmlicher Berufe. Sie reicht von Korrekturen an den Steue-
rungsprogrammen Uber die Inbetriebnahme der Anlagen, die
Sicherung der Energieversorgung und die Uberwachung des
Gesamtprozesses bis hin zu.den Routine-; Wartungs- und Re-
paraturarbeiten. Die Firmenleitungen sind vor allem aus folgen-
den Grinden an solchen. Entwicklungen interessiert: die Ar-
beitsmotivation steigt, die Reibungsverluste verringern sich
durch den Abbau beruflicher Abgrenzungen.

HorstKern.und Michael Schumann fragen im AnschiuB daran:
konnten wir nicht diese Gelegenheit beim Schopfe packen und
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diese sozusagen,spontan* durch die wissenschaftlich-techni-
sche Entwicklung: geforderte .Produktionsintelligenz* verall-
gemeinern; ‘die:minderwertigen - Arbeitsplatze durch weitere
Automatisierung - abschaffen, - ‘durch.: Arbeitszeitverkiirzung
trotzdem- allen. Arbeitsfahigen einen anspruchsvollen Arbeits=
platz verschaffen? Durch den Einsatz der neuen Technologien
kénnte Industriearbeit fur alle zu ,,souverdnem Arbeitshandein”
umgestatet werden, die Arbeit erhielte einen ,ganzheitlichen"
Zuschnitt, die Ausbildung wére an sogenannten ubergrelfenden
~Schlliisselqualifikationen” orientiert?

Ob diese Hoffnungen auf die positiven-Auswirkungen der
neuen Technologien in diesem Ausmas, in dieser Form berech=
tigt sind, ist hier nicht das Entscheidende. Deutlich.wird aber in
jedem Falle, wie ursachlich nicht nur die Frage von Bildung und
Qualifikation, sondern auch die Frage der Aligemeinbildung mit
der Gestaltung der Arbeit und der Arbeitsplatze verbunden ist:
Zur Allgemeinbildung gehéren folglich:-nicht nur: breite Kennt-
nisse und Fahigkeiten, sondern auch-Arbeitsplatze, an-denen
diese Kenntnisse und Fahigkeiten eingesetzt werden kénnen,
letztlich also nichtentfremdete Arbeitsplatze. Dies bedeutet: A/l-
gemeinbildung muB polytechnisch sein.* Sie muB die grundie-
gende Bedeutung der Arbeit und der Entwicklung von Arbeits-
mitteln und - Arbeitsverhaltnissen fiir die " Entwicklung des
Individuums und der Gesellschaft verdeutiichen, muB die Ge-
staltungsprobleme der Arbeitswelt und die Eingriffsmoglichkei-
ten der einzeinen und der assoziierten Individuen aufweisen;
muB- Allgemeinbildung herkémmlicher Art und berufliche Vor-
Bildung integrieren.s.

Kern und Schumann weisen selbstauf gegenwartige Gesta!-
tungsaufgaben der Arbeitswelt bei der Einfliihrung' neuer Tech-
nologien hin: was ist mitden Arbeitslosen'und den Ausbildungs-
losen, 'die ‘zur - standigen: - ,Begleiterscheinung® - der
+high-tech-Gesellschaft*geworden sind und es zu bleiben dro-
hen? Was ist mit den Beschaftigten; die noch auf Jahrzehnte
hinaus an Arbeitsplatzen mit ‘geringem technischen Niveau
werden arbeiten miissen? Wie weit gehtdie Mitbestimmung der
hochqualifizierten neuen Facharbeiter? Wie engistihre Weiter-
bildung ‘an- Konjunkturschwankungen ‘und‘ engen: Betriebs-
zweck gebunden? Polytechnische Bildung wiirde nicht nurin
diese Problematik selbst: einflihren miissen, sondern-wére in
ihrer Durchfihrung seibst sofort dieser Problematik unterwor-
fen.

Dies fiihrt hiniber zur nachsten Dimension von Allgemeinbil-
dung:-in-der Gestaltung der Arbeitsplatze und der Arbeitsver-
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haltnisse - manifestiert sich.. die - gesellschaftlich-historische
Grundentscheidung: Welches Gesellschaftssystem wollen wir?
Wie weit wollen wirin der Befreiung der Arbeit gehen? Welchen
Beitrag kann unsere Geellschaft dazu leisten; Grundfragen der
Gegenwartund Zukunftzu |6sen: wie schaffen wir Arbeitsplatze
fiir alle? Wie schaffen wir sinnvolle, qualifizierte Arbeit fiir alle?
Wie kénnen wir Krankheiten, Hunger und:Analphabetismus
Gberwinden, wie sichern wir die langfristige Reproduktionunse-
rer natiirlichen Lebensgrundlagen? Wie kdnnen wir abriisten
und den Fortbestand unseres:Landes und der Menschheit si-
chern? »

Allgemeinbildung muB also auf historisch-gesellschaftliche
Totalitdt gerichtet sein. Friedheim Baumgartner nennt als kon-
kret-inhaltliche Ausgangspunkte einer Didaktik der Allgemein-
bildung. solche . ,gesellschaftlichen. Schliisselprobleme® wie
.Krieg oder Frieden”, ,Sinnvolle Arbeit oder sinnentleerte Ar-
beitslosigkeit”, ,Wissenschaftlich-technischer. Fortschritt als
Zerstorungsinstrument oder Humanisierungswerkzeug®,;Reale
Demokratie oder autoritarer Obrigkeitsstaat.®

in den Technologien; in den Produktivkréaften gestalten die
Menschen nicht nur ihr gesellschaftliches, sondern auch ihr
Natur-Verhaltnis. Die. Produktivkrafte sind auch Naturkrafte.
Uber ihre biologische Beschaffenheit hinaus nehmen die Men-
schen (ber die Produktivkrafte an Naturkreisiaufen teil. Die Er-
kenntnis, Gestaltung und Beeinflussung der Natur, ihrer Stoffe
und GesetzmaBigkeiten gehdren deshalb zu den wesenilichen
Bildungselementen. Allgemeinbildung muB deshalb mehr als
dies etwa in Erziehungs- und Bildungstheorien der sozialdemo-
kratischen Reformzeit gesehen wurde, naturwissenschaftliche
Bildung sein. Die verantwortliche Gestaltung der Technologien
und des gesamten. Arbeitsprozesses.ist anders nicht méglich.
Nicht die Arbeit ist die einzige Quelle des menschlichen Reich-
tums, hatte Karl Marx in_seiner Kritik des ,Gothaer Programms*
geschrieben, sondern aus Arbeit und Natur resultieren unsere
Arbeits- und Lebensmittel.”

In der Entwicklung unseres Gesellschafts- und Naturverhalt-
nisses entfalten sich alle menschlichen Méglichkeiten: die kor-
perlichen, sinnlichenund die &sthetisch-kulturellen. Auch diese
Seite ist in den Sozialisations-, Emanzipations- und Qualifika-
tionstheorien der. beiden letzten Jahrzehnte weitgehend ver-
nachlassigt worden. Kultur und Asthetik wurden eher einer kon-
servativen, altvaterlichen Menschenauffassung zugeschrieben.
Und daim gleichen Zuge durch die kapitalistische massenweise
Veranderung der. Lebens-, Kommunikations- und Wohnformen
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auch:die traditionellen Sport- und Kulturformen der Arbeiterbe-
wegung und in Wohnvierteln (iber Bord geworfen wurden oder
verkiimmerten; blieb: eine: sozusagen korper- und: kulturlose
Bildungsauffassung zurick.

Wenn ich nun als weitere Grundlinie einer neuen Aligemein-
bildung die sportliche und kuiturelle Bildung nenne, so istdamit
natirlich nicht die im gegenwartigen Sport- und Kulturbetrieb
praktizierte Spezialisierung und Einseitigkeit gemeint, auch
wenn sie flr eine berufliche Tatigkeit auf diesem Gebiet sinnvoll
und notwendig sein kann. Als. Dimension der Alilgemeinbildung
sei hier gemeint, daB es um die Beherrschung des eigenen
Kérpers, um die dsthetische Wahrnehmungs- und Darstellungs-
fahigkeit, um die Ausbildung der GenuB-, der Gefiihis-, der
Spiel- und der Liebesféhigkeit geht.

Wenn nun durch die Effektivierung der Arbeitsmittel die Pro-
duktivitat der menschlichen Arbeit steigt, dann kann und muB
dies zur politischen und kulturelien Erweiterung der menschli-
chen Freiheit genutzt werden. Dies bedeutet, die freie, disponi-
ble Zeit auf Kosten der Arbeitszeit zu erweitern: dies bedeutet
mehr Zeit fur sportliche und kulturelle Betatigung, fir die Ent-
wicklung der Geflihle und der Liebesfahigkeit.

Das Aligemeine ist nur bildend, wenn es besonders und indi-
viduell angeeignet wird, wenn Aligemeinbildung ais subjektive
Tatigkeit, als Eigenschaft der Individuen real wird.

Die bisher genannten Dimensionen der Allgemeinbildung
wirden zu allgemein in Bezug auf die einzélnen Individuen
bleiben, wenn nicht ihre spezifischen Entwicklungsstadien und
Interessen eine besondere Ausdrucksform fanden. Deshalb ge-
hért zur Aligemeinbildung das Prinzip der Individualisierung,
was sich aufeinzelne Individuen, Gruppen oder auch etwa Re-
gionen und Nationen bezieht. Die Zugange zur Allgemeinbil-
dung sind also so vielfaltig wie die besonderen Arbeits- und
Lebenslagen in der Bevdlkerung sind. Unter der Bedingung
etwa der immer noch herrschenden Benachteiligung von Mad-
chen und Frauen istim Zusammenhangihrer besonderen Situa-
tion und ihrer besonderen Interessen auch ein besonderer Zu-
gang von. Maédchen und. Frauen.  zur. Allgemeinbildung
notwendig; ebenso etwa, um ein ganz anderes Beispiel zu nen-
nen, fir die Jugendlichen einer industriellen GroBstadt im Ver-
gleich zuden Jugendlichen einer landlichen Region, fir auslan-
dische Jugendliche ebenso wie solche mit bundesdeutscher
Herkunft. Und wie viele Unterschiede gibt es dann noch dariiber
hinaus zwischen den einzelnen Individuen dieser. sozialen
Gruppen!
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Ich-m&chte zur Verdeutlichung-ein Beispiel-nennen, das im
bisherigen Verstdndnis meistnichts mit Allgemeinbildungzu tun
hat; die Alphabetisierung. Hier lernen-also Menschen, dazu
meist Erwachsene, zum ersten Mal in:ihrem Leben die Grund-
kenntnisse des-Lesens-und Schreibens. Aiphabetisierungs-
kampagnen wurden-in Entwicklungslandern durchgefiihrt, die
sich radikal von kolonialer oder neokolonialer Abhangigkeit be-
freit haben, wie zuletzt in Nicaragua: Der Blick ist aber inzwi-
schen so geschérft, daB auch fiir die groBe Zahl von:Analphabe-
ten in"den sogenannten hochentwickelten Industrielandern wie
den USA-und der BRD besondere Kurse durchgefiihrt werden:

Indem nun allereinfachste formale Voraussetzungen fiir Bil-
dung geschaffen werden, also die Fahigkeiten des Lesens und
Schreibens, kénnen zugleich die Wege zur Erkenntnis der eige-
nen Lage und-der eigenen Interessen der Betroffenen gedffnet
werden; dies ist der Fall, wenn dieses Lerneninder Tatnichtauf
den Erwerb dieser Grundfertigkeiten beschrédnkt, sondern als
Weg zur Allgemeinbildung im entwickeltsten Sinne verstanden
wird, und wenn zweitens, etwa im Sinne der Methode Paolo
Freires, die eigene Lage und die eigenen Interessen von Anfang
an zum inhaltlichen Gegenstand der ersten Lese- und Schreib-
ubungen gemacht werden. Dieser Effekt wird natdrlich nicht er-
reicht, wenn' der Inhalt der Alphabetisierung, wie es oft ge-
schieht, auf Fragen der einfachen alltdglichen Reproduktion
reduziert wird, z -B. auf das Ausflillen von Behérdenformularen
und dhnliches.

Der Individualisierung sind innerhalb der Allgemeinbildung
also theoretisch keiné Grenzen gesetzt, vielmehr gehéren in der
Aligemeinbildung dasim aligemeinsten Sinne Menschliche und

‘das menschlich Besondere notwendig zusammen.

Gerade an diesem Prinzip der Individualisierung laBt sich die
vielfaltige und- verantwortungsvolle Aufgabe von Padagogen
erahnen. Fur jedes Individuum; fir jede Gruppe von Individuen
muB zum jeweiligen Zeitpunkt die jeweils besondere ,Zone der
nachsten Entwicklung* hin zum Allgemeinen herausgefunden
und als padagogische Moglichkeit genutzt werden, um auf der
Basis eines tatsachlichen, wenn auch noch so winzigen Schrit-
tes ‘den jeweils moglichen Weg zum ;ganzen Menschen® zu
gehen 8 Hier lieBe sich auch ableiten, vor welchen erstnicht zu
l6senden Aufgaben die Lehreraws- und Weiterbildung steht.

Die Gesellschaft setzt sich aus der Eigentatigkeit der indivi-
duen zusammen. Zum Prinzip der Individualisierung gehort das
Prinzip der Eigentatigkeit. Aligemeinmenschliche Ziele, neue
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technologische Mittel bleiben in Richtung groBerer Fréiheit wir- . die autoritar von einer schmalen Elite beherrscht wird, in deren
kungslos, wenn die Menschen passivund rezeptiv sich verhal- entwicklung wir unsere gesellschaftlichen Méglichkeiten kon-
ten. Allgemeine Ziele und-Arbeitsmittel mit groBer Méchtigkeit __zentrieren, oder ob wir unsere Gesellschaft demokratisieren
erfordern eine um so gréBere Eigentétigkeit und Eigenverant- __wollen und deshalb die bisher benachteiligten-Kinder zunéchst
wortung. Es gibt auch geselischaftliche Formen der Eigentatig. . einmal stérker fordern.als andere.
keit, zum Beispiel das Mitmachen in einer politischen oder kuituy- _ InBezug auf Aligemeinbildung méchte ich noch einmal auf ein
rellen Kinder- und Jugendorganisation. Beispiel zurlickgreifen:
Es gibt unterrichtliche Formen der Eigentatigkeit, die etwa mit fm Juli 1985 wandten sich die Eheleute Eschner in einer
den Stichworten ,handelnder Unterricht®, ,forschendes Lernen® __ Anzeigein der Frankfurter Aligemeinen Zeitung an andere Eitern
u. 4. bezeichnet werden kénnen; um MiBverstandnissen vorzu- und erklarten, sie hatten aufder Suche nach einer alilumfassen-
beugen, soll nur kurz erwahnt werden, daB solche Formen kei- den, guten Aus- und-Aligemeinbildung" fiir:ihre Tochter zu-
nen Gegensatz zu repetitiven und individuellen Lernformen dar- nachstbeschlossen; sienicht in eine 6ffentliche Schule in'Hes=
stellen. sen zu'schicken, sondernin ein Internat. In der Anzeige heiBtes:
,Auslosende Momente fir unsere Internatssuche waren der
Hi {ehrermangel und der dadurch bedingte'standige Stundenaus-
Nach den inhaltlichen und methodischen Fragen mochte.ich fall, der epos:hale Unter'rich,t - die Mammuts.chulklassen mit
nun zu bildungsorganisatorischen und gesellschaftspolitischen  Uber 835 Schuler?, das "'ec!”ge Anforderungs.nlveau SR
Fragen der neuen Allgemeinbildung kommen. }n wunderschoéner Lage ln_der Nahedes Chlemsges, ln'e.lunem
Bei dem juirigst in Hamburg mit Unterstiitzung des Bundesmi- reizenden SchloB, fanden wir, was uns zusagte. Ein familiares,
nisteriums fur Bildung und. Wissenschaft durchgefiihrten aber mit hohem Niveau gefllhrtes Internat mit nur. 150 Schilern.

,HochbegabtenkongreB* wurde von den Veranstaltern beklagt: individualitat u'nd Forderung der Begabung stehen imHeimund
Hochbegabte Kinder und Jugendiiche brauchen mehr Férde- in der Schule im Vordergrund. Die durchschnittliche Klassen-
rung und Hilfe. Es sei immer wieder zu beobachten, daB sie sich _ starke ',St, 13 Schuler: S'cljwacherekSchl'Jler und Schiler mit
aufgrund der standigen Unterforderung im Unterricht langwei- ; Lernd?flznen werqen mdw:siue!l an ‘.’as Niveau der Klasse .t_ler-
len, daB sie abschalten und verhaltensauffalligwerden. Manche angefiihrt. Von Lelchtathletik bis Skifahren, von. Tauchen aber
hochbegabte Kinder wiirden gar zu regelrechten Schulversa- FufBball bis Tennis (Stein ist Tennismeister 1984 der deutschen
gern.e ; Landschulheime) bis hin zum eigenen Reitstall werden fast alle
ich mdchte diese Beobachtungen nicht in Frage stellen; ich “ . sportlichen Aktivitaten geboten, Topfern, Keramikkurse, elgenes
habe ,hochbegabte* Kinder und Jugendliche, deren genaue Fotoiabc?r, Computerk_urge, Tanz-tund Steppkurs_e, Theaterku!r-
Definition mir auch schwerfallen wiirde, nicht systematischbe- . S& Musikunterricht bis hin zu Neigungskursen in zﬁychologle
obachtet. Ich weif3 aber, wie viele Lehrerinnen und Lehrer und und Politik — aut allgn' Gebieten glbt"es Angebote. : .
Eltern, da man die Feststellung, die hier Uber ,hochbegabte’ ; An der Charakterisierung der Méngel in den offentlichen
Kinder. getroffen _wurde, in genau der. gleichen.Form auf die Scr_lulgn Hess?ns werqen Bedmguu_’tgen deutlich, die Allge-
.normalen* Kinder — déren Definition mir auch schwer fallen meinbildung_ filr alle Kinder unmdglich machen. An der Cha-
wiirde — anwenden kann. Der Satz wiirde dann lauten: ~ raktenswrung des Internats im Chiemgau werden demgege‘n-
.Normale Kinder und Jugendliche brauchen mehr Férderung uber Bedingungen deutlich — die ich selbst kaum besser be-

und Hilfe. Es ist immer wieder zu beobachten, daB sie sich _ schreiben kbnnte —, unter denen ein hohes Niveau an
aufgrund der standigen Unterforderung im Unterricht langwei- Aligemeinbildung mdglich ist. Unsere Gesellschatft, eine der
len, daB sie abschalten und verhalténsaufféllig werden. Manche ‘ reachstenﬂder Erde:, istreich genug, s°'°“e,"e' gleichbare Bedin-
normale Kinder werden sogar zu regelrechten Schulversagern.” gungen fur alle Kinder bereitzustellen. Dies erfordert grundle-
Kein Kind lernt oder entwickelt sich ohne Férderung und Hilfe __ gende politische Entscheidungen Gber ein offentliches Forder-

ob es nun ,hochbegabt* oder ,normal* ist. Es lernt und ent- system und eipe Umverteilung gesellsghgﬂlichgr Mit'tel
wickelt sich um so besser, je besser Férderung und Hilfe sind zugunsten des Bildungswesens. In der Personlichkeit der Kin-
Es geht also eher um die Frage, ob wir eine Gesellschaftwollen, __ derjedenfalls liegen die Hindernisse fir solche Entscheidungen
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Aus dem bisher Gesagten geht hervor, daB Allgemeinbildung

nicht ein Ergebnis ist, das in einer bestimmten:Schulform, i
einem bestimmten Alter oder nurinnerhalb eines ganz bestimm-
ten Kenntnisniveaus erreichbar ist.: Allgemeinbildung ist viel-
mehr ein ProzeB, an dem die jungen und die jeweils dann dlter
werdenden Menschen je nach den aitersgeméBen Moglichkei-
ten teiinehmen bzw: in diesen Prozef, wenn sie bisher von ihm
" ferngehalten wurden, eintreten kdnnen.

Um.dies zu ermdglichen, bedarf es eines zunéchst einheitli-
chen Bildungssystems, das bis zum. Beginn des Erwachsen-
seins dauert. Dabei ist anzufiigen, daB nach meiner Auffassung
heute die Schule, jedenfalls bis zum AbschiuB der traditionelien
Aligemeinbildung, dem Abitur, eher zu lange dauert. Vor allem
unter den Bedingungen, die ich bisher genannt habe (Polytech-
nik, aktive Beziehung zu den wesentlichen Problemen der Ge-
sellschaft usw.) — wodurch also eine gréBere Lebensnahe und
Lebendigkeit der Schule: und des Bildungsprozesses erreicht
wirde — koénnte und muBte der schulische BildungsprozeB
verklrzt werden,

Fir ein solches einheitliches Bildungssystem ware das Mo-
dell ,Gesamtschule* vermutlich nicht radikal genug, obwohl es
durchaus als Startpunktdienen kdnnte. Es muBte aber zu zusatz-
lichen Veranderungen kommen, die bisher bei ,Gesamtschule!
nicht mitgedacht wurden: einmal gingees um eine enge Verbin-
dung mit der Arbeitswelt, wobei nicht Konjunktur- und Profitge-
sichtspunkte den Ausschlag geben diirfen; zum anderen ginge
es um eine aktive Teilnahme der Schiiler und Lehrer an den
wichtigen: geselischaftlichen Auseinandersetzungen; daB3. es
dazu wachsende Bediirfnisse gibt, hat die Beteiligung von Schu-
lern'und Lehrern etwa an den Aktivitaten und Diskussionen der
Friedensbewegung in“denletzten Jahren hinreichend gezeigt;
ebenso, wenn im naturwissenschaftlichen:Unterricht etwa die

Qualitat des Grund- und Trinkwassers der Umgebung oder der

Gemeinde untersucht wird. Deutlich ist aber auch, um welche
weitreichenden Veranderungen es geht, wenn solche Aktivita-
ten nicht nuraufgrund des glinstigen Klimas an einzelnen Schu-
len kurzzeitig méglich, sondern auch grundsatzliche gesetzli-
che Legitimation, jadurch padagogischen Auftrag erméglicht, ja
gefordert wiirden. E

Ein anderer Aspekt, unter dem das bisherige Modell Gesamt-
schule fiir die neue Aligemeinbildung weiterentwickelt werden
miiBte, ist der Zusammenhang aller Elemente des Bildungspro-
zesses. Die Gesamtschule bisheriger Form, auch in anderen
Landern, ist zu  weitgehend an- die Stelle- des gesamten Bil-

\
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dungsprozesses getreten, hat ihn zu sehr verschult. Demge-
genilber ginge es darum, die schulische Bildungsform mit einer
groBeren Eigenstandigkeit der familiaren und anderen sozialen
Bildungsformen zu verbinden; in:denen: sich die Kinder und
Jugendiichen entwickein. Die Schule kann nicht — diese Er-
kenntnis wird von vielen Padagogen aufgrund einer heute man-
gelnden Alternative oft als schmerzlich empfunden — die Pro-
pleme losen, die etwa durch zukinftige - Arbeits- ~und
Ausbildungslosigkeit, Familienzerriittung, Drogenkonsum und
ahnliche ,Erziehungsnotstande”, wie Bundestagsprasident
Jenninger sie nannte, immer wieder entstehen.

Hier ergibt sich auch die Gelegenheit fiir eine wichtige, wenn
auch sehr kurz gehaltene abschlieBende methodische Bemer-
kung. Allgemeinbildung kann_ nicht fir sich, sondern muB. im
Zusammenhang des gesamten (ibergreifenden Erziehungspro-
zesses gedacht und realisiert werden. Insofern ist die Diskus-
sion einer neuen Allgemeinbildung nurals Teil der ibergreifen-
den Diskussion um eine radikale demokratische Erziehung
maglich.

v

Was die Wissenschaft betrifft, brauchen wir heute nicht von
vorne anzufangen, die Geschichte der Pddagogik ist reich an
radikalen Utopien auch zur Aligemeinbildung. Comenius, Hum-=
boldt, Helling, Heydorn haben nicht nur-Utopien entwickelt, auf
die ich hier zuriickgegriffen habe; sie haben auch den Wider-
spruch zwischen Bildung und Herrschaft, zwischen der Ent-
wicklungsmoglichkeit der Individuen und den von der politi-
schen Herrschaft gesetzten Schranken gesehen.!

Comenius hatte seine Utopie der: Allgemeinbildung metho-
disch auf die einfache lateinische Formel gebracht; omnia om-
nes omnio, das heiBt: allenalles in gleicher Weise zu lehren. Der
Blick auf die Jupitermonde durch das von Galileo Galilei aufge-
stellte Fernrohr.war den herrschenden Kreisen.des Mittelalters
Zu brisant, sie wollten die Ausbreitung soicher Kenntnisse un-
terbinden. Heute diirfte 'es dhnlich brisant sein, die politischen
und dkonomischen Zusammenhange der neuen Technologien
und die subjektive Handlungsfahigkeit zu ihrer Gestaltung nicht

. nurdervon Lothar Sparberg gemeinten kleinen Elite zuganglich

zu machen, sondern ,allen-alles in'gleicher Weise zu lehren®”
und die Arbeiter und Angestellten zur menschlichen Getaltung
ihrer Arbeitsplatze zu befahigen. Oder ware es nicht.so.nahelie-
gend wie selbstverstandlich und brisant, wenn Jugendliche und
Lehrer von den Orten des Bildungsprozesses, den Schulen, aus
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aktiv in die Bewahrung der Menschheit vor der nuklearen und .

6kologischen Katastrophe eingreifen wiirden? Der Hessische Bei den vorliegenden Thesen handelt es sich weniger um eine Theo-
Staatsgerichthof, sollte er dann erneut zu einer Entscheidung  rie der Allgemeinbildung im engen Sinne, sondern mehr um politisch-
Uber die Zuldssigkeit-der neuen Aligemeinbildung zu befinden ‘ phiIosog:ézc;f:ed\é?gzgirgr;gﬁ% V\'I;zinitggt:leo :1/3{22?;e'r(t:gg§hg\:°er;
I + P 3 H : e ge! [
haben, konnte v_veltau.s groBerer Aufmerk.samlfen als bei seiner ;s:mgkr?em, Wolfgang Stegemann und Manfred Weiser erhaiten, ohne
letzten Entscheidung im Jahre 1981 gewiB sein. dap diese Anregungen bereits austeichend in die jetzige Fassung ein-
gegangen sind; dabei geht es vor allem um die subjektive Seite der
Aneignung und des Bildungsprozesses. Auch in diesem Sinne sind die
Thesen vorlaufig.

Anmerkungen

" Urteil des Staatsgerichtshofes betr. Verletzung von Grundrechten,
hier: Gesetz uber die Neuordnung der gymnasialen Oberstufe vom A/ 6«}5
21.6.1977,in: Staatsanzeiger fiirdas Land Hessen, 25. 1. 1982, Seite : &@P‘ ;
150 ff., Zitat S. 158. , e 00, ;
Lothar Sparberg, In Zukunft werden wir mehrfach im Berufsleben zu W
Spezialisten werden mussen, in: bild der ‘wissenschaft 5/1984,
S. 140. 3 : i %
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in:. Demokratische Erziehung 4/1980, S. 428 1. !
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Im - Programmentwurf  der sozialdemokratischen Arbeiterpartei
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alles Reichtums und aller Kultur:, /..., Marx dazu:,Die Arbeitist nicht
die Quelle alles Reichtums: Die Natur ist ebensosehr die Quelle der
Gebrauchswerte (und aus solchen besteht doch wohl der sachliche
Reichtum!) als der Arbeit, die selbst nur die AuBerung einer Natur-
kraft ist, der menschlichen  Arbeitskraft.” Marx-Engels-Werke, §w
Bd. 19, 5. 15. e o
Der Begriff und. das Konzept ;Zone der nachsten Entwicklung” sind ird d
‘der . psychologischen Entwicklungs- und: Lerntheorie Galperins »wAuf der Kurpyomgnade wird gem . d
(s Theorie der etappenweisen Herausbildung geistiger Operationen’) , Anstand darch unverbindliche Fieundllchkelt un
entnommen, vgl. Wolfgang Jantzen, Galperin lesen, in: Demokrati- gefilliges Geplauder Geniige getan«
sche Erziehung 5/1983, S: 30 ff. Zu Paolo Freire vgl. dessen Buch
+Pédagogik der Unterdrlickten®; Hamburg,

8. Claudia Meyer, WeltkongreB Uber Hochbegabte. Wielviel Hilfe brau-
chen groBe Talente? In: Kbiner Stadtanzeiger 13. 8, 1985,

10 Frankfurter Allgemeine Zeitung 6. 7. 1985,

1 Franz Hofmann; Aligemeinbildung: Eine problemgeschichtliche Stu-
die. Koln 1973,
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Gerhard Bisovsky

,Nachbarschaftsschulen” -
ein Konzept fiir die Schule der
Zukunft? |

Schulisches Lernen erfolgt weitestgehend abgehoben von
den Wirklichkeiten des Lebens. Arbeitswelten und ihre sozialen
Realitaten sind in Schulen noch genauso Fremdwdrter wie so-
ziale'und raumliche Umgebungen der Schiler, der Eltern, der
Lehrer usw. usf. Zusténde in diesen Bereichen, seien sie ko-
nomischer, politischer, verkehrsmaBiger oder zwischen-
menschlicher Natur, haben in der ,Realitat Schule” keinen Platz.
Somitagiertdie Schule als Sozialisatiohsinstanz auBerhalb, ne-
ben und abgehoben von geselischaftlichen Wirklichkeiten.

Diese Realitaten kénnen nichteinfachin die Schule reingeholt
werden. Nicht eine starkere Berlcksichtigung der Arbeitswelt
oder der Lebens- und Alitagssituationen in den Lehrplanen
{iberwindet die Distanz zwischen Bildung/Ausbildung und ge-
sellschaftlicher Realitat. Gesellschattliche Realitat wird auBer-
halb der Schule tagtaglich von Schilern erlebt, in der Schule soll
dann in einem méglichst keimfreien Rahmen dar{iber gelernt
werden. Da helfen auch noch so gefinkelte Methoden nichts.
Das Leben muB in die Schule rein, die Schule muf3 sich dem
Leben o6ffnen! Prozesse, die ,drauBen” ablaufen; miissen auch
in'der Schule stattfinden bzw. reflektiert werden. Nicht mehr iiber
Arbeitswelt; Uber soziale Beziehungen, Uber 6konomische, poli
tische und okologische Zustande soll gelernt werden, sondern
in diesen und mit diesen. .

Um-ein solches Lernen zu ermdglichen, bedarf die Schule
einer anderen inhaltlichen Bestimmung und damitauch anderer
Lehr- und Lernformen und Inhalte.

Zum. Thema Nachbarschaftsschulen wird 1986 im Beltz-
Verlag foigendes Buch von Jurgen Zimmer: (Text) und
Elisabeth Niggemeyer (Bilder) erscheinen: ,Macht die
Schule auf, laBt das Leben rein — von der Schule zur
Nachbarschaftsschule, ca. 220 Seiten, ca. DM 38,—.
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.Nachbarschaftsschulen®, 'die im sozialen und raumlichen
zusammenhang..von  Stadtteilen. oder Regionen angesiedelt
sind, stellen einen. wichtigen: Versuch dar, gesellschaftliche
Realitat und schulisches Lernen.zu verkniipfen. :

Um zu veranschaulichen, wie eine solche Schule, besser: ein
regionales Lern- bzw. Bildungszentrum, funktionieren kann und
daB solche Modelle nicht realitatsfremd, sondern machbar sind;
soll.nun eine englische ,Nachbarschaftsschule® beschrieben
werden. ‘

Die informationen stammen aus mehreren: Artikeln: in. ;,be-

_ triffterziehung” vom November 1985,

Die Belfield Community School
Diese englische Nachbarschaftsschule versucht die Einbe-
ziehung der Eltern und anderer Erwachsener in den Alitag der

_ Schule, die Integration der Bewohner des Stadtteils aber auch

die Offnung der Schule fiir die Schiler. Die dort umgesetzte
,Community Education” soll einen Beitrag zur Verbesserung der
Lebensqualitatder beteiligten und betroffenen Kinder, Jugendli-
chen und Erwachsenen leisten. Nachbarschaftliche Beziehun-
gen werden rekonstruiert und basisdemokratische Aktivitaten,
die auf eine Veranderung der benachteiligten Bedingungen zie-
len, entwickeln sich. Wichtig ist dabei die Vernetzung verschie-
dener Lernorte, indem die Community School von verschiede-
nen Gruppen mit verschiedenen Interessen geniitzt wird. Der
lokale , Belfield Community Council”, der die Interessen der Be-
wohner dieses Stadtteils vertritt, organisiert und finanziertauch
die Community School.' Die Aktivierung der Eltern und der
Nachbarn durch die Community School hat dazu gefiihrt, daB
sich immer mehr Bewohner im ,Belfield Community Gouncil®
engagieren.

Durch regelmaBige Hausbesuche der Lehrer — dafiir stehen
ihnen eigene Stunden zur Verfligung = gelingt es, die Eltern zu
motivieren, an den Bildungsprozessen in der Community School
teilzunehmen, sie zu beeinflussen und auch selbst zu gestalten.
Die Motivierung wird aber auch dadurch maglich, daB es in der
Stadt viele Alleinerzieher gibt. AuBerdem sind viele Eltern ar-
beitslos: Ihnen wird durch die Einbeziehung in die. Community
School aber nicht nur Beschéftigungstherapie: geboten, son=
dern: sie werden (ber die Nachbarschaftsarbeit fiir politische
Partizipationsprozesse animiert.

57



Aktivitaten in- der Community School

Neben der Regeischule, in der vor allem offener und projekt- .

orientierter Unterricht praktiziert wird, gibt es eine Vielzahl von
Aktivitaten, in die Schiler; Eitern, Lehrerund Nachbarn integriert
sind.

Die Parents & Toddlers Group bietet vor-allem Muttern mit
ihren Kleinkindern eine Méglichkeit, der Isolation in den eigenen
vier Wanden zu entrinnen und sich in der Community School mit
anderen Muittern und Kindern zu beschaftigen und auszutau-
schen. Unterstiitzt werden sie dabei vonzwei Soznalpadagogum
nen der Schule.

Eine Community Library, die Zweigstelle der Blicherei von
Rochdale, wird sowohlvon Schiilern als auch von Erwachsenen
benditzt.

Fir die édl/teren und alten Bewohner des Stadtteils gibt es
dreimal in der Woche einen Mittagstisch, der.von etwa 50 Frau-
en und Mannern frequentiert wird. Schaler servieren und unter-
halten sich oft recht gut mit den Senioren. Zusatzlich gibt es fiir
Senioren.noch spezielle.Clubs.in der Schule.

in den Community. Studies erfahren die Schuler, ihrem Alter
entsprechend, mehr (iber die Situation der verschiedenen Be-
volkerungsgruppen im. Stadtteil.. Dieser Kurs ist sehr praxis-
orientiert und bringt den Schiilern erste Erfahrungen mit Kiein-
kindern, Behinderten; alten Menschen: und: Arbeitslosen. Die
Schuler helfen auch in anderen Einrichtungen der Stadt, z. B.im
Altersheim, in der Sonderschule und in vorschulischen Einrich-
tungen. Oft sind kleine Gruppen von Schiilern fiir einzelne hilfe-
bedirftige Bewohner zustidndig und: helfen ihnen in der Com-
munity - School, ‘aberauch  auBerhalb.: Dadurch .wird das
Schulcurriculum_starker mit der Lebenswelt der Schiiler ver-
bunden.

Im Reading Workshop lesen und spielen die Eltern gemein-
sam mitden Kindern mit zusammengestellten Materialien. Diese
sind Auszige aus Buchern, Arbeitsbdgen oder selbstgebastelte
Lesespiele. Durch die Einbeziehung der Eitern werden die Kinder
besser gefordert, gleichzeitig wird die Bildungsabstinenz der
Eltern schrittweise abgebaut.

Im Home-Reading-Project arbeiten die Eltern mit ihren Kin-
dern kleine, von Lehrern. ausgesuchte und vorbereitete Texte
durch. Die Eltern werden auBerdem noch in besondere Unter-
richtsprojekte miteinbezogen, z. B: in Projekte zur lokalen Ge-
schichte.

Die. Well Baby Clinic ist eine Sprechstunde fir Mitter mit
Babys, in der nicht nur Gesundheitsuntersuchungen, hygieni-
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kieinen Kinder betreut.
:Am-Abend finden auch noch verschiedene Veranstaltungen in

Group oder der Youth Club.
Diese Aktivitaten bendtigen natirlich entsprechende raumii-
che Voraussetzungen, wie (iberhaupt die Architektur eines sol-
chen: lokalen Lern- und-Bildungszentrums den Bediirfnissen
der Beniitzer angepa8t sein muB. Das Gebaude ist daher auch
nach einem ,Semi-open-plan“-Design gebaut: Vom Eingangs-
bereich, der einen raumlichen-aber auch inhaltiichen Uberblick
bietet, indem dort (iber die laufenden Aktivitaten informiert wird,
gehen Glastliren (sie erlauben-den ;,Durchblick®, stehen quasi
fur die gewiinschte Transparenz) hin zu anderen Ein- oder
Mehrzweckraumen: So zum Beispiel in die ,Hall*, wo die Klein-
kindgruppen ebenso sind; wie dann-am Nachmittag der Senio-
renklub usw. Andere Glastiiren fuhren in die Gymnastikhalle, in
die Vorschulgruppe oder in die Biicherei. Auch die Tiren ins
Lehrer- bzw. ins Schulleiterzimmer flihren von dort weg. Diese
sind aber keine Glastiren ... Zum Unterrichtsbereich — es gibt
keine abgetrennten Klassenzimmer — gelangt man durch die
Gymnastikhalle bzw. den Vorschulbereich. AuBerdem findet
man in der Community School noch eine ,Coffee Bar®, die zum
gemutlichen Beisammensein und Plaudern einladt.

Zur Theorie von gemeinwesenorientierter Erzie-
hung (Community Education)

Ahnliche Modelle, wie das zuvor beschriebene; gibt es in
verschiedenen Stadten der Bundesrepublik Deutschland. Dort
183t sich ein wachsendes Interesse der Kommunen an ,Nach-
barschaftsschulen” feststellen. Unterschiedliche Griinde sind

____dabei maBgebend:
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sche und: Ernéhrungsberatung-geboten wird; sondern auch
schwangerschaftstests durchgefiihrt und Informationen tiber
Verhutungsmittel gegeben werden.:Die-Women Health Group
ergénzt diese Einrichtung: Frauen verschiedensten Alters tref-
fen sich einmal in:der Woche und erortern in der Gruppe be-
stimmte Themen wie: Abtreibung, StreB und Entspannung, Me-
nopause, vormenstruale Spannungen etc.  Zusétzlich gibt es
pbesonders fiir Frauen noch weitere Kursangebote des’, Cabin
_Clubs”: . Nahen, Maschinen-- und Handstricken;: Erste: Hilfe,
Schwimmen, Englisch fiir Frauen aus-Asien usw: Die meisten
Kurse sind kostenlos, fiir einige mlssen geringe Beitrage be-
zahlt werden. Wahrend der Kurse werden in einer Créche die

der Community School statt, so zum Beispiel die Ladies Keep Fit



.~ Der Geburtenriickgang schafftan Schulen:Kapazitéatfir eine
sinnvolle Erweiterung ihrer Aufgaben.
— Nachbarschaftsschulen sind-in der Lage, Entfremdungser.
lebnisse von Kindern undJugendlichen gegeniiber der Insti
tution: Schule deutlich- abzubauen. Dies: gilt auch fir die
Familien und: Nachbarn, speziell in multikulturellen Ein.
zugsbereichen.
— Unter den Gesichtspunkten einer Kosten/Nutzen-Analyse
arbeitet eine Nachbarschaftsschule mit den skizzierten.in-
tegrierten: Funktionen erheblich billiger ais getrennte Ein- rische Prozesse ermoglicht werden.
richtungen dies. tun. Gemeinwesenorientierte Bildung agiert.im Zusammenspiel
— Nachbarschaftsschulen gelten:im Sinne von Stadtteil- und von Bildungs-, Kultur- und Kommunalpolitik:
Gemeindezentren als wichtiger Teil sozialer, infrastrukturel-
‘er Entwicklung, weil sie nachbarschaftliche Beziehungen
und Selbsthilfe férdern.” (betrifft.erziehung; S: 30 f.)
+Nachbarschaftsschulen" wirken verschiedenen Formen der
Segregaton entgegen: der von Alten und-Jungen, In--und Aus-
landern, Behinderten ‘'und: Nichtbehinderten, schulischer: In-
nenwelt:und AuBenwelt. ,Nachbarschaftsschulen® integrieren
Schul=-und Erwachsenenbildung. Hier wird:nicht-nur raumlich
multifunktionell gearbeitet (Schule; Volkshochschule, Freizeit-
einrichtung, Beratungsstelle, Basis fur Selbsthilfe . ...), sondern
inhaitlich und konzeptionell arbeiten beide Bereiche eng zu-
sammen. Neben dem Regelschulunterricht:== meist in offener
oder projektorientierter Form — bieten solche:gemeinwesen-
orientierte Lern="und :Bildungszentren -alterspezifische  aber
auch -libergreifende Angebote. '
Mit- der: Gemeinde, mit der Stadt; vielen 6ffentlichen Einrich-
tungen, Betrieben und anderen Gruppen finden Vernetzungen
statt. Diese basieren auf Gemeinsamkeiten in‘Nachbarschaften
und initiieren mittelfristig Austauschprozesse zwischen den Be-
troffenen. Damit tragen sie zu'sozialer.und politischer Transpa-
renz bei und kénnen langerfristig Verdnderungprozesse bewir-
ken. Gemeinwesenorientierte ‘Erziehung - ist kein Bestandteil
einer neuen Partnerschaftsideologie; die sichnun'nichtmehran
standischen . oder sozialpartnerschaftlichen Interessen, son
dern an denen der Nachbarschaft, des Stadtteils, der Region ..
orientiert. Eine solche Arbeit versteht sich als konfliktorientiert.
- Gemeinwesenarbeit ist sozialorganisatorische Arbeit inner-
halb bestimmter sozialraumlicher Grenzen und hat von daher
die: Aufgabe, Hilfesteliungen zum Erhalt-und Alstausch von
Informationen, zur Kenntnis und Benitzung von Rechten, zum
Erkennen, Artikulieren und solidarischen Durchsetzen von so-
zialen, politischen'und Blldungsbedurfmssen und Interessen zu
geben.
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Gemeinwesenorientierte Bildung und Erziehung bleibt auch
nichtim ,kleinen Bereich” stecken, sondern schafft durch Ver-
_netzungen dort - die” Voraussetzung fiirs ,libergreifen’: Die
Kenntnis um:Zusammenhange, Probleme, Defizite, Konflikte,
Bedurfnisse im eigenen, ,lberschaubaren’ Bereich gibt die
‘Grundlage ab flr Vernetzungen in groBeren Dimensionen. Es
geht dabei nicht nur um das Zauberwort ,Betroffenheit”, viel-
mehr sollen durch gemeinwesenorientierte Bildung, durch’'Er-
kenntnis, gestaltendes und veranderndes Eingreifen. solida-




Technologien in
die Schule?

Julius Mende:

Neue Technologie oder neue
Technik ftir die Schule?

Diese Differenzierung scheint ein bisserl bei den Haaren her-

beigezogen, redet doch jetzt schon der Minister von der Not-
. wendigkeit neuer Technologienin der Schule. Meint er das auch
s0?

Sein Vorganger Zilk hatnicht Technologlen gemeint, sondern
Techniken: BekanntermaBen hat er in kilhnem Reformeifer, die
demokratischen Instanzen in seiner eigenen Partei Ubersprin-
gend, mit der Industriellenvereinigung . ausgeschnapst, die
Computereinfihrungskurse, die die Industrie flir ihre Leutchen
bisher selbstbezahlte, gratis in den Schulen abzuhalten. Da war
rasch Geld fur Gerate da, die Industrie hat sich als Spender und
Lehrerbildner profiliert, und das Werkel begann zu laufen —
potentielle Kritiker haben alles verschlafen.

Nun zum Unterschied von Technologie und Technik: Der ist

. natlrlich flieBend. Technik im engeren Sinne waren der Compu-
_ter, die Videokamera, das Tonbandgerat, alle moglichen Ver-

_suchsgerate fiir die Naturwissenschaften, also eine bestimmte

technische Geréatschaft fiir den Schulgebrauch. Weil man damit
nattirlich auch was anfangen will, kommt die Logik (beim Militar
sogar Logistik). dazu. In einem Fall eine simple Gebrauchsan-
weisuing bzw. Medien und Programme, die man ablaufen lassen
kann. Beim EDV-Unterricht ist nun beides gar nicht mehr zu
trennen, wihrend man einen Diaprojektor noch ohne Dias zu
Schattenspielen verwenden kann, geht beim Computer ohne
Programm gar nichts.

Technologie wire aber noch ein Stiickchen mehr, namhch die
lognsche Durchdringung der Technik und technischen Systeme.
Und das ist ja eine wesentliche Frage: will man in der Schule
eine neue Technik vermittein; die es dann auf bestimmte Pro-

blemstellungen am spateren Arbeitsplatzanzuwenden gilt, oder |
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willman eine wirkliche Einflihrung in die Weltder Technik, nicht
nur der Computertechnik; sondern-eine‘Art technische Grund-
ehre, die das'Wesen der technischen-Zivilisation, der Maschi-
nensysteme, sowie der.Rolle des Menschen in diesen:zur De-

_ patte stellt.

Nun;, an solch:aufklarerisches: Treiben haben Zilk und seine
Mannen von IBM, Philips und Siemens nicht gedacht:
Als erstes kritisierten erfahrene Computerlehrer wie z.'B. Prof.
Schauer von der TU Wien, die Geratefixierung der Ausbildungs-

_gange flr die zukiinftigen EDV-Lehrer. Das bloBe Anhangen

eines 'neuen Schulfaches an den Facherkanon der: AHS-:Uind
nur der AHS bzw. BHS, nicht der Hauptschule — zeigt, welch'
Geistes Kinder am Werk waren. Wir brauchen eine Computer-
generation, die positiv und freudig ja sagt zu den Segnungen der
neuen Technik. Wir brauchen Kaufer flr die Personalcomputer
und Arbeitskréafte, die sich gerne auf Bildschirme umpolen las-
sen. Aber nirgends wurde danach- gefragt, ob.die Betroffenen
bemerken sollen, was mit ihnen passiert, oder ob sne nurfunk-
tionieren sollen.

Wozu Computerunterricht?

~ Um es gleich zu sagen,. wo-immer. eine. Welle rollt, ist es
notwendig, daB kritische und-bewuBte:Menschen soweit mit-
machen, daf3 sie verstehen, warum:die Welle rollt und wohin.
also Lehrerinnen: und Lehrer, hinein in die Computerkurse.

Es gibt nichts Peinlicheres, als. so. Skeptiker wie mich; die
selbst mit einem Computer nicht umgehen kénnen:ich habe mir
das hin und her lberlegt, wollte schon Informatik studieren und
bin draufgekommen, ich brauche diese neue Technik einfach
nicht! Ich habe. genug Freunde; die mir_helfen; solite ich bei
irgendeiner Arbeit. einmal.ein Programm und eine. Rechenmas=
schine brauchen: ,

Ich selbst habe ein mittleres Einkommen, das.istam Monats-
ende weg, das weiB ich-ohne Programmvorschau auch. Was
soll ich miteinem Computerausrechnen? Offensichtlich istdie-
se ernichternde technologische Frage von vielen gestellt wor-
den, weil der Personalcomputer-Umsatz weltweit zuriickgeht.

Einstweilen istes so,daB ein Normalverbraucher, es sei denn;
er ist Zwangler, nichts Besonderes zu berechnen hat. Wer wird
schon seinen Jahresbenzinumsatz ausrechnen oder die Ein-
sparungen flir Geldtasche und Kalorienverbrauch; die er durch
ein Jahr Umstellung. von. Zucker auf Kandisin erreicht? Ja, ein
Diatprogramm: kdnnte. man rechnen oder. beim Joggen den
Energieverbrauch pro Meter. Es beginnt mich zu faszinieren,
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erstaunliche Méglichkeiten der Berechenbarkeit meiner L,
bensumsténde eréffnen sich; vielleicht konm ich. mein Liebe
leben...?

Welche Satan, die Verlockungen sind zu schillernd. Per BT)(
einkaufen, nicht mehr das Obst angreifen und anschauenmis.

sen, Anfragen; wo der Popokatepet! ist, wennich das im Kreuz.
wortratsel brauche . . .?

Technik und Macht

Also man sieht; eine Flille neuer, den Menschen bereichern-
der Méglichkeiten tun sich durch. den Heimcomputer auf, Ein
Ziel der Industriewerbung auch tiber EDV-Unterricht ist sicher,
mehr Blechtrottel in den. Schlafzimmern postieren. MuB fort-
schrittlicher Unterricht da mitmixen? Nein!

Zweitens. Die moderne Arbeitswelt ist ach so kompliziert
geworden. Das Bildungssystem hat die Aufgabe; fiir die Wirt:
schaft und die staatliche Verwaltung funktionierende Hirnederl
zu produzieren. Abrichtung zu Gehorsam ‘und Punktlichkeit,
zum Nachplappern-und der kritiklosen Anwendung.von Techni-
ken:. Jetzt eben EDV-Technik. Will man sich wehren, muB: man
was verstehen. ‘Auch kritische Padagogen sind deshalb fiir
EDV-Unterricht!!

Drittens. Die neuen Medien umfassen viel mehr als die Rech-
ner im Baro. SeitJahren wird eifrig verkabelt, ein Knopfdruck ruft
die Weltins Haus. Nachrichten jagen um die Welt zum Satelliten

undzurick. Sollten die nicht objektiv sein? Was, da kaufen sich

private Firmen ganze: Satelliten und senden, was ihnen SpaB
macht? Medienmacht ist Macht (iber Gehirne — ahsoo0?

Der‘Medien- und der Computereinsatz sind also interessen-
gebunden. Was mit Computern in den Schaltzentralen der Welt,
in den Informationszentralen, geschieht, hangt von den Interes-
sen- und Machtkonstellationen in der Welt ab. DaB Technik
zwar im engeren Sinn wertneutral ist, darf nichtdavon ablenken,
daBdie Technikentwicklung, welche Systeme wann, wo, warum
entwickelt werden, interessengelenktist. Den Anwendungszu-
sammenhang der Technik erfahrt man kaum. Nur die' Gesamt-
schau, wer wiirde sie den Atombombenerfindern und den Rake-
tenbastlern nicht wiinschen, hatte eine allgemeinbildende
Schule zu vermittein, das ware dann ,Neue Technologien in der
Schule® — eine neue Techniklehre!

Man sehe sich die Lehrbiicher fiir die Naturwissenschaften
an. Die gleichen Bausteine, die das Hochschulwissen ergeben
sollen, sind verdlnnisiert in die Lehrblcher gebracht. Keine
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zusammenschau der Facher; keine Erorterung des sozialen

Zusammenhangs. Es gab keine Technikiehre an unseren all-
gemeinbildenden Schulen, und mitdem EDV-Unterricht wird sie

auch nicht kommen.

Der Naturwissenschafter bzw. der Historiker miiBte vom an-
deren Fach ein biBchen verstehen; erganzt um die Wirtschafts-
kunde, um zu begreifen, was die Dampfmaschinen in'den engli-
schen. Fabriken bewirkten. Die Auswirkungen miBten vom
standpunkt spéterer Lohnabhéangiger ausgehen, die meisten
Schiller werden ja:solche. Was interessiert von diesem: Stand-
punkt? Die genaue physikalische Funktionsweise der einzelnen
pampfmaschinentypen? Wenn kein einziges Bild zeigt, wie dar-
an z. B.automatische Webstihle angeschlossen wurden? Wel-
che Auswirkungen die neue Kraft auf die ‘Arbeitsmaschinen
hatte? Welche neuen Aufgaben fiir die Maschinenbedienung
hinzukamen und wie der Output und das Arbeitstempo dadurch
gesteigert wurden?: Das: ist-Technologie: die: Ganzheit eines
logisch; technischen Systems-unter:Einrechnung:seiner ,An-
triebsmotive" und der sozialen Folgen.

Computerunterricht und polytechnische Bildung

Aufgrund der bisherigen Erfahrungen mit. dem naturwissen-
schaftlichen Unterricht, seiner Lebensferne, Abstraktheit und
Verschultheit, ist nicht anzunehmen, daB der EDV-Unterricht
durchgehend lebensnaher wird. Wenn, dann durch die.Lehr-
und Anwenderprogramme fiir verschiedene Sachgebiete,. die
die Bildungsinstitute der {ndustrie bereits anbieten — natirlich
in-ihrem [nteresse.
Immerhin schorein gewisser Realitatsbezug.

Tatsachlich istaber nichts geschehen, um z.. B.in irgendeiner
Weise die: Kapitel der Halbleitertechnik:.im Physikbuch der
Oberstufe der AHS mit dem EDV-Unterricht zu verkniipfen, die
Auswirkungen der:industriellen Revolution auf das Fabrikssy-
stem und die Anwendbarkeit computergesteuerter Systeme .in
Produktion und Verwaltung auch sozialhistorisch zu beleuch-
ten. Nach wie vor. bleibt. es dem Engagement des einzelnen

Lehrers-Uberlassen, der: Wirklichkeit hier . naher zu riicken. in

einer sogenannten technisierten Welt wie unserer miBten aber

die sozialen Moglichkeiten und Folgen der neuen Technologien

breiten Raum in der schulischen Ausbildung erhalten. In einer
Zeit der einschneidenden Veranderung vieler Berufe miite be-
rufsorientierte Bildung eine breite Grundqualifikation, die den
mehrfachen Berufswechsel.im spateren Leben ermdglicht, .im
Vordergrund stehen. Arbeit und Technik miBten im Philoso-
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Es wareinmal eine Industrie und Wirtschaft; die beschloB; in-der
AHS Schiiler mit Computern.vertraut zu machen.

Um dies zu. erreichen, schenkten sie: dem damaligen Unter-
richtsminister Zilk ein paar Computer.und erkiarten ihm, dag
doch die.-Schule aufs Leben vorbereiten solle — und was. ist
denn das flir ein Leben.ohne Computer?

Dieser Unterrichtsminister Zilk war.schon damals bekannt: fur
seine wirksamen Medienauftritte. Diese Gelegenheit lie3 er na-
tiirlich-nicht aus: :

Also verkiindete er: ,Wir flihren den Computerunterrichtan der
AHS ein!* Wenn.ihr, werte Leser, nun meint, daB nun emsig die
Lehrplane erstellt wurden, mit den Lehrern iber Lehrziele und
-inhalte diskutiert und eine ordentliche Lehrerausbildung.orga-
nisiert worden ist, dann irrt ihr. euch.

phieunterricht ebenso thematisiert werden: wie Kunstunterric Kurt Winterstein

— durchaus auch mit der. Perspektive; daB die Arbeitszeitve J

kiirzung neue Méglichkeiten fiir Philosophie und Kunst de Erfa hrungen bei der

nicht verhindert | , Einfuhrung des Unterrichts-
Man weiB, solche Gedanken haben die: Schulreformer nicht '

geplagt. Ziel des derzeitigen EDV-Unterrichts ist die Abrichtung

ken der Kinder.noch stimuliert werden Wieviel Speicherkapazi- Unter dem gleichen Titel habe ich im April in der Zeitschrift

tat hat euer Heimcomputer? Bleibt das so mit dem EDV-Unter- ,Erziehung Heute" zu diesem Thema geschrieben. Da sich mitt-

richt, bindet er sich ein in die vertrotteinden Videospiele (es gibt jerweile mehr Fragen als Antworten ergaben; hab ich den histo-

Maschinenanhéngsel erzogen, statt:zum bewuBten Benitzer nommen und als 2. Teil die Form des Interviews gewahlt.

eines Rechengerates, das einmal ja die Dodlarbeit abnehmen

solite. ‘

Computer und politische Bildung. Experten: einzelner. Facher

iiberlegen, was sie mit dem Computer anfangen kénnten. Die Vorgeschichte

Chance fiir eine tiefgreifende Lehrplanreform: im- skizzierten

tendie Integration des EDV-Unterrichtsin‘ein zeitgeméaBes Kon-

zept der Allgemeinbildung mit polytechnischer Orientierung

rechtzeitig diskutieren, ehe mit einer eigenen Fachlehrerausbil-

Jkleinen Mannes/Frau” eroffnet, wenn die Verkabelung dasi

aufs Gerat, wobei der Geratefetischismus und das Prestigeden- geg enStandeS In format,k |

auch andere), wird der Mensch zum Maschinenbediener, zum rischen Teil, in-dem fiir mich einige Antworten stecken, iiber-
Es- [aufen. schon Forschungsprojekte - zum: Problemkreis 1. TEIL

Sinneistnoch nichtvertan. Entsprechende Arbeitsgruppen soll-

dung das neue Schulfach in seinem Kastchen fixiert ist.

Literatur:

.Technikbewertung — EDV*, Arbeiterkammer Wien.
Mende/Ofner, Automation und Ausbildung, Verlag fur Gesellschaftskri-
tik, Wien 1981.

Unser guter Minister lieB die geschenkten Geréte an ein paar
Schulen aufstellen, lieB sich ein paarmal damit photographieren,

wiinschte uns viel Glick und wurde Wiener: Biirgermeister, wo
ihn. das nichts mehr anging.

Die: Lehrerausbildung.ibernahmen dann .in dankenswerter

und vor allemuneigennitzigerweise die Firmen Philips und IBM,

was in Osterreichs Schulgeschichte einmalig ist. DaB die Arbei-

terkammer.im.letzten Moment und unvorbereitet. 18!/, Stunden

von.der 80-stindigen Ausbildung ergatterte; um die Lehrer doch

noch etwas lber die sozialen und: gesellschaftlichen Auswir-

kungen dieser Technologie zu informieren, konnte diese Saue-

rei kaum mildern.
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Inzwischen wissen wir ja schon, daB es ab dem’Schuljah
1985/86 in der 9. Schulstufe die verbindliche Ubung, Informatik®
gibt.

Da Zilk unsere Schule dazu auserkoren: hatte, uns von der

Firma ,Hewlett Packard” beschenken zu lassen; starteten wir
schon im Schuljahr 84/85 mit dem Freigegenstand ,Elektroni-
sche Datenverarbeitung”.
Und damit begann’s:

Friahjahr 1984:

,Nachstes Jahr werden wir EDV: unterrichten!”

~Wer méchte dann das unterrichten?

Sechs Lehrer; eine Frau und funf-Manner; melden sich.

Wir bestaunen sechs Computer, vier interne Thermodrucker,
zwei externe Nadeldruckerund einen Plotter (der wunderschon
farbig zeichnen kann).

Die sechs Lehrer machen sich mehr oder weniger vorsichtig
mit mehr oder weniger Angsten, die sich eher weniger zeigen; an
die Gerate heran. ,Wissen:ist Macht.” Unheimlich, wie dieses
Spiel-da getrieben wird. Jeder schmeiBt mit den paar Aus-
driicken, die erirgendwo her hat, um sich:,Na ja, ob der mitdem
IBM-PC kompatibel ist?" —  Wozu die Schiler mit Hardware-
Kenntnissen liberlasten; sie sollen einmal algorithmisch denken
lernen.”— ,FluBdiagramme? Aber Herr Kollege, um sprachun-

abhidngige Programmanalysen durchfiihren zu kdnnen, sollten

wir gleich mit Struktoprogrammen beginnen!” (Ich)

Es stellt sich heraus, daB eigentlich nur die eine Kollegin, die

auch'einen Computer zu Hause stehen hat, halbwegs eine Ah-
nung hat. Ich selbst hab' einmal ein. Semester in" der Uni
FORTRAN:' gelernt, mir vor zwei Jahren einen Ubertragenen
Computer, der BASIC kann, gekauft und ein biBchen herumge-
spielt. )

Wieso ich mitmache?

Naja, ich spiel wirklich gerne mit dem Ding herum.

Aber auBerdem — und das solite wieder einmal natirlich das
Ausschlaggebende sein — ich glaube, die Linken miissen da
mitmischen. »

Erste Fuhlungnahme mit Kollegen: ,Na, man miiBte doch auch

tiber Rationalisierung, Arbeitsleid beim Tippen vor der Flimmer-

kiste, verstarkte  Uberwachungsmoglichkeiten von seiten des
Staates und der Wirtschaftim Betrieb und gegen die Konsumen-
ten'. ... mitden Schilern reden." ich ernte ziemlich fade Augen.
Derinformationsstand oder auch dasinteresse bei den Kollegen
ist bestlirzend. Naja, aus dem Geschichtsunterricht kommeni ja
auch nicht lauter Antifaschisten heraus.
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Erste Versuche mit den Schilern: ,lhr. wiBt doch, nachstes
Jahrbekommen wir Computer an.die Schule. Was stelltihr euch
da vor?"

Ein Spielchen: ,Liebe Leute, ich bin der freundliche Daten-
sammler. Seid so lieb und sagt mir alles tiber euch. Nein, wirk-
fich, das ist zu eurem Besten. Schaut, stellt euch vor, ihr liegt
verletzt auf der StraBe: Sekundenschnell muB entschieden wer-
den, wogegen ihr allergisch seid, worauf der behandelnde Arzt
achtenmuB . . . oderihr seid arbeitslos: Die Unternehmer haben
mir fangst ihre Winsche mitgeteilt. Wenn ihr mir jetzt noch sagt,
was ihr kénnt und was ihr machen wollt, bekommt ihr den
optimalen Job . .. Wer verweigert da seine Daten: Der hat was
zu verbergen! Datenverweigerung ist eine interessante Informa-
tion Uber den Datenverweigerer! Atschi"

Eine Schilerin: ,Ich habe zwar momentan nichts zu verber-
gen, mdchte mir aber die Moglichkeit offen lassen!”

Es bildet sich langsam eine Hierarchie unter den Lehrern

heraus.
Es kénnen nicht alle Lehrer zu jedem EDV-Zubehor, es kénnen
nicht alle Lehrer gleich viel mitreden, was Fragen der Ausstat-
tung und Gestaltung der Unterrichtsraume betrifft. (Natlirlich
sind auch nicht alle Lehrer daran interessiert; naja, die alte
Dialektik von Macht, Information und Interesse!)

Uber-die Ferien 1984 nehmen ‘sich die Betroffenen sechs
Lehrer vor, sich mit der Materie zu beschaftigen.

Mir geht es dabei — véllig alleine mit IHM — nicht besonders
gut, ich habe das Bediirfnis, moglichst alles zu lernen, was man
mitihm'machen kann, es tirmen sich oft so viele Fragen auf, daB
ich mutlos werde.

Herbst 84, wieder in der Schule:
- Die Lehrer tasten sich gegenseitig ab:

sNa, ich bin kaum dazugekommen, mich besonders mitihm zu
beschéftigen. WeiBt, ich seh jagar nichtein, daB ich michin den
Ferien so hineinsteigern soll.”

Ich selbst habe in der letzten Ferienwoche einen Kurs in der
Programmiersprache ,PASCAL" (vom Unterrichtsministerium
bezahlt) gemacht.

Ein Lehrer steigt aus, was zu Uberstunden bei den anderen
finf filhrt. Mein Vorschlag, einen neuen Kollegen / eine neue
Kollegin / anzufordern, wird abgelehnt:,Was machen wir dann
mit dem/der im néachsten Jahr, wenn's weniger Stunden gibt.
Dem/der wiirden wir nichts Gutes.tun. in einem Jahr ist der/die
vielleicht schon sicher in einer anderen Schule.“ Ich bin unsi-
cher, kann mich nicht durchsetzen. ‘
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2. TEIL

KW: Kénntest du einmal kurzerzahlen wasdu lm,,lnformahk"
Unterricht .
WK: Bevor ich von dem erzahle, was ich da mache, welche
Interessen ich da habe, finde ich es wichtig, Uber die Interessen
zu sprechen, die liberhaupt zu der Einfiihrung von EDV- und
Informatik-Unterricht gefiihrt haben.

Die Belieferung aller Schulen im AHS-Bereich war natirlich

ein Riesen-Geschatt.

Trotzdem finde ich es entscheidender, daB die,, AKZEPTANZ"
dieser Technologie sichergestelit werden soll. Es gehtder Wirt-
schaft sicher weniger um die konkreten Programmiertechniken
oder um die Beherrschung von Anwenderprogrammen, als um
das SELBSTVERSTANDLICHMACHEN des Computereinsat-
zes.

Besonders eindrucksvoll wird uns das jetzt am Beispiel des
Durchpeitschens der Installation des BTX (Bildschirmtext) an
den Schulen vorgefihrt.

Wenn meine Schiiler auf eine kleine Umfrage, warum sie EDV
als Freigegenstand gewahlithaben, neben verschiedenen ande-
ren Griinden EINSTIMMIG angaben, daB ,man heute ohne EDV-
Kenntnisse keine Chance hat’, zeigt das, daB sie die Erpressung
»mach mit, oder bleib drauBen!, durchaus verstanden haben,
wenn sie auch die Bedeutung der konkreten. Kenntnisse von
Programmierkiinsten Uberschatzen.

Das Geschéft und die Akzeptanz des computerunterstiitzten
Unterrichts, Uber dessen Inhalt und Padagogik ja die Hersteller
der entsprechenden Software EinfluB haben, scheint ebenfalls
eine wichtige Rolle zu spielen.

KW: /st ja gut, das ist aber Schnee vom letzten Jahr. Die
Computer sind da und ihr k6nnt doch was Verniinftiges daraus
machen!

WK: T'schuldige, so einfach lauft das nicht. Da miissen. wir
einmal von den Motiven der Gesetzgeber und der Schulbehdrde
reden:

Vergleichen wir die vorsichtige — nahezu bedéchtig zu nen-
nende — Vorgangsweise, wenn es um Anderungen padagogi-
scher Naturgeht, diein jahrelangen Schulversuchen, doch auch
unter Beteiligung der Lehrerschaft ausprobiert werden, mit
der ohne jede Diskussion unter Aufwendung riesiger Geldmittel
verordneten Einfiihrung des neuen Pflichtgegenstandes, drangt
sich der Gedanke schon auf, daB sich da die Verantwortlichen
erpressen haben lassen, was sich ja in so Formulierungen wie:

.ineiner modernen Industriegesellschaft missen wir
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__auch ... und durfen doch nicht .

k Nicht Geniligends dar: Die Schilerdirfen sichim 2. Semester ja

Emen schlimmen Héhepunkt stellt dadie Einfiihrung eines 2.

aussuchen, ob sie ihr eigenes Interesse so einschatzen, daB sie
eine Note vom Lehrer riskieren, oder ob sie ihr Desinteresse
gleich durch eine Verweigerung der Note kundtun wollen,

Dies hat ja auch bei einigen Lehrer zur Verweigerung: der
Leistungsdifferenzierung in diesem Gegenstand gefihrt, indem
einfach jedem Schiiler ein ,Sehr Gut” zugesagt wird.

Sicher spielt bei den Verantwortlichen der AHS auch die Hoff-
nurig-eine Rolle, daB die Abwanderung in die BHS durch dieses
neue Angebot eingebremst wird.

Aber eines ist sicher: Wenn'mansich den Wlssensstand der
Lehrerausbildner - vorallem, was den Umfeldbereich betrifft—
ansieht, so istdie liberhastete Einflihrung dieses Gegenstandes
einfach-unverantwortlich. (Zumindest den Schilern gegentiber.)
Bei der Einfllhrung von BTX spielt offenbar auch eine Erpres-
sung, hier vielleicht sogar mehr von der auslandischen Wirt-
schatft eine Rolle. Die Leute nehmen diese Technologie (siehe
BRD) einfach nicht so richtig an: Dann mussen eben die Lehrer
die kostenlose Aufzucht von BTX-Anwendern (ibernehmen. -

KW: Na da missen doch die Lehrer nicht mitspielen?

WK: Naja, da sind wir bei den Interessen der Lehrer.

Schon die Wahl der Obfrau der Arbeitsgemeinschaft ,EDV
und Informatik®; bei der so ziemlich alle demokratischen Spiel-
regeln miBachtet wurden?, stimmt nachdenklich. ;

Die Versuche, autonome Lehrerfortbildung in diesem Bereich
zu verhindern?, die Art, wie mit Wissen in diesem Bereich (sei's
im Kopf, sei's auf der Diskette) umgegangen wird, |48t stark
splren: ,
Hier geht'es um Macht!
Das spiiren wir alle!
Und die meisten wollen in der Hierarchie nach oben!

Und wenige wollen die Hierarchie abbauen! Tja.

KW: So weit, so schlecht, du_zahlst dich doch zu diesen
wenigen. Was st also dein Interesse im EDV-Unterricht? Was
mdchtest du den Schiilern vermitteln

WIK: Den kompetenten Umgang mit dieser Umversalmaschl-
ne, dermanjavon auBen nichtansieht, ob sie fiir ein Videospiel,
fiir eine Lohnbuchhaltung, fiir Uberwachung von Menschen
oder Flugbahnen von Geschossen (eine der ersten Aufgaben
von Computern) eingesetzt wird. Dazu gehort einerseits das
Wissen um die Auswirkungen der neuen Technologie, anderer-
seits das Erarbeiten von Losungsstrategien — die dannin Pro-
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gramme umgesetzt werden — von selbst gestellten: Aufgaben.
KW: Genau da hab’ ich Probleme.:lrgendwie:stelle ich fest,
dani im Unterricht die Schiiler lernen, mit dem Computerschne|
und elegant Probleme zu Iésen, die sie.vorher gar nicht hatten
WK: Das stimmt schon, aber wenn ich-da an meinen Mathe

matik- oder Physikunterricht denke .., da scheinen wir uns

schon an so einiges gewohnt zu haben.

Und gerade, weil der Computer so eine Universalmaschine
ist, weil ja bei praktisch allen Vorgangen Verarbeitung von In-
formationen eine Rolle spielt: .-

KW: Ja, ja z. B. beim-Vigeln-ist-es doch sehr wichtig, zu
registrieren, wie's dem Partner gerade geht. Kénnte man da
nicht die Beiden irgendwie an-den-Computer anschlieBen, der
irgendwelche elektrischen Impulse mittels Programm zu Strate-
gien:verarbeitet, etwa: ,Der Mann etwas langsamer, die Frau
jetzt an der Brust streicheln, dem Mann:auf den Hintern grei-
fen ...."

WK: Das ist ein sehr schones Beispiel, an dem man sowoh|
die Taylorisierung — also die Aufsplitterung von Prozessen in
klitzekleine Arbeitseinheiten diskutieren kann, wie auch die
Frage, ob jede Art der Informationsverarbeitung mit Hilfe von

Computern gelost werden kann, wie auch, ob das (berhaupt

wiinschenswert ist. Es soll ja auch Leute geben, denen die
Arbeit, auf den Partner einzugehen, sich auf ihn/sie einzustel-
len, zu reagieren, selbst SpaB macht. Wie _haben denn deine
Schiler auf dieses Beispiel reagiert? '
KW: Dieses Beispiel habe ich mit ihnen nicht diskutiert.

WK: Ahal.

KW: Ist auch ein sehr extremes Beispiel. Aber ein anderes
Beispiel mache ich gerade in einer Vierten: Die Schiilerinnen —
in der Gruppe sind nur Mddchen — arbeiten gerade an einem
Liebesberatungsprogramm; die wollen von den Burschen der 4.
und 5. Klassen. mit Hilfe eines Fragebogens, die Eigenschaften
von der Haarfarbe bis zum Charakter, vom gepflegten AuBeren
bis zur Bereitschaft, den Kaffee fur die Freundin zu bezahlen,
erfragen, ihre eigenen Vorsteilungen vom Méarchenprinzen ein-
geben und ein Programm schreiben, das den Traummann sucht.
Wie wir die Charaktereigenschaften diskutiert haben, hat sich
herausgeteilt, daB mit jedem Begritf véllig verschiedene Vorstel-
lungen verbunden waren. Wir haben uns dann zwar auf gewisse

Vorstellungen geeinigt, aber es war klar, daB auch bei den Bur-_

schen verschiedene Vorstellungen herrschen werden. Darauf
angesprochen, meinten die Schilerinnen: ,Stimmt schon, aber
was sollen wir machen?“ Also, obwohl wir jetzt schon wissen,
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,Lernen wir einmal alles, was er kann und. (iberlegen wir uns

daf dieses Programm Hausnummern liefern wird, arbeiten wir
weiter. Tja, so funktionieren ja auch.die Programme der Ehebe-
atungsinistitute. ;

Eiir mich ist das eine schéne Verbindung von eigenen interes-
sen mitAnwendungen in'der auBerschulischen Realitdt, wo der

Schwachsinn der Anwendung des C. auf der Hand liegt.

WK: Du hast die interessen der Schuler/innenangesprochen,
von denen du ausgehst. Wie geht das? Die wissen:doch am
Anfang gar nicht, was so ein Computer kann?

KW: Stimmt: schon, aber ich finde es sehr wichtig, sie.von

_ Anfang an zu fragen, was sie. wollen, das auch protokollarisch

festzuhalten. Sie haben ja auch am Anfang gewisse Vorstellun-
gen und kénnen dann selber sehen, wie sich ihre Wiinsche mit
der Kenntnis der Méglichkeiten @ndern. Ich hab'daauchgroe
Unterschiéde zwischen Burschen und Méddchen festgestelit.

_ Wahrend Burschen sofort auf das Kistl stirzen mit der Frage:

WAS KANN ER?“, gehen die Médchen eherlangsam auflHN zu
und fragen eher: ,WAS WILL ICH VON IHM UND KANN:ERDAS
AUCH?* Ich halte diesen Unterschied fiir sehr:produktiv, er
verzégert zwar das Erlernen von Programmiertechniken — die
mir nicht so wichtig sind-— hilft: aber sehr in-der.-erwdhnten .’
Frage der AUTONOMIE vom Werkzeug Computer. Der Ansatz:

dann, was wir mit ihm wollen; ist:ja:von vornherein zum Schei-
tern verurteilt. Wahrend die Schiiler da'z: B. ein-Anwenderpro-
gramm Kennenlernen, sitzen da tausende Softwareingenieurein
irgendwelchen Firmen herum und knobeln-neue Sachen aus.

Es gibt ja da einen wilden Begriff in dieser Technologie: DIE
HALBWERTSZEIT DES WISSENS: Die liegt so um die 5 Jahre:
Das bedeutet: Wenn du heute alles tiber diese Technologie
weiBt und dir 5 Jahre lang alles merkst, aber nichts dazulernst,
weiBt du dann die Hélfte, das Wissen verdoppelt sich:also alle 5
Jahre.

Jetzt klingt ,Halbwertszeit* so naturlich, z. B. radioaktive Ele-
mente zerfallen ganz natiirlich nach so einem Gesetz. Hier geht
es aber um Wissen in eine gewisse Richtung, das von Leuten in
gewissen Firmen mit gewissen Zielvorstellungen ausgeheckt
wird. Und das mein’ ich mit Autonomie. Um diese Technologie
kritisieren zu kénnen, kann'ich einfach nicht mehr das zuerst
lernen, was tausende Leute zugleich entwickeln.

Wirmiissen uns einfach die Freiheit nehmen, Bedurfnisse zu
entwickeln und die Experten damit zu konfrontieren. Mit den

- Experten ist das'ja Uberhaupt so eine Sache. Auf eines bin ich

némlich drautgekommen: Diese Experten sind ganz brauchbar
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im Beantworten sehr prazis gestellter Fragen. Aber im Stelle
dieser Fragen sind sie meistens — bis aufdie Uberldufer, die wi
auch dringend brauchen — ziemlich unfahig. Da sind nach wj
vor wir, die Betroffenen, die besten Experten: - ;

WK: Interessant, deine allgemeine Fortschrittskritik, aber wir
wollten doch (iber den Computer in: der Schule : ..

KW: Ja, aber das gehért da unbedingt dazu!

WK: Schon, aber der Artikel muB ja auch einmal aus sein:

Du hast vorher (ber die Auswirkungen der neuen Technolo-
gien gesprochen. Da sind ja wohl die Computer in den Ehebera-
tungsinstituten nicht das Entscheidende?.

KW: Na kiar. Ich lasse in den Stunden auch Referate halten
tber Sachen wie Datenschutz, Personalinformationssysteme,
Dejqu\alifikation der . Arbeitspléitze, : Rationalisierungseffekte,
Heimarbeit, jetzt ganz aktuelle BTX. Ich méchte auch Exkursio-
nen machen, eventuell Betriebsréte einladen; Experten
WK: Und der'Computer?

KW: Der wird nicht aufgedreht.

WK: Das lassen sich die Schiiler gefallen?

KW: Da gibt's schon Probleme.-Aber-wennes. gelingt, den
Schiilern klarzumachen, daB dieses:Wissen um die Auswirkun-
gen fir sie- spater sehr.wichtig sein wird, geht's:schon. Am
schonsten-ist es natlirlich; wenn-es gelingt, das Arbeiten am
Gerét mit dieser Umfelddiskussion zu-verbinden, so wie beim
Partnerprogramm.ImVorjahr hab’ich auch ein Projekt gemacht,
bei dem ein anonymer Fragebogen an die Schiiler unserer Schu-
le verteilt worden ist,.von meinen: EDV-Gruppen ausgewertet
und abschlieBend entanonymisiert worden:ist. Das gab.ein Hal-
lo!' Da habe alle Beteiligten viel gelernt. Das Projekt heif3t: ;,An-
onyme Daten, daB wir-nicht.lachen!’ Da.gibt’s eine 70-seitige
Dokumentation, die an alle AHS geschickt - worden ist. Jeder
Lehrer kann sie auch kostenlosvom Unterrichtsministerium an-
fordern. Wenn das gar nicht klappt, ich hab’auch noch ein paar.

KW: Irgendwas geht mir bei dir ab.:Du:sprichst von Umfeld,
vom:Einsatz.der Technologie,-vom ProblembewuBtsein, von
Kompetenz, aber nie von SpaB. Darf.es nicht lustig sein?

WK: Doch, doch, ich.nehme.mir aber doch das Recht, ein
biBchen:mitzureden. dariber, welche Gelliste der Schiiler be-
friedigt werden. sollen. Viele wollen z. B. einfach Spieldisketten
reinschieben und nichts als spielen. Da versuche.ich sie lang-
sam zumindest dazu. zu bringen, ihre Spiele selber zu program-
mieren: Nattirlich sind diese Spiele dann nicht so perfekt, dafir
befriedigt es aber schon; das selbst programmiert zu haben.

KW: Beeindruckend!

WK: Gelll

KW: Aber die politische Relevanz . .

WK: Wer hatda was von Spaf geredet, ich werd doch hin‘und
wieder auch. ...

KW:. Jg; ja, reg’ dich nicht auf. Aber findest du nicht, daB die
Schiiler sowas auch selber zeichnen kénnten? ‘

WK: Moment, mdchtest du jetzt im. Ernst noch' die Debatte
{iber die Auswirkungen der neuen Technologien auf die Kultur-
techniken beginnen?

KW: Um Marxens willen, nein!!!

* Da stimmten Leute ab, die ganz offensichtiich zu diesem Zweck: hinbestelit
worden waren, die mit diesem Gegenstand nichts zu tun haben und auch nie
wieder gesehen wurden.

2Ein Kurs am PI, den ich besuche und bei dem sich die Beteiligten die Lehrer, die
Kursinhalte und das Kursgeschehen selbst organisieren, muBte bis in jingster Zeit
dauernd gegen diverse Verleumdungen kdmpfen und um seine Exnstenz raufen:
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Kurt Winterstein

BTX in die AHS’?

Drei Artikel in der letzten ,AHS-aktuell“, die von ,verschiede-
nen Seiten“ das ,kommende BTX" (BILDSCHIRMTEXT-System)
betrachten und alle zum SchiuB kommen, daB das eine ganz und
gar famose Sache ist, 148t die sang- und klanglose Instailierung
von BTX an unseren Schulen moéglich erscheinen.

Damit das nicht so sang- und kianglos funktioniert, ist dieser
Artikel geschrieben:

Was ist BTX?
Mit Hilfe eines. Fernsehgerates, eines ganzen' Telefonan-

schiusses, eines von der Post zu installierenden Modems (zur

Umwandlung der Telefonsignale in Computersignale) und des
Mupids fiir die Verbindung zum Fernsehgerét bist du dabei:
Uber GroBcomputer der Post kénnen Daten empfangen und
gesendet werden. Es kénnen Informationen der ANBIETER ab-
gerufen- werden: vom neuesten Mdbelkatalog zum Kinopro-
gramm, vom Kochrezept zu den Nachrichten ...
Die Informationen sind entweder direkt bei der Post gespei-
chertoder in externen Rechnern der Anbieter: Hier stellt die Post
nur die Verbindung zwischen Anbieter und Konsument her.

Es’ konnen ‘auch Programme  (fertige ‘Anwendersoftware,
Computerspiele usw.) abgerufen werden.

Solange keine kostenpflichtigen: Informationen . abgerufen
werden, ist das in Osterreich prinzipiell anonym méglich.

Bei kostenpflichtigen Informationen, wie auch bei Bestellun-
gen muB bei unserem BTX-System; die Identitat preisgegeben
werden, obwohl es geniigend technisch realisierbare Maglich=
keiten gabe, das ganze Verfahren anonym abzuwickeln (z. B.
ahnlich den Telefonwertkarten).

Immerhin konnte es.in Osterreich durchgesetzt werden, daB
der Benutzer — wenn er daran denkt — nach einem langeren
Jnformationsgesprach®, bei dem ja Daten zur Person bekannt-
gegeben werden, die Verbindung " unterbrechen und zur Be-
stellung neu einsteigen kann.

Die kostenpflichtigen Informationen und Bestellungen flhren
zu einer neuen Art der Information, zur INFORMATION UBER
DEN BENUTZER:

O Wer hat wann welche BTX-Seite angeschaut und wielange,

also
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interessieren ihn/sie besonders?
© Wer schickt wem welche Nachrichten?

und andere interessante Fahigkeiten festgestellt werden.

Aus solchen Informationen lassen sich natiirlich wunderbare

Persénlichkeitsprofile erstelien. Schlimm ist die Ahnungslosig-
keit, mit der die Leute diese Informationen von sich. geben.

dann eingekauft wird. ;
Auszug aus der Broschiire ,SACKGASSE IN DIE ZUKUNFT*:

BTX beim Kundendienst nach den Reparaturkosten. Am nach-
sten Tag entdecken Sie ,zuféllig” in lhrem BTX-Briefkasten das
Sonderangebot einer Waschmaschine, die ungefahr dasseibe
kann wie lhre und nur ,unwesentlich” teurer ist als die Repara-
tur. Werden Sie da nicht zugreifen?

Ein BTX-Anbieter bekommt also die Méglichkeit, die Konsu-=
menten mit SPEZIELL auf sie zugeschnittenen Angeboten zu
kédern, ohne daB sie die Zusammenhange ahnen!

Ich hér's schon, das Argument: ,Eben drum brauchen wir
dieses Medium an der Schule, um den Schulern den kritischen
Umgang damit beizubringen.

Abgesehen davon, daB. ich: weder Zigaretten noch Joints
brauche, um mit Schiilern:iber Drogen zu reden, geniigt mir da
eine Exkursion zur Post, um den Schiilern dieses Mediumvorzu-
fithren, was um Eckhauser billiger kdme, als die lnstallatlon in

_allen-Schulen!

Wie die ersten Erfahrungen.in Osterreich (wo jeder AnschiuB
massiv subventioniert: wird), ‘aber:auch in der BRD, wo das
schon langer lauft, zeigen; wird das BTX von der Bevélkerung
nicht angenommen..Da aber dieses ‘System ohne massenhafte
Konsumentenanschliisse 1. sinnlos und 2. zu teuer kommt, sol-
len wir Lehrer dafir eingespannt werden, flir dieses Medium
kostenlos Werbung zu machen. Die Schiler sollen einfach als
spétere Konsumenten dafiir begeistert werden.

Die Datenschutzproblematik, Daten der Lehrer, Eltern und
Schiiler betreffend; trifft nattirlich hier auch zu: ;

Nur so ‘als-Beispiel: Es wird ein wunderbares Zeugnis-
schreibprogramm angeboten: Juhu, weg mit dem ewigen Stri-
cheziehen! Die Noten werden einfach eingetippt... und er-
scheinen fein-sduberlich auf einem Computerausdruck ... und
auf Abruf im Stadtschulrat, der gerade priift, welche Lehrer eine
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O Wer liest wann welche Zeitung und wie oft und welche Artikel

(O Beim Spielen vonVideospielen kénnen Frustrationstoleranz;
Kombinationsfahigkeit, Reaktionsgeschwindigkeit, Ausdauer

Sicher, das Einkaufen wird stark.erleichtert. Fragt sich, was

. - Inre Waschmaschine ist kaputt. Sie erkundigen sich Uiber




gerade nicht erwiinschte Abweichung von der Notenverteilung
aufweisen . . .

Auswirkungen von BTX auf die Arbeitsplitze

Natiirlich werden fur die Herstellung, Installierung und War-
tung von Hard- und Software Arbeitsplatze geschaffen. Aber
wenn die Firma Motronic mit einer 15%igen Arbeitskrafteer-
sparnis wirbt, die Firma Siemens von 25—30 % wegrationali-
sierten und bis 43 % standardisierten (das heiBt dequalifizierten)
Arbeitsplatzen spricht, durfte die Feststellung, daB fiir sechs
neue zehn alte Arbeitsplatze verloren gehen, die auf der 6ster-
reichischen Akademie flir Fihrungskréfte getroffen worden ist,
ihre Richtigkeit haben.

Vor allem im Dienstleistungsbereich sind die Folgen noch
kaum abzusehen. Wobei ein Teil der Arbeiten gar nicht vom BTX,
sondern vom Kunden {ibernommen wird. Der Kunde wird mit
Hilfe von BTX eben selbst die Uberweisungen, Buchungen und
Bestellungen Gibernehmen. ‘

BTX ermdglicht es, Arbeitsplatze vom Betrieb in den Haushalt
zu verlagern. Es handelt sich dabei vor allem um das nervtéten-
de Eingeben von Daten,

Womit wir bei einem leidigen Problem wiren, der

Heimarbeit:

Die alten Argumente gegen die Heimarbeit vom 19. Jahrhun-
dert stimmen noch immer:
— Begriffe wie innerbetriebliche Solidaritat; gewerkschaftliche

Lohnpolitik werden absurd. Es gibt keine Kontakte der ange-
schlossenen Heimarbeiter(innen vor allem), der Arbeitsplatz
muB: selbst finanziert. werden; Mutterschutz, Karenz-" und
Pflegeuriaub gibt's alles nicht mehr, da‘es sich um Werkver:
trage handelt; nach-dem Motto: ,Solange du tippen kannst,
tippe, wenn nicht, brauche ich dich nicht mehr!*

— Krankenversicherung; Versteuerung miissen selbst erledigt
werden.

— Es handelt sich hier zwangslaufig um eine Akkordarbeit, je=
der Blick -aus dem Fenster, jedes Plauscherl — wenn die
Nachbarin vielleicht doch einmal vorbeischauit, wird von der
Arbeitszeit abgezogen, da ja die Anzahl der richtig gedriick-
ten:Tastenbezahit wird.

— Diedurchschnittliche Tippgeschwindigkeit, die als Basis fiir
die Bezahlung herangezogen wird, kann von dem Firmen
eher willkirlich behauptet werden, da die Heimarbeiterinnen
nur sehr schwer Kontakt miteinander aufnehmen kénnen.
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— Die freie Wahi der Arbeitszeit liegt nicht unbedingt beim Tip-

per/bei der Tipperin. Die Arbeitszeit richtet sich vor allem
nach der anfallenden Arbeit, nach freier Computerkapazitat:
+ ++ aber wenn Sie gerade keine Zeit haben, wir haben auch
andere, die uns JETZT tippen kdnnen!“
Ja, aber: Jetzt kdnnen doch'auch Frauen, die sonst zu Hatise
bleiben miBten . . . und Behinderte . . . und Leute; die in Orten
mit schlechter Infrastruktur leben;, ;..
Da ist was dran.
Aber langfristig betoniert das doch die Diskriminierung:
Frauen, bleibt am Herd (undturnt jetztzwischen Kindern, Herd
und Bildschirm herum), ;
Behinderte, bleibt zu Hause, Infrastruktur bleibe;, was sie
ist-. .

Uber Belastung der Arbeit am Bildschirm gibt's immerhin
schon so viele Untersuchungen; daB sich auch die Gewerk-
schaft gendtigt gesehen hat, zu fordern, daB es keine Arbeit

geben soll, die NUR am Bildschirm zu verrichten ist, daB es

Pausen in anderen Raumen geben muB; daB ein Mensch am

Tag héchstens vier Stunden am Bildschirm sitzen soll .. . und

unsere Gewerkschaft ist ja nicht gerade als radikal verschrien!
Die Isolation: der Bildchirmarbeiterinnen fordert natirlich

auch_ihren psychischen Tribut. Aber vielleicht schreibt sie,
wenn sie es nicht mehr aushalt, ein Bildschirmbriefchen an die
Freundin. Nur leider, dabei vergiBt sie, daB im eigenen Bild-
schirmbriefkasten so viele Werbematerialien liegen, daB sie
selber alles ungelesen ,wegwirft".

Noch einmal zuriick zur Schule:
- Uber BTX werden wir vermutlich mit einer Unzahl von ,Lern-

programmen® (CUU: computerunterstitzter Unterricht) tiber-
hauft werden.

Simulationsprogramme, die den schiefen Wurf — der wun-

derhiibsch mit einem Wasserstrahl zu demonstrieren ist — vor-
fiihren, lassen Schlimmes beflirchten. Nicht, daB es keine ver-
niinftigen - Simulationsprogramme gibt (das
Brettspiel Okolopoly nachempfunden, wére hier zu empfehlen),
aber wir Lehrer bendtigen erst einmal eine Diskussion liber
Kriterien, die uns helfen, verniinftige Programme auszusuchen.

NETZ, dem

Wenn wir nicht aufpassen, schiittern wir da in eine schlimme

Dialektik von Lehrern und Prifern:

Die notwendige Eindeutigkeit der Formulierung, die der EDV

so eigen ist, IaBt beflrchten, daB Schiler mit Hilfe von Compu-
terprogrammen: darauf trainiert werden, auf genormte Fragen
Ja/Nein“~-Antworten zu geben, die dann mit Testprogrammen
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ausgewertet - werden: Selbstverstandich. erméglicht- es: der
Computer auch,.unter einer Reihe von Antwortmoglichkeiten
auszuwahlen, auch Jahreszahlen lassen sich gut abprifen. So
wie kein guter Lehrer den Unterrichtsverlauf in einer. Klasse
voraussagen kann, wie er nicht die entstehenden Fragen, die
Diskussion prophezeien kann, wie er immer wieder andere Si-
tuationen beim gleichen Stoffgebiet erlebt (was ich am Unter-
richt unter anderem unheimlich schitze), so kann kein Pro-
grammeschreiber alle méglichen Reaktionen von Schilern im
voraus abschatzen (wobei Reaktionen, wie ein schneller Ausruf,
ein Mienenspiel, die ganze Kérpersprache sowieso flach fallen).
Ein uniberlegter Einsatz von CUU wirde die schiichternen
Ansatze von. sozialem. Lernen wieder zurickdrdngen, jeder
Schiiler wiirde alieine mitdem (gegen den?) Computer arbeiten,
die Méglichkeit, aus Fragen von Mitschiilern zu lernen, wére
abgeschnitten, die. Konkurrenzsituation wére sicher sehr stark
spiirbar;. Wer hat als erster das Programm durch?)
Und wer wird diese Programme schreiben?
Wird der Lehrstoff nicht dabei véllig der 6ffentlichen Diskus-
sion entzogen und damit einer Kritik z. B. der Eltern véllig unzu-
ganglich?
Dieses neue Kommunikationsmedium verbindet nicht nur
Menschen, die sich hunderte Kilometer voneinander entfernt
befinden, es schafft auch Barrieren zwischen Leuten, die sich
eigentlich ansehen konnten, oder besuchen, oder .
Heute sollen wir die Schiler zu einer unkritischen Ubernahme
dieses Mediums verfiihren,
Morgen werden wir vielleicht (siehe Girokonto) gezwungen
werden, genauso wie wir heute in den Supermarkt gehen MUs-
SEN; weil der.GreiBler ums Eck EINFACH NICHT MEHR DA ist.
NEHMEN WIR DIE DEMOKRATISCHEN GRUNDSATZE, DIE
IN DEN DIVERSEN SCHULGESETZEN stehen, ernst!
Geben wir Antwort; auch wenn wir nicht gefragt werden!
Fordern wir die: INFORMATION, -DISKUSSION  und ENT-
SCHEIDUNG: aller Betroffenen in der Schule, von den Schulern
und Eltern zu den'Schulwarten und den Sekretaren/innen und
den Lehrern.

Wie wir's, wenn der gewerkschaftliche: Betriebsausschu
oder die Personalvertretung, oder der Schulgemeinschaftsaus-
schuB einmal mit einer Informationsveranstaltung beginnen
wirden?

KEIN BTX OHNE ZUSTIMMUNG DER BETROFFENEN!!
P.S.: LaBt.euch nicht von Experten schrecken die eure elektro-
nische Unzulanglichkeit beméangein. Diese Experten kénnen
vielieicht ein paar wichtige Fragen beantworten, aber im Fragen
stellen sind wir, die Betroffenen, die Expertent!!

80




KOMITEE" FUIR EIN:AUSLENDERFREUNDLICHES USTEPREICH (‘K&FU) %
1070 Wien :

Stiftgasse 8 v ‘ ER I‘ANDES'__{.AUPTMANN suio. KLAGENFURT, den .. 1988 10 01
VON KARNTEN Dr.Kor/Lau

An den Zahl: LH-1854/2/85

Landeshauptmann von Kirnten

Leopold Wagner
Landesregierung
Afnulfplatz 1

9020 - Klagenfurt Wien, 24.°9. 1985

An das
Komitee flr ein ausladnderfreundiches Usterreich

Stiftgasse 8

g 1070 WIEN
Betrifft: Ehrenschutz filr rechtsextreme Veranstaltung

am 5, Oktober 1985

Sehr geehrte Frau Magister!
Sehr geehrfer Herr Landeshauptmann Wagnaet

Zurlckkommend auf Ihr Schreiben:vom 24, September d,J. nehme: ich Zur Frage
: der Obernahme des Ehrenschutzes liber Veranstaltungen wie folgt Stellung:
Das Komitee fiir ein auslinderfreundliches Bsterreich

protestiert schirfstens Jegen dis Ubernahme des Ehrens Es gehdrt zum umfangreichen Aufgabenbereich eines: jeden Landeshauptmannes,
jahrein jahraus Uber unzdhlige :Veranstaltungen in: seinem Lande den Ehren-
schutz zu' libernehmen, Dabei:.ist es: ihm = zum Unterschied von anderen
politischen Funktiondren = nicht moglich, eine Auswahl in der Richtung vor-
zunehmen, dap Tediglich seiner-eigenen Partei nahestehende Veranstaltungen
Berlicksichtigung finden,

schutzes fir den sogenannten "Kdrntney Freiheitskommers'
am 5. 0ktober dieses ‘Jahres.

In unserer Arbeit mit auslindischen Mitblirgern sind wir
stindig mit den Problemen konfrontiert, die ethnische
Minderheiten in unserem Lande haben. Gerade von rechtsex-
tremer und neofaschistischer Seite, zu der wohl auch die
Veranstalter dieses "Freiheitskommerses" zu z4hlen sind;
ist immer deutlicher ein militantes‘"Auslﬁnder raus" zu
vernehmen: Mit der Ubernahme des Ehrenschutzes stlitzen
und ermuntern Sie, Herr Landeshauptmann, offiziellerseits
diese Tendenzen.

Wir fordern Sie dahex ‘auf, im Sinne Threr Pflichten als
hoher politischer Funktionlir eines Landes mit demokratischer,

Partei- und Staatsfunktionen miissen also ir solchen Fillen fein sduberlich
getrennt werden,

Wer allerdings glaubt, in“der Obernahme des Ehrenschutzes einen’Gradmesser
fiir Gesinnungstreue orten zu miissen, der gibt dieser Gest:eine Bedeutung,
die ihr nicht zukommt. :

Wenn'ich in meiner Funktion als: Landeshauptmann gemeﬁnsam mit Vertretern
antifaschistischer Verfassung, den Ehrenschutz zurlichzu- ‘ anderer politischer Parteien den Ehrenschutz! liber eine Veranstaltung lber-

legen und diese Veranstaltung zu verbieten.

-2

Mit auslinderfreundlichen
Empfehlungen

A.0,
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nehme, darn ist dies meines Erachtens ein Zeugnis dafiir, dap das demo-
kratische Leben in diesem Lande funktioniert und die Pluralitdt auf dem
Boden der demokratischen Rechtsordnung gewdhrleistet ist. In diesem
Zusammenhang komme ich natiirlich nicht umhin, ausdriicklich festzuhalten,
dap auch dieses Bekenntnis zur Pluralitdt selbstverstdndlich seine
Grenzen hat.

In dem in Rede stehenden Fall bin ich von den Organisatoren dieser Ver-
anstalturg, die der Freiheitlichen Partei zugehtren, gebeten worden, den
Ehrenschutz zu Ubernehmén. Da die Freiheitliche Partei Regierungs- und
Koalitionspartner:der SPU ist, wire es meines Erachtens.einem Akt der
Unhbf]ichkeit gleichgekommen, in-diesem Falle den Ehrenschutz zu ver-

weigern.

Zur Frage der Beteiligung.der NDP.an dieser Veranstaltung muB allerdings
an dieser Stelle: ausdriicklich festgehalten werden, daf eine solche
seitens der Organisatoren: stets in Abrede gestellt worden ist. Diese
haben sich Uberdies unmiBverstandlich von der NDP und deren Einschaltung
im. "Klartext". distanziert.

Aus diesem Grunde glaube ich, daB eine Uberbewertung dieser Angelegenheit
fehl am Platze wire.

Was riun meine Person betrifft, so dlirfte ja wohl bekannt sein, daB ich
bei solchen Veranstaltungen niemals. in Erscheinung trete und mich dabei
auch nicht vertreten lasse,

Ich hoffe auf Verstindnis. fur meinen:Stardpunkt und verbleibe

mit freundlichen GriiBen
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Bilicher

Gerda Fellay
Ich fiihle mich oft unverstanden.
Psychologie fiir Junge, Aare-Vlg., Solothurn 1984

Gerda Fellays Buch ,lch fiihle mich oft unverstanden® liest
sich — wie der Wiener Kinderarzt und Universitatsprofessor
Hans Czermak in einem einleitenden Vorwort schreibt — wie ein
Lesebuch liber Psychologie. Die Schweizer Jugendpsycholo=
gin und Ehe- und Erziehungsberaterin nimmt aus der Filleihrer
Beratungsgespréache und aus zahireichen Briefen von Jugend-
lichen jene Fragen heraus, die Uber das individuelie Schicksal
hinausgehen und die immer wiederkehrenden Note der nach-
folgenden Generation dokumentieren.

Die literarischen Mittel sind sorgsam ausgewahlt: Ein Bnef-
wechsel mit zwei jungen Menschen, einem 151/ ,jahrigen Mad-
chen und einem 17jahrigen Jungen ziehtsich als Verbindungsli-
nie zwischen verschiedenen Problemkreisen durch das Buch:
So erfahrt der Leser ,hautnah“ aktuelle Probleme emerselts,'
allgemein gesellschaftsphilosophische Uberlegungen anderer-
seits aus dem Alltag junger Menschen: Probleme mit den El=
tern, Gefiihle, nicht verstanden zu werden, Eifersucht gegen
Geschwister; das schwierige Leben in der Geschwisterreihe,
das Problem des Einzelkindes, Freundschaften mitanderen Ju-
gendlichen, ‘erste * Lieben, sexuelle Probleme, schulische
Schwierigkeiten, aber auch Umgang mit-Drogen, Fragen zur
Méanner- und Frauenrolle oder soziale Fragen wie zum Bereich
der Gewalt und Aggression. Dieser Briefwechsel erlaubt es der
Autorin, in ihren Antworten sowohl persénliche als auch allge-
meine Erklarungsversuche, Ratschlage, aber auch Aufmunte-
rungen zur Selbstfindung zu geben. Da es dabei mehr um An-
haltspunkte =~ fir -~ die = Entwicklung - und. Aufbereitung
psychologischer Fragestellungen im' allgemeinen geht als um
die konkrete Auseinandersetzung mit den beidenJugendlichen,
stort die unterschiedliche, manchmal verwirrende. Beschrei-
bung des Umfeldes der beiden Hauptpersonen (z. B. Namen und
Alter der Geschwister) wenig: Deutlich. zum Ausdruck kommt
dagegen das Beziehungsgeflecht der Familienstrukturen. Be-
sonders bedeutsam wird dabei die Rolle der Psychologie::In
der Psychologie gibt es keine Schuldfrage. Sie fragtimmer nach




dem Warum und Wieso und Woher, nie aber nach dem Schuldﬁ
gen. Die Eltern sind nicht schuld, und die"Kinder sind mchf

schuld.” (S. 42)

Entsprechend zeigten sich die Auswege auch nicht in der

Ablehnung der Eltern, sondern in der gemeinsamen Auseinan-
dersetzung, in der Bereitschaft, Konflikte auszutragen.

Die geschickte Verbindung von personlicher Anteilnahme
und theoretischen impulsen 148t das Buch nicht bevormundend
erscheinen — der erhobene Zeigefinger des Erwachsenen/
Psychologen hat hier seine Giiltigkeit verloren. Stattdessen gibt
es Verstdndnis — und' manchmal auch Zurechtriicken von ver-
zerrten Wirklichkeitsvorstellungen. Und es gibt Aufmunterung:
nicht Anpassung wird verlangt, sondern selbstandige Ausein-
andersetzung mit der Umwelt, dem eigenen Leben!

Das Buch wird von der Autorin als Anregung betrachtet; als
erste Kontaktnahme mitdem eigenen ,Ich”, mitder Psychologie.
Entsprechend nimmt die ausfihrtich kommentierte und gutaus-
gewahlte Zusatzliteratur zu den einzelnen Bereichen einen.be-
deutenden Stellenwert ein. Neben dem Briefwechsel stellt die
Auseinandersetzung mit den Uberlegungen anderer Autoren zu
dem Thema einen zweiten Schwerpunkt dar. Dabei (berrascht
die Vielfaltigkeit und Breite der vorgestellten Blicher, wenn ne-
ben den Werken des Wiener Individualpsychologen Alfred Adler
auch jingsterschienene Publikationen wie die der Osterreiche-
rin Maria-Gremel mit ihrer ,erlebten Geschichte Beachtung
findet. Neben dem von der Autorin besonders geschétzten ame-
rikanischen Psychiater Harry Stack Sullivan zeugen die Namen
Fromm, Alice Miller, aber auch Margaret Mead, Horst-Eberhard
Richter oder Frederik Hetmann und viele andere von dem Ver-
such Fellays, auf feinfiihlige Artund Weise den Horizontauch fur
Jugendliche zu erweitern und Vorurteilen entgegenzuwirken.

Neben den beiden genannten Schwerpunkten versucht die
Autorin als dritten Schwerpunkt die theoretische Grundlage der

Psychologie darzustellen. Dabei kdnnen ailerdings oft nichtdie

notigen Differenzierungen angestelit werden. Leicht verstandii-
che Aussagen Uber Theorie bewegen sich manchmal nahe an
der Grenze zu popularwissenschaftlichen Erlauterungen. Dies
istdort ein Nachteil, wo liber naturwissenschaftliche Auseinan-
dersetzungen mit Psychologie oder z. B. lerntheoretische Er-
. kenntnisse wie das Erlernen des Schreibens nicht erhartete und
{iberpriifte Thesen gleichsam als einzig gliltige Wissenschaft
genanntwerden. Auch werden einzelne Begriffe Uber ,seelische
Krankheiten“ zu knapp und gleichsam verharmlosend darge-
- stellt. z. B. Neurose oder Psychose. Hier kénnte das Buch aus-

fuhrlicher und differenzierter sein. Als Leser versplirt man den
Wunsch, durchaus mehr Uber diese theoretischen Grundlagen
zu erfahren — noch dazu;wenndie Sprache verstandlich und
einfach bleibt. So'mag es auch dem 17jahrigen Jugendlichen
ergangen sein, der quasi als erster Leser des noch nicht versf-
fentlichten Manuskriptes ebenfalls diese Erwartungen gedufert
hatte.

Daneben stehen aber sehr gelungene Verbindungen von

- Psychologie mit anderen Bereichen, z. B. bei Psychotherapie:

Hier wird nicht nur das Heilungsverfahren aus psychologischer
Sichtdargestellt, sondern auch neue Aspekte der psychosoma-

Leser eine Briicke zur Wissenschaft von der Erziehung, zur

auftreten kénnte. ‘

Vielleicht besteht die Starke des Buches aber gerade darin,
daB es Fragen aufwirft, auf die keine eindeutigen Antworten
gegeben werden kénnen. Eine Anregung, sich weiterhin mit
Fragen der Psychologie auseinanderzusetzen, ist es bestimmt
— und nicht nur fir Jugendliche. Elisabeth Brugger

Erna Appelt

Von Ladenmadchen, Schrelbfraulem und
Gouvernanten.

Die weiblichen Angestellten Wiens zwischen 1900
und 1934, Vlg. fiir Gesellschafiskritik, Wien 1985

Nach zahlreichen Blichern lber ,erlebte Geschichte®, die in
letzter Zeit auf den Blichermarkt gelangt sind und die persénlich
wahrgenommene- sozialhistorische Veranderung beschrieben,
stellt das vorliegende Buch eine gegliickte Verbindung von Ar-
chivarbeit,  Theoriereflexion und Interviewtexten dar. Die Inter-
views dienen der Untermauerung/Widerlegung von Theorien
und Thesen und stellen nicht fir sich schon die historische
Interpretation.

Das zentrale Thema des Buches ist die Analyse des Alltags-
und. Berufslebens von Frauen, die in der Ersten Republik in
Biiros, kleinen.Geschaften, Kaufhausern oder Kanzleien ange-
stellt waren.

Die'im Zusammenhang mit der von der Frauenforschung an-
geregten Frauengeschichte erstellte Analyse ist auf die Unter-
driickung, das Arrangement und den Widerstand der Frauen ge-
richtet. Dabei interessiert, wieweit die soziale Lage weiblicher

_ Arbeitskrafte durch das ;Frausein’ bestimmt ist. Findet in der

tischen Medizin werden vorgestellt. Allerdings entbehrtman als

Padagogik, die gerade in einem Buch wie diesem unterstitzend




hunderts werden Frauen aus der Biirokratisierung und Entwick-
lung; . der . typischen - Angestelltenberufe, .aber . auchi.-im
Ausbildungssystem und den Priifungs- und Laufbahnvorschrit-
ten ausgeklammert. Die Ideologie und die Erschwernisse auf

Geschichte eine ,Feminisierung” der Armut statt? Wenn ja, in
welchen Schichten? Die Thesen werden in-einen historischen
Rahmen gestelit: alle bekannten Gesellschaften kniipfen aut
unterschiedliche Art Merkmale an das ,Frausein®, die Gebarfa-
higkeit, die als geschlechtsspezifisch bezeichnet werden kén-
nen. Innerhalb einer Gesellschaft scheinen diese Merkmale in
hohem AusmaBe schicht- bzw. klassen(ibergreifend zu sein.
. Die Untersuchung teilt sich'in drei groBe Abschnitte:
Im ersten Teil werden die Bestimmungsmomente weiblicher
Erwerbsarbeit in entwickelten industrialisierten Geselischaften
untersucht. Es geht zunachst um die Frage, ob Angestellte hin-
sichtlich Art der Tatigkeit, beruflichem und sozialem Status und
politischem BewuBtsein als eigene Klasse zu bezeichnen sind
oder ob sie sich zwischen der Industriearbeiterschaft und der
Eigentiimerklasse als ,wesenlose” ,Nichtklasse* entwickelt ha-
ben. Eine Charakterisierung des ,Angestelltentypus® mit-Uni-
formierung von Sprache, Kieidern, Gebéarden . . . eben mit ,net-
ten Manieren” wird durchgeftihrt. Im internationalen Raum wird
der Angestelitenfrage unterschiedliche Bedeutung zugewiesen.
So wurde diese Frage in GroBbritannien oder Frankreich von
Sozialwissenschaftern weit spater als in Deutschland unter-
sucht, weil durch verstarkte individuelle und kollektive Selbsthil-
fe die offentliche Dramatisierung dieser Frage verunmdoglicht
wurde. In beiden Landern wurden die Angesteliten jener Zeit
nicht als Zwischenklasse oder neuer Mittelstand bezeichnet.
Uber zahlreiche, manchmal nicht leicht lesbare, aneinander-
gereihte Literaturberichte werden interessante Fragestellungen
und Theorien aufgeworden. In der wissenschatftlichen Diskus-
sion iber den Charakter der Hausarbeit im historischen Verlaut
wird auf die partielle Angleichung von biirgerlichen und proleta-
rischen Haushalten im ersten Drittel des zwanzigsten Jahrhun-
derts hingewiesen — ein Umstand, der jede Frau zur Hausfrau
machte. Die Kennzeichen der Hausarbeitin hochindustrialisier-
ten Geselischaften werden begleitet von Charaktereigenschaf-
ten, die Frauen— nicht zZuletzt von Padagogen und Philosophen
wie Rousseau oder Fichté — zugeschrieben wurden: Geflihls-
bezogenheit und ein fir die Hausarbeit pradestiniertes Wesen.
Interessant ist auch die Veréanderung derIdeologie im Laufe d
Zeit: nicht mehr die Befahigung zur Herrschaft bzw. die Unter-
werfung steht im Vordergrund, sondern — bei ausdriicklicher
~ Zuriickweisurg der Herrschaftsqualitdt — die Merkmalszu-
schreibung Aktivitat/ Rationalitat far Manner und Passivitat/
Emotionalitat flr Frauen. ‘ '
Mit der geschlechtsspezifischen Arbeitsteilung und Ausgren-
zung von Frauen aus der,mannlichen Berufswelt“ des 19. Jghr-
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__sich, daB der GroBteil der typisch weiblichen Berufe weitgehend
Gemeinsamkeiten mit der Hausarbeit aufweisen (Dienstlei-
stungsbereich, medizinische Berufe, erzieherische Berufe, So-
zialarbeit . . .) und mit zunehmendem Frauenanteil ihr image
__andern. - s
In einem zweiten Teil werden die verfliigbaren Daten (iber die
Erwerbsarbeit von Angestellten in Wien im Untersuchungszeit-
raum und Daten (iber die soziale Lage der betreffenden Frauen
analysiert. Interessante Beobachtungen stelit die Autorin hier
z. B. zur unterschiedlichen Bezahlung von Mannern und Frauen
im historischen Verlauf an oder zur Entwicklung des weiblichen
Angestelltenstatus vor und nach dem Krieg: hatte die soziale
* Lage der mannlichen Angestellten durch den Krieg starke Ein-
buBen erhalten, so kann gleichzeitig von einem Aufstieg der
_weiblichen Angestellten bei einer Verringerung der Einkom-
mensschere gesprochen werden. Ein besonderer Schwerpunkt
der Analyse liegtin der Situation der weiblichen Angestellten zur
Zeit der hohen Arbeitslosigkeit in den zwanziger und dreiBiger
Jahren, verbunden mit zahlreichen Unruhen, die haufig von den
Frauen ausgingen. Als Folge der sich verschlechternden Ar-
beitsmarktlage findet eine zunehmende Eingrenzung der Errun-
genschaften statt. (z. B. Notstandskiirzung, Verbotder Erwerbs-
arbeit im 6ffentlichen Dienst flir verheiratete Frauen, Zurick-
_drangen der Frauen aus dem Staatsdienst etc.)

Im dritten Teil versucht die Autorin, der persénlichen Identifi-
kation der Frauen dieser Zeit naherzukommen: standen sie dem
amerikanischen Prototyp der Filmindustrie ais Angestellte mit
Bubikopf und -Herrenkostiim nahe, bevorzugten sie das soziai-
demokratische Frauenbild einer ,kameradschaftlichen” Ehefrau
inmitten der Arbeiterfamilie oder identifizierten sie sich mit der
strengen Ethik der biirgerlichen Frau? In biografischen Inter-
views, die mit 14 Frauen in einem Zeitraum von mehr als zwei
Jahren durchgefiihrt wurden, werden die perséniichen Ein-
schatzungen mit dén gestellten Thesen verglichen. -

Durch die Wahl der drei parallel angewandten Methoden ge-
_lingt es der Autorin, eine gut fundierte Analyse zu erstellen, die
sowoh! fir Historiker, aber auch fuir Soziologen, Padagogen und
Psychologen interessant sein diirfte. Elisabeth Brugger

dem den Méannern vorbehaltenen Arbeitsmarkt brachte es mit -




- Die bereitsim Janner 1915 auftretenden ersten ,Fasci d’Azio-

ne Rivoluzionaria“ forderten mit der Arbeiterbewegung ,entlie-
~henen’ Inhalten: (Enteignung von Grund und Boden, der Fabri-
ken,  Bergwerke, - Transportmittel,: Banken und kirchlichen
Besitztimer usw.), Klassenkampf und nationale Phrasen den
Kriegseintritt, indem nach zwei Seiten hin mit ,fascistisch-he=
roischer Phraseologie” gedroht wurde: ,Kriegsgericht* fiir die
revolutionédren Defatisten und Pazifisten, Revolution fiir die
herrschenden, noch immer zégernden, Klassen.

Im Gegensatz zu den siegreichen Westmachten blieb Italien
von revolutiondren Erschitterungen nicht verschont. Im ,roten
Doppeljahr (,biennio rosso") 1919/20, zwei Jahre nach dem
Sieg der Russischen Revolution, ein Jahr nach den November-
revolutionen in Deutschland und Osterreich, wurde der proieta-
rische Klassenkampf in ltalien heftig ausgetragen und mit neuen
Formen bereichert. In einer Aufschwungphase der italienischen
Arbeiterbewegung —im Februar 1919 hatten die Metallarbeiter

Georg Scheuer
Genosse Mussolini, Wurzeln und- Wege des Up-
Fascismus.

Verlag fiir Gesellschaftskritik. Wien 1985.

Die Karriere des Benito Mussolini bewegte sich auf sehr
‘merkw{rdigen Pfaden. Der ehemalige radikale Sozialist stieg
zum fascistischen Diktator ltaliens auf. Als Mitglied der PSIl war
Mussolini Chefredakteur des Zentralorgans ,Avanti®, spéter
Herausgeber des beriihmt-beriichtigten ,Popolo d’ltalia“. Der
Kampfgenosse vieler italienischer Sozialisten war politisch fur
den Fememord an Giacomo Matteotti verantwortlich. ]

Was waren die Ursachen fir diese ,Wandlungen“? Vor wel-
chem Hintergrund vollzogen sich die Entwicklung und der Auf-
stieg des italienischen Faschismus?

Schnuppern wir einmal, um den Vorgeschmack auf ein Le-
seerlebnis zu bekommen, kurz in dieses Buch rein.

Die Sozialistische Partei ltaliens (PSl) war die einzige legale
Partei der Zweiten Internationale, in der auch nach dem Aus-
bruch des Ersten Weltkrieges die Internationalisten in der
Mehrheit blieben. Die Sozialpatrioten und Kriegsbefilirworter
wurden aus der PSi ausgeschlossen. Der bekannteste war Beni-
to Mussolini.

Obwohler noch zu Kriegsbeginn die aktive Neutralitatltaliens
vehement forderte; erkannte Mussolini — unterstiitzt von den
franzésischen Sozialisten — rasch die ,Zeichen der Zeit" und
wurde zum Kriegsbeflrworter. Damit stand er in Gegensatz zur
PSI-FOhrung und legte noch im Oktober 1914 seinen Chefredak-
teursposten des ,Avanti‘ nieder.

Bereéits einen Monat danach erschien der ,Popolo d'ltalia®,
indem Mussolini erfolgreich fir den dann im Mai 1915 erfolgten
Kriegseintritt ltaliens auf seiten Frankreichs trommelte. Ein ideo-
logisches Gebrau blanquistischer und bonapartistischer Pra-
gung flihrte zu Feststellungen, daB der Krieg nur die natirliche
-und notwendige Fortsetzung der Revolution, Krieg und Revolu-
tion also zwei Formen des gleichen Prozesses seien.

Am 24, November 1914 wurde Mussolini aus der PSI ausge-
schlossen.

«Mit seiner knegsbejahenden Argumentation steuerte er in
italien den Kurs, der (. . .)in Frankreich von der SFIO, in Deutsch-
land von der SPD-Mehrheit und in Osterreich von der SDAP-
Mehrheit schon seit August 1914 eingeschlagen worden war.
Insofern entsprach Mussolinis Umfall zunachst dem allgemei-
nen Zusammenbruch der Zweiten Internationale.” (S. 36)

besetzungen und Forderungen nach Selbstverwaltung wurden
aufgestellt. Die PSI konnte sich nicht fir einen bewaffneten
Aufstaihd zur Eroberung der politischen Macht entschlieBen, die
Gewerkschaiten votierten eher flir KompromiBiésungen gegen-
Uber der birgerlichen Regierung. In dieser Situation intervenier-
ten die Mussolini-Anhanger mit einer der ersten, wenn nicht
Gberhauptder ersten, Betriebsbesetzung. Mit sozialrevolution-
rer Phraseologie, aber auch mit nationalistischen Akzenten trug
Mussolini einer ,,Stlmmung Rechnung, die 1919 in den italieni-
schen Massen vorherrschte.” (S. 63) Gleichzeitig wurden schon
sozialistische Umziige Uberfallen und die Redaktion des
~Avanti® verwistet. Mussolini bezeichnete die PSI als die
«einzige reaktionare Partei {taliens.”

Mussolini verstand es, auf die jeweiligen Entwickungen zu
reagieren: Nach dem Abklingen der Massenstreikbewegung
und den Niederlagen der Linksparteien wurde schrittweise auf
die proletarisch-revolutionare Phraseologie verzichtet: nationa-
litische und auch kapitalistische Téne traten in den Vorder-
grund. Ein systematischer Terror fascistischer Schlagerbanden,
die vor allem aus friheren Frontkdmpfern bestanden, gegen
Arbeiterdemonstrationen, rote. Gemeindeverwaltungen, Arbei-
terheime begann. Wahlerfolge der Fascisten folgten, Mussolini
zog erstmals 1921 als Abgeordneter des ,Nationalen Blocks"
ins Parlament ein. Von nun an ging es Schlag auf Schiag: die
verschiedenen, vorher oft widerstreitenden, Fascistenbewe-
gungen (D‘Annunzio, Balbo, Grandi . . .) wurden im PNF (Partito

-
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den Achtstundentag durchgesetzt— kam es zu vielen Betriebs- -




Nazionale Fascista) unter Mussolinis Fuhrung zusammenge-
faBt, Im Oktober 1922 ergriffen die Fascisten mit ihrem ;Marsch
auf Rom* endgultig die Macht. Fast ein Vierteljahrhundert dauer -
te die fascistische Herrschaft.
,Im Sommer 1943 zerbrach das fascistische Reglme unterder
Wucht der Kriegsereignisse. Am 24. Juli putschte der ,GroBe
Fascistenrat® unter Fiihrung des Grafen Ciano (Schwiegersohn
Mussolinis) und lieB den ,Duce’ im Einverstandnis mit dem K&-
nig verhaften.” (S. 97) Am 12. September 1943 wurde Mussolini
durch einen Handstreich nazideutscher Truppen befreit. Im
norditalienischen Rumpfstaat— nachdem der Stiden schonvon
den Alliierten besetzt war — proklamierte Mussolini die,Soziale
Republik®. Er versuchte wieder zu seinen Anfangen zuriickzu-
‘kehren: sozialrevolutionare und antikapitalistische Propaganda
(Verstaatlichung der GroBindustrie, - Produktionskontrolle
durch Fabrikrate“ etc.).
,Die. italienischen Arbeiter lieBen sich nicht tauschen. Sie
setzten thren Widerstand gegen die verhaBte Diktatur fort und
nutzten deren militarische Niederlagen zu neuen VorstoBen. Die
‘revolutiondre Phraseologie des sterbenden Fascismus konnte
sein ruhmloses Ende nicht mehr aufhalten.” (S. 105)
Schon der Titel dieses Buches riittelt an vielen Tabus: ,Ge-
nosse Mussolini“. Die (extreme) Rechte verschweigt allzugern,
daB der ,Duce”, der eine ,neue Ordnung* schaffen wolite, zuvor
fiihrender Linkspolitiker war. Auch fiir die Linke ist dieses The-
ma ein ,heiBes Eisen®. :
Doch gerade an Tabus 'solite geruttelt werden, denn sie ver-
wehren zu oft den Einblick in historische Ablaufe. Noch dazu
handelt es sich hier um ein Thema, welches gerade im deutsch-
sprachigen Raum durch die Konzentration der Faschismus-
Debatte auf den Nationalsozialismus, einer intensiven Ausein-
andersetzung bedarf; Nicht zuletzt auch, um zum Verstandnis
heutiger Rechtsextremisten und Faschismen in ihren unter-
schiedlichsten Auspragungen beiztutragen.
Wie der ehemalige radikale Sozialist Mussolini zum ,Duce’
wurde, vor welchen dkonomischen und politischen Hintergrin-
den sich der italienische Fascismus entwickelte und welche
besonderen Auspragungen der ,Ur-Fascismus* hat, das be-
schreibt Georg Scheuer mit unzéhligen und neuen Fakten und
auBerst sorgfaltig recherchiert. Dieses schon ob seines Gegen-
standes sehr spannende Buch ist ebenso geschrieben und
zeichnet sich durch gute Lesbarkeit und scharfen analytischen
Blick aus: Es kann deswegen auch zur Unterrichtsvorbereitung
oder zur Verwendung im Unterricht nur empfohlen werden.
Gerhard Bisovsky
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Kurzberichte

Steiermark:
Arbeitslose Lehrer(mnen)
ergreifen Initiative

Schon seit einigen Jahren beschaftigt sich die Initiative , Ar-
beitslose Lehrerinnen und Lehrer (Uberparteilich) mit der pre-
karen Anstellungssituation in der Steiermark. Uns wurde bald
klar,daB der LSR herzlich wenig um die Einflihrung fairer Anstel-
lungskriterien bemiihtist, sondern im Gegenteil munter fortfahrt,
Posten aufgrund von Parteizugehérigkeit oder/und Intervention
zu vergeben.

Deshalb organisierten wir gemeinsam mit dem ,Junglehrer-
arbeitskreis im BSA" am 18. 11. 1985 eine Vorsprache beim

Amtsflihrenden Direktor des LSR, Hofrat Scheiber, um ihm unse--

ren Forderungskataiog zu unterbreiten. Obwohl die Aktion rela-
tiv kurzfristig geplant war, sorgten 120 Betroffene durch ihre
Anwesenheit fUr die nétige Unterstitzung. Dies ist ein' Zeichen
dafiir, wie sehr die Lehrerarbeitslosigkeit und insbesondere der
Mangel an Transparenz bei der Postenvergabe unter den N&-
geln brennt.

Was haben wir nun mit dieser Aktion erreicht?

Erstens ist es uns gelungen, unterstitzt durch die recht um-
fangreiche Berichterstattung in den Medien, unsere Anliegen in
das Licht der Offentlichkeit zu riicken; weiters hat uns Hofrat
Scheiber zugesagt, im Janner im Rahmen einer Podiumsdis-
kussion Rede und Antwort zu stehen. Wir planen zu-:dieser
Veranstaltung auch Vertreter des BMUKS, der Gewerkschaft
und des p&adagogischen Bereichs einzuladen.

Wir werden bei dieser Gelegenheit wesentliche Forderungen
in den Mittelpunkt stellen, da sie uns als vorrangig fiir eine
Transparenz bei der Postenvergabe erscheinen:

(O Erstellung einer offentlichen Warteliste der um
Anstellung ansuchenden Lehrerinnen und Lehrer
Diese Warteliste soll beinhalten:

a) Name der ansuchenden Kolleginnen und Kollegen
b) Facherkomblnatlon bzw. Lehramtsstudium




c) Datumdes Probejahrabschlusses bzw. der Lehramtsprifung

d) Namen der neuangesteiiten Lehrerinnen und Lehrer mit Fa-
cherkombination bzw. Lehramtsprifung, Ansteliungsortund
Art des Vertrages.

O Anstellung ausschlieBlich nach dem Datuip des
Probejahrzeugnisses bzw. der Lehramtispriifung
(Pflichtschullehrer)

Wir sind bereits an zahireiche Organisationen und Personen
herangetreten, darunter Bundes- und Landespohttker Lehrer-
organisationen, Gewerkschaft, OH, . .. mit der Aufforderung,

unsere Anliegen und insbesondere unsere Unterschriftenaktion
(siehe Beilage) zu unterstitzen bzw. dazu Stellung zu beziehen.

Initiative

.Arbeitsiose Lehrerinnen und Lehrer” (iberparteilich)
KalvarienbergstraBe 49

8020 Graz

Tel.: 0316/66 42 64

Enquete: B/Idungsbegr/ff
Bildungsziele

“

Seit sechs Jahren treffen sich im (berparteilichen Rahmen
Lehrer und Lehrerinnen aller Schultypen aus allen Bundeslén-
dern, um Méglichkeiten der Zusammenarbeit im Blldungsbe-
reich zu diskutieren.

Das 10. Gesamtdsterreichische Lehrer/innen/treffen in Linz
im Herbst 1985 hat sich die Aufgabe gestellt,im Herbst 1986 eine
Enquete zum Thema ,Bildungsbegriff, Bildungsziele* zu veran-
stalten.

Folgende Fragen sollen dabe| im Mittelpunkt stehen:

— Wer beeinfluBt die Bildung in Osterreich? — Interessenver-
bande und Bildungspolitik?

— Neue Technologien, Verdnderungen in der Produktion —
Auswirkungen auf die Bildungspolitik

— Welchen Stellenwert haben die Lehrer/innen?

Wir wollen die Perspektiven unserer kiinftigen Bildungsarbeit
gemeinsam mit méglichst vielen interessierten Personen ent-
wickeln. Deshalb wenden wir uns mit diesem Brief an Sie.

Waren Sie grundsétzlich daran interessiert, daB eine solche
Veranstaltung stattfindet?

In welcher Form konnten Sie sxch eine Unterstlitzung vorstel-

len?

— Als Mitveranstalter/in?
— [nhaltlich?
. Orgamsatonsch?
— Finanziell?
— Durch Herstellen von Kontakten zu interessierten Perso-
nen?
 Mit einem Wort — wir wiirden gerne Lehrer/innen mit még-
lichst vielen Personen, deren Arbeitsgebiete sich im engeren
und weiteren Sinn mit Bildung befassen, ,an einen Tisch" brin=
gen. Das soll uns Gelegenheit geben, unsere Bildungsvorstel-
fungen zu Uberprifen, zu diskutieren und an die veranderten
Bedingungen anzupassen,
Wir wiirden uns freuen, so bald wie moghch von lhnen Nach-
richt zu erhalten, ob'und in welcher Form Sie mitwirken wolien.
Mit herzlichen GruBen fir die Gesamtdsterreichischen Leh-
rer/innen/treffen: Erna Dittelbach, Mendelssohngasse 4/14,

- 1220 Wien:
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Presseaussendung des ODAF

Der ,Osterreichische Lehrerverband: Deutsch als Fremd-
sprache’ (ODaF) — 1984 als Verein gegriindet, umin Osterreich
die Isolation beziiglich ,Deutsch. als Fremdsprache" zu lber-
.winden und so Voraussetzungen zu schaffen, inhaltliche, me-
thodische und kulturpolitische Fragestellungen auf solider

Grundlage zu diskutieren — veranstaltete als erste gesamt::

osterreichische Tagung vom 8.—10. November 1985 im Bil-
dungshaus Rief/Salzburg ein Lehrerfortbildungsseminar unter
dem Thema ,Wissenschattliche und methodische Grundlagen
der Erarbeitung von Materialien fiir den DaF-Unterricht”. Dabei
wurde in vier Arbeitskreisen (Grammatik — Texte — Sprachspie-
le — Dialoge) versucht, auf der Grundlage theoretischer Refle-
xion und praktischer Erfahrung Lehrmaterialien praxisorientiert
zu erarbeiten bzw. zu kritisieren. Berufs- und standespolitischer
Erfahrungsaustausch sowie die 1. .ordentliche Generalver-
sammiung des Vereins ergénzten das Programm.

Die Veranstaltung war — insbesondere als Pilotveranstaltung

— erstaunlich gut besucht. Ungefahr 50 Teilnehmer(innen)aus .

allen Bundeslandern und aus den verschiedensten DaF-Ar-
beitsbereichen (z. B. Pflichtschule, Erwachsenenbildung, Uni-
versitat), erganzt durch interessierte Vertreter(innen) aus der
BRD und Bulgarien, diskutierten aufgrund unterschiedlichster
Erfahrungen und Voraussetzungen die Themen. Dabei war ein
beachtliches theoretisches Niveau erkennbar, aber auch das
dringende Bediirfnis, nicht mehr langer vereinzelt, sondern in
standigem Erfahrungsaustausch zu arbeiten.

Detallierte Ergebnisse werden in den informationen des Ver-
eins, den ,0DaF-Mitteilungen” als Doppelnummer noch dieses
Jahr erscheinen. Auf die fiir Osterreich prekére Lehrmaterialsi-
tuation — Folge jahrelanger Vernachlassigung des DaF-Berei-
ches — und auf z. T. untragbare strukturelle Voraussetzungen
des Unterrichts (Rdumlichkeiten, Stundenangebot etc.) sowie

auf véllig'unzureichende Aus- und Weiterbildungsmdglichkei-

ten der Lehrkriafte sei jedoch sofort hingewiesen. -

Im Mittelpunkt der kulturpolitischen Arbeit stand das Angebot
des IDV (lnternatlonaler Deutschlehrerverband) an Osterreich
{und den ODaF), den IX. iDV-KongreB 1989 in Wien abzuhalten.
In den nachsten Wochen wird sich der Verein intensivst bemil-
hen, die dafir notwendigen Zusicherungen der Ministerien.zu
erhalten, um die bis Ende 1985 notwendige Zusicherung an den
IDV doch noch geben zu kénnen.
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Ergebnisprotokoll:
BERICHT DER ARBEITSGRUPPE.,SCHULE" (12 Teilnehmer/
innen)

1. Kurzdarstellung der Arbeltsberelche und Arbeltsbedlngun-

gen der einzelnen Teilnehmer/innen im Rahmen von Pflicht-
schule, BMS, BHS und Vienna International School

‘2. Hauptprobleme:

— isoliertes Nebeneinanderarbeiten ohne Mbglichkeit zu ver-
aligemeinerndem Erfahrungsaustausch

— Fehlen geeigneter Lehr/Lernmaterialien

— mangelnde Verbreitung von Unterrichtsmaterialien, die Leh-
rer/innen bereits erstellt haben

— unzureichende Aus- und Fortbildung

— Probleme mit angemessener Leistungsbeurteilung

— fehlendeIntegration und mangelnde Anerkennung der Arbeit
der Begleitlehrer/innen im Regelschulbetrieb

3. Forderungen:

— Bundesweiter Ausbau.und Koordlnatuon der FérdermaB-
nahmen im Deutsch- und Muttersprachenunterricht (z. B.
Ausbau des in Wien praktizierten Begleitiehrersystems)

— rasche Errichtung einer Informations- und Koordinations-

- stelle fiir auslanderpédagogische Belange aller Schultypen
im Bundesministerium flir Unterricht, Kunst und Sport

- ‘ministeriell koordinierter Aufbau leicht zuganglicher Mate-
rialbérsen nach regionalspezifischen Bedlirfnissen

— -gesamtosterreichische Seminare zu auslanderpéddagogi-
schen Fragestellungen

— Entwicklung lehr- und lerngerechter Unterrichtsmaterialien,
besonders im Hinblick auf AltersgemaBheit, Kontrastivitét
und Berufsfeldonentterung

— Erarbeitung von Richtlinien zur Lelstungsbeurteulung

~— Lehrer/innenaus- und -fortbildung im Bereich Auslander-
padagogik

— Senkungder Schilerhdchstzahl in Klassen mithohem Aus-

landeranteil

- Verbreitung des Prihzips sinterkulturelles Lernen® fiir In-

und Auslander

Gerald Pertassek Susanne Pirstinger
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Heidi Pirchner

Schulbuchaktlon

Zustandigim BMfUuK OR Dr. Walter Denscher, Tel. 6620/4305

Die Limitzahlen wurden friher kontinuierlich alle 2 Jahre er-
héht, entsprechend den Buchpreiserhéhungen, 1982 und 1983
gabes Einsparungen und Senkungen, jetzt sich jahrliche Erh6-
hungen im Laufen und weiterhin geplant, um die Verlagsforde-.
rungen in kiirzeren:Abstanden kontrolheren zZu konnen (siehe
).

Auch aus|andlsche Schuler, behinderte Schuler undKinderin
Vorschulkiassen haben Anspruch auf Gratisschulblcher.

Derzeit sind 1,3 Millionen Schuler anspruchsberechtigt. Ge-
samtkosten im Budgetjahr 1984: 888 Millionen Schilling.

Seit Beginn der Aktion ist die Zahl der Lehrblicher merkbar
angestiegen, es wurde damit offensichtlich die Verlagskonkur-
renz angekurbelt. Lehrer haben also mehr Auswahl. Auch die
qualitative Ausstattung der Blucher wurde im Durchschnitt an-
gehoben. Die Schulbehérde betont die positive Auswirkung der
Konkurrenz auf den Preis. Frither waren die Preise der Lehrbi-
cher direkt subventioniert, heute wird um den Preis verhandelt,
werden zusétzlich vom Buchhandel Prozente erhandelt. Es gibt
ofter Neuerscheinungen.

Jedes neue Buch muB von der Schulbuchkommission appro-
biert werden. Es gibt eine inhaltliche Kontrolle (Zensun), aber
auch eine Kontrolle der Ausstattung, d. h. es sind auch. die
Produktionskosten zu beriicksichtigen, dle vom Verlag offenge-
legt werden miissen.

Wie kommt man in die Schulbuchkommission?

1. Entwicklung, Uberbllck
Die Forderung nach kostenlosen Unterrichtsmitteln ist eine
alte sozialistische und kommunlstlsche Forderung, also der
Linken.
Wihrerd Otto Gl6ckel im’,Roten Wien" der Zwischenkriegs-
zeit im Wiener Stadtschulrat residierte, gab es in Wien das
Gratisschulbuch; einige andere Gemeinden folgten dem Bei-
spiel.
1970 wurde durch die SP ein Initiativantrag zum Gratisschul-
buch im Parlament eingebracht.
Mit dem Regierungsaustritt der SPO 1971, schon vorher und
“insbesondere im Wahlkampf war: Schulpolitik ein wichtiges
Thema, vor allem ausgewertet im ideologischen Argumenta-
tionsbereich. ‘
Juli 1972: Parlamentarischer BescthB der Schulbuchaktion,
durch eine Novelle zum Familienlastenausgleichsgesetz von
1967; Start der Schulbuchaktion mit dem Schuljahr 1972/73.
Wichtige schulpolitische Themen waren damals auch Schil-
lerfreifahrten, die Schulreform (Schulversuche zur Integrierten
Gesamtschule), das Schulbauprogramm, der Lehrermangel . ...
Finanziert werden die Bucher -aus dem Familienlastenaus-
gleichsfonds (FLAF), damals dem Finanzministerium zugeord-
net, spater bei Grindung des Familienministeriums (1983/84)
an dieses Ubersiedelt. Urspriinglich zustandig waren Finanz-
und Unterrichtsministerium, jetzt sind es:Familien- und Unter-
richtsministerium, letzteres hatdabei nur sogenannte beratende
Funktion in pddagogischer Hinsicht. Das Familienministerium
fihrt'mit den Verlagen die Verhandlungen; regelt Preis- und
Organisationsfragen, in der Organlsatlon unterstutztvom Unter-
richtsm inisterium.
Zu Beginn der Aktion:gab es keine festgesetzten Kosten
héchstgrenzen pro Schiiler und Schulform: im ersten Jahr wur-
den den Schulen die Schiilerladen abgelést (durch den Fonds),
dem groBen Nachholbedarf sollte entgegengekommen werden.
Angesichts der enormen Kosten in den ersten Jahren und nach
einiger Erfahrung wurden der Bestelleuphorie seit dem Schul-
jahr 1975776 durch Einfiihrung der Limits Grenzen gesetzt. (Li-
ste der Limits fur 85/86 siehe im Anhang.)

II. Zur alljahrlichen Vorgangsweise an den Schulen

Die vom Familien= und Unterrichtsministerium herausgege-
benen Schulbuchlisten kommen im Herbst mit einem ErlaB an
die Schule. Beides muB auch zur Einsicht fir Schiiler und Eltern
ausgehangt werden.

Schon vor der Schulbuchkonferenz haben die Fachlehrerab-
sprachen stattzufinden. Die mit der Organisation betrauten Kol-
iegen haben sich einen Uberblick zu verschaffen, damit. die
Limits eingehalten werden (bzw. die sich aus der Schilerzahl
ergebende Gesamtsumme fir die Schule). An sich sieht das
SCHUG (§:14 Abs. 6) die Wahl gleicher Bucher fiir Parallelklas-
sen vor, begriindete Ausnahmen kénnen vom Ministerium ge-.
nehmigt werden. Die Vorgangsweise in der Praxis siehtaber so
aus, daB die verschiedenen Bestellungen mit der gesamten Be-
stelliste.- ins Ministerium gehen, da ja ohnehin die gesamte
Bestellung von diesem zu . - titigen ist; die Rickmeldung der
Genehmigung heiBt auch, daB die verschiedenen Biicher pro
Jahrgang und Fach somit genehmigt sind. Aus der Erfahrung
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wissen wir: man kann begrdndet darauf-bestehen; ein anderes
Buch als die Kollegen verwenden zu wollen.

Die Schulbuchkonferenz. m u B ' abgehalten werden. Meist
findet sie gleich nach den Weihnachtsferien statt, denn dem
Elternverein muB eine Zweiwochenfrist zur Stellungnahme ein-
geraumt werden und die Bestellungen miissen noch vor Beginn
der Semesterferien abgeschickt werden. An manchen Schulen
wird die Bestellung vor Weiterleitung auch der Schulgemeinde
(den Schillervertretern) vorgelegt und von diesen abgesegnet;
dies ist aber gesetzlich nicht vorgesehen.

Die Funktion der Schulbuchkonferenz liegt vor allem darin,
die endglltige Koardination der Bestellwiinsche mit dem Fi-
nanzrahmen zu bewiltigen. Konnte in den Fachlehrer-Vorge-

sprachen nicht geklart werden, ob jemand auf ein Buch verzich-
tet, wird das Limitim Endeffekt iberschritten, so muB dies in der
Konferenz bereinigt werden. Dariiber hinaus ist der Konferenz
ein Offentlichkeitswert nicht abzusprechen, sie schafft Transpa-
renz — jeder kann verfolgen, wer was wieviel bestellt; wer ver-
zichtet und warum, man kann Fragen stellen, sehen, ob Druck
ausgelibt wird...In den letzten Jahren kam es offensichtlich auf
Grund der Einsparungen oft zu langwierigen , Streitereien”, weil
einfach Verzichtserklarungen von irgendjemandem stattfinden
muBten, damit man auf die Grenzwerte kam.

Im jahriichen ErlaB ist zu lesen: die Limits s ollen nicht voll
ausgeschopft werden.

Laut Dr. Denscher blieben immer schon zwei Drittel der Schu-
len mit einem bemerkbaren Betrag unter dem Limit (z. B. mit
40,— Schilling pro Hauptschiiler). Friiher wurden begriindete
Uberschreitungen vom Landes(Stadt-)schulrat leichter geneh-
migt, heute ist dies nur in seltensten Falien moglich, etwa fiir
Schulen mit unglnstiger Verteilung der Schilérzahlen (viele
Schiiler in den ersten Klassen, wo mehr Blcher, die mehrere
Jahre in Verwendung sind, angeschafft werden missen). Son-
derformen und Schulversuche diirfen noch eher die Grenzwerte
Uberschreiten. Sonderformen wie z. B. Collegs erhielten in letz-
ter Zeit aber wesentlich héhere Limits.

Frither definierte sich die ErfaBformulierung vom ,,notwendl—
gen Schulbuch®mit dem geplanten’, haufigen Einsatz*. Seit 1983 .
ist Bestellung nur mehr bei ,regelmaBigem Einsatz* vorgesehen.
Die Direktionen werden angehalten, diesen Tatbestand. zu
Gberprifen bzw. Hinweise von Eltern und Schiilern zu beachten.

Im-Erlaf3 ist seit Schuljahr 84/85 deutlich mit dem Vermerk
»NEU!“ festgehalten: ,Jedenfalls ist eine Korrektur vorzuneh-
men, wenn die Limits (berschritten werden.” Uberhohte Bestel-

XVi

lungen werden nach Kontrolle durch das Schulrechenzentrum
an die Schule mit entsprechendem Verweis zurlickgeschickt.
Von der BHAK Wien XlI-gibt es alierdings die Information, daB
trotz einigen Biicherverzichten auch in den letzten Jahren die
Limits Uberschritten'worden seien und dies durchgegangen sei.

Die Bestellung ergeht nun an das Ostereichische Schuire-
chenzentrum (Unterrichtsministerium) und an den LSR (SSR).
Bis Ende Marz muB vom SRZ die Genehmigung zurtickgemeldet
werden bzw. wird das Ganze zur Korrektur zuriickgeworfen. .
Auch der zustandige Oberinspektor im LSR (SSR) muB die Ge- -
nehmigung der Bestellung an die Schule zurickmelden (meist
durch kurzen Vermerk auf der Schulbuchliste).

Die Religionsbiicher werden zwar auch aus dem FLAF be-
zahlt, sie sind aber nichtim Limit! Hier arbeiten Familienministe-
rium und kirchliche Schulbehdrde zusammen. Die Schulbuch-
konferenz entscheidet nicht darliber. Fir die Religionsbiicher
istinsgesamtmit der Kirchenbehérde ein Limitausgehandelt: ihr
Kostenanteil an den Gesamtbuchausgaben ist mit 8,5 % festge-
legt: Kostenrelation z. B. an der AHS-Oberstufe pro Schiiler:
D 934, E 734, F 1047, M 714, H 697, Rel. 658.

An der Pflichtschule und Unterstufe AHS werden se|t1978/79
die Bucher zentral von der Schule besorgt. Die Auswahl der
Buchhandlung bestimmt der Schulleiter, es soll eine Buchhand-
lung in der Nahe der Schule sein. An der Oberstufe ist dies
verboten, miissen die Scheine an die Schiler ausgehandigt
werden (Ausnahme: bei behinderten Kindern; nachste Buch-
handiung mehr als 5 km entfernt; 3monatige Kurse u. 4.). }

AnPersonen diirfen keine Prozente in Geld oder Sachwerten
vergeben werden, allerdings ist nirgends die Rede davon, daB
nicht die Schule Biicher, Cassettenrecorder oder anderes als
Belohnung fur ihre Buchhandlerwahl erhalten kann.

lI: Kostenproblematik, Einsparungsproiblematik

In den ersten Jahren der Schuibuchaktion war sehr oft vom
~Wegwerfbuch“ die Rede. Urspriinglich wurde die Bezeichnung
als Vorwurf von konservativer Seite verwendet, dann auch in
breiteren Kreisen einfach als Synonym fiir das Gratisschulbuch,;
in-den letzten Jahren ist der Ausdruck aus dem o6ffentlichen
Sprachgebrauch eher verschwunden.

Allerdings muBten sich Regierung und zustandige Mlnlsterlen
von Anfang an immer wieder und ab 1980 verstarkt mit dem
Vorwurfder Verschwendung seitens der Opposition auseinan-
dersetzen. Seit Einflhrung der Limits 1975/76 gab es auch
SparmaBnahmen, verstarkt aber besonders seit 1982.
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Das Bildungsbudget ist zwar seit 1972 gestiegen, gber nicht
im seiben AusmaB wie das Gesamtbudget, also relativ. gesun-

ken.

Anteil am‘ Gesamtbudget: 1976 91 %

- 1985 8,2%

Im Familienpolitischen Beirat (jetzt dem Familienmi_nistgr'i'um
zugeordnet) sind als Soziaipartner der Katholische Familien-
verband, die Bundeswirtschaftkammer, Arbeiterkammer, Ge-
werkschatft, Kinderfreunde u. a. vertreten. Diese Einrichtung hat
zwar nur beratende Funktion, doch wurden insbesondere hu—?r
die Verschwendungsvorwiirfe laut seitens Katholischen Fami-
lienverband und Bundeswirtschaftkammer, auch die betroffe- ‘
nen Ministerien vertraten teilweise diese Haltung, es solle der
Anteil der Schulbuchaktion an den Ausgaben aus dem FLAF
verringert werden. o i

'Nach eirier Aufstellung aus dem Jahre 1982 (siehe Broschire
.10 Jahre Schulbuchaktion* des BMUKS wurden von den 33,3?
Milliarden Schilling des Familienlastenausgleichsfonds ausge-
geben: | . .

3,1 % far Schulbuchaktion, 76,60 % fir Familienbeihilfe, 45 %

fiir Geburtenbeihilfe, 8,7 % fur Schiilerfreifahrten und Schuler-
versicherung, 6,1 % fur Beitrage zum Karenzgeld, Wochengeld
und Mutter-Kind-PaB, 1 % fiir Unterhaltsvorschisse. i

Die Katholischen Familienverbande und die Bundeswn‘r.t-
schaftskammer schlugen die Riickkehr zum Leihsystemvor. Dl'e
Gewerkschaft gab unter der Forderung nach prinzipieller Bei-
behaltung der Schulbuchaktion ihre Zustimmung _zu Sparmaf-
nahmen, also waren sich darin zumindest alle einig. '

Frau Minister Karl (damals noch Staatssekretarin im. Flnar.iz—
ministerium) reagierte auf diesen Konsens 198.2 mit einer [Em-
sparung von 4 % durch Einfrierung der Limits flr (.1as Schulja.hr
83/84. Dies war die erste groBere Stufe der Einsparung im
Schulbuchbereich, die relativ unbemerkt vor sich ging. Da ka-
men als Neuregelung in die Erlasse die Formulierungen, daB
Limits nicht Gberschritten werden konnen; daB Arbeits- uqd
Textteil eines Buches getrennt bestelit werden kénnen, Ar! die
Schulbuchkommission bzw. an die Verlage gingen Direkt\wen
zur Einsparung bei der Ausstattung der Bucher: Es w.urde'n
Normen fur die Ausstattung der Blicher und strengere Richtli-
hien fur die Kalkulation: der Verlage festgelegt (sogenannt?r
,AusstattungspaB®, eine Deklarationspflicht der- Verlage fir
Preiskalkulation). ' ‘

1983 nach dem Amtsantritt von Zilk kam es zu einer Einspa- 9
rungspolitik mit noch eingreifenderen MaBnahmen: Vor allem
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wurden die Limits um 10 % im Durchschnitt gesenkt. Z. B. in der

Volksschule von 430,— auf 390,—

Hauptschule von .665,— auf 810,—:

HAK: von' : , 1640,— auf 1700,—

Christian Schartner sprichtin PAZ Nr. 4/85 von einer einge-
sparten Gesamtsumme von 115 Millionen Schilling, Dr. Dén- -
scher vom UM bezieht diese Zahl auf die Bestellungen, aber im
Endeffekt konnten defacto um 110 Millionen Schilling weniger
Bucher ausgegeben werden. AuBerdem zeigte der griine Zilk-
Sparaufruf, der 1983 an Eltern und Schiler erging, mit der Aui-
forderung, den Einsatz der Biicher zu kontrollieren, ebenfalls
Auswirkungen. Desgleichen auch die'seither in den Erlassen
festgelegte Bedingung, daB Blicher nur bestellt werden kénnen,
wenn ,regelmaBiger Einsatz" sicher ist.

Auch eine Einschrankung hinsichtlich der Schulbuchpreise,
der Ausstattungskosten, sei erfolgreich gewesen: Umfangbe-
schrankungen bei Biichern fir Hauptschule und AHS, weniger
Farbbilder, Papiereinsparung durch Streichen von Liicken, un-
bedruckten Seiten, Freizeilen. Von der Regelung, daB Text- und
Arbeitsteil getrennt bestellbar sind, wurde immer mehr Ge-
brauch gemacht. Uberhaupt gab es bei dem in den siebziger
Jahr stark anwachsenden Trend zum Arbeitsbuch eine Umkeh-
rung, Arbeitsbicher zeigen nun eine riicklaufige Tendenz, vor
allem an HS und-AHS, in den Volksschulen werden sie noch
gerne verwendet. - - : :

Seit der Kiirzung wurden die Limits nun wieder erhoht, fur die
Jahre 85/86 und 86/87 um 3,4 %, das entsprichtden ausgehan-
delten Preiserh6hungen mit den, Verlagen (im Vergleich dazu
betrug die Kostensteigerung frilher im Durchschnitt 4,6 % pro
Jahr). e . o

Dr. Denscher: Seit diesen MaBnahmen herrsche nun unter
den Sozialpartnern im Familienpolitischen Beirat und den ,Bil-
dungspartnern” zwar nicht Zufriedenheit, aber Ruhe. -

Christian Schartner berichtetin PAZ 4/85 allerdings von einer
Studie der Bundeswirtschaftkammer, in der iberhaupt Einspa-
rungen im Bildungsbereich gefordert werden, insbesondere
durch ein Abgehen von der Schulbuchaktion (auch durch Ein-
schrankung der Schiilerfreifahrten; Ersetzung von Stipendien
durch Darlehen, Kiirzungen im Sach- und Personalaufwand).

Und Dr. Denscher weiB von einem anderen Wunsch des Ka-
tholischen Familienverbandes: Die Eltern sollten das Buchgeld
als Bargeld in die Hand bekommen, um selbst dariiber zu be-
stimmen, wie es verwendet werden soll. Dies wére wohl sicher
nicht im Interesse der Schule bzw. der Lehrer. ‘
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Eine Staffelung der Unterstiitzung fiir Schulbicher nach Ein-
kommen der:Elfern wiirde einen’ungeheuren burokratischen
Aufwand erfordern, ist praktisch nicht machbar, das eingesparte
Geld wiirde in der Verwaltung ausgegeben, was absolut nicht
sinnvoll wére. :

Derzeit ist der Verwaltungsaufwand fiir die Schulbuchaktion
sehr gering: mitrund 8,5 Millionen Schilling liegter unter 1 % der
Gesamtkosten der Aktion (Zahlen von 1982). Die Schulbuchak-
tion ist also eine unbirokratische Losung.

Die SPO bleibt bei der Forderung nach Sachleistung. Auch
der OGB unterstitzt weiter die Schulbuchaktion, unter Bertick-

sichtigung des Sparsamkeitsgrundsatzes (in den Beschlussen

vom 10. BundeskongreB 1983).

in der Jubildumsbroschire , 10 Jahre Schulbuchaktion“ ver-
wehrten sich Finanz- und Unterrichtsministerium zwar gegen
den Verschwendungsvorwurf: aber eben unter Hinweis auf die
immer wieder durchgefiihrten SparmaBnahmen, durch die die
Kosten immer unter den sonstim Verlagswesen und Buchhan-
del geltenden Kostensteigerung geblieben seien. Das Wegwerf-
argument wird ausfihrlich analysiert, tatsdachlich weggeworfen
werden nur die erledigten Arbeitshefte oder wirklich abgeniitzte
Biicher, nur wenig andere. Diese Angaben durften sich auf die
schon etwas altere Untersuchung von Dr. Spachinger (Bundes-
verlag) stiitzen, nach der nur etwa 11 % der Schiler Schulbi-
cher wegwerfen. Ein besonderer Anla3 dazu war vielleicht die
Aktion der Union Héherer Schiiler, die im Jahre 82 oder 83 rund
3000 Oberstufenbiicher auf dem Minoritenplatz deponierte.

IV. Die Verlage, der Buchhandel

Minister Moritz wies in seiner Erdffnungsrede der Buchwoche
1985 darauf hin; wie bedeutend die Schulbuchaktion auch flr
die 8sterreichischen Verlage und den Buchhandel sei. Es hat
auch den Anschein, daB die Buchwirtschaft damit nicht so unzu-
frieden ist. Der Umsatz an Schulbiichern hat sich durch die
Aktion ungetfahr verdoppelt. Auch dies ist laut Dr. Denscher ein
Gegenargument des Katholischen Familienverbandes gewe-
sen, die Schulbuchaktion sei nicht dazu da, diesen Wirtschafts-
zweig zu stitzen. .

Manche Buchhandiungen leben von den Schulblchern, sie
haben damit einen garantierten Umsatz. Die Risikobereitschaft
der Schulbuchverlage ist groBer geworden, die Aktion wirkt auf
die Produktion neuer Blcher stimulierend. Daher eben die an-
gewachsene Zahlvon Blchern, ein gréBeres Angebot pro Fach
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und Schultype.

Zur Preisgestaltung: siehe schon vorher — Absprachen zwi-
schen den Verlagen und dem Familienministerium, Festlegung
von Richtlinien, regeimaBige Arbeitstreffen. Auch die Schul-
buchkommission ist an diese Richtlinien gebunden.

Friher waren Schulblcher subventioniert, das ist aufgeho-
ben, ersetzt durch Preisverhandlungen und Prozentvereinba-
rungen mitdem Buchhandel. Jedes Buch ist so kalkuliert, als ob
es von 50 % der Schiiler bezogen wiirde. Dies ist eine hoch
angelegte Latte, wirkt preisdriickend. Ein neues Buch darf nicht
r_nehr als 25 % Gber dem Durchschnitt der Konkurrenzverlage
liegen, sonst kommt es nicht auf die Schulbuchliste.

stoje Verdienstspanne der Buchhéndier am Schulbuch liegt bei
0. .

V. SchluBfolgerungen:

Ist die Schulbuchaktion bereits durch Limitsenkung, Spar-
maBnahmen, Druckausiibung bei Schulbuchkonferenzen
durchléchert? ,

Wen treffen die Einsparungen? Wo wirken sie sich aus?

Wie wird diese Entwicklung weitergehen?

Wie stehen wir zu den Einsparungen?

Wie stehen wir zu den Vorschlagen von OVP, Bundeswirt-
schaftskammer, Katholischen Familienverband: Riickkehr zum
Leihsystem, Abschaffung der Schulbuchaktion in der jetzigen
Form, Ausbezahlung von Bargeldunterstiitzung statt Sachlei-
stung? .

Wollen wir, daB zum sozial gestaffelten Verteilungsprinzip
zuriickgekehrt wird?

Anmanchen Schulen wird die Wiedereinflihrung der Schiiler-
lade bereits erwogen:; allerdings nur als Ausgleich zur Aktion,
zur. Beseitigung' der durch die Einsparungen entstandenen
Schwierigkeiten. Klassensatze von Lesebiichern werden z. B.
angeschafft, die von den Lehrern in die Stunden mitgenommen
werden kénnen. ' :

Kénnen wir uns wehren? Wie?

Was wollen wir, wozu stehen wir?
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V1. Anhang
Héchstgrenzen fiir die Durchschmttskosten pro Schiiler (lelts)

Die folgenden Hochstgrenzen flr die Durchschnittswerte pro
Schiiler (fiir approbierte Biicher und Fachbucher zusammen)
dirfen: nicht Gberschritten werden: Religionsbiicher aller Art
und firr alle Religionsbekenntnisse sind nicht im Hochstbetrag
zu berlicksichtigen. .

Liste : f . Zahlen fiir 85/86

0100 Volksschulen — Grundschule: - -395,—
0100 + 0300 Volksschulen — Oberstufe 600,—
010070300 Allgemeine Sonderschulen: = 605,—
0300 Hauptschulen 850,—
0400 Polytechnische Lehrgénge ‘ 935,
1000 Allgemeinbildende hohere Schulen — Unterstufe 850,—
1100 Allgemeinbildende hohere Schulen — Oberstufe 1560,—
2000.Berufsbildende Pflichtschulen” - . 365,—
3100 Mittlere technusche, gewerbliche und kunst- )

gewerbliche Lehranstaiten 835~
3600 Mittlere kaufmannische Lehranstalten . 1370,—
3710 Mittlere Lehranstalten fir Humanberufe

(1= und 2-jahrig) - . 915,—

3730 Mittlere Lehranstaiten fiir Humanberufe
(3= und mehrjahng) 1185—

4100 Hohere technische und gew. Lehranstalten 1560,—
4600 Hohere kaufmannlsche Lehranstalten 1710,—
4600 Handelsakademien fiir Berufstatige 2100,—~
4600 Kaufmannische Kollegs : 2250,—
4600 Aufbauiehrgange an Handelsakademlen 2510,—
4710 Hohere Lehranstalten fur wirtschaftliche .

Frauenberufe 1675,—
4710 Aufbaulehrgénge an Hoheren Lehranstalten far

wirtschatftliche Frauenberufe . .- 2460,—
4720 Hohere Lehranstalten fur Mode und :

Bekleidungstechnik 1465,—
4730 Hohere Lehranstalten fur

Fremdenverkehrsberufe . i 1440~
4730 Fremdenverkehrskollegs 2045~
5110 Bildungsanstalten fiir Arbeitslehrerinnen 1020,—
5120 Bildungsanstalten fur Klndergartenpadagoglk 1450,—
5130 Bildungsanstalten fir Erzieher 1190,—
5130 Kollegs flr Erzieher. 1450,—
6200 Hohere land- und forstwirtschatftliche

Lehranstalten 1530,—
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