ALA M
UnlverSItatsblbllothek Wien

R 715.020

i O D

5. 2.0 0.0 0 & ¢ 0 0 060 06 0 6 06 06 0 0 0. 0.5 8 8 5 0 ¢
,O..OG’.OQ.OOOO‘........OQ’O...
O......OO..O..........‘).... i e 5 & 6 8 & 0 0 0

¢ 06 0 9 0 ¢ 9 0 0. 0.0

400.....0.0.00.............

e 6 2 0 0 6 ¢ 0 00 0 0 0o
e ¢ 0 56 06 6 ¢ ¢ 0 0 0 .0 0 o

©$ 6.6 6 066060606060 00000000 00608600 6 0 0 0 & 9 8 e 0 0. 0 008 0 0

i

© 6006 0 00000000 00
. 000.000...0..00.00

.O@....OO.............O....
lO....Q.0.00.........@Q...O

AO.......................... ..f...o...............
.0 6.6 & 0 6 06 6 6 06 06 & 06 06 0 & 0 5 0 & 0 0 8 .00

m...............».....G/....".;..

ocotooooooooooo.oooo..

oooooooooooo.ooocoo--ooooo

1 5 0 6.0 8 0 0 6.5 00000000000 0
(€ 8.0 6.0 0 06 0605060060080 0000006063000

¢ 06 5 0 06 8 6 ¢ ¢ 0.0 0 @ 0 0 0 0 0 0 s 0 e 00 °
2 9.0 60 06 0 6.0 0 00 9 060060606 0606 0 20 0 6 0 0 @ !

Behinderte Kinder
in Regelschulen

ﬁcooco0........0'ooooo.ooooo

}boooooooooooooooooooooo-oooo?‘oo
rﬂocooooooooooooooooooeunoo{;Io

L J
SR G S e e

G.....QO.....I.......I......l
..ﬂ.v.OD...................tiil

3 6.0 0. % 6 6 06 0 0606 0 06 006 00 06060 0 0 0 3 0 09

I.............O.......Q....;0

i

O......Q...l..ﬁ............éé. Ol.I..............O....ﬁ..(

l.O0....0..........,........’g.
0.@.......2‘

=

41 /1986 Behinderte Kinder

‘.‘0.........Q............

...Q..Q.......... ‘..0......\)%ES,.............‘

..QQ.O.O.VVO@HUQN%...........Q.
o..........’%g\.............

H
i
ooooo:aoeoooooooooooooeooooo'o
9.0000000ooooooooaooooooooog"~.~ opo.ooo

L : ® a0 60 6 0606 o 06 0 0 sfle o o o

0..0\3................0......

36 06 6. 06 9 6 6 € 6 06 0606 0606 06 6 06 0 06 06 0 0 0 0 0 0 i 6 ¢ o 5 0 0 @
¢ o & 0 @ : . ¢ 6 06 06 0 ® e 4

b,
& © 0o @2 2 €0 & @

?00000oooooooooooooooooooog

....................O......O
3 0.6 .6.6.6 0.6 06 6 0606 0606606 06606000008 8 s 0 i

e 9 0 6 6 0. 6. 0. 0. 6. 6.6 & ¢ 06 2 8 & 6 0 o 2 2
\ o & 0 ¢ ¢ o &



L}
Das SCHULHEFT kostet im Abonnement(4 Nummern)inkl. Ver-
sand S 200,—; ais Einzeinummer S 60,— zuztligl. Versandkosten.

Fir die Bundesrepublik Deutschiand und die Schweiz: DM 30,

Einzelnummer DM 9,—/sFr 9,—. Versandkosten: extra.. Abon-
nements gelten automatisch- als® verlangert, wenn sie nicht
spatestens zehn Tage nach Erhalt der'letzten bezahlten Num-
mer abbestellt werden.

Bankverbindung: PSK 7367.904.

Diese Nummer wird redigiert von: Otto Anlanger, Gretl Anzen-
gruber, Karin Grech, Heidi Pirchner, Helmut Spudlch

Titelblatt: Walter Kortanek.

Grafiken im Heftinneren: Walter Kortanek.

Impressum:

ISBN-Nr. 3-224-19388-3 Jugend & Volk, Wien, Miinchen.:

Alle Rechte vorbehalten. Medieninhaber: Verein SCHULHEFT,
1170 Wien, Mariengasse 13/5

Herausgeber: Gretl Anzengruber, Gerhard Bisovsky, Uwe Bo-
lius, Helga Glantschnig, Walter Kortanek, Norbert Kutalek; Her-
wig Peterlik, Heidi Pirchner, Susanne Pirstinger, Edda Reiterer,
Elke Renner, Michael Sertl, Reinhard Zeillinger, Karin Zahler.
Hersteller: Remaprint, 1080 Wien, Langegasse 42.

inhalt

Statt eines Vorwortes ... .. .. . it iniiur e carsivivie 4

Betroffen

Helga Hutterer
Ich lerne jetzt erst zu leben — Ein Gesprach mit

Annamaria Hosenseidl ..... EETTTPRTURRPIN e 6
Karin Griin
Die Mutter ist allein verantwortlich ... ...... ... 000000 11

Aussonderung in Frage gestellt

Karin Grech
Thesen zu Prothesen — Sinn und Unsinn des
Behindertenbegriffs .............cccoiiiiriiiiiiiinii, 13

Helmut Spudich
Die Schulintegration. Sie kommt — kommt sie?...........

C. Lesigang

Gedanken eines Arztes zur schulischen Integration
behinderterKinder ...............c.ccoiiiiiiiiiiians. 25
Heidi Pirchner

Die EINEN und die ANDEREN

,,Offizielle Stellen” und der Integrationsgedanke ........ 32
Hilde Heindl :

Die dsterreichische Arbeitsgemeinschatt fiir Rehabilitation
und schulische Integration . ....cov ot s 39

17

‘Sonderbarer Alltag

Otto Anlanger
Integratiéh aus der Sicht der Allgemeinen Sonderschule . .40

Michael Rittberger
Die Integration‘geistig Behinderter ... ......00 0. 00 50

Heidemarie Nalis
Gemeinsame Erziehung behinde
xisy

.....................




Otto Anlanger

MaBnahmen gegen Aussonderung ... ..... . . ii.0 .. .. 125

Hans Hovorka , : —

Auswertung der Erhebung ,Behindertengerechte : schulheft extra

Ausstattung von Schulgebéduden® ...................... é A : 127
Weiterfiilhrende Literatur zum Thema ................. /

Gemeinsam leben - gemeinsamlernen in Osterreich . nige Filmhinweise zum Thema ....... e 128

: anya
Grundlinien fiir die Schulversuche Integration Behinderter 69 ~nq;(;r::;n rmd Erwachsenenbildung ....... CeE G 130

Evamaria Glatz

Besondere Kindergirten ... ..... R e T e g e 100
Evamaria Glatz: :

Alle Kinder sind gern in dieser Schule -

eineinhalb Jahre Schulversuch in Oberwart .......... .. 80
Helga Thomann

Erfahrungsbericht iiber den Schulversuch

»Sozialintegrative Schule - Kalsdorf* ............... ... k 84
Helmut Spudich

In Kalsdort ist die Welt wieder in Ordnung ............. 86
Lehrer der Hauptschule Giissing

Erfahrungsbericht der HS Giissing iiber die

Integration Behinderter . .......... .. R 90
Gertraud Schleichert

Rollstuhl in der Taferlklasse ............................ 96

Gemeinsam leben - gemeinsam lernen im Ausland

Heidi Pirchner
Was aus Italiens Sonderschulen wurde

Resiimee einer Reise im Jahr 1982 ... ..., . .. .00 103
Brigitte Petritsch, Volker Rutte :

Berliner Integrationsmodelle ... .. ..... i .. vale 110
Gabriele Huterer

Ein Tagungsberichtaus Berlin ........................ 114

Ein Bericht vom Symposium in Bad Tatzmannsdorf 1985.. 120

Bad Tatzmannsdorf 1986 -
Ankiindigung des Symposions-. . . .. . N 121

2




Anstelle eines Vorworts

~weltanschaulichen Rahmen* gegeben, der Uber die Behinder-
tenproblematik hinausweist, somit ein zusétzliches Licht auf die
Diskussionsprozesse und Einstellungen in so einer Runde von
Betroffen-Agierenden wirft und mit dem provokanten Anspruch

vielleicht die Neugier unserer Leser schiirt. Da steht geschrie-
ben:

Entwicklung voneinander getrennt wurde, wieder in einer

und alles mit aliem in Beziehung steht.

Dies gilt nicht nur im sozialen Bereich, fir die Alten, die Kran-
ken, die Kinder, die Behinderten usw., sondern auch im seelj-
schen und im geistigen Bereich fir das weibliche und das mann-
liche Prinzip, das Kognitive und das Emotionale usf.

Philosophisch gesehen, ist es die Tendenz, das Entweder-
Oder des strengen Dualismus durch die Komplementaritat einer
polaren Sehweise zu ersetzen, mit dem Ziel, das, was ausge-
grenzt war, anzunehmen und so erst zuganglich zu machen.

Anschaulich und besngstigend zugleich wird die mechanisti-
sche Auffassung der Welt in der Ausgrenzung der Natur. Nur
indem wir sie als von uns getrennt auffassen, ist es Gberhaupt
méglich, sie so auszubeuten und zu zerstdren, wie das in den
vergangenen Jahrhunderten geschehen ist. Langsam missen
wir begreifen, daB wir auch uns zugrunde richten, wenn wir sie
zerstéren,

Die Natur existiert nicht isoliert vom Menschen, genausowe-
nig wie der Behinderte isoliert vom Nichtbehinderten existiert.
Die Aussonderung von bestimmten Gruppen von Menschen
bedeutet automatisch eine existentielle Verarmung aller Men-
schen.

Mit diesen Uberlegungen soll klar gemacht werden, daB die
Einrichtung einer integrativen Modellklasse nicht bloB einer
momentanen padagogischen Mode entspringt, sondern einer

existentiellen Notwendigkeit.

Aus diesen Griinden wird Integration viele Formen haben
missen.”

haben wir nach heftiger Diskussion diesem Heft die Priambel ,
der Wiener Modellbeschreibung vorangestellt, Sie ist unter uns .
Redakteur(inn)en umstritten. Die derzeit in Osterreich existie-;
renden Projekte bzw. Schulversuche zurIntegration behinderter
Kinder in die Regelschule sind einander sehr ahnlich. Doch nur |
die Wiener Lehrer-Eltern-Gruppe hat ihrem Entwurf einen

»Integration istder Versuch, das, was im Laufe der kulturellen

Ganzheit zu vereinen, erkennend, daB alles von allem abhangt
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Leuten der Umgebung keinen Kontakt, wirwaren eine abgeson-
derte Gruppe, die einmal im Jahr — 2y Weihnachten — mit
Geschenken OberhAuft wurde == sonst nichts. :

Helga: Wie oft hastdudie Gelegenheit gehabt; deine Eltern zu
besuchen? ;

Annamaria: Einmal im Monat war Besuchssonntag. Aber ich

hatte eine Ausnahmesituation. Da ich Ofters zu meinem Kinder:
arzt nach Wien fahren muBte, durfte ich ibers Wochenende
nach Hause fahren. lch war immer sehrfroh, wennich zu meinen

Eltern fahren durfte. ich habe daheim auch nie vom Heim oder
vonder Schule erzéhit. Wenn ich in den Ferien daheim war, fand

ich schon AnschluB an andere Kinder;aber nach den Ferien war
alles wieder vorbei.

Helga: Glaubst du, daB du eine ,normale” Volks- und Haupt-'

braucht?

Annamaria: Man' hatte mir nur bei ein paar Dingen helfen

missen. Die therapeutische Betreuung hatte man bei mir da-
heim-durchfiihren kénnen; am Nachmittag, nach Schulschiuf:
Dann hatte ich auch keine Unterrichtsstunden wegen der The-
rapie versdumen muisseri: Auch béim Stiegensteigen hitte ich

Hilfe gebraucht. Und eine Schreibmaschine hatte man mir zur

Verfligung stellen miissen. Mit diesen paar HilfsmaBnahmen
ware mir sehr viel erspart geblieben.

Helga: Wie hatten deiner Meinung nach die nichtbehinderten
Mitschiler auf dich reagiert? Hattest du im Umgang' mit den
Kindern aus der Nachbarschaft Schwierigkeiten, weil du behin-
dert warst?

Annamaria: Kinder kénnen schon brutal sein, aber das ist
ganz-gut so. Ein Nachbarskind hat einmal zu mir gesagt:; Anni,
warum hast du'so ein schénes Gewand an? Du bist doch ein
Krippel. Wozu brauchst du das?* Konflikte wéren weder den
Nichtbehinderten noch mir erspartgeblieben, aberman hitte sie
sicher l6sen kénnen: Wir wiirden uns heute'gegenseitig besser
verstehen. Man wire tagtaglich mit mirund meiner Behinderung
konfrontiert gewesen: Wir hatten lernen mussen, gegenseitiges
Versténdnis aufzubringen. Die Kinder sind mit meiner Behinde-
rung eigentlich-ganz gut zurecht gekommen. Sie akzeptierten
mich'so, wie ich war. Je friiher Kinder mit Behinderten konfron-

tiertwerden, desto weniger Vorurteile werden sie als Erwachse-
ne haben:

Helga: Du warst acht Jahre lang von'daheim weg. Welche
Situatiorrhast du beideiner Riickkehr vorgefunden? istes dirin
derZwischenzeit gelungen; alte Freundschaften wieder aufzu-

pauen oder neue Kontakte zu finden? '

Annamaria: Als ich mit 15 Jahren wieder nach ngse kam;,
hatte ich bereits den Kontakt zu den anderen J_ugendllchen c'i.es
Ortes verloren. Ich-habe keinen Freunfjeskrels aufbagen koén=
nen. Bis jetzt noch nicht. Meine langjahrige Abwesenhglt ha.t uns
entfremdet.. Sie kdnnen mit mir nichts anfangen:und:ich: nichts
mitihnen:lch fahre oft mit meinem elektrischen' Rolistuhl c_iurch
das Dorf.Die Leute wissen, es gibt mich. Aper sie gehen.mir aus
dem Weg oder schauen einfach weg. Wir konnten uns nicht

aneinander-.gewdhnen. So habe ich z. B. folgendes erlebt; Ein
. Kind fragt seine Mutter: ,Mutti, was hat die Frau?“,Schau weg,

das sagtman nichtl“ Die Mutter des Kindes war in meinem Alter.

. Vielleicht hatte sie anders reagiert, wenn: sie mit mir. in: eine

_ Klasse gesessen waére. :
schule besuchen hittest knnen? Welche Hilfen hattestdu ge-

Helga: Wie konntest du das alles verkraften? .
. Annamaria: Ichwarin dieser Zeit vollig mutios und depressay.
Ich war froh, wieder bei meinen Eltern zu: sein, ertrug aber die

_Isolation:.im:Dorf nicht. Dazu kam:noch, daB ich.keinen Arbeits-
_ platz finden konnte."

Helga: Wer hat sich-um:.eine Arbeitsvermittiung fiir dich-be-
miiht? Wie lange bist du arbeitsios gewesen?

Annamaria: Weder das Arbeitsamt; noch die Flrsorge hab'en
sich nach meinem Schulabgang um:-mich gekimmert.: Da:ich
keinen Arbeitsplatz finden konnte, war ich.7 Jahrelang zu Hau:
se. Nach.7.Jahren gelang mir durch die Mithilfe meines erlemall'll-
gen Kinderarztes die Aufnahme in eine Handelsschule fur Kor=
perbehinderte in Wien. Nach einem Jahr haben sie mzcvh dort
rausgeschmissen, weil ich zu stark behindert war. Es wyrde
also eine Behinderte aus einer Behindertenschule wegen. ihrer
Behinderung ausgeschlossen. Es war einfach absurd: .
Helga: Bist du jetzt berufstatig? Wovon.bestreitest du. deinen
Lebensunterhalt? .
Annamaria: Ich habe zum Gllck keine Geldsorgen; da mich
meine  Eltern: finanziell unterstltzen: kénnen. ‘Nach: langen
Auseinandersetzungen bekam ich einen Posten.in der. Gemein=
debibliothek. Es war nicht leicht; diesen Arbeitsplatz zu bekom-
men. Seit acht Jahren arbeite ich jetzt dort. Meine Arbeit gefallt
mir sehr gui‘ Aber.mit-meinen: Arbeitskollegen gibt es grde
Schwierigkeiten. Sie akzeptieren mich nicht. Vielleicht weil .ich
behindertbin, vielleicht weil ich quasi eine Sonderstellung habe.
Genau weiB.ich die Griinde bis jetzt hoch nicht. ich verdiene im
Monat ca. S 4.200,—. Leider kann ich auf Grund meiner Behinde-
rung nur halbtags arbeiten. ich lebe zur Zeit bei meinen:Eltern,
die mich in jeder Weise unterstiitzen.



Helga: Du lebstalso jetzt in einem kleinen Dorf, wo du auBe
zu den Familienagehérigen zu niemandem Kontakt hast. Wi
ertragst du-diese |solation? ’

jst allein verantwortlich

Martin ist sc‘hwerhc'irig. Er hort laute Gerausche wie StraBen-

_ pahnlarm, Flugzeug, Hupen, lautes Schreien. Sprachein norma-

erstenmal erlebt, daB sich Nichtbehinderte um Behinderte Jer Lautstérke kann er aber nur gleichzeitig mit dem Lippenbild
kiimmern, weil sie €s gerne tun. Es war fast ein Schock fur mich.

verstehen. Und-auch so nur géngige -Alitagskommunikation,
Bis zu diesem Zeitpunkt hatte ich die Hilfeleistungen anderer

__wenn das Lippenbild deutlich.genug ist: o
immer als Gnadenakt empfunden. ich konnte es einfach nicht Die schulischen Méglichkeiten fiir ein hérbehindertes Kind im
begreifen. Raum Schwechat, wo wir wohnen; sind dlrftig:
Helga: Das heift, du hast Schwierigkeiten.gehabt mit der

@ [n Wien-Speising befindet sich-das ,,Bundesinstitut fur Ge“-
offenen Art,in der dir pldtzlich Nichtbehinderte entgegengetre- - pariosenbildung fiir Wien, Niederdsterreich und Burgenland".
ten sind?

Martin hat hier den'Kindergarten' besucht. Meiner Meinunq nach
Annamaria: Ja; weil ich hatte das Vertrauen zu den Nichtbe- . (st den Kindern hier-die Motivation ' zu' sprechen, da:in der
hinderten verloren gehabt,

‘Gruppe bis auf die Kindergartnerin nur gehorlose Kinder sind.
Helga: Ist es dir tiber die AKN (1090 Wien, Wiébhringer StraBe

Die Verstandigung der Kinder untereinander erfolgt:nonverbal
59, Tel.: 43 82 20) gelungen, Freunde zu finden, dich selbstzu | gyrch Zeigen, Vormachen und Mimik.
finden?

Fur Martin und mich entstand im Kindergarten ein ziemlicher

Annamaria: Die Gruppe hat mir einen starken Halt gegeben. | pryuck. Martin stréubte sich oft, die Ubungen zu machen. Er
Es ist mir gelungen, in Wien einen Freundeskreis aufzubauen. schioB die Augen und drehte den Kopf weg. Mir saB und sitzt
Am Wochenende bin ich jetzt immer in Wien bei Freunden. Mit heute noch das dort oft strapazierte Zitat im Nacken: ,Die Mutter
Hilfe dieses Bekanntenkreises habe ich erst zu leben gelernt, so _ ist allein verantwortlich fur die Sprachentwicklung ihres Kin-
wie es mir gefilit, als Frau. In der Familie und im Dorf bin ich des! : : '
immer nochein Kind. Das Wissen um meinen Freundeskreis in Den Weg Speising hatte ich versucht. Er hatte keine nen-
Wien hilft mir iber dielsolationsstellung im Dorf hinweg. Ich lebe nenswerten Erfolge gebracht, auBer daB Martin.trotzig gewor-
jetztin beiden Welten. Ich hoffe, daB ich nicht zwischen diesen den war. Also wollte ich einen anderen Weg versuchen.
beiden Welten zerquetscht werde. Was weiter sein wird, wei8 | @ Die Schwerhérigenschule in Wien 4, Waltergasse, nimmt nur
ich noch nicht. Kinder mit einem guten Restgehdr und einer psychologischen

Helga: Kénntestdu dir vorstellen; alleine in Wien zu wohnen? Eignung bezuglich Lernwilligkeit. .

Annamaria: Im Moment fiihle ich mich noch nicht sicher ge- @ Martins Bruder Peter geht in eine Alternativschule und fiihit
nug. ich-weiB nicht, ob ich schon selbsténdig genug bin. Nach . sjch dort sehr wohl. So kam mir der Gedanke, daB das auch fiir
achtjahriger Absonderung fallt es einem schwer, sich in allen | Martin ein guter Weg wére, wenn Lehrer und Eltern bereit waren,
Lebenssituationen zurechtzufinden. sich mit Martin und allem, was seine Schwerhorigkeit mit sich

Ich lerne jetzt erst zu leben. Mit 30 Jahren! bringt, auseinanderzusetzen.

Ich:méchte Martin den Freiraum geben, sich zu entwickeln,
ich méchte nicht, daB er auf Sprache, was seine Schwache ist,
reduziert wird. ‘

Martin geht seit September als Vorschiller in die Privatschule
des Wiener Schulkollektivs. Das sind 4 Monate, in denen sich
noch nicht so viele Erfahrungen angehauft haben. Es sind vor
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allem zwei Dinge; die mir bis jetzt aufgefallen sind: Martin zeich
net viel, detaillierter und mit groBBer Hingabe, was er friiher nich
getan hat. Und seit wenigen Wochen machter bei den Ubunge
mit, die die Logopadin — die wir zweimal wéchentlich besuche
— mit ihm macht. :

Das macht mich zuversichtlich. Durch das Zusammensein mi
anderen, hérenden Kindern erlebt er, daB Sprache fiir ihn eir
wichtiges Mittel ist, um Kontakt zu haben, der tiber die Kérper
sprache hinausgeht. ich denke, hier bekommt er seine Motiva
tion, die Sprache zu erlernen. Es hat keinen Sinn, wenn er sic
abqualt; unter lauter Gehériosen eine Kommunikationsform zuy
erlernen, deren sich diese Kinder untereinander nicht bedienen
Dann gibt es auch Angste, die ich habe, weil ich den vorge
zeichneten Weg durchs Gehérlosenghetto verlassen habe, De
Artikel wére fiir mich unvolistandig, wenn ich das nichterwahn-
te. ‘

Es wére schén fir mich, mit Eltern in Kontakt zu treten, die
nicht nur Ubungen austauschen, sondern.offen miteinander re-
den. Vielleicht gibt-es auch: alleinerziehende Matter, die mit
demselben Problem konfrontiert sind.

Meine Adresse: Karin Griin, 2325 Pellendorf, Schwechater
StraBe 20, Tel. 02235/89-13 85:

;%

e

Aussonderung in
Frage gestellt

Karin Grech

Thesen zu Prothesen

sinn und Unsinn des Behindertenbegriffs

.Die humanitire Gesinnung einer Ge-
sellschaft ist auch daran zu messen,
in welchem AusmaB sie bereit ist, die
Last der: Krankheiten; des: ;Anders-
Seins' ihrer Mitblrger mitzutragen.”
Andreas Rett/Horst Seidler

Langsam aber doch beginnt die Literatur zum Thema'Behin-
derte anzuwachsen. Endiich ist zum Beispiel das Buch-,Ge-
schlecht: behindert, besonderes Merkmal: Frau —éin Buch von
behinderten ‘Frauen® " (Vertrieb " in"‘Osterreich: Winter OHG,
Wien 1, LandesgerichtsstraBe 20, Tel.:'42 12 34, 42 42 39) er-
schienen — oder ', Lebensbedingungen behinderter Frauen —
Aspekteihrer geselischaftlichen Unterdriickung“ (focus Verlag,
Giessen 1983). Ebenso gibt es schon einige empirische Unter-
suchungen lber die Diskriminierung Behinderter (vgl. z.. B. For-
ster Rudolf: ,Normalisierung oder AusschlieBung - Uber die
Berufsfindung und das Lebensschicksal von Sonderschulab-
gangern®, Endbericht Wien 1981, Institut flir h6here Studien)
sowie Uber ihre sozial- und lebensgeschichtlichen Ursachen
(z. B. Paulsen Sibylle: ,Lernstérungen bei Kinde(n“, campus
Verlag, Frankfurt/New York 1977) oder.Ratgeber zur Selbsthilfe
Behinderter, Informationen ... (z.B. Handbuch der Behinder-
tenhilfe in Osterreich® — Sozialamt der Stadt Wien, Dr. Werner
Prébsting, Entstehungsjahr unbekannt, aber standige Neutiiber-
arbeitungen). :

Wir kénnten diese bisher erschienene Literatur in drei groBe
Gruppen teilen:

O Erfahrungsberichte/Alltag,
() Empirische Untersuchungen;
O Informatoins- und Ratgeberbroschiiren/-bilicher.
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v Sounterschiedlich sie sein mag, soistdoch eine demeinsame
Tendenz spiirbar: die Unsicherheit in der Anwendung der Be-
griffe Behinderung oder Krankheit. Entweder sie werden um-
schrieben oder unter Anfuhrungszeichen gesetzt oder ignoriert

und als repressiv sprachliche Form abgelehnt. Aufder anderen
Seite versucht die sogenannte

und aggressiver zu vertreten. Eine weitere Gruppe sprichtda-
von, daB eigentiich wir alle behindert sind.

Es stellt sich nun wirklich: die Frage; ob.und wie der. Begriff
behindert verwendet werden soll. Istes moglich, einen begriffli-
chenWeg durch den Dschungel von Diskriminierung, Inhumani-
tat einerseits und Forderung, Menschlichkeit andererseits zu
finden?

Das Folgende soll ein erster Versuch sein, einen sinnvollen
Begriff von Behinderung zu formulieren.

Die Medizin stellt nur das, was zur Behinderung fihrt, ais
biologischen Tatbestand fest. Sie kann also keinen Begriff der
Behinderung formulieren, sondern nur den der Krankheit. Dia-
gnostiziert die/der Arzt/in Infantile Cerebralparese (= spa-
stische Lahmung), entscheidet erstder dialektische Prozep vom
einzelnen Menschen zur Aligemeinheit, Gesellschaft, inwieweit
dies zu einer Behinderung fuhrt, abhangig von dem Vermogen,
technische, medizinische, psychische, therapeutische Unter-
stitzungen zu gewdbhrleisten und auch abhéngig von den ver-
wirklichten ethischen Werten: einer GesellschaftiSo wiirde ich
typologisch, ohne starre Grenzen, festhalten, daB das, was die
jeweilige Gesellschaft an Férderung eines Menschen nichtei-
sten will oder kann; sich als Behinderung manifestiert.
~Der Begriff Krankheit sowie auch die einzelnen Krankheitsin-
dikationen orientieren sich an medizinisch-biologischen Map-
stdben und Heilmethoden, wahrend Behinderung die Situation
des/r Kranken in der Gesellschaft reflektiert—oder eben reflek-
tieren solite. In diesem Sinn istder Behinderungsbegriff unent-
ibehrlich. Unser Ziel sollte es sein, ihn von seiner rein klassifizie-
‘renden Funktion zu I6sen, damit er nicht dazu ben(tzt werden
kann, einzelne auf einem bestimmten Entwicklungsniveau zu
fixieren. Der Begriff Behinderung darf keine Schublade im
Schreibtisch des Biirokraten bleiben. Stattdessen sollten wir ihn
voilig dynamisch begreifen, indem wir ihn'mit den stédndig wach-
senden geselischattlichen Maglichkeiten, diese ,Naturschran-
ke* Krankheit zurlickdréngen, denken lerner. Zy diesem Zu-
rickdrangen: der »Naturschranke® gehort - aber auch die
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. Entwicklung eines Menschenbilds (im BewuBtsein jedes ein-

~ auch in unmittelbar personlichen Bereichen keine
Z‘elr;teunr)t,e(ijlzsrnit einer Behinderung zu verbinden erlaubt, sonc{ern
:‘{:Wertschétzung eines Menschen an des‘sep realen fintv'wck-
jungsspielraum, der dem einzelnen gegeben ist, zu orientieren
sucht. \ 3 i
Auf diese Weise kann' der Behinderungsbegriff zu einer wirk-
samen Waffe gegen den Sozialdarwinismus vs{erden: Dessgn
Wesen besteht ja gerade darin, die gesellschafthchg Dlmgnsmn
des menschlichen Lebens zu eliminieren; Auf dgn blo‘logasc.hen
Tatbestand reagiert er mit den ,vorgese!lsghgfthchen Entwick-
jungsgesetzen und Verhaltensweisen des. tlenscr_ren und'pf!anz-
lichen Lebens. Diese im empathischen Sinn antihumanistische
Ideologie konnte unter bestimmten Bedingungen zur Grundlage
des faschistischen Massenverni‘chtungsprogramms werden,
{Darin liegt auch heute noch die Gefahrlichkeit de; Idgolqgen
Konrad Lorenz, nicht des Wissenschaftlers!, der seine richtigen
wissenschaftlichen ‘Ergebnisse (ber tierische Verhaitensfor-
men in dem angedeuteten Sinn auf die menschliqhe Gesell-
schaft Ubertragt.) Das ganze Ausmaf dieser Barbarei der syste-
matischen Liquidierung menschlichen Lebens geschah guf dgr
Basis einer hochentwickelten Gesellschaft, die die Mégllchk?l—
ten in sich tragt, alle Menschen nach ihren Fahigkeiten zu f9r-
dern und ihre-Bediirfnisse zu befriedigen, (Die Freisetzur]g d‘le-
ser- Méglichkeiten heiBt: freilich -Revolution; ‘ihre Realisation
Kommunismus.) Sie geschah hundertflinfzig Jahre nach} dem
Satz aus Goethes ,Wilhelm Meister”: ;Nur alle Menschen ma—‘
chen die Menschheit aus.” ; ‘
Angesichts dieser. faschistischen Negation aller hlstorrsch
gewachsenen menschlichen Werte, liegt es ‘wohl nahe, den
gesellschaftiichen Fortschritt grundsatzlich.in Frage zu stellen.
Den radikalsten Ausdruck fand diese Skepsis ~= geradg, was
die Situation der gesellschaftlichen Randgriuppen betrifft, :p den
Arbeiten Michel Foucaults; Stattdie gesellschaftlich histotnsche
Entwickiung als eine standige Erneuerung von Widerspru'chen
auf immerhdhererEbene zu begreifen;, die die Moglichkeit von
Untergang und Barbarei, aber auch zur Befreiung ur:ld H_umanl-
sierung immer neu und komplexer aufwirft, beschreibt sie Fou-
caultals immer perfekter werdenden Aufbau einer umfassenqen
Machtstruktur, der auch die letzten Bastionen der Freiheit, nam-
lich die gesellschaftiichen Randgruppen, zum Opferfallgn. (vgl
~Psychologie und Geisteskrankheit;;1968 und.,Wahnsinn L{nd
Gesellschaft, 1969; beide Suhrkamp Verlag, Frankfurt/Main).
Geht man jedoch von der Marxschen Entfremdungstheorie aus,
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so |48t sich eine andere Geschichte der Behinderiing schrei-
ben. Die Institutionen der birgerlichen Geselischaft, in denen
erstmals Behinderte ,betreut* wurden, erstmals auBerhalb des
quasi urwichsigen Familienverbandes, kénnen als Fortschritt
in der widersprichlichen Gestalt: der Entfremdung begriffen
werden. Denn die entfremdende Aussonderungund Desintegra-
tion dieser Institutionen erméglichte erst gewisse medizinische,
technische, therapeutische, psychische Férderungsmapnah-
men. Dies geschah aber um den hohen Preis der vélligen isola-
tion und Vereinzelung ganzer gesellschaftlicher. Gruppen.:Die
Ghettoisierung lieB ein spatbirgerliches Menschenbild entste-
hen, das nicht mehr aile Menschen. zur Menschheit rechnete.
Auf sie baute letztlich die faschistische Massenvernichtung auf.
Man soll sich diese Wirkung der Ghettoisierung nicht nur alige-

mein historisch vor Augen halten. Sie wirkt:auch heute unter -

humanistisch, fortschrittlich gesinnten Menschen bis in- den
unmittelbar persénlichen Bereich und behindert einen: freien,
unbefangenen, alle Aspekte des Menschlicher: beriihrenden
Umgang zwischen Behinderten. und Nichtbehinderten. (Dies
konnte eindrucksvoll von dem Film ,Behinderte Liebe* von Mar-
lies Graf, Schweiz 1970, Entiehnung: ,Filmladen®, Wien VII; Ma-
riahilferstraBe 58, Tel.: 93 43 62, gezeigt werden.)Die Forderung
nach Integration zieltdaraufab, diese Entfremdung aufzuheben,
und gleichzeitig die errungenen Fortschritte beizubehalten be-
ziehungsweise weiterzuentwickeln. Nach.dem Stand der Dinge
sind heute die wichtigsten Bedingungen fiir diese Aufhebung
gereift. Damit geldnge es zum einen, die Behinderungen nicht
nur technisch-medizinisch, sondern auch: gesellschaftlich
Schritt fiir Schritt zurickzudrangen, zum anderen die stigmati-
sierende Wirkung des Begriffs Behinderung zu beseitigen. Die-
sem Unternehmen stehen allerdings bestimmte interessen ent-
gegen, die sich nichtan dem Wohl aller Gesellschaftsmitglieder
orientieren. So lange Abfangjager, Steyr-Panzer; Atomkraftwer-
ke, Watffen aller Artin Osterreich wichtiger, weil profitabler; blei-
ben, muB der Druck von der Basis umso gréBer sein, um die
wahren Interessen der Menschen durchsetzen zu kénnen.

16

Helmut Spudich

Die Schulmtegrat/on
Sie kommt - kommt sie?

Vieles deutet darauf hin, daB die Integration von Kindern mit
allen Arten von Behinderungen in die Regelschule nicht mehr
aufzuhaltenist. Fiirunsere Schulen bedeutet das eine grundle-
gende Reform von Form und Inhalt, die von unten ausgeht.

Es geschehen noch Zeichen und Wunder. Langer ais ein Jahr-
zehnt erschopfte sich Schulreform in Osterreich darin; dai sich
sPO und OVP mitdem Schlagwort ,Gesamtschule* priigelten.
Abgesehen von den Erinnerungen”an einjge Schulversuche,
abgesehen von einer bevorstehenden Neuauflage der Keilerei
unter den Titeln ;,Mittelschule“ und ,Neue Hauptschule® blieb
Osterreichs Schullandschaft unverandert. Von einer breiteren
Offentlichkeit ‘weitgehend unbemerkt; begann' jedoch in-den
beiden letzten Jahren eine Reformbewegung von unten, die
dazu ‘geeignet ist, Osterreichs Schulen grundlegend- umzu-
krempeln: Die Integration behinderter, vor allem auch ge!stlg
behinderter Kinder in der Volksschule:

Drei Schulversuche dieser Art jaufen: derzeit in' Osterreich:
SeitzweiJahren in Oberwartim Burgenland (einem Bundesland,
das im Bereich der Hilfen flir Menschen mit Behinderungen
vielenals',Entwicklungsland” gilt), und seit dem Herbst 1985 an
Volksschulen bei Graz und in Tirol. Die Schulversuche folgen
einem vergleichbaren Schema: Zwei Lehrer (Volksschul= und
Sonderschullehrer) unterrichten gemeinsamin einerKlasse, die
auch eine Handvoll behinderter Kinder enthilt. Fiir jedes Kind
werden eigene Lehrplanziele erarbeitet: im schulblirokratischen
Denken bedeutetdas: Jedes Kind wird entsprechend dem Lehr-
plan des Schultyps unterrichtet, an dem es sonst untergekom-
men ware — jedoch alle gemeinsam in einem Klassenzimmer.

Was'die drei Schulversuchsklassen ganz wesentlich von an-
deren Integrationsversiichen ‘an’'Osterreichs ‘Schule unter-
scheidetistdas: Auch Kinder mit geistiger Behinderung werden
in ‘der - Klassengemeinschaft aufgenommen (anders ausge-
drickt: Eine Behinderung, gleich welcher Art, ist kein Grund, ein
Kind vom Besuch der allgemeinen Schule auszuschlieBen).

Mit einigen Jahren Verzégerung beginnt somit atich in Oster-
reich eine Entwicklung, die rundum unaufhaltbar scheint und zu
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den schénsten und grundiegendsten Reformbestrebungen an
den Schulen gehort. Die Integration behinderter einschlieBlich
geistig behinderter Kinder in‘eine gemeinsame ,Schule fir alle”
findet derzeit in mindstens einem Dutzend westlicher Staaten
statt, zu denen konservativ regierte Lander wie die USA oder
GroBbritannien ebenso gehoéren wie die traditionell sozialde-
mokratischen Skandinavier.

Italien wurde im guten wie im schlechten fast zu einem Syn-
onym fiir Schulintegration. Zu recht, denn immerhin ist es unter

all diesen Landern das einzige, das seit rund einem Jahrzehnt .

Integration in allen Lebensbereichen (also auch vor und nach
der Schule) vorantreibt. Seit 1972 begannen einzelne Regionen,
Kinder mit Behinderungen an den Vorschulen und Grundschulen
zu integrieren: 1977 schrieb das Gesetz Nr. 517 den ,gemein-
samen Unterricht vor. ltaliens Tradition, Erfahrung und Erfolg in
diesem Bereich ist mittlerweile so bekannt geworden, daB.die
Integrationsbewegung nicht mehr vom Tisch zu wischen ist.
Daflir sprechen sowohl die-Zahlen (die Zahil der Sonderklassen
sank seit Beginn der Integrationsbewegung vonrund 13.000 auf
rund 3.000 im Schuljahr 81/82: die Tendenz ist anhaltend), als
auch die zahlreichen offiziellen . Berichte -von: OECD. und
UNESCO und die vielen veroffentlichten-Berichte!). Naturlich
bleiben bei einer so breitangelegten, nationalen Reform zahirei-
che offene Probleme und Fragen (ber, so unter-anderem die
mangelhafte Ausbildung der Stitziehrer. Die. italienischen Be-
hérden . und beteiligten Fachleute sind die ersten, die.das mit
einer entwaffnenden Offenheit einrdumen. Fir sie sind das eben
in erster Linie Probleme, die nach einer Losung suchen— und
nicht die Belege einer verfehlten'Entwickiung. Probleme bleiben
auch in segregierenden Systemen hinreichend Uber; erinnert
sei an die rund 600 ,schulpflichtbefreiten Kinder in Osterreich,
einer seit Jahren noch immer unveranderten Situation, die von
den Sonderschulen bisher nicht gelést wurde. ,

Von besonderem Interesse an der italienischen Schulreform
ist fiir Osterreich die Entwicklung im deutschsprachigen Sidti-
rol, das bis 1977 ein Sonderschulsystem nach &sterreichisch/
deutschem Strickmuster hatte. Die Sonderschullehrer, die da-
mals den. sidlichen Integrationsbestrebungen . skeptisch
gegeniiberstanden, erdachten sich zunachst ihr Modell. der
,kooperativen Klasse*, bei dem jeweils eine kleine Klasse mit
behinderten Kindern gemeinsam von zwei Lehrern unterrichtet
wird.In manchen Fachern werden die Kinder getrennt unterrich-
tet; mit zunehmendem Alter steigt das Ausmag der Trennung.
Soweit das Konzept. In der Praxis, so berichtet es der fiir das

18

sechsstufige Grundschulwesen zustéandige Schulinspektor Al:
ber, gibtes die kooperativen Klassen nur noch: in den Stadten,
wahrend in den kleineren Gemeinden nach dem Stiitzlehrersy-
stem italienischen Zuschnitts unterrichtet wird: Ein zuséatzlicher
L ehrer istfUrmaximal vier auf Regelklassen verteilte:behinderte
Kinder zustandig, vielfach-haben die Stiitzlehrer jedoch nur ein
oder zwei: Kinder zu' betreuen. Den kooperativen -Klassen
scheint mittlerweile der Atem auszugehen: In Bozen etwa wird
es im Herbst 1988 keinen neuen Klassenzug geben, weil nicht
geniugend-behinderte Kinder da sind. Sidtirols: Lehrer:sind:im
groBen und-ganzen zufrieden mit dieser Entwickiung; mit der
Integration héatten sie gute Erfahrung gemacht, meint Aiber. Un-
geléste Probleme gébe es natirlich weiterhin, aber nicht mehr
als vor der Reform.

Soziale Reformbewegung von unten

Die Schulreformen: zugunsten: einer Integration behinderter
Kinder in das allgemeine Schulwesen sind in praktisch allen
Landern durch den starken'Druck von:Eltern und Lehrern ge-
wachsen. Jingstes Beispiel einer solchen Elternbewegung ist
die Bundesarbeitsgemeinschaft,,Gemeinsam leben — gemein-
samlernen / Elterngegen-Aussonderung behinderter Kinder“in
der benachbarten Bundesrepublik Déutschiand. Sie ist' das
Sammelbecken einiger hundert tokaler Initiativen, die teilweise
schon seitvielen Jahrenerfolgreiche Schulintegrationsprojekte
betreiben. Bekanntestes Beispiel istdie Berliner Flaming=Schu-
le, die nunmehr- seit 10-Jahren jeweils ‘eine von vier Kiassen
einer Schulstufe als Integrationsklasse fiihrt. Beginn der: Fia:
mingschule war eine von Eltern ins Leben gerufene integrierte
Kindergartengruppe.

Obwohl erst- 1984 lose geformt; erfrelit sich:die neue Eltern:
bewegung lebhaften Zuspruchs. Herausragendes Merkmal ge-
genlber alteren Elternbewegungen, wie etwader Lebenshilfe in
Osterreich'und der:BRD; sind zwei Umstande:

@ Die Eltern engagieren‘sich meistim Vorschul= und Schulalter
derKinder —hingegen waren friiher meist der Schulaustrittund
die fehlende nachschulische Férderung Kristallisationspunkt

“elterlicher Selbsthilfe;

@ Die Familien organisieren sich unabhangig von der Behinde-
rungsartder Kinder und bilden so einen'starkeren {schui-)politi-
schen Faktor. ' ~

Ahnliche Entwicklungen lassen sich in einer Reihe von ande-
ren Landern beobachten, und auch-in Osterreich: Auch hier
waren Eltern-Lehrer-Zusammenschliisse auBerhalb der gro-
Ben Organisationen Basis der jeweiligen Schulversuche.
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Die Reformbewegung vonuntenfihrtein der BRD mittlerweile
aber auch bereits zu Auswirkungen auf politischer Ebene: Im

Saarland, wo Ende 1985 der dritte bundesweite KongreB:-der

.Eltern gegen Aussonderung* stattfand, ist es erklartes Ziel der
sozialdemokratischen Regierung, die Schulgesetzgebung zu-
gunsten der Integration behinderter Kinder in aligemeine Schu-
len zu andern. Bereits ab 1987, so der Saarlandische Unter-
richtsminister Diether Breitenbach, soll die Schulgesetzge-
bung die Integration behinderter (auch geistig behinderter)
Kinder zur Regel machen; bis dahin sollen laufende und geplan-
te Schulversuche samt und sonders bewilligt werden.

Die Regelschule von Grund auf dndern
Padagogisches Handeln dieser Artist dazu geeignet, unsere

Volksschulen (und in der Folge auch andere Schultypen) grund-.

legend zu andern. Auf einen kurzen Nenner gebracht, lautete die
bisher herrschende Philosophie: Wenn Du nur:richtig im Kopf
bist, kannst Du auch dem Lehrplan derVolksschule folgen; alles

andere ist eine Frage technischer: Hilfen wie etwa:Lifts, Roll- -

stuhl-WC, pflegerischer Dienste. Im-Ubrigen aber beeintrachtigt
eine Behinderung des Kérpers oder der Sinne:-nicht die Fahig-
keit, sich den herrschenden Strukturen unterzuordnen; als da
sind: Konzentration auf abstrakte; kognitive Leistungen;-An-
nahme autoritarer Strukturen, in denen die Schiiler jeweils ein-
zeln einem Lehrer gegentiberstehen, Konkurrenz untereinander
anstatt der Entwicklung unterstiitzender, helfender Gemein-
schaften. ,

Bezeichnend fir diese Art des Denkens ist die Konzentration
auf technische Hilfen fiir behinderte Menschen. Technische
Hilfen, das bedeutet die — scheinbare — Autonomie des Einzel-
nen durch Apparate wie Prothesen, Rolistiihle, Hérgerate, com-
putergestltzte Hilfen, Blindenhunde unddressierte Affchen
wiederherstellen zu wollen; Apropos Affchen: das ist kein Witz;
Fachzeitschriften berichteten-wiederholt Giber die Fortschritte,
die man bei der Abrichtung von Affen zur Unterstiitzung schwer
kérperlich behinderter Personen machte.

Damit soll der Wert technischer Hilfen zur Unabhéngigkeit
behinderter Menschen nicht herabgesetzt werden. Menschen
mit Behinderungen wissen lange Geschichten tber ihre demi-
tigenden: Erlebnisse im Umgang mit Helfern zu erzahlen. Mir
erscheintes nur wichtig, darauf hinzuweisen, was die Kehrseite
einer technischen Art von Unabhangigkeit ist: Verantwortungs-
und' Beziehungslosigkeit der: Nichtbehinderten, ‘die ‘ihre: mit-
menschliche Verantwortung an die Technik delegiert haben. Im
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uibrigen sind da behinderte Menschen nur besonders empfind:
liche Seismographen gesellschaftlicher Entwickiungen, von
denen wir alle betroffen sind.
Anders ist die Situation bei Menschen mit geistiger Behinde=
rung. Zwar: gibt-es auch: hier-eine. Vielzahl von:technischen
Hilfen, diefehlendes Vermégen kompensieren kdnnen; wie etwa
Taschenrechner oder elektronische Telephone, beidenen eine
Notfallnummer gespeichert werden kann. Und. so komplex.die
Strukturen unserer industrialisierten Hochtechnologie-Gesell-
schaften sind, so einfach ist das Leben an der Oberfliche ge-
worden: ,Wer zahlt heute schon noch nach, ob sich die Kassie-
rerin im._Supermarkt nicht geirrt hat und das:Wechselgeld
wirklich stimmt?*, pflegt Gunnar Dybwad, einer der ,grand old
men®inderEntwickung des Anliegens geistig behinderter. Men-
schen;, die alltaglichen Erleichterungen zu.illustrieren. Fernse-
hen; Radio, Automation erleichtern zunéchst geistig behinder-
ten Personen den Alltag.

. Aber da ist die andere Seite von geistiger Behinderung; die
den eigentlichen Kern der Sache betrifft. Menschen mitgeistiger
Behinderung sind in erster Linie.von: einer Veranderung ihrer
sozialen Beziehungsfihigkeit betroffen. und beeintréchtigt. Sie
brauchen die Zuwendung, das Verstandnis, die Verantwortung
und die Annahme durch andere Mitmenschen; um sich wirklich

entfalten zu kénnen, um ein weitgehend selbstandiges;, norma-

les® Leben fiihren zu kénnen. Und diese Beeintrachtigung 146t
sich- weder durch Apparate noch durch Dressuraffen kompen-

sieren. Da hilft nur eine solidarische Gemeinschaft— und:die

giotes eben in unseren ,Regelschuien® in aller Regel nicht. Piatz

ist-da. nur fir Kinder, wenn sie den Anforderungen des einen

Lehrplans auf der Notenskala. zwischen 1 und 4 entsprechen;

allenfalls gibt's danoch ein Jahr auf Bewahrung, und dann abin
die:Sonderschule. — wenn die Schulbehdrde nicht: schon von
allem Anfang dafiir entschieden hat.

In.Schulkiassen wie in Oberwart; Kalsdorf bei Graz und im
{\uBerfern in Tirol geht man davon ab, alle Kinder einer Kiasse
Uber den einen Leisten des Volksschullehrplans zu:scheren,
Hand in Hand mit der Einsicht, daB ein.behindertes Kind unter-
schiedliche Bedirfnisse hat, auf die der Lehrer eingehen: muB;
lernen die Beteiligten; daB die Méglichkeiten.und Bedirfnisse
aller Kinder unterschiedlich sind. Die Lehrer lernen, jeweils mit
dem zu arbeiten, was fiir die Kinder gerade wichtig ist — ohne
?uf planméBiges.Vorgehen zu verzichten. Und:schiieBlich ver-
&ndern noch zwei weitere Faktoren das herkdmmliche System:

Das Engagement der Eitern, und: der gemeinsame: Unterricht
durch zwei Lehrer.

21




Die Eltern: Nichts istnaheliegender als der Gedanke, daB sich . Eir einen Berufsstand, der neben Arzten und Richtern zu den
Lehrer und: Eltern gemeinsam intensiv: mit der Erziehung der letzten Einzelganger-Berufen mit System gehort, bedeutet das
Kinder auseinandersetzen; die Gesetze unseres Landes kennen atarlich eine groBe Herausforderung. Das geben-auch viele
schlieBlich zwei Erziehungseinrichtungen: Schule:und Familie. ehrer im Gesprach offen zu: DaB sie Angst haben, gemeinsam
Die reale Praxis an-unseren Schulen spricht eine andere Spra- it einem Kollegen unterrichten.zu missen, mit dem sie’;halt
che. Allenfalls in Alternativschulen und gliicklichen Ausnahme:- nicht kénnen”; Sicherlich:werden manche Lehrer eine solche
fallen verstandigen sich Eltern und Lehrer (iber das unbedingt Umstellung nichtoder nurmitgroBem inneren Aufwand verkraf-
notwendige AusmaB hinaus. Ansonst werkt jeder vor sich hin, ten. Aber unzumutbar kann die Forderung nach Zusammenar-
als ob das Kind ein in Kopf, Kérper und Seele geteiltes Wesen peitals Teil der taglichen Arbeit nicht sein. Fiir Hunderttausende
sei, fir das jeweils andere Spezialisten zustandig sind. Als ich. andere Berufstatige ist Zusammenarbeit eine zwingende:Not-
die Schulversuchsklasse in Kalsdorf bei Graz Ende November wendigkeit — nur fir die, die unsere Kinder erziehen, soll sie
1985 besuchte, traf ich die Eltern gerade bei ihrem flnften (!) undurchfiihrbar sein?

Elternabend seit der Einschreibung in der Schule. Dabei ging's
da keineswegs nur-um die Ausnahmesituation in der Klasse Eine Jahrhundertreform?

aufgrund der behinderten Kinder; im Gegenteil: in erster Linie GewiB; eine. Schwalbe macht noch: keinen Sommer Aber
ging es um Fragen, die alle betrafen. Gemeinsam in einer Runde alles in-allem betrachtet, kénnten die drei bestehenden Schul-
sitzend, bei Kuchen und Glihwein, war es flir Eltern und Lehrer versuche mit Integrationsklassen. der:zaghafte Beginn einer
sehr viel leichter, miteinander auch tiber Schwieriges zu reden, ausgesprochenen - Jahrhundertreform: - sein; Dafiir : sprechen
ohne um das Wohl seines-Kindes oder das Ansehen in der mehrere Anzeichen:

Schulhierarchie frchten zu missen. @ Bereits jetztistder Schneeballins Rollen geraten. Ein halbes

Ohne den Einsatz und den Druck der Eitern behinderter wie Dutzend weiterer Eltern-Lehrer-Gruppen versuchenderzeit, In-
nichtbehinderter Kinder wére in den bestehenden drei Schul- tegrationsklassen auf dem Schulversuchsweg zu initiieren, und

-versuchen gar nichts gelaufen. Ahnliche Erfahrungen wissen die Schulen der bestehenden Versuche iiberlegen; weitere er-
auch Eltern aus Kanada zu berichten; wo in'den letzten Jahren ste Klassen als Integrationsklassen einzurichten.
Elternselbsthilfegruppen in allen Landesteilen rapide gewach- ® Die hinter den Schulversuchen stehende Beteiligung: von
sen sind. Eltern beginnen ab dem zweiten oder-dritten-Lebens- Eltern'und Lehrern beginnt, sich als organisierte:Bewegung zu
jahr ihrer (behinderten) Kinder, sich'um eine integrative Schul- formieren. StartschuB dafiir war das Symposium in Bad: Tatz-
moglichkeit zu kimmern; im angelséchsischen Rechtssystem mannsdorfim Friihjahr 1985, bei dem sich rund 200.engagierte
geschieht das in-erster Linie (ber Gerichtsentscheide zugun- Teilnehmer erstmalsin einer so groBen Veranstaltung mit schu:
sten der Integration, und nicht wie hierzulande tblich tber dié lischerIntegration-auseinandersetzten: Der groBé-Andrang tind
Schulbehérde. Der Weg durch die Instanzen muB einkalkuliert - Erfolg'der Veranstaltung (iberraschte; zahlireiche Kontakte wur-
werden, wenn das Kind 'mit sechs Jahren einen gesicherten dendabei gekn(ipft, die fiireine weitere: Entwicklung von groBer
integrativen Schulplatz haben'soll. Dieser Zeithorizont von etwa Bedeutung sind. Vom 4. bis 6. April 1986 steht eine Neuauflage
drei Jahren ist auch hierzulande durchaus-realistisch, wenn El- des Symposiums bevor. Die zustandigen Behérden zeigen An-
tern-eine Schulversuchsklasse fir ihre Kinder auf die Beine zeichen, auf den abfahrenden Zug aufspringen:zu:wollen: Die
stellen wollen. AuBenseiterveranstaltung des:Vorjahrs:findet heuer unter der

Und die Lehrer? ,Wir erleben fast einen neuen Beruf, seit wir Schirmherrschaft: von: Unterrichts- und- Familienministerium
taglich--den abgelaufenen - Unterricht- durchbesprechen “und - und der Osterreichischen Arbeitsgemeinschatft fiir Rehabilita:
Uberdenken“, beschreibt Bertl Nobis, der Sonderschuliehrer in tion statt:
der-Kalsdorfer Klasse, die Erfahrung, die er und seine Kollegin ® Eine der vielleicht wichtigsten Voraussetzungen um-nicht
Helga Vukan machen. Und Helga Vukan ergénzt:, Zweifel habe friihzeitig Schiffbruch zu erleiden: Das Thema ist parteipaitisch
ich-sonst auch immer wieder gehabt — jetzt kdnnen- wir sie noch nichtbesetzt, wahrscheinlich weil es als zu unbedeutend
miteinander besprechen und dazulernen.” Ein- Segen fur die eingestuft und seine Tragweite nicht richtig'eingeschitzt wird.
Kinder: Die quer durch alle*Parteigrenzen:gehende Betroffenheit von
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Eltern, auch von bekannten Politikern, birgt das Zeugs fiir einen esigang

breiten Konsens in sich — zumindest was die Volkssschule ; i
betrift, - S edanken eines Arztes zur
Um keine Zweifel aufkommen: zu lassen: Ob; wie und wann : . oo
hulischen Integration
pehinderter Kinder

eine Schulefiiralle tatsachlich die Regel werden kann undnicht
die rare Ausnahme bleibt, istim Augenblick véllig ungewiB. Die
verunsicherten Reaktionen- der Schuibehérden reichen von
starker Zustimmung, wie etwa bei der zustandigen Landes-
schulbehordein der Steiermark, iber Rlickzug auf burokratische
Beschréankung, bis zu vélliger Ablehnung und Bekdmpfung von
Initiativgruppen: ,
Eine Wiener Gruppe von Eltern, die zusammen- mit Lehrern
beim Wiener Stadtschulrat fiir die Einrichtung einer Schulver-
suchsklase ala Kalsdorf eintrat, wurde beschieden, daB dies ,,in
den néachsten Jahren* nicht méglich sei: Der Stadtschulrat wiirde
ab Herbst 1986-,kooperative Klassen" einrichten. Wo und wie
solche kooperativen Klassen:-zustandekommen solien, ist je-

_ Integrieren muB-man ein Kind nur, wenn'es vorher schon
ausgesondert war. Lassen wir doch behinderte Kinder ebendort
und ebenso aufwachsen, lernen und spéter arbeiten, wo alle
anderen aufwachsen, lernen und-arbeiten. Behindertsein ist
eine Erscheinungsform ‘menschlicher Existenz; die jeden —
jetzt Unbehinderten — betreffen kann. Eine menschenwlurdige,
soziale Gesinnungist nicht verginbar mit dem ,Kampfums Da-
sein® nach dem Recht des Stirkeren. Das Zusammenleben-Be-

doch das Geheimnis des Stadtschulrats —kleine Konzessionen ‘ hinderter und NichtzBehinderter muB von Kindheit an begriindet
zur Rettung der:, schulischen Apartheid“? 4 ’ n. Nur so kann sich ein natiirliches, nichterst nachtréglich-
Dennoch sind die Vorzeichen fiir eine Verwirklichung schuli- anerzogenes, gegenseitiges Verstehen und Riicksichtnehmen
scher Integration besser als: je zuvor; Anders als:noch.vor finf entwickeln.®
Jahren gibt es nunmehr zahireiche Erfahrungen in vielen Staa- -~ S0 etwa laBt sich die Idee der Integration formulieren. Wer
ten Gber die positiven Auswirkungen: integrativer Schulen so-= wagt es — so-hort'man: Befurworter herausfordernd fragen —
wohl fir behinderte als auch fur:nichtbehinderte Kinder. Zah!- . dieser Gesinnung zu widersprechen? Widerspruch ist aberda:
reiche Untersuchungen dariber  belegen, daB — gute ,llusionare Verkennung der menschlichen Natur. Blédsinn. Die
Vorbereitung und Durchfihrung vorausgesetzt — mit integra- Behinderten sollen froh sein, daB so viel fiir sie geschieht.“ Aber
tion keine Nachteile verbunden sind; der vielbeschworene Lei- auch Menschen, die mit'groBem personlichen Einsatz mit be-
stungsabfall der nichtbehinderten Kinder blieb-ebenso aus wie hinderten Kindern beruflich zu tun‘haben, wollen ganz und-gar
die beflirchtete Vernachlassigung der behinderten Klassenge- nicht einsehen, daB’das generell unmenschlich und schiecht
fahrten. Geringere Kinderzahlen bei steigendem Lehreraufkom- - sein soll;‘'was in Sonderkindérgarten und Sonderschulen ge-
mep graben auch den Kritikern das Wasser ab, die von den schieht. Auch von dieser Seite kann man héren, daB solche
hohen Kosten der Integration sprechen. Auch arbeitslose Lehrer  Vorstellungen Unrealisierbar und zum Nachteil gerade der Be-
verursachen Kosten. hinderten waren.

Es bleibt viel zu tun. Der von vielen erwinschte;, von manchen Es erscheintmir als Fehlinterpretation, zu meinen, behinderte
geflrchtete Einzug behinderter, auch geistig behinderter, Kin- Menschen seien friiher sowieso integriert gewesen. In we-
derin aligemeinen Schulen kann nur unter der weiterhin starken sentlich kleineren Sozietaten; vorallem in dér GroBfamilie hates
Beteiligung von Eltern und Lehrern: zustandekommen. Zu ver- das wohl gegeben, daB ein behindertes Mitglied als ,unn(itzer
langen, daB auf alle Fragen im Zusammenhang mit Integration Esser mitgetragen wurde — mit mehr oder (meistens?) weniger
jetzt schon eine Antwort gegeben werden miiBte, hieBe die Liebe. Es fehlt'aber nicht'an Zelgnissen, daB die Situation be-
Augen vor den vielen Schwéchen des bestehenden Sonder- hinderter Menschen in unserem Land (ind dar(iber hinaus Ver-
schulwesens zu verschlieen. gleiche zu ziehen, ist wenig sinnvoll) in friiheren Jahrhunderten
1) Unter den vielen seien hier zwei Biicher iber ltalien empfohlen: ,Be- sehr schlecht, wenn nicht hoffnungsios war.
hinderte Kinder:.gemeinsam mit anderen® von Werner und Xenia Raith, ‘ Gerade als Arzt muB ich darauf hinweisen: daB sich in Lan:

erschienen.in der rororo-Reihe ,Elternrat’, und das Buch ,ltalien: Schule

. N\ . " Py . 3 I3 £ n-"
ohne Aussonderung* von Jutta Schler aus dem Gruhi-Verlag. de{rn wie Osterreich' mit-dem héchsten medizinisch-techni
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schen Standard nach dem 2. Weltkrieg eine vollig neue Situation
ergeben hat. Behinderungen, bei denen-noch am-ehesten Inte
gration gelingt, wie reine Sinnesdefekte und Schadigungen de
peripheren Bewegungsapparats, sind selten geworden; Hirn
schadensfolgen dagegen mit geistiger und mehrfacher Behin
derung. jedoch wesentlich haufiger. Hirngeschadigte Kinder
hatten bis vor etwa 30 Jahren eine geringe Lebenserwartung,
haufig starben sie schon bei der Geburt.

ich halte es auch fir eine Geschichtsfdlschung, den Grund fiir
das Entstehen von Sonderinstitutionen.in erster Linie in dem
Bestreben zu sehen, sich ,andersartige” Menschen aus den
Augen zu schaffen. Es war wohl vielmehr. so, daB:-wahrhaft
humanitar gesinnte Menschen — die groB3en Pioniere der Heil-
padagogik ~— auf das Schicksal Blinder, Tauber, geistig Behin-
derter, Gelahmter. mit sachlicher:information: aufmerksam zu
machen versuchten und ,Hilfsschulen® als bestes Mittel des
Schutzes der kompensatorischen: Schulung:und:Behandiung
ansahen. — Gerade weil die sozusagen;natirlichen” Reaktio-
nen.der Umwelt auf behinderte Menschen diese: sind:. Angst,
Ablehnung, MiBverstehen, Verachtlichmachen, AusstoBen —
zuletzt ,Euthanisieren”. .

Integration ist primar. nicht ein.arztliches; psychologisches
oder padagogisches Thema, sondern ein ideelles! Sie geht liber
das Zufriedensein mit Sonderinstitutionen hinaus: In.ihrer heute
sich. geltendmachenden. Dynamik erscheint:sie mit. dem An-
spruch auf Gesellschaftsveranderung: Wiirden mehr und mehr
Menschen ihre Einstellung. gegeniber Behinderten grundle-
gend andern, wiirde dies gesellschaftlich wirksam werden. Un-

nung gegeniiber dem Kranken, Schwachen, Andersartigen. Ich
iibersehe auch nicht; daB ein:guter Teil-der Dynamik, die in
therapeutische  MaBnahmen und: Integrationsbestrebungen
geht,im Grunde Abwehr und Verleugnung des Faktums’'Behin-
derung ist.- ’
__ Als Befiirworter derIntegration wird man es sich auch gefalien
|lassen missen, erstdann wirklich-ernstgenommen zu werden,
wenn man praktisch Integration leistet, das heiBt nicht beim
schonen ldeal stehenbleibt, sondern zum Betroffenen wird: Als
Selbstbehinderter, als Eltern eines behinderten Kindes; als Arzt
oder Therapeut, der sich auf integratives Handeln einiaBt; als
padagoge, der behinderte und nichtbehinderte Kinder gemein-
sam erzieht und unterrichtet; als im Berufsieben Stehender ge-
gentiber einem behinderten Kollegen.
Ich bin Realist genug, zu wissen: Als Pioniere derIntegration
stehen wir fir eine Minoritat und stelien selbst eine Minoritat dar.
Die [dee der Integration ist weit entfernt von:politischer Mehr-
heitsfahigkeit. Nicht unterschatzen darf man:das Beharrungs-
vermdgen des Gewohnten und die Widerstandskraft des Vor-
herrschenden.

SchlieBlichTeugneich nicht, heilpadagogische Einrichtungen
2u kennen, in denen Hervorragendes geleistet wird und die ich
mit Uberzeugung empfehle — ganz einfach deshalb; weil sie in
der tatsachiichen heutigen Situation fiir ein'behindertes kind
das weitaus beste sind.
WelcheAufgaben kann éin Arzt—und ich denke dabeian den
Arz* ger die Behindertenarbeit zu seiner beruflichen Hauptauf-
gabe macht — im Hinblick aut Integration ibernehmen? — Er

Ubersehbar ist die ideologische Néhe zu anderen Erscheinun- soll méglichst frihzeitig und vorausschauend Entwicklungssto-
gen des Umdenkens in.Richtung auf alternative Lésungen auf rungen erkennen und gemeinsam mit Therapeuten MaBnahmen
allen Gebieten des Lebens. ' einleiten, die geeignet sind, die Auswirkungen einer Schadi-

Es ist keinesfalls selbstverstandlich, daB ein Arzt aus medizi- gung, eben die Behinderung, zu mindern. Das bedeutet, die aus
nischen. Griinden pOSitiV zur lntegration stehen- miBte. Unter einer Behinderung resultierende Benachte“igung (: Desintegra-
dem. Titel dieses. Artikels. erwarten Beflrworter der.Integration.: tion) zu verringern. Zugleich aber wird es stets darum gehen,

vermutlich die Aussage, daB es keine zwingenden medizini- nichtnur gewissermaﬂen “gegen“ die Behinderung anzukémp-
schen Grinde gegen die schulische Integration geben konne; fen, ‘sondern- das Kind in seinem So-Sein voll akzeptieren zu
wahrend Gegner damit rechnen, gerade ein Arzt habe zu.vertre-. lernen.. In. den ersten 3 bis 4 Lebensjahren gibt es nicht das
ten, daB. eine optimale therapeutische Arbeit notwendig und- geringste sachliche Argument gegen volle Integration. Je ehrli-
daher nur in Spezialinstitutionen méglich ist. cher und ernsthafter Arztund Therapeuten diese Haltung vertre-
Ich bekenne Farbe: ich bejahe prinzipiell die Idee der Integra- ten, desto eher wird der erste und fiir die Zukunft grundfegende
tion..Sie entspricht meinem Menschenbild. Aber ich bin selbst Schritt gelingen: Die Integration des Kindes in seiner Familie.
kritisch genug, sie als das noch unerreichte Ziel einer personli- Mit dem Eintritt in den Kindergarten treten bereits Probleme

chen und gesellschaftlichen Entwicklung, als-eine Vision zu auf: Immerhin: im Kindergarten gibt es keine Jahrgangsgruppen,
sehen.Ich bin sicher selbstnicht freivon Tendenzen der Ableh- keine verbindlichen Normen und Noten. Im Kindergarten ist es
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noch:méglich, Leistungsdruck: hintanzuhalten.. integration im dem gesamten Einschulungsproblem und den Schultypen ge-

Kindesgartenalter ist umso eher mégiich und zu:-verantworten, _geben. Fur die Fruhbetreuer ist eine gute Zusammenarbeit mit
wenn die-Fortfihrung nétiger therapeutischer und heilpadago- s(;huten selbstverstandlich. Dennoch wird die'Rolle des Arztes
gischer MaBnahmen: in-einem: ambuianten Therapiezentrum kritisch gesehen; unter-anderem sicher: deshalb; weil der Arzt
aufrechterhalten werden kann. — Sonderkindergérten gibt es __ auBerhalb der Schule, ohne gesetzliche 'oder biirokratische
nur in stddtischen Ballungszentren. im landlichen Bereich wird Verpflichtung ihr-gegeniber, berat; vielmehr zu allererst dem
heute in vielen Kindergérten integrative Arbeit geleistet, Will man ‘ Kind verpflichtet. Wie Uiberhaupt die Stellungnahme des Arztes
sie fordern, muB die GruppengroBe auf etwa 20 Kinder verrin- als konstruktiv und richtig eingeschatzt wird, wenn Eltern oder
gert, eine Doppelbesetzung erméglicht und die Beratung durch padagogen das horen, was sie selbst denken und wiinschen,
Sonderkindergartnerinnen und Therapeuten gewihrleistet seir, hingegen- als hinderlich und inkompetent,: wenn:das nicht-der

Die entscheidende Hirde kommt bei der Einschulung: ich Eallist.

denke im weiteren nicht an Kinder mit leichteren Behinderun Erihbetreuung behinderter Kinder:und:ihrer Familien ist:in
gen. Es besteht heute eindeutig eine zunehmende Bereitschaft, jener Form, die sich in den letzten 20 Jahren entwickelt hat, ein
solche Kinder in ,Regelschulen” aufzunehmen. Diese Tendenz umfassender; differenzierter ProzeB geworden; in‘dem die Per-
ist gewiB sehr hoffnungsvoll, vor allem wenn man sie vom sonlichkeitsentwicklung des: Kindes im Mittelpunkt steht. 'Die
Standpunkt jedes einzelnen Kindes und seiner Eltern sieht. Behandlung beschrénkt sichnichtmehr auf rein stérungsspezi-
Dennoch fiihrt diese Unterscheidung zwischen integrationsfa- fische MaBnahmen; wie Psychotherapie oder Sprachtherapie.
higen und nichtintegrationsfiahigen Kindern in-ein-Dilemma. Fir GroBte Bedeutung kommt der Elternarbeitin einem psychothe-
schwerer Behinderte ist diese Entwicklung: eindeutig desinte- rapeutischen'Sinn zu.lh Zielistes,den Eltern dentherapeutisch
grativ, weil nun Eltern es umso mehr zu vermeiden trachten, ihr unauflésbaren Rest, sozusagen harten:Kern einer Behindering
Kind unter lauter.,schweren Fallen“ zu lassen. Durch eine Ku- begreiflich zu'-machen und ihnen zu helfen, damit Umzugehen:
mulation schwer Behinderter entstehteine immer weniger anre- Gelingt dies, dann wird auch die Einschulungsberatung freivon
gende, schwerfalligere und extrem andersartige pidagogische [llusionen und Realitatsverleugnung sein. Das gilt fiir den Arzt,
Situation, und fur die Betreuer eine immer groBere; oft wirklich der nicht ein Kind zum Experimentierobjekt fir seinen Integra-
Uberfordernde Belastung. Vereinzelt gibt es positive Berichte tionsenthusiamus: machen darf. Es gilt fiir die Eltern, die einse-
Uber volle Integration. Dabei wird gefordert, daB jedes Kind dort hen miissen, daB es vielleicht fur ihr Kind die Schulsituation
in die Schule gehen solle, wo es zu Hause ist:,Gemeinsame einfach (noch):nicht gibt, die Integration erlaubt.
Schule furalle.“ Einzelne, auch schwer behinderte Kinder kénn-
ten. mitgetragen:werden; neue.,Zentren der Integration, vor
allen aber Einrichtungen ausschlieBlich fiir schwer Behinderte,
sollten vermieden werden. Der Streit um die Frage, wie schwer
behindert Kinder sein dii rfen, die in ein.integratives Schulmodell
aufgenommen werden kénnten, kann nicht theoretisch. beant-
wortet werden. Uneingeschrankte Integration 4Bt sich jeden-
falls leichter fordern, als praktisch leisten. Ich kenne Kinder, die
der heilpadagogischen: institution bediirfen, wie der.Schwer-
kranke einer Intensivstation.

Die Einschulungsberatung durch. den. Arzt muB3 Bezug neh--
men auf die zur Zeitgegebene schulische Realitat. Tatsache ist,
daB der Arzt,der ja das betreffende Kind und seine Familie oft 6,
7 Jahre kennt, gefragt wird. Seiner Rolle im Team: der Friihbe-
treuung entsprechend gewinnter Erfahrungen und Vergleichs-
moglichkeiten aus der Beobachtung der. Entwicklungslaufe ei-
ner sehr groBen Zahl von Kindern. Damit ist auch:Erfahrung mit

lch habe die Frihbetreuungals im Wesen derIdee der Integra-
tion verpflichtet geschildert. Es ist selbstverstandlich das Anlie-
gen desArztes und des therapeutischen Teams, daB die Prinzi-
piender Frithbetreuung sich méglichst im Schulalter fortsetzen
und keinen Abbruch erleiden. Integration soll nicht Wegfall the-
rapeutischer.und heilpadagogischer MaBnahmen bedeuten;
wenn diese fiir das Kind (noch) hilfreich und férderlich sind. Es
soll dabei gar nicht verschwiegen werden, daB von Pddagogen
(wieauch von Eltern) die Moglichkeiten der Therapie oft tiber-
schéatzt werden. Es werden dem Arzt, oft mit geradezu magi-
schen Hoffnungen, ,Heilungsmoglichkeiten” zugetraut, die real
nichtgegeben sind. Es wird aber unter Umstanden der Wertder
Therapie auch verkannt und unterschétzt.

Behinderung eines Kindes stelit immer eine existentielle Be-
drohung und Belastung dar — fiir das Kind selbst und fiir seine
Eltern. Daraus ergeben: sich mit GesetzmaBigkeit psychische
Probleme und Konflikte in der Auseinandersetzung mit der ge-
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gebenen Umwelt. In der Schule muB mit dieser mitgebrachten
Problematik gerechnet werden. Das bedeutet einen erhéhten
Aufwand an Zeit fir geduldige Zuwendung, zum Kind wie zuden
Eltern. Dafiir ist-au¢h eine psychologische Schulung unerlas- Kein vernunftig denkender Mensch wird die Abschaffung der
lich. Kann die Regelschule diese Anforderungen erfiillen? Die ___sonderschulen perDekreterwarten oder wiinschen; Es ist aber
Antwort lautet: Nein — abgesehen von.gliickiichen Konstellatio- ; moglich, unverzagt auf ein pluralistisches Denken.im Schulwe-
nen, die an: den besonderen persénlichen-Einsatz einzelner sen hinzuarbeiten. Als das gréBte Hindernis bei der Etablierung
Lehrer gebunden sind. integrativer Schuimodelle erscheint mir der Anspruch des Staa-
Im -Bereich der Sonderschulen miiBte die therapeutische tes auf ein hinsichtlich Struktur, Organisation, Methodik und
Ausstattung und eine wahrhaft heilpadagogische Grundgesin- Zielvorstellungen im wesentlichen véllig einheitliches Schuiwe-
nung selbstverstédndlich sein. Ich habe bereits gesagt, daB ich __ gen. Es geht nicht um die Abschaffung von Eliteschulen, son-
nicht zu denen gehore, die-das Sonderschulwesen generell ‘ dern um eine gréBtmogliche Toleranz gegenlber einer schuli-
schmahen, aber ich habe den Eindruck, daB die ganze Integra- schen Vielfalt. Warum gibt es in Osterreich keine Montessori-
tionsdiskussion entscharft: wiirde; - wenn. da:und. dort in den
Sonderschulen der volle Umfang: der heilpadagogischen Her- kampfen miissen, aber gewiB sehr viele Eltern, die ihre Kinder in
ausforderung noch besser verstanden wiirde. eine solche oder andere alternative Schule schicken wiirdn?
Nun erst komme ich zur Kernfrage an-den Arzt: st die Beibe- A Punkt 10 einer Herrn Unterrichtsminister Dr.:Herbert Moritz
haltung der Sonderschule:medizinisch zu begriinden? . uberreichten Petition (Bad Tatzmannsdorf 1985) lautet: Schul-
Meine Antwort: Es gibt kaum:eine: MaBnahme; welche aus behdrden, wie Direktoren, Bezirks-:und Landesschulinspekto-
einer umfassend gesehenen therapeutischen Grundhaltung als ren usw. werden aufgefordert, schulischen Integrationsbestre-

(so hieB das in der Schule, die ich selbst besucht habe), nicht
mehr identifizieren und sich mehr oder weniger als Gefangene
des Systems empfinden. ;

notwendig und wiinschenswert anzusehen ist; und-nicht in der bungen vorurteilsfrei und offen entgegenzutreten, bzw. sich
»gemeinsamen Schule. fiir alle” realisiert werden: kénnte.- Ich damit auseinanderzusetzen und.in diese Richtung engagietten
nenne Bedingungen nur: stichwortartig: Kleine Klassen, Dop- Lehrern mehr Selbstbestimmung, Selbst- und Mitentscheidung
pelbesetzung; ' Hilfspersonen;. schulzugehérige: - oder.mobile und Eigenverantwortung zuzugestehen.

Therapie, behinderungsspezifisch ausgebildete Beratungsieh- Wer muB vor dieser Forderung Angst haben?
rer, ein,heilpadagogisches Kollegium®,in das auch spezialisier-
te Arzte (Kinderneuropsychiater) und Therapeuten gehéren.
Orientierung der Schulpsychologie auf die Bewéltigung von In-
tegrationsaufgaben. Flexibles Benotungs- bzw. Beurteilungs-
system, gezielte Elternarbeit. Ausschaltung: architektonischer
Barrieren, Fahrtendienst, Abbau sozialer Barrieren durch breite,
sachliche Information. Eine Schule mit solchen: Eigenschaften
ware aber ,eine andere Schule”.

In einem einleitenden Grundsatzreferat der Tagung.,Schuli-
sche Integrationsbestrebungen” in Bad Tatzmannsdorf 1985 hat
Landesschulinspektor: Krutzier  kiar: formuliert: Die beiden
Grundprinzipien des:heutigen ¢sterreichischen Schulwesens
sind Leistung und Selektion. — So ist das:

Vor einer,,Normalschule”, die diesen Prinzipien folgt; miissen
die (schwerer) behinderten Kinder tatsdchlich geschitzt wer-
den. Nicht wenige meinen ja auch, daB die guten und besten
Schuler durch Schwéchere nicht gebremst und behindert wer-
den dirften. Es ist mir nat{irlich bekannt, daB sich viele Padago-
gen mit dieser Einstellung.von:.,Ausmisten” und ,Elitebildung"“
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Heidi Pirchner : ng nach schulischer Integration von zustandigen:Burokraten
ind Segregatinosideologen als' verantwortungsioser lllusio-

Dle E,NEN Und dle ANDEREN £,ysmus oder Linksradikalismus verteufelt.

Doch hinter:die (ohnehin:sehr. vagen). Formulierungen:der
iziall “ 3 JNO-Papiere und:der Regierungserklarung: zum Jahr:der Be-
»Offizielle Stellen” und der Integrationsgedanke - t?iﬁderter? kann:nicht mehr-zuriickgegangen: werden. Auch ist
_ derintegrationsvirusin Parteikdrpern virulentgeworden, es gibt
interne Diskussionen. Manche ministerielle Aktivitaten demon-
strieren Aufgeschlossenheit.
Dazu einige Impressionen von Streifziigen durch Wlderspru-
che.
in keinem Parteiprogramm darf heute das Stichwort Integra-
tion fehlen, begleitet vom schmiickenden Beiwort: gréBtmog-
lich. In wenigen Zeilen wird Alilgemeinhumanistisches beteuert.
Schone Sollsatze sind angesichts fehlender Konkretisierungen
nicht nur erfreulich, sondern.auch argerlich. Sind:sie mehr als
ein notwendiges Bekenntnis der Distanzierung zu dem, was
wahrend des Faschismus geschah? Oder ist es naiv; von. Pro-
grammen, die vielen vieles recht machen wollen; in konkreten
Fragen konsequente. Stellungnahme:zu fordern?.Der-Vorwurf,
daB der.Integrationsgedanke besonders: linkslastig: sei; kann
zumindest dem KPO-Programm nicht gemacht werden; es:hat
an wenigem nicht mehr dazu zu sagen als etwa das Programm
der FPO.1m SPO-Programm vom Bundesparteitag1978 werden
im Abschnitt Schule Behinderte noch nicht eigens erwahnt. im
SalzburgerProgramm der OVP von 1980 istim Abschnitt Sozia-
ler Fortschritt nur von Reintegration und Rehabilitation von Be-
hinderten die Rede. Gut. Parteiprogramme sind.nicht Ausdruck
des jlingsten Standes interner Diskussion..In beiden GroBpar-
teien gibtesaber ganz neue Papiere zum Thema Behinderte und
Schule; schulische Integration.
Als ich mich im OVP-Haus telefonisch durch verschiedene
Abteilungen nach-gedruckten Steliungnahmen frage, werde ich
freundlich an Frau Bundesrat Rauch und Frau Wégerer verwie-
sen. Frau Wogerer ist fir die Nachbarschaftshilfezentren ver-
antwortlich. Dort werden unter anderem gemeinsame Freizeit-
und . Ferienprogramme " fir “behinderte - und: nichtbehinderte
Kinder organisiert: Es ist fur die Kinder etwas Natiirliches, sich
miteinander zu beschaftigen, nur durch manche Eltern werde
das,Unnatiirliche" in diese Gruppen hineingetragen; allerdings
wéren Schwerstbehinderte hier nicht anzutreffen, weil sie aus
ihrer Isolation gar nicht mehr in so eine Institution kAmen: Auch
Frau Rauch spricht sehrangeregt, sachlich, ohne Phrasen tiber
ihre einschlagigen Tatigkeiten. Sie istim Zentrum fiir Schulver-

Ist eine positive Veranderung im Verhaltnis zwischen den
EINEN und den ANDEREN in den letzten Jahren in Gang ge-
kommen?
Da sind die einen, die Minderheit, die Betroffenen im Abseits
" der Behinderteninstitutionen und die im Alltag der Problematlk
Engagierten, mit ihren Erfahrungen, ihrer Kritik, ihrem Verande-
rungswillen. Da hat sich auch oder gerade fir dsterreichische
Verhéitnisse in der letzten Zeit viel getan, nicht zuletzt angeregt
durch die internationale Integrationsdiskussion der siebziger
Jahre. Dieses ,schulheft* dokumentiett einige wichtige Schritte
dieser Basis: Sie setzte mit Zahigkeit Fakten, die auch von oben
nicht mehr ignoriert werden konnten. Unterstiitzt wurden die
konkreten Bemiuhungen um Projekte, Kindergruppen, Schulver-
suche zur Integration durch kritische Untersuchungen zur Situa-
tion der Behinderten, der Berufsaussichten der Sonderschulab-
ganger. - und . anderer =~ Aspekte . der Osterreichischen:
Behindertenpolitik. Damit wurde dem Integrationsgedanken und
seinem zumindest bestimmte schulische Grenzen sprengenden
Potential eine gewisse Publizitat geschaffen, es kam eine éffent-
liche Diskussion'in Gang — mitder Frage nach der Funktion der
Sonderschule im Zentrum (,Club 2¢-Diskussionen sind:hierzu-
lande ein Gradmesser fur Publizitat), auch wenn man noch nicht
von einer Integrationsbewegung sprechen kann, wie sie z. B. in
Italien  der politischen BescthBfassung zur gesetzlichen Re-
form vorangegangen ist.

Und da sind die anderen, auch eine Minderheit, aber eine
ganzandere — Reprasentanten groBer, unbeweglicher Appara-
te, getragen von deren Strukturen und a priori-Offentlichkeit,
aber auch eingespannt in die vielfaltigen ,Sachzwange" des
politischen [nteressenausgleichs: die Funktiondre héherer
Ebenen in Parteien, Ministerien, Sozialpartnerschaftsgremien,
auch in grofien Behindertenverbanden. Forster betitelt die hier
mit Schulfragen Betrauten als Sonderschulbiirokratie. Was sind
die Reaktionen der Burokraten auf das in Bewegung Geratene?

Abblaocken, Offnung, ein Nachziehen, Behinderung? '

Noch im groBen Tamtam allgemeiner Integrationsbeteuerun-
gen im Jahr der Behinderten 1981 wurde die konkrete Forde-
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suche flr den Bereich. Sehbehinderte zustandig. Ein Ergebnisl

dortiger Bemiihung ist'u. a. der ErlaB’des Unterrichtsministe-
riums zur Integration sehbehinderter oder blinder Kinder an AHS
(unlangstan-den Schulen eingetroffen). Diese kénnen nun biszu
4 Wochenstunden Férderunterricht erhalten, der den Bedirf-
nissen der Kinder nach-besonderer Betreuung in diversen Fa-
chern angepant sein soll; auch Nichtbehinderte kdnnen daran
teilnehmen. Frau Rauch ist weiters in einer Elternselbsthilfe-
gruppe fiir sehbehinderte Kinder aktiv und publiziert Artike! zur
schulischen Integration. - ,In der Sonderschule findet das Kind
wohl den Schutz- und Schonraum, der es vor dem Unverstand

nis einer grausamen Welt von Nichtbehinderten bewahrt, es hat
aberauch inviel geringerem AusmaB die Chance, in dieser Welt
der Nichtbehinderten leben zu lernen. Den nichtbehinderten
Kindern wird damit die Méglichkeit genommen, das behinderte
Kind als Partner zu erleben und Behinderung als eine Erschei-
nungsform menschlichen Lebens akzeptieren zu fernen. Nach
erfolgreichem AbschluB einer Sonderschule oder gar einer be-
hindertenspezifischen:Berufsausbildung hat der Jugendliche
zwar noch [ange keinen sicheren Arbeitsplatz, aber mit Sicher-
heit seinen Lebens- und Freundeskreis nichtdort, wo er eigent-
lich zu Hause ist ... Die Gefahr; daB der Weg (iber die Sonder-
schule in die gesellschaftliche {solation: flhrt, ist nicht zu

unterschatzen” (aus: Wiener Lehrerzeitung,; Nr. 1/85). Auch
wenn sie einrdumt, daB sie nicht flir die ganzliche Abschaffung
der Sonderschulen ist, so wird doch als zentrales Anliegen
hervorgehoben: ,Soziale Integration kann nicht mit flinfzehn
Jahren beginnen — sie beginnt auf dem Kleinkinderspielpiatz
und solite durch'die Schule nicht behindert oder gar verhindert
werden.”

Frau Rauch ist Mutter einer stark sehbehinderten, praktisch
blinden Tochter; die nun die 6. Klasse eines Oberstufengym-
nasiums besucht, Ich versuche mir vorzustellen, wie da inner-
halb der OVP die Auseinandersetzung zwischen Vorkampfe-
r(iinne)n und 'Bremsern : lauft, und:-bekomme indirekt auch
einiges-Uber Frust mit. Als die seibst Aktive und Betroffene tiber
das neue  OVP-Papier. ,Sonderpadagogik“ spricht, 148t sie
durchblicken, daB einiges, das fur sie wichtig ist, da nicht drin-
nen steht, denn ihr RedefluB wird dunner-und didnner, beim
Durchblattern wird manches gesucht und:nicht gefunden.

Tatsachlich betont dieses ,Reformprogramm? sehr den Wert
derSonderschulen, die nicht angetastet werden sollen, Erneue-
rung soll-aus folgenden Forderungen kommen:
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Abgestufte sonderpadagogische MaBnahmenje nach Beein-
4chtigung des Schiilers:

wischen den Polen Regel- und Sonderschule sollen neue
ooperative, - didaktisch-methodische - und: organisatorische

men entwickelt werden. Als solche kommen:in Betracht:

. begleitende sonderpadagogische Betreuung und Foérde-

rung in der Regelschule;

zusatzliche auBerschulische Hilfen (Therapien, Kurse; ... .);
sonderpddagogische Kieinklassen an Regelschulen;
gemeinsame Unterrichtsveranstaltungen - (z. B.: Projekte)
von Sonderschulen und Regelschulen.

Dartiber hinaus waren Schulversuche: zur: Erprobung ver-
schiedenster Modelle zu forcieren.”

Ich kann.mir beim-besten Willen:nicht vorstellen, wie z. B.
solche ;,gemeinsamen Unterrichtsveranstaltungen® ohne:son-
stigen Kontakt funktionieren kénnten. Es gibt in dem ganzen
Konzept keine einzige grundsatzliche: Uberlegung ‘'zum: Bil-
dungsbegriff aus der Sicht der Betroffenen. Taktik steht im Vor-

__dergrund: niemanden vergramen; aber doch ein biBchen Neues

aufgreifen; die dadurch entstehenden Widerspriche bleiben
unkommentiert. Ein Papier ohne Aufkiarungscharakter.

Weniger erfolgreich sind meine Anrufe im SPO-Domizil Lo-
welstraBe: es gelingt mir icht, mit einem(r) Zustandigen verbun-
den zu werden. Der Mann im Versand fur Publikationen emp-
fiehit mir, als er merkt, daB mir Parteiprogramm und Kinder-
freundeprogramm nicht genlgen, die Adresse der 'Sozialisti-
schen Lehrer (Zentralverein).

Hier gibt es auch wirklich ein umfangreiches neues Papier,
Ergebnis einer Enquete der SLO im Oktober 1985: , Leitlinien fur
die Schuireform®. Was da zum Stichwort Integration gesagt wird,
ist nicht uninteressant, allerdings ebenfalls 'sehr widersprich-
lich und wirkt nicht recht ins Gesamtbildungskonzept integriert.
Die grundsatzlichen, sehr weitgehenden Vorstellungen sind als
letztes Blatt dem Entwurf angehangt:

.Das bisherige Verstandnis von Integration (iber eine voran-
gegangene Ausgliederung mit der Begrindung, daB nur in der
Segregation die notwendige Foérderung und Bildung durchge-
fahrt werden kénne, bedarfeiner grindlichen Revision: Der Weg
in die Segregation ist.in:heutigen System ungleich leichter als
der Weg zurlck in die Integration.

Die zukiinftige Schule muB so verstanden, konzipiert und
organisiert werden, daB die bisherige Selektion und damit auch
die Diskriminierungsfunktion fiir benachteiligte Gruppen der
Gesellschaft nicht mehr zum Tragen kommt.




Dies bedeutet nicht nuir ein Suchen nach Verbesserung der tbehinderten zu planen und guqh durch_zufi]hren.“' .
Bildungssituation fiir Benachteiligte, sondern muf gleichzeitig el eindeutiger, in gewisser Hunsncht ehrhcper ist eigentlich
eine verbessernde Veranderung der Schule fiir-alle bédeuten bosition von Oberrat Dr. Heinz Gruber (Leiter des Sonder-
Daher kann es'in der Folge bei einer Diskussion um die Weiter- nulwesens im Unterrichtsministeriumy, die er immer wieder in
entwicklung des ésterreichischen Schulwesens nicht mehr um ungnahmen und Artikeln erklart. Er vertritt die Auffassung,
die Ersteliung eines Konzeptes fur das Sonderschulwesen ‘in g schulische Integration jetzt und da im 6sterreich!§chep
seiner bisherigen Isoliertheit-gehen, sondern es muB vieimehr hulwesen, wie es derzeit ist, im Grunde unﬂjﬁg‘licfh sel, weil
ein allen Menschen gerecht werdendes Gesamtkonzept erstelit sie mit dessen grundlegenden Organisationsprinzipien einfach
werden. In diesem Konzept miissen Menschen aus sozial be- _ nichtzu vereinbaren sei: die Jahrgangsklassen bzw. die Ziffern-
nachteiligten Gruppen und Kérper-; Sinnes- und Geistigbehiri- peurteilung oder (iberhaupt die Definition qer §chulreafe, um
derte stets mitberiicksichtigt werden; und zwar nicht im Sinne einige Beispiele zu nennen, stiinden einfachin Wld'er.spruch m'|t
einer umfassenden und weitestgehenden gemeinsamen Bil- dem Ziel schulischer Integration; es bedlirfte also einiger prinzi-
dung aller.* . pieller Verénderungen im Osterreichischen Scht:llwgsen“ .

Schén. Aber offensichtlich ist den Verfassern entgangen, daB Das ist sicher sehr wahr. Und zu seiner Fantlon im Ministe-
es weiter vorne im Abschnitt Grundschule lapidar heiBt: _rium gehdrtes sicher nicht; solche Widerspriiche zu Igsen. DaB

»Die Bildung Kérper-, Sinnes- und Geistigbehinderter wird ¢ dafiir auch nicht sehr viel Sympathie aufbringt; 148t Herr.

auch in einer Schule der Zukunft den jeweiligen Behinderungs- ‘ Oberrat Gruber in seinen Aufsdtzen am Rande agch durgh-
formen-adaquate therapeutische MaBnahmen:— durchgefiihrt - blicken.! Trotzdem gibt er auch Schulversuchen seine Zustim-
von speziell ausgebildeten Lehrern oder Therapeuten — ver- ‘mung. Aber nicht immer. So wurde im Herbst 1985 ein burgen-
langen. : 5 {andischer  Schulversuch (erarbeitet von einem Team der
Volksschulen in DraBburg und Marz, ,Mattersburger Modell*?)
abgelennt, mit folgender Begrindung: Es sel ein Mangel der
Projektbeschreibung, daB die Form der Behinderung nicht ge-
niigend klar aus ihr hervorgehe. (Es istdort zu lesen, daB es sich
__nichtum schwer geistig und sinnesbehinderte Kinger handelt)
AuBerdem wurde kritisiert, das Modell sei fiir eine Ubertragung
ins Regelschulwesen finanziell zu aufwendig. Dabei ist fur drei
Klassen zusammen nur ein zusatzlicher Lehrer vorgesehen.
Doch solche Vorgange zeigen nichtnur Negatives. Sie zeigen
auch, daB die Diskussion um schulische Integration zu den
offiziellen Stellen" vorgedrungen ist. Mehr Aufgeschlossenheit
kann vielleicht das Sozialministerium, da fiir. die Frage nicht
unmittelbar zusténdig, an den Tag legen. Die veréffentlichten
Berichte von der.im Herbst 1985 (gemeinsam mit der Oster-
reichischen ARGE fiir- Rehabilitation) veranstalteten Enquete
.Perspektiven: der Behindertenpolitik in Osterreich” bringen
nicht nur ein Gruber-Referat; sondern auch die Ergebnisse des
dorttagenden Arbeitskreises ,Schulische Férderung behinder-
ter: Kinder und Jugendlicher”, in dem ein sehr weitgehender
Konsens (iber die Integration behinderter Kinder ins Regel-
. schulsystem und die BegleitmaBnahmen erzielt wurde. Da ist
z. B. die Forderung zu lesen, in der Lehreraus- und Weiterbil-
dung und im Unterricht miisse Eingliederung.in den Rang eines
Unterrichtsprinzips erhoben werden. Das Motto dieser an der

Diese MaBnahmen kénnen je nach Auspragungsform der je-
weiligen Behinderung in integrativer Weise durchgefiihrt wer-
den oder in bereits bestehenden — mit den jeweiligen Thera-
pieeinrichtungen versehenen — Schulen stattfinden,

Eine generelle Aussage, wo fiir den jeweiligen Behinderten
die bessere Bildungssituation vorhanden ist, kann nicht getrof-
fen werden . . . Bei weiterhin bestehenden Behindertenschulen
oder Behindertenklassen an Regelschulen sind im Rahmen des
neuen Gesamtkonzeptes der §sterreichischen Schule MaB-
nahmen zu setzen, die eine soziale Integration Behinderter er-
méglichen.”

Ich kenne mich nicht ganz aus. Und weiB nicht, ob ich mich
Uber den Rot-Schwarz-Konsens freuen soll. AuBerdem wunde-
re ich mich, warum nur im: Abschnitt Grundschule lberhaupt
etwas zu Integration gesagt wird, warum nicht im Rahmen der
Gesamtschulliberlegungen die Chance. wahrgenommen wird,
hier was von den groBartigen grundiegenden Integrationsge-
danken unterzubringen. Die einzig wirklich klare Aussage be-
trifft die Lehrerbildung:. -

~Grundlage der Sonderpadagogik miissen in die Lehreraus-
und Lehrerfortbildung eingebunden werden:

Weiters sind im Rahmen der Aus- und Fortbildung Lehrer zu
sensibilisieren und zu befahigen, geeignete Unterrichtssequen-
zen mit dem Ziel des aktiven Miteinander von Behinderten und
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Enqguete teilnehmenden ‘Lehrer :ist eine:alte Volksweisheit: fiir
den Umgang mit héheren Funktionaren, Beamten, Regierenden
mehr zu veriangen, um wenigstens weniger zu bekommen:

Hilde Heindl

pie Osterreichische Arbeits-
gemeinscharft fur
Rehabilitation (OAR)

Die OAR ist fiir schulische Integration und arbeitet schon seit
Jahren dafiir. Haben doch viele Menschen, die von der OAR
vertreten werden; die Segregation am eigenen Leib verspurt. Sie
versuchen nun, die schmerzlichen Erfahrungen, die sie ge-
macht haben, einzubringen, um behinderten Kindern den Weg
ins Out zu ersparen. ‘

Auch behinderte Kinder sollen in ihrer Familie, in ihrem
Wohnort aufwachsen kénnen, auch behinderten Kindern und
ihrenEltern soli das gesamte Bildungsangebot des dsterreichi-
schen Schulsystems offen stehen.

Durch eine bessere schulische Ausbildung steigen auch die
Chancen_einer qualifizierten Berufsausbildung, steigen die
Chancen auf dem Arbeitsmarkt.

Auf Sonderpadagogik soll aber nicht verzichtet werden. Im
Gegenteil: die Sonderpadagogik muB auch in der Regelschule
behinderten Kindern die notwendige Hilfe geben. Und sie kdnn-
te in der Regelschule den Unterricht verandern: immer weniger
Frontalunterricht, mehr Gruppenarbeit, mehr Individualisierung,
weniger Druck, mehr soziales Lernen: ein Klima, in dem gute
Leistungen erst méglich werden,

Sonderschufen und Sonderschutheime werden auch weiter-
hin nétig sein, schon um den Eiltern behinderter Kinder. nicht
eine Méglichkeit zu nehmen. Vielleicht werden sie sich veran-
dern. Es gibt Leute, die halten die Sonderschule fiir blinde oder
gehorlose Kinder mindestens fir die ersten 4 Schuljahre fur
unersetzlich, um den Kindern die Kulturtechniken zu vermitteln,
als Voraussetzung fur eine spatere mégliche integrierte Beschu=
lung.

Es gibt Leute, die in einer Regelschule auch fir behinderte
Kinder die bessere Chance sehen, vorausgesetzt, eine qualifi-
zierte sonderpadagogische Betreuung ist gesichert.

Die Integrationsbewegung hat in unserem  Schulsystem
schon vieles in Gang gebracht, Veranderungen bewirkt, Beste-
hendes in Frage gestellt.

Die Entwickiung hat erst angefangen, wir beobachten sie voll
Spannung und arbeiten volf Erwartungen weiter, neugierig dar-
- auf, welche sich erfullen werden.

' Heinz Gruber: Méglichkeiten der Integration behinderter Kinder.in
Osterreich. In: Aspekte der Lehrerfortbildung in Osterreich, Beispiel
Steiermark, hrsg. von Karl Haas, Osterr. Bundesverlag, Wien 1984
ders.: Die Schulreform geht weiter — auch fiir die Sonderschule? In:
Pédagogische Impulse, Fachorgan der Katholischen Lehrerschaft
Osterreichs, Nr. 3/85.

2 Projektbeschreibung in: Behinderte und Nichtbehinderte gemeinsam

in Schulen (Bericht Uber Symposium Uber schulische Integration,

Februar 1985, Bad Tatzmannsdorf); hirsg. vom Verein Behinderte und

Nichtbehinderte gemeinsam in Schulen, 7411 Markt Allhiau 5.
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Sonderbarer Alltag

Otto Anlanger, Sonderschullehrer und Volksschullehrer 5

INTEGRATION —
aus der Sicht der ASO
(Allgemeine Sonderschule)

Die Kinder, die die ASO besuchen; sind-,lern- und leistungs-
behindert". Dies istdie offizielle Definition dieser Schulart, somit
allgemein guitig und unumstéBlich. Diese Kinder haben,natiir-
lich® in der Regelischule keinen Platz. und leiden sehr unter

dieser Aussonderung.

Ichméchte eingangs auf scheinbar ganztriviale Probleme ein-
gehen — die aber in der Summe gesehen meine Forderung

nach integration unterstreichen:

Die meisten Kinder kommen von der Volksschule in die ASO,
wo:sie aber schon frustriert wurden und ihnen die Freude am
Lernen, die ja fast bei allen Kindern in der Schuleintrittsphase

feststellbar ist, schon griindiich vergangen ist.

Wie sehen also diese Kinder die ASO?

Hier einige schriftliche AuBerungen von Kindern meiner Klas-
se (Alter zwischen 13 und 14 Jahren): . ~

Nur ein Kind auBerte sich positiv: ,mir gefellt das ich mit
gome" == »Lehrer haben sehr viel gedult®,

Alle anderen negativ: ,lch:scheme mich mit den bichern auf
die StraBe gehen“ (weil auf den Buchern ASO steht!)— ,DaB die
Kinder im Hort erumschimpfen weil wir Sonderschiiler sind. Mir
gefalitnichtdasich in einer Sonderschule bin. Die Hauptschiler
sind zu uns so unfer, weil sie so schimpfen.t — ... weil sie
sagen das wir Tepat sind.” Aber auch die Auslanderfeindlichkeit
ist latent vorhanden: +ES sind so viele Auslenger.“ — ,Das die
Jugo und Tirken so wichtig machen und die lieber haben als
uns Osterreicher das finde ich unfer.”

Aber die meisten Aussagen zeigen; daB die Diskriminierung
von auBen kommt: ,Weil Hauptschiiler sagen im Sonderschule
gehen Behinderten. Und die Sagen arschloch und viele
schwieworten. Die sporten uns aus, Wirlernen im Sonderschule
langsamer. Die sagen im Sonderschule sind leichter Mathmatik
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:f‘und leichte Deuschularbeit. in Wolkschule war Fraudirektorin
und Fraulerherin tepat.”

Oder kurz und bindig formuliert: ;,Mir geht Sonderschule an
nerfen, an wegka, an hamer, an arsch.”
Diese Aussagen miissen uns doch zu denkgn geben, oder?
Zu diesem Thema fand ich in:einer Lehrerzeitung folgendes:
.Nach - unserer Auffassungsind" alle Men§chen vor Gott
gleich, sind von der Natur aus mit unterschigdlu;hen Beg.abu,n-
gen ausgestattet, und haben das Recht, gluckl:qh zu §e|n. A}uf
dieser Grundlage sollte unsere Sonderschularbeit basieren.
Glucklich in der ASO?!! ' :
Jetzt:beginnt aber erst der ganz normale Wahns!nn: I_:)lese
Kinder, die durch die Bank alle frustriert sind, sitzgr} jetztin dez
Dodl-:und Deppenschule”. Das bedeutet gleichzeitig dgs JAus
’g’md die Endstation. Das Gefiihl des Abgeschobens.ems ver-
starkt:sich mit zunehmendem Alter bzw. durch: Reaktionen:-der
welt. :
Urlrl:h unterrichte an der Expositur einer ASO; die, wegen des dort
herrschenden Platzmangels; an eine Volksschule anges:chlos-
sen ist..Die Volksschiiler merken: sehr-bald; daB:es §|ch um
ASO=Schiiler- handelt (geringe Schilerzahl; (beraltrig). Rei-
bungspunkte ergeben sich daraus-zwangslaufig. s
Ein: weiteres Problem ist folgendes: Sonderschiiler: ist mgn
ganztags, denn am Nachmittag im Hort oder beim $pielen im
Park gehen die Auseinandersetzungen sehr oft we::ter.. Wenn
maoglich, versuchen die Kinder zu verbergen, daf3 sie du? AS(?
besuchen und geben vor, Hauptschiiler im B-Zug zu sein. Mit
dieser Begrindung kénnen sie: ihre mangelnden Englisch-
kenntnisse erklaren.

Manchmal sind solche Notligen aber nicht méglich, z. B.
dann, wenn im Hort oder am Spielplatz Kinder sind, die genau
wissen, daB man die ASO besucht. In kiirzester Zeit wissen es
auch alle anderen Kinder und man ist ein flr allemal abgestem-

It
peDie Kinder wehren sich: gegen diese Form der Diskriminie-
rung durch Imponiergehabe, Bandenbildung etc.

Hinzu kommt noch der soziale Hintergrund der meisten ASO-
Schiiler: Sie kommen groBteils.aus unterprivilegierten Schich-

- tenund tristen familidren Verhaltnissen. Oder die I_Eltern arbeiten
so viel, daB fiir die Kinder kaum noch Zeit bleibt. Dieses Problem .

ist vor allem bei sogenannten Auslanderkindern vorhanden. '

Die Eltern zeigen das Desinteresse an der Schule, indem sie
an einem: Kontakt mit dem:Lehrer nicht interessiert sind. Mit
einer.Schule, mit der sie meist selbst auch schiechte Erfahrun-
gen gemacht haben.
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Das Interesse der Eltern sinkt auf den Nullpunkt, wenn das Was passiert? Die Kinder wissen und fihlen, daf3 sie am
Kind nun in der Sonderschule sitzt und somit an der untersten ntersten Rand unseres Schulsystems angelangt sind. Es be-
Sprosse unseres Schulsystems angelangt ist. Es kann ja kein lit sie Resignation und Aggression, die einander abwechseln
weiterer Abstieg mehr verhindert werden:. Resignation macht und sehr oft. ganz offen auftreten. Mit diesem Wissen um die
sich breit. seelischen Note der Kinder ist es leicht zu verstehen, daB es

Am letzten Elternsprechtag kamen nur ein Drittel der Eltern, ihnen eigentlich ganz egalist, wie maneine Rechenaufgabe 16st,
Hier méchte ich nun zwei Beispiele anfiihren, wie die Eltern die oder ob man Geduld mit -d- oder -t- schreibt ...
Sonderschule sehen: Nun habe ich das Problem, daB von mir als Lehrer er_wartet

Die Mutter eines jugoslawischen Kindes, die mir in gebroche- wird, daB die Kinder auch etwas ,lernen”. ich stehe also in dem
nem Deutsch erzahite, daB ihr die VS-Direktorin und die Psycho- _ 7Zwiespalt, daB ich Lehrer, Sozialarbeite[, Ku_mpel, Elternersatz
login nahegelegt hitten, ihr Kind in dieé Sonderschule zu geben, etc.in‘einer Person sein soll. Auch istes flr n:uch manchmal sehr
da dies fiir ihr Kind die bessere Lsung sei. Jetzt erst, nachdem schwer, die psychologischen Ablaufe, die ich von der Theorie
sie einige Jahre in Osterreich gelebt hat, kennt sie unser Schul- her kenne, auch in der Praxis immer zu akzeptieren. Ich wgnB ja,
system und wisse; was die ASO fiir eine Schule sei, namlich eine daB das Kind nicht mich personlich angreift, wenn es in der
Schule fiir . .. Schule rebelliert und seine Verhaltensauffalligkeit iber das fr

Der Vater eines tiirkischen Buben fragte mich ganz besorgt, den Unterricht noch ertriagliche Man hina_usgeht. Obwohl ich
ob denn sein Sohn nach Absolvierung der Schulpflicht die Be- mich zu jenen Menschen zahle, die sehr ruhig und ausgeglichen
rufsschule besuchen und Schiosser werden konne? sind, erfahre ich hier bisweilen meine Grenzen. In der ASO fehit

Ich glaube, man braucht keine Statistiken oder andere Unter- einfach das notwendige Korrektiv durch die N!itschuler. .
lagen:anfiihren, wenn ‘so viele Eltern Angst haben vor einem ; ‘Den EinfluB, den namlich die Kinder untereinander ausiiben-
AbschluBzeugnis mit dem-Aufdruck Sonderschule; dann kann und auch tatsdchlich haben,istnichtzu untgrschétz_en und kann
mit diesem Schultyp bzw. dessen Bewertung in'der Offentlich- ’ vom Lehrer niemals in diesem Umfang mit dieser Wirkung wahr-
keit etwas nicht in. Ordnung sein. ~ genommen werden. Meinungen und Kritik von Schulkollegen
werden zumeist hoher eingeschatzt und viel eher akzeptiert, als
das zurechtweisende Wort des Lehrers.

Dumm und frech?

lch méchte auf diesen Punkt besonders genau eingehen, da
die meisten Lehrer, vor allem aber die Sonderschullehrer mit
disziplindren Schwierigkeiten  zu kadmpfen haben. Diese
Schwierigkeiten kommen aber nicht von ungefahr, denn nur ein
Kind, welches selbst Schwierigkeiten hat, macht alich Schwie-
rigkeiten.

Sehr viele Kinder der ASO kommen aus tristen familiaren
Verhéitnissen (Heim, raumlich beengte Wohnsituation, Prigel-
strafe, Alkohol . . .etc.) Das Groteske fiir mich ist, daB Kinder mit
dieser (berproportional groBen Anhaufung von Problemen; hier
alle zusammen in einer Klasse sitzen und sich die Probleme
nicht i6sen, sondern eher noch Gberlagern und aufschatkeln.
Statt die Kinder in Regelschuiklassen zu integrieren, wo die
Mitschiiler nicht so groBe Probleme haben; da sie meist aus
besser funktionierenden Verhaltnissen kommen, und dies fiir
sie sehr forderlich wire, steckt man jene Problemkinder in die

ASO, man schiebt sie einfach ab. Die Devise lautet: Gleiches zu
Gleichem!
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Aussonderung in der Sonderinstitution elischatftlichen Schichten stammen. Die mittiere und héhere
‘ icht, die sich besser artikulieren kann; Giberdeckt ihren An-
pruch auf gehobene Bildung mit einer Erziehungsphilosophie,

, der von Leistung und Humanitat die Rede ist. In Wirklichkeitist
ohne Polytechnische per die Segregation:von Kindern:im ‘Alter von zehn bzw. bei

Hier nun ein Uberblick ilber die verschiedenen Arten di
Sonderschule (am Beispiel Wien):

Lehrgéange onderschuleinweisung schon von-sechs Jahren eine inhuma-
Zahl der o ne MaBnahrne, die fir den spéteren Lebensweg eines Kindes

Art der Sonderschule Schulen Schiiler sehr nachteilige Folgen haben kann.
- pie Notwehdigkeit fiir die unterschiedlichen Schulformen
Offentliche Sonderschulen wird von der Notwendigkeit der unterschiedlichen: Férderung
Sonderschule fiir von kopf- und handbegabten Schiilern abgeleitet. Nur so"sei
Kérperbehinderte 4 eine optimale- schulische Betreuung fiir- die ,unterschiedlich

Begabten” durchfilhrbar. Aber schon Pestalozzi hat umfassen-

Sonderschule fir i “
Bildung von ,Kopf, Herz und Hand" gefordert.

Sprachgestérte 1 197 - ’ P ’
Sonderschule fiir Schwerhérige 1 130
Sonderschule fir . :
Sehbehinderte 1 197 Einschitzung der Integration:
Sondererziehungsschule 3 176 Von Lehrern: ’ ’
Aligemeine Sond hul Fur viele Sonderschullehrer ist der Terminus Integration ein

erschule 28! 3933 Reizwort. Aus diesem Grund erscheint mir die Diskussion mit

. Lehrerkollegen als &uBerst wichtig. Diese wird: aber sehr. oft
ggng:rgg :r[l?nf:(rart abgeblockt, da man sich nicht auf eine andere Betrachtungs-
) e 3 324 weise der Problemstellung einlassen will. Viele Lehrer: fhlen
Heilstattenschule : sich — man kénnte fast meinen — persénlich angegriffen und
reagieren fast beleidgt, wenn man ,ihre“Sonderschule kritisiert.
Bundesinstitut fir Sie kénnen scheinbar das Problem nichtvon ihrer Person losge-
Gehdrlosenbildung Ist'sehen. Es will allerdings niemand diesen engagierten Leh-
Bundes-Blinden- , rern, die sich fﬁr die Erhaltung der Spnderschule einsetzep,
erziehungsinstitut 68 ihren guten V_Vlllen absprgchep. Da d,gses Problem:aber ein
strukturelles ist,;, mufB es.in einem groBeren Zusammenhang

Summe gesehen werden.

' 9829 Viele Lehrer:setzen-die Auflésung.der. Sonderschule gleich
mit dem Verlust.ihres Arbeitsplatzes. Aber gerade das ist doch
derTrugschiuB: Sonderpadagogen wiirden vermehrtgebraucht
. : ; S : : werden, denn sie sind es ja auch, die als Spezialisten ein.im-
i :X'SI dézs;rn'ragellz ist ersichtiich, daB der GroBteil der Kinder menses Wissen an Kollegen der Regelschulen weiterzugeben
hervorgdars unes 2 rogc :&Tghslile bes#cht.lAu{Bce_rdem geht daraus haben. Es ist verstandlich, daB vor allem &itere Kollegen der
dersehiilc Stin cotr vielgs eg;t:?w r ste c:kf;v ist. Sogar die Son- Integration gegeniiber skeptisch eingesteilt sind, da sie es wa-

Die 6sterreichi parten unterteilt. : ren, die mitgeholfen haben, die Sonderschulenin.ihrer heutigen
stin Sfé:j":'g lhsf;lhe Schule integriert nicht einmal normal lei- _ Form aufzubauen. Aus: damaliger Sicht war dies ein groBer
e ig Gymgnas;\szle?:r in sl?_'ef gemeinsamen Schule, sie trennt Fortschrittund es ist fir sie nur schwer verstandlich, daB heute
Baki slasten und Hauptschiler. Meist ist die einzige die Tendenz in-eine andere.Richtung.geht und sie damit ihr
»Behinderung*, die Schiler haben, daB sie aus den unteren Lebenswerk bedroht sehen.

Private Allgemeine Sonderschule 2 224
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Ich hére schon oft den leisen Vorwurf durch; daB man ,VielmehrgerétdieASO unterZu'gzvyang zubeweisen, daf3 sie
Zeiten wie diesen, in der die Sonderschule so vielen Angriffe sser fordern kann. Dieser Beweis wird kaum erbracht wergen
von auflen ausgesetzt ist, nicht auch rnoch als Lehrer dies nnen, obwohl der ASO genug Zeit zur Verfiigung gestan en
Schulart dagegen polemisieren soll, quasi als'Nestbeschmu
zer. Ich.glaube aber, daB man unserem Schulsystem eine Wand.
lungsféhigkeit zugestehen muB bzw. von ihm fordern soll, da es
ja auch durch Entwickiung und Veranderung zu dem geworden
ist, was wir heute das &sterreichische Schulsystem nennen. lch
hoffe jedoch, daB dies niemand als den unveranderbaren pad-
agogischen Stein der Weisen betrachtet!

Dieses.Schulsystem, aber auch die mangelhafte Ausbildung
macht es sicherlich dem Volksschullehrer sehr schwer bis iin-
méglich, fern- und leistungsbehinderte bzw. verhaltensauffalli-
ge Kinder in der Klasse zu belassen und entsprechend zu f6r-
dern.

Kann man. eine Schule noch Volksschule (Schule fiir das
Volk!) nennen, wenn man folgendes bedenkt:

Dte Angste der Eltern kbnnen nur dann {iberwunden werden,
n sie beidem geforderten Schulversuch-unmittelbar erieben
wiirden, daB Kinder in einem gruppen-differenzierten Unterriqht
. mitzwei Lehrern eine hohe Motivation haben wiirden, ih.r bereits
. erworbenes Wissen und ihre Féhigkeiten bei der Auseinander-
. setzung mit den verschiedensten Problemen einzusetzen. :
Untersuchungen aus ltalien besagen, daB Eltern, die bei
_ schulbeginn noch zu 20% Vorbehalte gegen Integration hatten,
ihre Meinung bis zum Ende des Schuljahres stark anderten, c_i_aB
es am Ende des Schuljahres nur noch 2% waren. Meinungséan-
derung erfolgt also hauptsachlich durch die erlebte Praxis!

~ Anmerkungen

— bis zu 9% Zuriickstellungen ol ; Wt :

-— 9 . Wenn Lehrer und Eltern bereit sind, ,behinderte” Kinderin
gtruk1‘21 % sogenannte freiwiilige Wiederholungen derersten ’ dic Regslschiils aufzunehman, solits dies vor der Scrlul-

—  bis zu 4% Repitenten am Ende der zweiten Schulstufe behodrde nicht nur genehmigt, sondern auch unterstitzt

— 9 werden. ‘ ;
:\':eizt:n‘tssc/l:u'IE:t‘lrf,:Il?luxﬁ;:mve?:eSSC::c'inr[;ciirle(:Sten une , Schulmodelle, wie wir sie auqh hier in Wien diskutiert und
~  zirka 6,5% der Pflichtschiiler besuchen eine Sonderschule. ‘ ausgearbeitet haben, soliten in der Praxis erprobt .W?’d?(“
Man sagt so leicht Schulversager, aber wer hat bei einer kdnnen. Diese Schulversuche diirfen aber keine Athnfuhn -
Aussonderung versagt: der Schiiler oder die Schule? tion haben und nur als Spielwiese fir idealistische Lehrer
und Eltern betrachtet werden. Eine spatere Ubernahme in
Von Eltern: ‘ das Regelschulwesen sollte bei Bewahrung des Modells

Bei Diskussionen tauchen immer wieder folgende zwei Fra- angestrebt werden.

gen auf: A ~ Gegner.der Integration bringen oft extreme Belsplele von
— erhalt das ,behinderte” Kind in der Regelschule genau so ~ mehrfach schwerstbehinderten Kindern, die man nicht in-
viel Férderung wie in der Sonderschule oder wird es nicht tegrieren kénne. Man solite sich nicht auf solche Diskus-

Uberfordert? sionen einlassen, ob ein Kind gerade noch integr?tionsfé-
— lernen die nichtbehinderten Kinder bei integrativem:-Unter- hig ist oder nicht. Solche Entscheidungeq sind sehr
richt nicht zu wenig? Werden sie genug geférdert und ge- problematisch. Fir mich gibt es keine Kinder, die schon von
fordert, weil man sehr auf die Bed(rfnisse der behinderten » vornherein aus dem Integrationsgedanken ausgeschlos-

Kinder Riicksicht nehmen muB3? sen werden sollen. Dariiber hinaus erhebt sich diese Frage
Die Behauptung, daB in der Sonderschule ein hoherer Ausbil- nur bei einem AuBerst geringen pn?zentsatz'

dungsgrad als in der Regelschule erreicht wirde, widerlegen Integration und damit verbunden eine Reform unseres ge-
empirische Untersuchungen von Kniel und:Sander. Bei inte- samten Schulwesens ist nicht von heute auf morgen zu
grierten Kindern konnte “ein Intelligenzzuwachs von: 9,5 1Q- verwirklichen und sollte auch nicht per gesetz veron:dnet
Punkten feststellt werden, im Gegensatz dazu wurde bei Kin- werden. Solch eine Entwicklung setzt mt{hsgme Basnsar-
dern  in der Sonderschule lediglich ein Zuwachs von beit bei Lehrern, Eltern etc. voraus, wie wir sie gerade lei-
4,5 1Q-Punkten gemessen. Der Vorwand selektieren zumissen, sten, denn es handelt sich bei diesem ProzeB um die Ent-

um besser fordern zu kénnen, stimmt folglich nicht. stehung eines neuen geselischaftlichen BewuBtseins.
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, . - und
— Hbéhere Kosten sind ein Argument, das oft gegen Integr, ellentwurf, der von E"emtbehénderrtl?)rloKlgr?E:;c:/gtlsje:tgn
tionsschulenangefiihrt wird (jene Kosten, die aufgrund d erschullehrern, Therapeuten, Psyc g

héheren: Personalaufwands entstehen). In einem reich eitet wurde. Ir] diesem Entwurf wur_den petrsolil‘!lcg:ri::/?é
Land wie Osterreich diirfte die Kostenfrage nicht auf dem en mitintegrativen Modellen verschiedenster Lan

Ricken der Kinder ausgetragen:werden und ihnen da ngreiche Fachliteratur einbezogen.

der humane Weg durch die Schule und:in die Gesellschaf

durch-die schulische Segregation- verbaut werden. Auch eratur:
arbeitslose Lehrer kosten Geld!

NI‘EL Adrian: Die Schule fiir Lernbehinderte und ihre Alternativen:

instetten; Schindele 1979. )
ElSeDER, Alfred: Schulschwache Kinder in Grundschule oder Son-
derschule? Weinheim, Beltz 1982.

SchluBbemerkungen

Eine integrative Kiasse, wie ich sie mir vorstelle, hat andere
Lernmégiichkeiten, vor-allem im sozial-emotionellen Bereich
Auch kann man die verschiedensten +Behinderungen’ nicht
wegdiskutieren und Leistungen verlangen, die in einigen Ge-
genstinden nicht erbracht werden kénnen. ich denke dabei vor
allem an Deutsch und Mathematik: Aber kann es nicht umge-
kehrt sein, daB ein schwacher Schiler in Zeichnen, Musik, Tur.
nen. .., —in Gegenstanden; die in unserer Gesellschaft leider
nichtbesonders eingestuft werden — viel besser ist? Und kénn.
te es nicht sein, daB sich die Kinder im gemeinsamen Lernen
gegenseitig unterstlitzen und, daB Kinder, die schneller begrei-
fen und lernen, mitlangsameren Kindern arbeiten? Gerade Mit-
schiiler haben ein sehr gutes Empfinden dafiir, was der Schwi-
chere bewaltigen kann und was nicht;

Auf der einen- Seite haben die Kinder das-Gefiihl des Ge-
brauchtwerdens — auf der anderen Seite das Gefiihl des Aner-
kanntwerdens.

Dabei laufen sehr viele soziale Prozesse ab, was fiir die ge-
samte Personlichkeitsentwicklung sehr wichtig ist. Die Kinder
wachsen auf diese Weise in die Gesellschaft der sogenannten
Normalen hinein und werden nicht hineingestoBen, wie dies so
oft nach der behiiteten Zeit in einer Sondérschule geschieht.

Fir mich steht auBer Frage, daB ;,Behinderte und Nichtbehin-
derte, das heiBt, Sonder- und Regelschiiler, gemeinsam schu-
lisch gefordert werden kénnen.

Ich meine, daB die vielen Integrations-Modelle, die es bereits
seit einigen Jahren gibt, uns Mut machen sollen und wir nicht
mehr unter Zwang stehen, beweisen zu miissen, dai Integration
nicht nur méglich ist, sondern sich auch positiv auf alle Kinder
auswirkt.

Es gilt jetzt verstarkt in die padagogische Diskussion einzu- .
steigen, wie wir Integration in unsérem Schuisystem verwirkli-
chen kénnen. Ein Schritt in diese Richtung sind die beiden
schon angelaufenen Modelie und sicherlich aluch Unser Wiener
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jschule nicht mehr gewachsen sind'— immerhip nimmt
g h die fortschreitende Digitalisierung: die Abstraktion vom
ekt standig zu — ergibt sich eine Sinnentleerung der Spra-
‘und des dadurch hergestellten Kontakts. Ein Haus' ist dem-
h nicht mehr ein fiihlbares Ambiente, sondern ein bloBer
egriff, ein Wort, etwas, mitdem man rechnenkannund de}s man
‘ pildhaftes Zeichen setzt. Die sin_nentleerte Sprache fuhrt zu
Der Begriff ,geistig behindert" kann im allgemeinen nicht det ntsprechenden zwischenmenschlichen Kontakten. SollF man
niert-werden. Die Ursachen, warum Kinder und Jugendlich olch ein Leben lehren? Beantworten Sie diese erstek’ rage
institutionen besuchen miissen, die von den allgemeinen sepa elbst!
riert sind, sind vielféltig. Alle Sonderinstitutionen, wie Sonde
kindergérten, Sonderschulen, Heime geben aber letztlich vo - .. :
Stufen oder Vorstufen einer Integration in das normale Leben z pekommen — denn dieser miBt all die qben ar!gefghrtgn Fertig-
sein. Warum: dies: nicht- méglich.sein kann, soll dieser Artike eiten — haben etwas gemeinsam: I?le Beemtraqhtcljgunrg‘ c(ijel:
unter anderem beweisen, und zwar anhand der Sonderschul _Sprache in den genannten Formen.. Sie fallen _somnt L:jrc A ef
fiir schwerstbehinderte Kinder. :Isprachlichen Kulturrost. Ander'erselts' soller] sie aber doc Nap
Es gibt keine Gruppe, die man als ,geistig behindert* definie _Umwegen in dieselbe P$U|tL.IF Ywed_er eingegliedert V\.len:ze?. u:
ren.und Klar-abgrenzen kann; es gibt nur einzelne Kinder un ‘ergibt sich aber die Schwierigkeit, .daB“gerade beim Er ernet
Jugendliche, ,die.im Rahmen der Regelschule nicht ausrei yén Kommunikation das ,trial a‘nd error -Lelrner!‘ sghr \!veseg_-
chend geférdert werden kénnen* (Definition laut Lehrplan). lich ist. Der geistig Behinderte kann aper fhe Fahigkeiten; die
Aus dieser Feststellung ergeben sich aber zwei Fragen: Wer \oraussetzung einer spateren Integratin waren, aus Mange'_ag‘
den in der Regelschule alle, die sie besuchen, wirklich ausrei- Interaktionspartnern kaum erlernen. Andererseits werden vie
chend geférdert? Geschieht dies denn bei Sonderschiilern? fach ihm eigene Mittel, wie kérperlncher Ausdruck;, musicLner
Inallen Schulen sollen den Schiilern Kenntnisse, Fertigkeiten Ausdruck, eigenstandige Gestik usw."als kqlturfrgmg! haufig
und Fahigkeiten vermittelt werden; die sie als Erwachsene bené. vernachlassigt. Sieht man also im Schiller kein Objekt, das ?;
tigen; was das im besonderen ist, kann in den einzeinen Lehr- formen ist, sondern ein lndividgurp, et_was Einzigartiges, ergibt
planen  nachgeschlagen werden. Was aber nirgendwo - auf- sich das Problem, daB es.unmbghch_ust, homogene Le;*ngrtup-
scheint, ist all das, was man vielleicht als Kulturhintergrund _ pen einzuteilen. Tatsachlich verzw_eugt 5|c'h das $chu sysLem
bezeichnen kénnte, also: Wer = wie - wo unterrichtet; was mit ___durch Schuisparten, . Férderunterricht, Dtﬁgrenzuert_{ng, 9lt-
den Kindern geschieht, die besser oder schlechter als der stungsgruppen immer mehr. Da es aber letzt[!ch unmoglich ist,
Durchschnitt sind; wie schwachere Schiler behandelt werden. . fur jeden Schiler eine eigene Klasse zu eroffr.l.en,. sollte:man
Im Unterricht kommt der Sprache im weitesten Sinn groBe versuchen; den umgekehrten Weg zu gehen, namlich Klassen
Bedeutung zu, wobei mit Sprache nicht nur die Wortsprache, ___ und Untericht so aufzubauen, daB jeder fiir sich gefo‘rdert wre]er-
sondern auch die Zeichenspkéche der Mathematik, Formeln, den kann, was in verschiedenen Schul\‘/_er.suchen gTvmd-Sc du—
Bilder und Schriftbilder gemeint sind. All diese Sprachen basie- ‘ len, Montessori-Schulen usw.) ais ‘moghch _evrwu.esen “J‘vuc;‘ e.
ren jedoch auf Paradigmen, also Modellsystemen, die tingepriift Eine Riickkehr zum Objekt; an dem gelgrnt wn.rd, eine star) ige
Ubernommen werden, weil unsere Kuitur auf diesen Uberein- Kommunikation innerhalb der Klasgg, ein /‘\nemand.er—Relhen-
kinften basiert. Dazu kommt noch die Abstraktion all dieser Diirfen und Miteinander-Agieren-Diirfen sind dabei selbstver-

Michael Rittberger:

Die Integration g
geistig Behinderter |

omoglich mittels eines Intelligenztests ihren Zustand bestatigt

planersteilern selbstverstandlich ist. von den Schiilern aber nur Rlckgang von Nachhilfestunden und Beruhlgu'ngstab‘letten, auf
sehr unterschiedlich angenomen werden kann. Von der Fahig- die heute viele Schiiler der Regelschule angewiesen sind. Wenn
keit, sich diese sprachlichen Modelle anzueigenen, und vom aus einer Klasse niemand ausgeschlossen werder3 k'ann, e:int-
Abstraktionsvermeégen hangt aiso letztlich der Schulerfolg ab. falit LeistungsstreB und sinnentleertes Lernen, welllljedgr as
Abgesehen davon, daB diesem StreB schon viele Schiiler der __aus der Schule mitnimmt, wa; braucht. Was entfallt, ist die
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,sondert = behindert = besondert = behindert=b

seit ca. 10 Jahren arbeite ich in verschiedenen Einrichtungen,
; . : 1 nen Behinderte rehabilitiert, gefordert, unterstiitzt, begleitet,
behindert werden! ) pflegt, therapeutisiert, normalisiert, befiirsorgt, bevormundet,
: : ‘ itleidet; beschiitzt, isoliert, sediert, bewahrt usw. werden.Es
Literaturhinweise: waren Einrichtungen der Versicherungstrager, der Diakone, der
Lyotard: Das postmoderne Wissen Caritas und der Kommunen in Osterreich und der BRD. '
Jens Biorneboe: Wider den bevormundeten Mensche ~ goverschieden sie auch waren, eines hatten sie alle gemein-
Raith: Behinderte Kinder gemeinsam mit anderen n <am: Inall diesen Einrichtungen lebten mindestens 50 behinder-
Hellbriigge: Unser Montessori-Modell ¢ Kinder/Jugendliche/ Erwachsene auf engstem Raum beiein- -
Foucault: Das ist keine Pfeife ander. Nicht, daB die Raumlichkeiten an sich eng oder
pedriickend gewesen waren, ganz im Gegenteil, es waren oft
sehr schéne, groBziigigst ausgestattete Gebaude mit weitlaufi-
__gen Garten rundherum; oft auch in Gegenden, die jedem Reise-
prospekt Ehre verlichen hatten. Diesé Enge meine ich nicht,
 sondern jene, die entsteht, wenn unverhaitnismaBig viele, soge-
. . pannte abnormale Menschen auf einem Platz zusammenge-
. ; , drangt werden und Gedanken und Ideen nur mehrinnerhalb der
He'dem\arle Nalis _ Grenzen dieser abnormalen Bedingungen gedeihen,

@ e : . Bis 1983 habe ich als Praxisbegteiterin und Rhythmiklehrerin
%gemelnsame EI‘ZIeh Ung in den oben erwéhnten Einrichtungen Erfahrungen gesammelt.
[ ~ Nach dem anfanglichen ldealismus und den dazugehorigen
béhlndel‘tel' Und ' Scheuklappen erfuhr ich in immer starker werdendem AusmaB,
911 )7 ; die Grenzen von Institutionen. Angeregt durch die Erfahrungen,
n’ChtbehmdeI‘teI‘ Klndel‘ die vor allem in Danemark mit dem Normalisierungsprinzip ge-
S : : __macht worden waren, begann ich, an allen Ecken und Enden,
Vorbegperkung, . i den Alltag in den Heimen zu ,normalisieren®. Die Widerstande
Die Vorstellung, daB behinderte und nichtbehinderte Kinder waren gewaltig, die Veranderungen, die im Verhalten der Be-
gemeinsam"erzogen werden sollen, erschiittert, aus unter- ‘ wohner festzustellen waren, ebenso — trotzdem bliebdie Situa-
schiedlichsten:Motiven, unser vorgeprigtes BewuBtsein. tion unbefriedigend. Es war Kosmetik an den bestehenden Ver-

- Integration geistert als Schlagwort seit einigen Jahren durch _haltnissen und ich trug mit dieser Arbeit iediglich zur Legitimie-
die Behindertenliteratur und wird allzu oft als eine weitere Még- rung von Sondereinrichtungen bei.
lichkeit in der Bildungslandschaft abgehandelt. Seit ca. 2 Jahren arbeite ich'an einem Projektim Rahmen des
Integration aber ist die ENDGULTIGE ABSAGE an eine, von ‘ Psychosozialen Dienstes der Stadt Wien. Die Psychiatriereform
Selektion und Besonderung: geprigte; Praxis in: der Arbeit mit sieht vor, daB geistig- und mehrfachbehinderte Menschen kei-
behinderten Menschen. Internationale Erfahrungen beweisen nesfalls in einem Psychiatrischen Krankenhaus zu leben brau-
daB die Forderung nach Integration auch adaquat in der Erzie-, che: Tatsachlich sind zur Zeit ungefahr 300 geistig behinderte
hungs= und Unterrichtspraxis realisierbar ist.lch méchte in mei- Kinder, Jugendliche und Erwachsene auf der Baumgartner
nen Ausfiihrungen nichtaligemeingiiltige Aussagen zur Konkre- H®he untergebracht. Acht Jugendliche, die nach Aufenthaltenin
tisierung-und Realisierung von Integration machen, sondern, mehreren Heimen letztendlich auf dem ehemaligen Pav. 15 ge-
§ehr subjektiv,-meine: Erfahrungen darstelien, die. mich zur landet: waren, leben seit September:1984, ihrer: Behinderung

Uberzeugung gebracht haben, daB Sondereinrichtungen abge- entsprechend betreut, in 2 ganz normalen Wiener Wohnungen
schafft werden miissen. am Gdirtel. Wir arbeiten als multiprofessionelles Team (Erzieher,
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Behindertenpadagogen; Laien; Psychologe; Psychiater; Soz studentinnen erzéhlen, daB sie auf Nachfragenin der Um-
loge), und im Laufe der letzten 20 Monate hat sich auch bei y gebung des Sonderkindergartens nach einem Kindergar-
immer wieder der Gedanke eingeschlichen, ob es nicht do ten erst dann Auskunft bekommen héatten, als sie erklarten,
besser wire, die Behinderten in einer schénen, ,,behmdertenge __daB sie einen Kindergarten fiir behinderte Kinder suchten:
rechten” Umgebung zu belassen oder dorthin zuriickz Der Verdachtliegt nahe;daB ein Sonderkindergarten fur die
schicken. V Bevolkerung kein Kindergarten ist:

Ich méchte einige der Griinde dafir anfiihren: ‘ _Die Kinder kommen z. T. von sehr weit her, oft mit dem
— das véllig unangepaBte Verhalten der Jugendiichen in de Behinderten-Bus. Ein nichtbehindertes Kind geht zumeist

Offentlichkeit und der damit verbundene Druck seitens de in seiner Umgebung zu FuB in den Kindergarten und lernt
Bevélkerung. (Harmlose Form: Aufforderung der Mitarbe;. dadurch sich selbstandig zu orientieren, lernt verkehrssi-
ter, die abnormalen Verhaltensweisen zu verbieten oder mjj cher zu werden, mit Hunden oder anderen angstausldsen-
solchen Leuten doch lieber zu Hause zu bleiben oder doch den Situationen umzugehen; den Unterschied im Umgang
den Behindertenbus zu nehmen — weniger harmlose Form zwischen fremden und bekannten oder befreundeten Men-
rufen von Polizei, die eingreifen soll.) schen usw.

- die absolute Entscheidungsunfahigkeit der behmderten Nicht nur die Umgebung ist mit so vielen behinderten Kin-
Bewohner und ihre daraus resultierende Abhangigkeitvon dern Gberfordert, auch das Personal ist es. Ganz (bliche
«Nichtbehinderten®. Trotzreaktionen, die ich von meinen eigenen Kindern her

— das z. T.véllige Fehlen lebenspraktischer Fertigkeiten wie kenne, werden als behinderungsspezifisch  gedeutet, weil
An- und Ausziehen (vollstandig und nicht Schuhbandet der Vergleich mit nichtbehinderten Kindern fehit.-
ReiBverschliisse etc. offen lassen), die persénliche Hygie- Die Kinder in-den ,Schwerbehinderten-Gruppen* leben
ne (nicht erst auf Aufforderung), Wasche waschen, bigeln, nicht miteinander, sie nehmen nur sporadisch voneinander
einkaufen, kochen . Notiz, vor allem wenn sie sich gestért fliihien. Der Erwach-

Diese erworbenen Behmderungen sind es, die ein Leben un- sene als Vermittler oder Bindeglied ist niemals wegzuden-
ter sogenannten normalen Bedingungen so schwierig erschei- ken. In solchen Gruppen bleibt der Anspruch auf Férderung
nen lassen. ‘ zu sozialer Kompetenz Rhetorik.

Der Hauptteil unserer Arbeit besteht also darin, die durch die Lebenspraktische Fertigkeiten zu vermitteln fallt nichtin die
Besonderung entstaridenen Behinderungen langsam und mit Kompetenz der Sonderkindergartnerin. Kio gehen, Hande
viel Rickschlagen abzubauen. waschen, An- und Ausziehen, Tische abwischen; Brote
‘ streichen etc. féllt in den Arbeitsbereich der Helferin. Sie
hat nicht gelernt, Hilfe zur Selbsthilfe zu geben, sondern zu
helfen.

Die Eltern lernen, daB ihr Kind am besten bei Experten

aufgehoben ist und daB sie vieles wohl doch nicht so ganz

richtigmachen wiirden. Der unaufhaltsame Weg.in die Aus-
sonderung-nimmt-seinen Lauf.

Mit dieser ‘Aufzéhlung erhebe ich keinesfalls Anspruch auf

Vollstandigkeit oder Objektivitat. Erganzuhgen dazu kann man

in zahlreichen Publikationen zu diesem Thema:nachlesen.

Fir 'mich: sind die Erfahrungen mit den beiden dargestellten

Arbeitsbereichen Grundlage fiir folgende Forderungen:

— . Aufiésung von Sondereinrichtungen! Nur dann sind alle mit

der Erziehung befaBten Personen gezwungen, praktikable

Lésungen zu erarbeiten

Friih Gbt sich . ..

Kindergartnerinnnen, die i in einer Sonderemrlchtung arbeiten
wollen, brauchen: eine Zusatzausbildung. Diese Ausbildung
dauert 3 Semester und ,befahigt die Kindergéartnerin als Son-
derkindergértnerin in Sonderkindergarten zu arbeiten. Die Aus-
bildung beinhaltet das Fach Praxis und die Praxisbegleitung
wird in einem dieser Ausbildungslehrgénge von mir durchge-
fuhrt. Dadurch bekomme-ich auch etwas (sehr. subjektiv natiir-
lich) Einblick in-die Arbeit der Sonderkindergarten. Selbstver-
standlich méchte ich nicht eine Psychiatrische Anstalt oder ein
Heim 'mit einem Sonderkindergarten gleichstelien, trotzdem ha-
ben sie die Aussonderung mit allen Folgen mit-den genannten
Einrichtungen gemeinsam.
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Verdnderung der Lehrer- und Erzieherausbildung dahin
gehend, daB der Umgang mit behinderten- Kindern in dj
Ausbildung integriert wird ‘
—-. qualifizierte Forderung-und Beratung in den Regeleinrich
tungen (vgl. dazu Berichte aus Dédnemark und Italien)

—  Miteinbeziehung der Eltern.in die Arbeit
— . umfassende Aus--und Fortbildung von praktischenArzte
und Kinderarzten

— Ambulante Hilfe flir die Unterstiitzung von Eltern zu Haus
— Neuregelung der Finanzierung von Behindertenarbeit
All diese Forderungen sind nicht utopisch, sondern in ltalie
und Danemark; in Teilen der USA bereits verwirklicht. Inbste
reich hingegen ist man noch immer stolz auf die Neuerrichtun
von Behindertenghettos, die unter groBer Anteilnahme der Me
dien eréffnet werden und Politiker Gelegenheit geben, sich der
Oftentlichkeit als Mann des Volkes zu prasentieren. ~
Erfolgreiche Integrationsbemiihungen gibt es ailerdings auch
hierzulande. Die Leser dieses: Heftes: werden: sie umfassend
dargestellt bekommen. Meine Angst bei dieser Art von Arbeitist,
daB zuviel an engagierten Einzelpersonen hangen bleibt: Einer-
seits der. Aufbau einer véliig: neuen Erziehungsinstitution, die
eine Fullevon Fahigkeiten.und Fertigkeiten erfordert, die wir alle
in unseren Ausbildungen nicht gelernt haben.und andererseits
der Konkurrenzkampf mit den bestehenden Einrichtungen bzw,
der Kampf gegen die bestehenden Einrichtungen.
Daher: Integration kann.nicht eine weitere Variante im Bil-
dungssystem sein, sondern muB.per Gesetz fir alle bestehen-
den Einrichtungen zur Pflicht werden.

Literaturhinweise

«Behinderte in Schule und Gesellschaft’, Heft 2/1983 (Praktizierte Inte-
gration — Schule in Danemark von Norbert Herriger); Heft 2/1985
(Gemeinsame Erziehung behinderter und nichtbehinderter Kinder),

Buch/Heinecke u. a,, ,An den Rand gedrangt®; Was Behinderte daran
hindert, normal zu leben. Rowohlt Taschenbuch 1980.

»Behindernde Hilfe oder Seibstbestimmung der Behinderten.” KongreB-
bericht der internationalen Tagung ,Leben, Lernen, Arbeiten in der i -
Gemeinschaft*. Miinchen 24‘__925,91\45,21932‘ ; Um dieser hohen Anzahi von Sonderscr_wlern entgegel;‘zl:

»Kritische:Behindertenpidagogik in Theorie und Praxis*, Hrsg. Probst, ; wirken, wurden begleitende MaBnahmen in der Regelschule

Zwischen 1945 und 1975 gab'es einen starkenund kontinH-
lichen 'Anstieg der Anzahl und des Anteils von Sonderschii-
ern. Dies ersieht man aus der Graphik von Dr. Rudolf Forster:

ntwickiung der Schulerzahlen der Sonderschulen im
Jergleich zu den Allgemeinbildenden Pflichtschulen
indexwerte 1951 =100)
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T schiiler der Aligemeinen Sonderschulen
=m=o= === Schiller der Gbrigen Sonderschulen.
Schiier der Aligemeinbildenden Pflichtschulen

Jarick Oberbriel. ; eingefiihrt, um die Sonderschuleinweisungen von vornherein zu
»Sie nennen-es Fiirsorge"; Behinderte zwischen Vernichtung und Wi- reduzieren

derstand. Hrsg. Wunder/Sierck, Verlagsgesellschaft Gesundheit, EOhe 2 . . i : o

Berlin 1982, g 9% ~ Bei diesen Projekten verbleiben die Schiiler im Klassenver

Psychosozial, Heft 2/81, Schwerpunktthema: Behinderte Kinder, Eltern, band und werden, je nach Auffélligkei‘t, vorllleinem speziell aus-
Institutionen — Beispiel Fruhférderung. gebildeten Lehrerspezialisten an der jeweiligen Schule betreut.
Behinderte und Nichtbehinderte gemeinsam in Schulen. Tagungsbe- Dies ist sicherlich ein Schritt in Richtung Integration. Man muB

richt Bad Tatzmannsdort 1985. sich aber auch dariber im klaren sein, daB dieses System von
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Spezialisten nur eine Ubergangslésung darstelit und eine In chuljahr 1976/77 im: Bereich des Stadtschulrates fur-Wien
gration, wie wir sie uns vorstellen (siehe Modellschrelbung) probt.
niemals ersetzen kann. [ Diese .ntegrative Betreuung verhaltensauffilliger Schuler”
Das Problem ist, daB der Schiiler bzw. der Unterricht nich at sich zur-Aufgabe gestellt, spezifische Wege zu finden, um
mehr in seiner Ganzheit gesehen wird, sondern in verschiede. erhaltensauffalhgkelten abzubauen. Dabei kommt einer spezi-
ne Teile zerfallt. Ein weiteres Problem ist, der Schiiler wirg tfischen Beratung in Verbindung mit verschiedenen Forderein-
wahrend der Fgrderstunden aus der Klasse genommen, ung richtungen sowie sozialpadagogisch-therapeutisch: orientier-
dies wird sicherlich nicht nur vom Schiiler als stérend empfun- ten Angeboten wesentliche Bedeutung zu.
den, daer in dieser Zeit den regularen Unterricht versaumt. Dies Der Beratungsiehrer nimmt innerhalb eines Bezirkes' eine
tragtauch dazu bei, daB sich jeder Lehrer nur fiir seinen Bereich wesentliche . Mittlerfunktion  zwischen . Bezirksjugendamt,
verantwortiich flihit: schulpsychologen, Schulérzten, Erziehungsberatungsstellen,
— der Klassenlehrer fiir den unterrichtiichen Tei! Kliniken, Elternhaus und Schule ein. Bei diesen Gesprachen
~— der Sprachheiliehrer fiir den sprachlichen Bereich wird ein Betreuungsplan erstellt, der sich nach den jeweiligen
— der Beratungslehrer bzw. Psychagoge fiir den emotionalen Erfordernissen und Moglichkeiten richtet. im Hinblick: darauf,
und sozialen Bereich daB eine erziehungswirksame Veranderung der Umweltgege-
— der Begleitlehrer fiir den kulturellen und der Stiitzlehrer fijr benheiten des Schillers erzielt werden soll, nuB das Programm
den intellektuellen Bereich. _alle beteiligten Personen und [nstitutionen erfassen.
AnschlieBend die verschiedenen Projektbeschreibungen zur Die Betreuung der Kinder ist individuell vorgesehen, wobei
integrativen Betreuung der Schiiler an den Wiener Pflichtschu- jedoch mindestens einmal pro Woche eine Kontaktaufnahme
len: stattfindet. 4
Zusatzlich zu dem obigen Programm sind noch drel Férder-
klassen eingerichtet, die, bedingt durch die niederen Schiiler-
zahlen (Durchschnitt 6 Schiier pro Klasse), ein intensives Ein-
gehen auf die psychische Situation der Schulerpersonlichkeit
mit der Zielsetzung einer baldigen Rickfiihrung in die Stamm-
kiasse erlauben.

Sprachheillehrer

Seit dem Jahre 1921 werden sprachbehindeite Schiiler, so-
ferne sie keiner Sonderschule fiir sprachgestérte Kinder zuge-
wiesen werden miissen, von Sprachheiliehrern betreut. In einem
dreijahrigen Turnus werden alle Volksschulen und jahrlich die
Sonderschulen erfaBt, sodaB durch diese Organisationsform

die Erfassung sprachgestérter Kinder in einem duBerst hohen
MaB gesichert ist.

Psychagogen

Zur Bewaltigung des Problems der Behandlung'schulschwie-
riger Kinder, das sind Schiiler mit Lernstérungen, Leistungssto-
rungen und Teilleistungsstérungen sowie Verhaltensauffallig-
keiten, wurde in Zusammenarbeit mit der Universitatsklinik far
Kinder- und Jugendneuropsychiatrie ein Projekt entwickelt, das
im Schuljahr 1982/83 an 16 Standorten durchgefiihrt wurde.

Kurse fiir legasthenische Kinder

Die Betreuung legasthenischer Kinder erfoigt vorwiegend an
Volksschulen und wird von qualifizierten Lehrern (Schwerpunkt-
ausbildung an einer Padagogischen Akademie oder erfolgrei-
che Absolvierung des zweisemestrigen Kurses am Padagogi- Ausbildung

schen Institut der Stadt Wien) im Rahmen der Lehrverpfiichtung Lehrer mit mindestens vierjahriger Unterrichtspraxis erhalten

oder in Form von Mehrdienstleistungen durchgefuhrt. V an der Universitétsklinik. eine. zweijahrige: Ausbildung zum
Zur Fortbildung der Betreuer finden Seminare statt, bei denen psychagogischen Betreuer. -

fachliche sowie organisatorische Probleme erdrtert werden. Diese Ausbildung garantiert:

a) ein_tiefenpsychologisches und: entwicklungspsychologi-
Beratungslehrer sches Verstandnis (nicht nurtiefenpsychologische Kenntnis)
Das Projekt, das sich-ausschlieBlich mit dem: Problem der b) das Wissen um diagnostische Zuordnung und die daraus
Verhaltensauffalligkeit in der Regelschule befaBt; wird seit dem
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abzuleltenden therapeutischen Konsequenzen furdie Sch;

ler

c) die Beherrschung von Techniken zur Einzelfallhilfe

d): die Beherrschung der Kriseninterventionstechniken unda
sistierter Problemkonfrontation bei Kindern, Eitern und Le
rern

e) die Kenntnis der Arbeitstechniken der Verhaltensmodifika-
tion, der funktionell-therapeutischen Ubungen, der Grup-
pentherapie.

el der Betreuung handelt es sich. nicht um eine Beratungs-
tion, sondern um eine Einzelfallhilfe, die darauf abgestimmt
jchtin medizinische und/oder soziale Bereiche einzudrin-
sondern vielmehr den gesellschaftlichen und gesetzlichen
yag der Schule erfillen zu heifen:

ie Zusammenarbeit mit Beratungslehrern oder anderen Ver-
ern von ‘Berufsgruppen, die sich- mit:verhaltensauffalligen
chillern beschaftigen, Psychologen und Sozialarbeitern. ist

per Zeitaufwand, der vom psychagogischen Betreuer zur Ein-
ifallhilfe und Filhrung eines ilbernommenen- Kindes aufge-
acht wird, entspricht dem Umfang einer Intensivbetreuupg,
e sie von therapeutischen Schulrichtungen angegeben.w:rd.
er vorgesehene Zeitaufwand entspricht jeder herkbmmlichen
sozialtherapeutischen Einrichtung.

Aufgaben

Der psychagogische Betreuer wird einer Pflichtschule Zuge-
stellt. Seine Tatigkeit umfaBt ausschlieBlich die Betreuung ver.
haltensauffalliger Schiiler einer Schule oder eines Schulblocks,
regelméBige Beratungsgesprache mitderen Eltern, Lehrern und
anderen mit den Kindern befaBten Personen, sowie die Zusam:
menarbeit mit den betroffenen institutionen, wie etwa Jugend-
amt etc.

Begleitlehrer

1. Zielsetzung:
Das Projekt Begleitlehrer verfolgt das Ziel, Kindern mit nicht-
deutscher Muttersprache an Wiener Pflichtschulen den Erwerb
elementarer Grundkenntnisse der deutschen Sprache zu er-
leichtern. Kommunikative Fahigkeiten sind die Voraussetzung
fur soziales Lernen und damit fur die Méglichkeitder Integration,
ohne das Recht auf kulturelle Elgenstandlgkelt der Schiiler ver-
letzen zu missen.
Zielgruppen sind daher Kinder mit nichtdeutscher Mutter-
1) Betreuung an der Schule sprache, die auf Grund von Sprachschwierigkeiten dem Unter-
2). Kurzintervention in Krisenfillen (Scheidung etc.) richt in der Regelklasse kaum oder nur erschwert folgen kén-
3). Schaltstelle fiir weiterhelfende MaBnahmen, z. B. Weiterlei- nen.

tung an die Universitétsklinik oder andere zustandige Instity- Jene Schiler, die bereits Grundkenntnisse der deutschen

Ziel:

Ziel dieser Arbeitist es, Schwierigkeiten und deren Ursachen
bei den Kindern méglichst rasch zu erkennen, geeignete Map-
nahmen fiir ihren Abbau einzuleiten bzw. durch die Betreuung
die Probieme schulschwieriger Kinder abzubauen.

MaBnahmen:
Dazu sind folgende MaBnahmen vorgesehen:

tionen Sprache besitzen, kénnen in den sprachlichen Forderkursen
_ weiterbetreut werden. Diese Kinder sind jedenfalls nicht durch
Betreuung den Begleitlehrer zu fordern.

Die Kinder werden vom Klassenlehrer bzw. von ratsuchenden
Eltern zur Betreuung vorgeschlagen. Das Einverstandnis der
Eltern sowie des betroffenen Klassenlehrers ist Voraussetzung
fir die Betreuung.

Die Betreuung erfolgt wahrend der Unterrichtszeit (1 bis 2
Stunden einzeln und/oder in einer Kleingruppe.) Sie umfaBt im
besonderen Aspekte der Gespréchs-, Spiel-, Bewegungs- und
Musiktherapie. AuBerdem hilft der psychagogische Betreuer bei

Entscheidungen, die die Satuatlon des Kindes erleichtern oder
verandern.

2. Organisation:

An Aligemeinen Sonderschulen mit einem hohen Anteilan Kin-
dern: mit-nichtdeutscher Muttersprache kénnen Begleitlehrer
eingesetzt werden.

Begleitlehrer an Sonderschulen betreuen in der Regel sechs
Gruppen im-AusmaB von jeweils “vier Wochenstunden pro
Gruppe; es kénnen jedoch auch nur fiinf Gruppen-zu je vier
Wochenstunden betreut werden sowie sprachliche Férderkur-
se zur Erfilllung der Lehrverpflichtung gefiihrt werden.
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ne Volksschulen gewdhlt, die auf Grund freiwilliger Mel-

Der Begleitlehrerunterricht wird entweder unterrichtspar on im Rahmen dieses Projektes mitarbeiten wollen.

(raumlich getrennt) oder unterrichtsbegleitend (im: Klass
raum) im Einverstdndnis mit dem klassenfiihrenden Lehrer
fahrt. :

Der Begleitlehrer an Allgemeinen Sonderschulen sol| n
M@églichkeit nicht mehr als zwei Schulen betreuen.

Pro Gruppe sollten mindestens drei und héchstens se
Schiler vorgesehen werden. Zugang und Abgang der Schii
sind flexibel zu halten: So z. B. solien Schler jederzeit nae
Erreichen entsprechender Sprachkenntnisse von der konzen
rierten Betreuung in der Kieingruppe enthoben werden.

Jeder Begleitlehrer wird im Stande einer Sonderschule ge
fahrt. Dem Direktor dieser Schule obliegtin Zusammenarbeit m
dem betreffenden Begleitiehrer die Koordinierung der Dienst
teilung mit den anderen Schulen.

Die Unterrichtstatigkeit der Begleitlehrer ist gleichwertig d
Unterrichtstatigkeit anderer Lehrer. Daher hat der Begleitlehr,
primér seine ihm zugewiesene Aufgabe zu erfiilen und kan
bespielsweise nur iber seine unmittelbare Verpflichtung hinay
geman den Bestimmungen des Landeslehrerdienstgesetzes z
Supplierungen herangezogen werden., V

Esbesteht kein Einwand, daB Begleitlehrer auch ,Sprachlich
Férderkurse fur Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache fih
ren. An Schulen mit Fachlehrersystem besteht die Mdéglichkei
daB der Begleitlehrer einen Teil seiner Lehrverpflichtung durc
Unterrichtserteilung in Regelkiassen erfiiilt.

JEKTBESCHREIBUNG

ielgruppe :
:ae{rgutguerden jene Kinder in ersten Volksschulklassen; die

. Leistungsbereich auffallende Schwécben b.z'w. Stérungen
gen und damit potentielle Kandidaten fir Zurickstellungen,
willige Wiederholungen aut der ersten Schylstufe bzw.Uber-
jungen in die Aligemeine Sonderschuie sind.

Zi s Projektes
i leg::a:izw. A’bschwéchen der Probleme der Schuleingangs-
e

%Z%\'/sinnen besserer Grundlagen fiir die En}scheidyng, qb

durch eine Zuriickstellung bzw. durch'eine Uberweisung-in

eine Aligemeine Sonderschuie geholfen werqen kann:

Weitgehende Vermeidung von freiwilligen Wiederholungen

_am Ende der ersten Schulstufe.

Senkung der Zahlder Repetenten am Ende der Gr.L.md'stufe L

O Einbringen von Erkenntnissen und Erfahrungen fir die Leh-
rerfortbildung und Lehrerweiterbildung. R

O Bereicherungen fiir den Sektor der Grundschuldidaktik.

‘ 3. MaBnahmen

() Diagnose der Schwachen und/oder Stﬁrungc_en' .

) Erstellung eines MaBnahmenplans unter Miteinbeziehung
der Eltern und des Klassenlehrers N

) Erstellung und Durchfiihrung individueller Férderprogram-
me

O Permanente Erfolgskontrolle und Erfahrungsaustausch aller
Beteiligten

3. Inhaltliche Aspekte:

Im Sinne der aufgezeigten Zielstellungen ist es zweckmagi
ein eigenstandiges didaktisches Konzept zu entwickeln, umde
Schilern einen systematischen Spracherwerb zu ermdgliche
Es dominiert daher der Erwerb elementarischer Sprachkennt
nisse lber lehrplanméBig fixierte Inhalte einzelner Unterrichts
gegenstinde. In diesem Zusammenhang ist es jedoch auc .
zweckmdBig, elementarische schulische Anforderungen zum 4. Der Stiitzlehrer
AnlaB fir Kommunikation zu nehmen: So z. B. kann die Ausein- 4.1. Qualifikation und Meldung is for: Allaameine
andersetzung mitfiir Schiiler relevanten Themen aus dem Sach Der Stitzlehrer besitzt das Lehralr-nt;zeutgr::u unis f(?r Volks-
unterricht, aus der Mathematik sowie aus anderen Unterrichts- S°r:‘d|2’ns°h”|e" und meistauch dasLehramtszeug

i 0 i i schulen. : :
Birtzlrcr:::ir:sggéiief:;nAsuesiﬁl.nandersetzungen " Eine zumindest vierjahrige Berufserfahrung, die Teilnahme an
___einschiagigen Fortbildungsangeboten:des Padagqgrscr‘\ep _ln-

stituts der Stadt Wien (ber.zwei-Semester und die frem{uhge
Meldung ist Voraussetzung firr die Mitarbeitim Rahmen dieses
Projekts.

Projekt: Stiitzlehrer
Seit dem Schuljahr 1982783 wird im Bereich des Stadtschul-
rates flr Wien dieses Projekt durchgefiihrt. Ais Standort werden
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4.2.Ausbildung :
Die Ausbildung der Stitziehrer am Padagogischen Institut
Stadt Wien umfaBt unter anderem folgende Schwerpunkte:
(O Didaktik und Methodik des Forderunterrichtes
O Méglichkeiten der inneren Differenzierung und des: Indiy
dualisierens im Rahmen des Klassenverbandes ‘

(O Diagnose und Abbau von Teilleistungsstérungen

O Didaktik und Methodik des Erstleseunterrichtes

(O Didaktik und Methodik des Mathematikunterrichtes

(O Maglichkeiten der rhythmischen Erziehung

QO Soziales Lernen

O Méglichkeiten des sinnvollen Einsatzes von Férdermateria
lien :

QO Erstellen von Férdermaterialien

QO Elternarbeit

O Beratungsverhalten

4.3. Tétigkeit

Der Stiitzlehrer betreut in der Regel 15 Schiiler (je nach de
Grad der Stérung bzw. Schwache und dem Bedarf) an maxima
zwei Volksschulen,

Die Betreuung erfolgt ‘entweder in Form einer Einzelbetrey
ung, einer Kleingruppenférderung oder im Rahmen des Kias
senverbandes gemeinsam mit dem klassenfiihrenden Volks
schullehrer (Teamteaching). “

Der standige Kontakt mit dem Volksschuilehrer, anderen Leh-

rern (z. B. Begleitlehrer, Beratungslehrer, Psychagoge) und den

Eltern ist Voraussetzung fiir eine effiziefite Férderung

5. Begleitende MaBnahmen

5.1. Teambesprechung :
Mitdem Ziel des regeiméBigen Erfahrungsaustausches, ein-
zelner Fallbesprechungen und Analysen, standiger Weiterent-
wicklung des Projektes und Klarung organisatorischer Fragen
werden wéchentliche Teambesprechungen abgehalten., .

5.2. Kontakte zu anderen Institutionen

Zur besseren Betreuung von Kindern und zur Weiterentwick-
lung des Projektes sind Kontakte zu anderen Institutionen (z. B,
Schulpsychologische Beratungsstelle, einschiagige Kliniken)
und-die-Mitarbeit in"anderen Arbeitsgruppen im Bereich des
Stadtschuirates fiir Wien etforderlich:

2
.

lhtegrationsprogramm fiir sehbehinderte Kinder

seitdem Schuljahr 1975/76 wird im Bereich der allgemeinbil- ‘
nden Pflichtschulen Wiens ein Integrationsprogramm . fir -
chbehinderte Kinder durchgefiihrt. Ziel dieses Vorhabens ist
ine effiziente Betreuung und die Férderung sehgestorter Kin-
jer innerhalb des Klassenverbandes der Normalschule.
_ Die Betreuung der Schiller erfolgt flexibel, dem MaB der Be-
pinderung angepaBt, jedoch meistim AusmaB von 1 bis2 Stun-
den wochentlich. Vom Sonderschullehrer wird vor allem die

_ Kooperation mit dem Klassenlehrer und den Eltern des Kindes
_intensiviert.

Daruber hinaus\gibt es einige Moglichkeiten wie Férderunter-

richt bzw. Schulversuche, HauptschulabschluB bzw.:polytech-

nischer Lehrgang:

Férderunterricht an Allgemeinen Sonderschulen

Seit September 1983 sind die neuen Bestimmungen betref-
fend Forderunterricht in Kraft. Dabei ist nicht nur Férderunter-
richt fiir Schiller vorgesehen, bei denen der erfolgreiche Ab-
schiuB der jeweiligen Schulstufe gefahrdet erscheint, sondern
es besteht auch die Moglichkeit, durch: Férderunterricht den
Ubertritt in die Regelschule zu erleichtern:

Sofern eine giinstige Entwicklung des Lern- und Leistungs-
verhaltens erwarten |aBt, daB ein Schiiler den Anforderungen
der Volks- bzw. Hauptschule wieder entsprechen kénnte, kann
er auBer durch IndividualisierungsmaBnahmen im Klassenun-
terricht auch im Férderunterricht auf einen derartigen Ubertritt
vorbereitet werden. _

Der Inhalt und die Planung eines derartigen F6rdergnterrich~
tes orientieren sich an den Anforderungen der fiir den Ubertrittin
Betracht gezogenen Schulart und Schulstufe. :

Dabei kénnen ‘auch: Inhaite von Unterr\ichtsgegensténden
einbezogen werden; deren Behandlung im: Bildungsgang der
Allgemeinen Sonderschule nicht oder nicht in\ausreichendem
Umfang vorgesehen ist.

Erfolgt ein Ubertritt in Form einer probeweisen Aufnahme
geman § 8a des Schulpflichtgesetzes, kann die Teilnahme am
den Ubertritt vorbereitenden Forderunterricht weiterhin vorge-
sehen werden, sofern diesbeziigliche organisatorische Mdg-
lichkeiten bestehen. Dadurch soll gerade inden Anfangsphasen
einer probeweisen Ruckflihrung unterstiitzende Lernhilfe durch
den abgebenden Klassenlehrer der Sonderschule erméglicht
werden.

65




Denn es ergibt sich fiir den Schiiler eine groBe Umstellung gangszeugnis neben der Bezeichnung polytechnischer Lehr-
erhohte Leistungsanforderung, Zurechtfinden in einem neuen ang auch ASO aufscheint. Somit ist man wieder abgestempelt.
padagogischen und sozialen Milieu, Wechsel vom Klassen. 1084 haben 121 Schiller diesen polytechnischen Lehrgang an
und Fachlehrersystem usw. ’ “ ASOs positiv abgeschlossen.

Einjéhriger Lehrgang zur Erlangung des Abschlus. Zusammenfassung:
ses der 4. Hauptschulklasse (zweiter Klassenzu‘g) ;
fiir Schiiler der Aligemeinen Sonderschule ’

Zielstellung: ‘

In den oberen Klassen der Allgemeinen Sonderschule kann
haufig festgestellt werden, daB Schiiler, die urspriinglich infolge
endogener und exogener Ursachen in die Allgemeine Sonder-
schule eingewiesen werden muBten, nach dem Wegfall ver-
schiedener hemmender Faktoren in ihrer neuen schulischen
Umwelt eine gute Arbeitshaitung erwerben, relativ guteSchuler-
folge erzielen und ein besser angepafites Sozialverhalten zei-
gen. Dieses geanderte Schiilerverhalten kommt auch in Kon-
trolltestungen. positiv. zum- Ausdruck. Trotz. der potentiellen
Beféhigung zum AbschiuB der 4. Hauptschulklasse im Zweiten
Klassenzug erweist sich die Rickflihrung in. die Hauptschule
haufig als nicht erfoigreich. ‘

Umdiesen Schiilern bessere Berufsstartchancen zu eréffnen,
sollen sie im Schulversuch an einer Hauptschule zusammenge-
faBt und von heilpadagogisch interessierten Hauptschullehrern
nach dem.Lehrplan des Zweiten Kiassenzuges der 4. Haupt-
schulklasse unterrichtet werden.

Wie eingangs schon erwahnt, konnen all diese unterstiitzen-
den MaBnahmen nicht die Nachteile unserer , Kopfschule®; die
die kognitiven Bereiche zu sehr in den'Vordergrund stellt, besei-
igen.
thés ganze Kind mit all seinen Fahigkeiten solite gefordert
werden: Personlichkeitsbereiche wie das Soziale, Emotionale
oder Korperliche sind genauso bildungsfahig und sollten star-
ker angesprochen und gefordert werden. v

Organisation:

Die Schiilerzahl in diesen Klassen soll hochstens 20 betragen
und 15; nicht unterschreiten.

Zur Erteilung eines zusétzlichen Lernangebotes: kann fiir die
Unterrichtsgegenstande Deutsch und Mathematik:ein.Forder=
unterrichtangeboten werden. Die Mindestzahl flr die Durchfiih-
rung eines Forderunterrichts darf vier nicht unterschreiten.

Die Lehrer, die aufgrund- freiwilliger Meldungen an diesem
Schulversuch teilnehmen; werden im-Wege einer Konferenz
durch Mitarbeiter des padagogisch-psychologischen Dienstes
und durch erfahrene Sonderschullehrer tiber die besonderen
psychologischen; methodischen: und didaktischen Probleme
dieses Schulversuchs informiert.

Der polytechnische Lehrgang:

Dieser ist schulorganisatorisch an die Sonderschule angeglie-
dert, sozusagen /n die ASO integriert! Das heiBt, daB am Ab-
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Hans Hovorka (Institut fir soziales Design)

Auswertung der Erhebung
,Behindertengerechte
Ausstattung von

Schulgebduden“

i

Die statistische Auswertung und Interpretation einer vom

Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Sport 6sterreich-
weit durchgefilhrten schriftlichen Erhebung iiber die behinder-
tengerechte Ausstattung der Schulgebdude der Aligemeinbil-
denden Hoheren und Berufsbildenden Mittleren und Héheren
Schulen, auf deren Grundlage Empfehlungen fiir ,Behinderten-
freundliche Schulgebiude® erarbeitet werden sollten.

Die Auswertung ergab in den Hauptergebnissen, daB 18,5
Prozentder erfaBten Schulgebaude als ganz oder teilweise be-
hindertengerecht ausgestattet beurteilt werden kénnen.

Bei Berufsbildenden Hoheren Schulen liegt diese den Emp-
fehlungen der ONORM B 1600 folgende Einschatzung bei rund
30 Prozent. Die nach 1970 errichteten Gebaude sind zu 55
Prozent als ganz oder teilweise flir bewegungsbehinderte Per-
sonen zugénglich einzustufen; wobei einschrankend festgehal-
ten werden muB, daB die von den Schulen gemachten Angaben
nichtam Ort Giberprift werden konnten. Trotz baulicher Hinder-
nisse sind 60 Prozent der erfaBten Schulen bereit; begabte be-
hinderte Schiller aufzunehmen, was flir das hohe soziale Enga-
gement der angesprochenen Schulen spricht. Die Mithilfe von
Schilern, Eltern und Schulpersonal fir die Uberwindung bauli-
cher Barrieren wird als besonders wirkungsvoll angesehen.

In seinen weiterfihrenden Empfehlungen schlagt das Institut
eine fachlich fundierte und sorgfaltige Bestandsaufnahme aller
baulichen und einrichtungsméaBigen Gegebenheiten ;an Ort
und Stelle” vor, aus der allein gebaudespezifische Richtlinien filr
bundesweite VerbesserungsmaBnahmen entwickelt werden
kénnen.

' Hovorka; H., Auswertung der Erhebung »Behindertengerechte Aus-
stattung von Schulgebauden’; Endbericht hrsg. vom Bundesministe-
rium flr Unterricht, Kunst und Sport; Wien 1985,48'S:

Gemeinsam leben -
gememsam lernen

in Osterreich

Grundlinien fiir die Schulver-
suche Integration Behinderter

Derzeit sind uns drei Grundkonzepte fiir die Integration Be-
hinderter in die Regelschule bekannt:

,Sozialintegrative Schule”, verfaBt von der Initiative Soz:ale
Integration (Kontaktadresse: Berthold Nobis, Silberberg 1; 8042
Graz)

Schulversuch ,Integrierte Klasse" an der Volksschule Ober-
wart (eingereicht durch Dr. Gertraud Schleicher, Brigitte Leim-
stattner, Christine Glauninger, Andreas Wachter und eine: El-
terngruppe)

Wiener Versuchsmodell (Kontaktadresse: Renate Jung)

Da die Konzepte in den wesentlichen Punkten vollig Uberein-
su.nmen, zum Tell woértlich gleich sind (Grazer-Wiener Modell),
sollen hier die' Grundlinien der ,Initiative Soziale Integration”
wiedergegeben werden. Die geringen Abweichungen (Schiiler-
zahl, Leistungsbeurteilung, Eiternmitarbeit) werden.in. FuBno-
ten vermerkt.

1. Verfasser und Grundhaltung

Dieser Entwurf wurde von der Initiative: Soziale: Integration,
Kontaktadresse: Berthold Nobis,; Silberberg:1, 8042 Graz, ver-
faBt. Der Arbeitskreis versteht sich als Studien- und Selbsthilfe-
gruppe, und-es gehdéren ihm Eitern behinderter.und nichtbehin-
derter - Kinder, . Volks-, - Haupt-_ :und. . Sonderschullehrer
verschiedener Fachrichtungen an.

In den Entwurf wurden persénliche Erfahrungen mit integra-
tionsklassen in-der BRD, West-Berlin, Schweiz, Skandinavien,
ltalien, USA, Kanada, Neuseeland, Australien:sowie umfangrei-
che Fachliteratur zusammengetragen. und sowohl im Plenum,
als auch in mehreren Arbeitsgruppen diskutiert. Dabei wurde,
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dem sozialen Anliegen entsprechend, demokratisch vorgega
gen, und alie Details dieses.Entwurfes werden von den Mitgiie
dern des Arbeitskreises nach bestem Wissen und Gewisse
unterstitzt. i

Wir vertreten die Ansichten, daB die soziale Integration behj
derter Menschen eine gesellschaftliche Entscheidung darste|
und wir bekennen uns zu diesem Wert. Wir erachten die soziale
Integration als ein Recht Behinderter und vorrangig gegeniiber
schulischen und therapeutischen MaBnahmen, soferne der Be-
hinderte, bzw. dessen Interessensvertretung dies will. Wir glau-
ben, daB die Ablehnung Behinderter durch die Gesellschaft
keinen Teufelskreis darstelit, sondern vor allem durch soziale
Integrationin der Vor- und Grundschule verandert werden kann,
Wir haben erlebt, daB die Integration Behinderter in die Regel-
schule vielieicht ein verunsicherndes Abgehen von schulischen
und geselischaftlichen Traditionen, eine VergréBerung des Ar-
beitsaufwandes und der Kosten' in der Anfangsphase bedeutet.
jedoch vor allem eine auBerordentiiche Bereicherung der Le-
benserfahrung und 'Lebensqualitat fur alle Beteiligten.

In diesem Schulversuch werden schulische MaBnahmen ge-
sucht und erprobt, die einer unterschiedlichen Schiilergruppe
gerecht werden. Es wird also nicht eine Schilergruppe ausge-
wabhlt, die den schulischen MaBnahmen entspricht. Daher flihrt
dieser Schulversuch ,Sozialintegrative Schule* den ideologisch
nachstliegenden Schulversuch ,Integrierte Grundschule® da-
durch weiter, daB
—= er grundsétzlich keine Behinderungsform ausschlieft,
—der Forderunterricht nicht der Homogenisierung der Schiiler-
leistungen dient und
—in‘methodisch-didaktischer Hinsicht stérker sonderpadago-
gisch orientiert ist.

mmengestelit- werden. Diese Vorgangsweise wird als nétig
erachtet da eine erfolgreiche Durchflihrung eines derartigen
schulversuches von der vorhandenen Situation entscheidend
abhangig ist: Zahl der zu integrierenden behinderten Kinder, Art
und AusmaB der-Behinderung, Personlichkeit und fachliche
schwerpunkte - der zusammenarbeitenden Lehrer, raumliche
_\Joraussetzungen u.v.a.
Eir- die Ausarbeitung des Einreichungsantrages: hat:das
sterreichische Schulversuchszentrum bereits seine Mitarbeit
und Unterstitzung zugesagt. Plangeméaf kénnte der Schulver-
_ such im April 1984 eingreicht und, die Genehmigung vorausge-
_ setzt, im September 1984 begonnen werden.

3. Einzugsgebiet der Versuchsklasse

. Grundsitzlich soll 'die Zusammensetzung der Schiler der
Versuchsklasse, wie in jeder anderen Klasse; dem Einzugsge-
biet, also dem Schulsprengel, entsprechen. Damit soll verhin-
dert werden, daB die Versuchsklasse eine ,besondere Klasse"
wird. Es soll"auch vermieden werden, daB von aufBerhalb des
Schulsprengels in die Schule gefiihrte behinderte Kinder aus
ihrem sozialen Umfeid abgesondert werden. Es soll auch ver-
hindert werden, daB die Eltern der behinderten Schuler vorwie-
gend: einer speziellen, integrationsbewuften - Gesellschafts-
schicht angehéren: -
In-Anbetracht des groBen Interesses von Eltern behinderter
Kinder an Integrationsklassen und der geringen Zahlvorhande-
ner'Klassen kann jedoch von dem notwendigen Prinzip abge-
gangen werden.

4. Schiiler der Versuchsklasse

Entsprechend den vergleichbaren internationalen Werten be-
tragtdie Héchstschillerzahl der Versuchsklasse 20. Ab 21 Schii-
lern ist die Klasse zu teilen.t) :
Die Zahl der behinderten Schiiler soll bis maximal 20 % betra
gen, jedoch hangt dies sehr von der Art der Behinderung und
den Voraussetzungen der Schule ab. In die Versuchsklasse

2. Vorgangsweise
Mit diesem Entwurf ist fUr die [nitiative Soziale Integration die
Phase des Erarbeitens sozialer Grundhaltingen und des Sam-
melns von Informationsmaterial fiir den Schulversuch vorldifig
abgeschlossen. Aufder Grundlage dieses Entwurfes sollennun g . i f
Direktoren und Lehrer angesprochen werden, die in der Lage werden alle Kinder aufgenommen, gleichgiiltig welcher Art die
und bereit sind, einen derartigen Schulversuch durchzufiihren. ~ Behinderung ist, soweit nicht unumgéngliche Griinde dagegen
Der Einreichungsantrag fiir den Schulversuch soll jedoch sprechen.
geméan den bestehenden Erldssen in enger Zusammenarbeit
zwischen dem Direktor, dem Volksschullehrer (Vorschullehrer),
dem Sonderschuilehrer; den Eltern der behinderten und nicht-
behinderten Kinder und: der Initiative ‘Soziale Integration zu-

5. Lehrer der Versuchsklasse
In der Versuchskiasse unterrichtet ein Volksschullehrer.und
ein Sonderschullehrer. Die zusatzliche Mitarbeit einer Padago-
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gischen Unterrichtshilfe (Lehrerhilfe; z. B. Eltern, ZiVildiener) i  aufnahme ihres Kindes in die Versuchsklasse der Direktion

bei bestimmten Behinderungen und bestimmten Anlassen no Volksschule mit. Beider Schplerqinstheibqng macher} sich
wendig und vorteilhaft. g ~ eiden Klassenlehrer bereits ein  Bild von den Schulern;

Die beiden Lehrer arbeiten gleichgestelit. Es soll insbesonde ren bei Bedarf eipen Schulfah|gke:tstest d"urclj. beantragen
re vermieden werden, daB der Volksschullehrer vorzugsweis ‘fgegebenen Falleine psycholog!schg ode_r arz“tlfche UntP:rSlI{-
die nichtbehinderten und der Sonderschullehrer die behinde ting und besprechen mit der Direktion die notigen zusétzli-

ten Schiler unterrichtet. Abgeschlossene Lerneinheiten ‘ode
Unterrichtsprojekte werden von den Lehrern abwechselnd ver-
antwortet, gemeinsam geplant und durchgefiihrt. ‘

Der Beitrag des Sonderschullehrers liegtin seiner Ausbildun
und Lehrbefahigung, die er in die gemeinsame Unterrichtspla.
nung und das Unterrichtsgeschehen einbringt. Das Fachgebiet
des Sonderschullehrers soll den Behinderungen der Schiiler
der Versuchsklasse entsprechen. Im weiterem Stadium: des
Schulversuches soll die Volksschule bei Bedarf in der Lage
sein, padagogisch/therapeutisch und raumlich alle Behinde.
rungsarten aufzunehmen. .

Bei Bedarf wird neben den Klassenlehrern auch ein Physio-
therapeut und/oder ein Sprachheillehrer im Rahmen eines
Kursbetriebes arbeiten.

en MaBnahmen. Bei der Schﬁlereinschreibung.werderT auch
jje Eltern, sowohl der behinderten als auch der n'lchtbe'hmder-
eh Kinder uber den Schulverstich eingegehend lnforn'1|er't.
. Nach einer Eingewdhnungs- und Beobachtungszeit bis vor
ihnachten findet eine Kiassenkonferenz statt. An dieser Kon-
erenz nehmen der Direktor, derVoIksschuIleh.rer(Vorschul.l-eh-
er), der Sonderschullehrer, die Eltern der behinderten Schiler,
owlie ein Fachmann des Vertrauens der Eltern (Arzt, Psyghoio-
e) teil.:In der Konferenz soll-entschieden werqen, th das
ehinderte Kind im Schulversuch vorteilhaft weiter geforc‘iert
erden kann. Die notwendigen: Schwerpunkte far Unt_emcht
nd Erziehung, sowie die Form der Zusammenarbeit zvxflschen
 schule'und Elternhaus werden'von den Klassenlehrernin Form
onkreter MaBnahmen und Ziele vorgeschlagen und nach-ein-
 gehender Diskussion von allen Anwesenden beschlossen.

Wenn die soziale Integration des behinderten Kindes in der
Regelschuklasse von Seiten der Schule als nicht vortgilhaft fur
das Kind erachtet wird, muB dies ' mit Argumenten e.mgehend
begrindet werden. Dieser Fall ist grundsatzlich méglich, wenn
erauch durchdie Vorgangsweise beider Schilereinschreibung
vermieden werden sollte. In einem: solchen Fall-ist-auf eine dgr
sozialen Integration nahekommende Schulform zurlckzugrei-
fen, wie sie in Osterreich bestimmte Schulversuche, sowie Son-
derschulen mit gezielten integrativen' MaBnahmen: darstellen.
DerAusbau einer Skala von Schulformen, die hinsichtlich sozia-
ler Integration und- bestméglicher’ Férderung abgestuft sind,
ware dazu die Voraussetzung.

6. Schule und Schulstufe

Behinderte Kinder sollen grundsétzlich die gleichen Lebens-
bedingungen haben wie die nichtbehinderten Kinder, daher be-
suchen sie in diesem Schulversuch die Volksschule, an der zu
diesem Zweck bestimmte Voraussetzungen geschaffen wur-
den. Sowohl der Name der Versuchsklasse als auch der Schule
darf nicht darauf hinweisen, daB sie sich von anderen Volks.
schulklassen und Volksschulen unterscheidet.

Grundsétzlich besteht die Versuchsklasse als Haibtagss-
schule, jedoch kann auf Wunsch der Eltern eine Tagesstitte
eingerichtet werden. Solite der Bedarf danach bestehen, kame
eine vom Elternverein organisierte Nachmittagsbetreuung
durch Erzieher, Eltern und/oder Lehrer in Frage.

Die Versuchsklasse ist als Volksschulklasse, 1. Schulstufe,
oder als Vorschulklasse geplant, da in diesem Lebensalter die
Beziehung zwischen behinderten und nichtbehinderten -Kin-

[

8. Unterricht in der Versuchsklasse
Als Orientierungshilfe bei der Planung der Lernziele der
nichtbehinderten Kinder dienen die entsprechenden Sonder-

dern noch weitgehend vorurteilsfrei und offen ist. Im Schuljahr ___schullehrplane. Fur jeden Schiiler, insbesonderejedoch flr die
darauf soll wiederum die 1. Klasse als integrierende Klasse behinderten Schiiler, wird einindividueller Unterﬁlchts- und Er-
eingerichtet werden, sodaB nach vier Jahren die gesamte ziehungsplan erstellt, in dem die besonders zu forc}ernden Be-
Volksschule stufenweise integriert gefiihrt wird. reiche und individuellen Lernziele konkret aufgezeigt werden.

Grundsatzlich erfolgt der Unterricht, wie es inder Volksschul.e
sein sollte, als Gesamtunterricht, d. h., es wird von einer Schei-
_dung des Lehrstoffes nach Unterrichtsgegenstanden Abstand

7. Aufnahme in die Versuchsklasse
Die Eltern behinderter Schulanfinger teilen ihr interesse an
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genommen. Jedoch versteht sich der Gesamtunterricht der! pt als Erganzung zum Klassenuntericht notwendig und vqr-l
suchsklasse nicht als bloBes Erstellen eines Wochenthe naft sein. Dabei soll jedoch auch eine. moglichst sozia
und Beibehaltung-des Fachunterrichts, sondern als f4¢ rierende Unternghtsform gefundep werden, wie em'gst-
Ubergreifender Unterricht. Der Unterricht geht von einem sames Sachgebiet und ein gemeinsamer Sch!uBben:: '
meinsamen Thema aus, vorzugsweise einem konkreten U uppenunterrlcht bei. wechselnden Teilnehmern; Partnerler-

richtsprojekt.. - Dadurch - ergeben. sich- aus - inhalt]j nua ; : i :
Notwendigkeiten Lernziele in csi’en Bereichen der ﬁblichee:wltl{;ﬁ Auch c!ie‘Ther'apien (Sprachtherapie, If’hysmtherzpte u hat.)
richtsgegenstéande, es ergibt sich aber auch die Méglichic llen mbghchst im Klas§enverband stattﬂndsnl,tumd en'r?:gra:
gemeinsamer Arbeit von behinderten und nichtbehindert ehinderten Klnndern soz;a|e§ Lernen am Verhalten ?sh Es
Kindern. Die zu diesem Zweck geplanten Differenzierungma seuten gegenliber dem behlqderten t(lnd‘zu ermog ltC _?:
nahmen sollen es erméglichen, daB jeder Schiler die.ihm g onnerI\ jedoch gute Griinde fiir eine rdumlich getrennte Thera-
stellten Zi i Snli , sie vorliegen.

n Ziele erreichen kann und personliches Interesse Ief/gn grgﬁer Bedeutung ist schlieBlich die objektive und. diffe-

seiner Arbeit hat. ~ ile i indi
Die lehrplangeméBen Lernziele der Bereiche Sachunterric enzierte Beqbachtung jedes Schglers zur Erstellung eur::s indl-
Deutsch und Mathematik sind wohl im Lehrstoff der Versuch Vid“e"e_n Ermeﬁungs— und Unt.errlchtsplanes. Dabe geE tes. ulin
klasse enthalten, als Unterrichtsgegenstédnde werden sie | ein kontmungrhches Nachvollziehen und \./erfolgf:-n'der' n WII=C =
doch nicht unterschieden. Ferner werden die Lernziele der th ung eines Kindes, b'ezogen‘aufa) Kenninisse, Fahlgkz‘-t'e?,' .
rapeutischen . und . funktionellen - Ubungen bei jeglich igkeiten, b) Inte_rak't!on, Be.g |eh_ungen, Kontg.k"te, C). Be .ur nIujsse,
Unterrichtsarbeit-besonders beriicksichtigt: Sie stelien ein nteressen’M(?t'}’at'O"’d)haus"Cheund fam|l|areS|tua.tlon‘ ha;u
Schwerpunkt des Unterichts der. Versuchsklasse dar, der G sind standardisierte Testverfahren wenig geeignet, V'ﬁime rist
genstand scheint jedoch ebenfalls nicht gesondert auf. Der die Diagnostik als Verlaufs- und Du.f.fe.rentl.ald_lagnostl zudvg'r-
Schulversuch ,Sozialintegrative Schule® will durch Gesamtu _ stehen. Die monlentane Handlungsfahlg!fent‘ wird _erfaBt, ot | o
terricht. und- sonderpadagogische -Unterrichtsverfahren ein , BereiChe der n&chsten Zone der Personl_ichkentsentWIck 1ng
HochstmaB: an: gemeinsamem;: integrierendem Unterricht bej des Kindes werden als Hypothesen formuliert
allen notwendigen, individuellen FérdermaBnahmen realisieren.
Besondere Bedeutung kommtdem Projektunterricht zu. Dabej
wird eine vielféltige, lebensechte, konkrete Aufgabe, wie ein
Faschingsfest, eine Schiilerzeitung, ein Garten u. a., von den
Schiilern: geplant und -durchgefiihrt, konkrete Gegenstinde
werden verwendet, und-die praktische Erfahrung wird berei-
chert. Die Projekt-Methode begniigt sich nicht mit theoretisch-
abstrakten, sondern will praktische Lésungen, sie arbeitet an
einem lebensechten, nicht konstruierten Fall. In der Versuchs-
klasse kann auch ein regelmaBiger oder fallweiser Projekttag
eingefiihrt werden, an:dem. mit.anderen Klassen der Schule
und/oder Eltern zusammengearbeitet wird.
Weiters von Bedeutung istder Gruppen- und Einzelunterricht,
besonders in Bereichen, in denen der Lehrplan Leistungen ver-
langt, die nach Reihenfolge und Zeitpunkt genormt sind. Wah-
rend dies in.den Bereichen Religion, in den musischen Fachern
(Bildnerische Erziehung, Musikerziehung, Schulspiel u, a.), Lei-
besiibungen, bei. Lehrausgdngen, Wandertagen, Festen.und
Feiern nicht.oder kaum der Fall ist, wird fur die Bereiche Sach-
unterricht, Deutsch und Mathematik Gruppen- und Einzelunter-

9. Leistungsbeurteilung

In- integrierenden Schulklassen - werden  Leistungsunter-
schiede besonders deutlich und sind als unvermeidbar anzuer-
kennen, Nicht die Leistung des Einzelnen hindert die soziale
_Integration, sondern das Prinzip, daB die Schiiler gereiht, aus-
geschieden, abgegrenzt und verglichen werden auf Grund von
Leistung. Durch die Beurteilung wird die Leistung zum Selbst-
zweck (Notendenken); entfernt sich immer mehr von der Realitat
des Lebens (,non vitae sed scholae...");erhéltgesellschaftliche
und politische Funktionen undist in diesem komplexenZusam-
menhang kritisch zu sehen

in.der Versuchsklasse wird: die Leistung jedoch nicht nivel-
liert, verschieiertoder ignoriert, sondern durchindividuelle For-
derung und Beurteilung besonders adaquat erfaft. Die Schiler
werden geman dem Lehrplan, nach dem sie unterrichtet werden,
beurteilt. Diese Beurteilung darf jedoch nicht zu Vorurteilen fith-
ren und auch-nicht dazu, daB innerhalb der Kiasse eine Aus-
scheidung, Abgrenzung und:Reihung erfolgt.

Fiir den Schiler soll sich die Beurteilung méglichstdurch das
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selbstandige Erleben der Realitit (wahr = faisch) eriibri
FlrdieEltern und Angehérigensoli die Beurteilung

durch einindividuelles Gesprach und verstarkten Einblic

Schularbeit verstandlich gemacht werden.
Fir Arbeitgeber, Behérden u. a. Stellen, die ein Interes:

hrern ein:Fortbildungsprogramm:ge-
- sdo:al:‘e c\ilgg —d—engeituell im Rahmen bereits existiergnder
ttw e:amei,nschaften — Referate, Exkursiqne_n, Kurs_e, Litera-
- csj%m u. a. beinhaltet. Daiir kommen belsplelswel§e Grup-
gu n'amik,' Soziologie der Behinderung, Teamtaching uaa.
igte in Frage. Dieses Fortbildungsprogramm soll \lqun A:,_r

Heiiung und der Schulbehdrde untertsutz?werden. ie i

ihgrigen der in der Versuchsklasse unterrichteten ‘Schu er
llen sowohl den Beratungsdienst, als auch das Fortbildungs-

nach Méglichkeit mit begleitendem Gesprach. Die Schiile
Versuchsklasse erhalten ein Zeugnis der Volksschule, We

nétig, mit dem Vermerk des dem Unterricht zugrundeliegenq ramm in Anspruch ngl)men k?anni?r.\en ShHlon atich Ubtn.
Lehrpianes. Grundlage der verbalen Beurteilung istdie system uden gezielten l.ntegratnonsm'ahn? dohon dic Integrations:
tische Beobachtung der Lernfortschritte des Kindes in Richty im sozial-emotionalen Bereich, in

i nindenSchu-
auf seine Lernziele und Voraussetzungen, ung andauernd und aufverschiedenen Ebene

. . : ; s 2 i Ubungen, den
Die internationale Erfahrung zeigt, dan integrierende K| rn vertieft wvrd.'Es ist das “Znel zdlljesg;ngn glgichgﬁltig
mit den zusétzlichen MaBnahmen (verringerte Schiilerzah| ¢ itschuilern akzeptieren und schatzen !
héhte Lehrerzahl, sonderpddagogisch orientierter Unterric

elche Normwidrigkeit, welches Auss.ehien, welche Behinde-
u. a.) zumindest gleiche, wenn nicht héhere Schulleistungen ng oder welche Sonderheit e_r aufweist. - Shien ek
erbringen vermégen: Zu den gezielten Integratlonsmaﬁng nzenH ol
10. IntegrationsmaBnahmen Berschulische Aktivitéten der Lehrer, wie das Ha onvon ol
4gen, das Verfassen von Zeitungsartlkeln,‘Tage er offe
- EI:ternabende u. a. MaBnahmen, von kleinen Details bis zu
planter Offentlichkeitsarbeit.

angefuhrten personelien und didakti
sind gezielte IntegrationsmaBnahmen nétig.
Dazu gehért, daB die Lehrer freiwillig in der Versuchskias
arbeiten und den Integrationsgedanken beflirworten. Dieg
eine Voraussetzung, daB Integration: in der Klasse nicht p
vernunftméBig demonstriert, sondern in ihren vielen kleinen D
tails, oft unbewupt, gelebt wird,
Ganz wesentlich ist auch die Beflrwortung und tatkraftige
Unterstiitzung des Schulversuches durch den Schulleiter. Da-
durch erhélt der Schulversuch in vielen, meist auBerschulic
schen Risikobereichen das nétige Gewicht und Prestige.
Sowohl die soziale Integration ais auch die schulische Arbeit
stellen an die Lehrer teilweise unbekannte Anforderungen tind
verlangen neue Lésungen. Daher muB die Méglichkeit ‘einer
Beratung liber Probleme der Zusammenarbeit, Uber Verhaltens-
stérungen von Schlern, (iber Behinderungen u. a. durch geeig-
nete Fachleute (Arzte, Psychologen; Soziologen u. a.) vorhan-
den sein.in Anbetrachtder geringen Zahivon Fachieuten, dieihr
Fachgebiet mit dem lnt,egrationskonzept in Verbindung zu brin-
gen vermdégen; empfiehlt es sich, den Beratungsdienst in die-
sem Stadium:des Schulversuches nicht'zy institutionalisieren,

sondern die diesbeziiglichen Initiativen derLehrer zu unterstiit-
zen, - ,

.Besprechungsstunde

! TmBIgat?men der Lgehrverpflichtung der Lehrer der V’erslucgesr;

klasse gibt es pro Woche 4 Besprechupgsstunc{en. )hn -
. Besprechungsstunden planen und koordinieren die Lemrer'(en
Teamarbeit, flihren Gesprache mit den beratepden Fac deu éd-’
pflegen die Kontakte zu sozialen, pgycholqglschen unm;:beit
agogischen Einrichtungen und realisieren die Zusamrge rhol
__mitden Eltern. Der Zeitpunkt der Besprgchungsstun en ko

bei Bedarf mit den beteiligten auBerschulischen Personen

rden. o : :

ge§::rzwt8v§eich ~Jnterrichtsplanung gnd -koord_lnlerung gehornt

das Festlegen der Inhalte und Lernz.lele., der DlﬁerenZIﬁrtL_An‘g(;;t

und Férdermafnahmen, der Koordination der LehrelrI al‘gWo-’
_ die Analyse der gemachten Erfahrungen u. a.; eventuell als

renz. S

Chgm aé]:rZ?éi .Gesprache mit Fachleuten® ge.hort dll? Ers;eﬂl;

lung der individuellen Erziehungs- und U‘nternchtsp Te?Fér-
Besprechen von Erziehungsproblemen, die Be:;atupr 2
dermaBnahmen, die Vorbereitung ge'rtEltzrnarbelt,due eratung

el i in der Zusammenarbeit u. a. L -
be'z:f;ngg:ﬁ&: LZusammenarbeit mitanderen [nstitutionen® ge-
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i llen bei der Erstellung des individuelien Ur]ter-
‘h!tZ_ELllt:;nEfzoiehungsplanes mitwirken und Anregquin ub:r
Sozialamt, zu Kliniken, zur Initiative Soziale Integration u. g notwendigen Fordermar."nahmen,'soEv:/tuerﬁbsirl Er;oggiaBe:s;Jel-
Zum Bereich,Zusammenarbeit mit den Eltern* gehéren en FérdermaBn"ahmen gebeg. Ir)tle ene n sallenpel Batel
sprache, Beratungen, Hausbesuche, Elternabende; Elterny, stunden, Lehraqsggng_en, Wgn ertag 'ls clef Sunden U 2
einsversammlungen u. a. ‘ ch Méglichkeit mitwirken, sie konr]en als B pEIt  Posr s
rufs- und Lebenserfahrungen berichten. Die Elter J
-~ Arbeit der Schule durch FérdermaBnahmen zu Hause fort
:zen, wozu sie Gelegenheit zu Hospitation und Beratung ha-
:::‘Wﬁnsche und Sorgen: der Eltern, "der Lehrer ung dzr
schtler soll in regelméBigen Zusaammenkunften (Elternabend,
‘ shen u. a.) beraten werden. ;
HaEuiibEelf:ﬁwerein sLII, wenn er nicht schon besteht, 9egrunge:
werden, daer eine allgemeine ﬂberzetfgende Upterstu:zutr.\tgl;mg_
Anliegen des Schulversuches gegeniiber Behdrden, Insti
nen, Geldinstituten u. &. darstelit.

héren die Kontakte zum Schulpsychologischen Dienst.
Schulversuchszentrum, zum Stadtschulamt, zum:Jigend.

i U i a i darunter
1) Die Schillerzahl der Klasse in Oberwart betr_agt derzel_t15,
3 g)eistig Behinderte, 2 der anderen Schiller SII_’Id von einer $onder-
schullaufbahn bedroht. Ein Volksschiiler-und-ein. geistig behindertes
Kind sind kérperbehindert.

V %) in Oberwart ist ab der 3. Schulstufeﬁﬂ%tengebung vo.rgeseh.en. Das

_ System der Lernzielkataloge wird fiir die interqe Beurteilung bis zur 4.
Schulstufe beibehalten. Die. Benotung von Einzelarbeiten: (Diktaten,
Schularbeiten etc.) unterbleibt.

1. Mitarbeit der Eitern

Die Eltern sollen, bei vorhandenem Interesse, an der Planung
und Konkretisierung des Schulversuches beteiligt sein. Wiin-
schenswert ist eine regeiméBige und partnerschaftliche Zu-
sammenarbeit zwischen Schule ‘und Elternhaus.') Diese Zu-
sammenarbeit ist nur méglich auf der Grundiage gegenseitigen
Vertrauens und darf weder als Instrument der Einwirkung der
Schule auf die Familie; noch fiir Interventionen in fachliche Be- .
lange des Lehrers miBbraucht werden. Der Lehrer ist fiir die
Methode des Unterrichts verantwortlich, dessen Schwerpunkte
von Lehrern und Eltern moglichst gemeinsam beraten worden
sind, und dem Lehrer obliegt die Leitung der schulischen Veran-
staltungen.

3) In Oberwart 14-tégig 2 Wochenstunden:
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; istungsstand der nichtbehinderten:Kinder entspricht
Evamarie Glatz - e e%e:j:relParaﬁelklassen, der Leistungsstand der behinderten
/ ; ‘N Aioar ist keiner Norm zuzuordnen, der Lernfortschritt des gei-
Alle Klnder Slnd gern n dlese ;sﬁr;dbe;llx?r:derten Kindes wird als berraschend gut bezeichnet.
K/asse Das, was eine Integrationsklasse.von einer. a'nderen Klas'se
, unterscheiden soll; ndmlich das Ve'rha.l‘ten der thdt‘egtunte;eil:é
11/, Jahre Schulversuch in Oberwart ‘ ander, ‘s‘:;‘f‘tm:ﬁ;hgggllmon'ge”' Bls Janner.1386 gibtes ke
Der Oberwarter Schulversuch ist zustandegekommen: durch Wl;i‘lawrcl:\cjetzt sind einige Eltern trotz der fir sie entstehenden
eine Schulpsychologin und eine Sonderschullehrerin, die nach Mehrbelastungen mit dem Schulversuch so zufrieden; daB sie
praktischen Erfahrungen mitder Behindertenpadagogik, der sie ' iiberlegen, wie dieser Schulversuch in-der Hauptschuie fortge-
eher skeptisch gegeniiberstanden; nach. Alternativen suchten - tzt werd;an kénnte.
und einer Elterngruppe, die schon positive Erfahrungn mit der seTrotz vielen Hindernissen und Schwierigkeiten besteht der
gemeinsamen Erziehung behinderter und nichtbehinderter Kin- Oberwarter Schulversuch nun.schon das 2. Jahr.
der im Kindergarten hatten. ~ Was bringt er flir Kinder und Eltern, und wie sehen.ihn Fach-
Die Schulbehorde reagierte erst gar nicht, dann ablehnend leute?
und sehr vereinzelt unterstiitzend: Schwierigkeiten‘entstand.en lciw hab fiir mich erst spét entdeckt, wie schén es sein kann,
offenbar auch dadurch, daB ungewohnterweise eine Eftern- 2u lernen, Als voriges Jahr der Schulversuch begonnen hat, hab
gruppe einen Schulversuch fiir ihre eigenen Kinder wollte und ich gehofft,daB B. durch ihn in seiner Freude am Lernen bestarkt
zunéchst kein Ansprechpartner fiir die Schulbehdrden war. ,wirg und das st eingetreten” (eine Mutter).
Auch die Kompetenzaufteilung, die zu einer Bewilligung eines Alie Kinder sind.gern in dieser Klasse. Die Freundschaften
Schulversuches fihren kann, zwischer: dem Unterrichtsmin unter ihnen sind eng und vielféltig, und alle sind gewohnt, mit-
sterium dem Landesschulrat und der Schulabteilung war undist einander Uber schéne.Erlebnisse, aber auch. iber Konflikte zu
fir die Elterngruppe noch kaum durchschaubar. ~ reden. Daf ein paar von ihnen behindert sind, die anderen nicht,
Seit dem Schuljahr1985/86 sind in dieser 2 Volksschulkias: scheint nicht mehr Bedeutung zu haben, as da ein paar Buben
se 11-Kinder, davon ein kérperbehindertes, ein mehrfachbehin- und ein paar Madchen, ein paar stillere und ein paar aktivere
dertes und ein geistigbehindertes Kind, es knnten noch mehr Kinder unter ihnen sind — hjer lebt und:lernt eine Schulklasse
nichtbehinderte Kinder in diese Klassen gehen, aber die energi- von Kindern mit unterschiedlichen Eigenschaften miteinander.
sche Vorgangsweise der Elterngruppe, die letztendlich zur - Ihre Verhaltnisse zu den beiden Lehrerinnen sind nah und ka-
Durchsetzung der Schulversuche gefiihrt hat, hat offenbar viele meradschaftiich; Kinder rufen sie am Nachmittag an, um:zu
Eltern von Schulanfangern abgeschreckt. besprechen, was sie fiir die Arbeit des nachsten: Tags mitbrin-
Es unterrichten eine Volksschullehrerin und eine Sonder- ~ gen sollen, oder um zu erkiéren, warum sie heute wirklich keine
schullehrerin gemeinsam in einer Kiasse, einige Stunden aber ; Zeit haben’ eine Hausiibung zu machen.
auch allein. Der Lehrstoff wird méglichst im projektorientierten ‘ Es st rr;ir wichtig, daB L. sich mit Problemen, sozialen und
Unterricht mit den Kindern erarbeitet. Oft arbeiten die Kinder » int”ellektuellen, auseinanderzusetzen lernt, und ich hab das Ge-
auch in Kleingruppen, jedes Kind erhlt das Angebot, das es fihl, daB das in unserer.Klasse ernsthaft méglich.ist” (eine Mut-
nach seinem Entwicklungsstand braucht, dies bedeutet eine ‘ter)' ‘
enorme Vorbereitungsarbeit der Lehrer. Die Kinder sollen vor ll:l der 2e in der Volksschule Oberwart wird intensiv gelernt,
allem selbstindig lernen_fernen, so wird der Sachunterricht wegen des gestrengen Auges der schulischen Obrigkeit wahr-
hauptséchlich mit Materialien erarbeitet, die die Kinder selbst ; scheinlich.noch intensiver als.in.anderen Klassen: Der aktive
bringen und aussuchen. Ideen der Kinder, die zum Thema pas- Anteil der Kinder, ihrer Ideen und Vorschiage zum Unterricht ist
sen, werden nach Mdglichkeit unmittelbar in den Unterricht groB: wegen des Ganztags-Unterrichts gibtes aber immer auch
einbezogen. ’ genu,g Zeit, miteinander zu spielen, zu blédeln, zu reden — fur
Die Beurteilung erfolgt verbal. . den groBen, oft vernachléssigten Bereich des sozialen Lernens:
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Das: klingt bisher nach einer Idylle;. dabei- gibt's Proble
genug, von:denen hier-auch:die Rede sein-soll: ’ .

»Der ‘Ruf des: Schulversuchs:in Oberwart ist: entsetzli

schlecht; es werdenuns Fragen gestelit wie: st es wirklich wa
daB die Kinder jeden Tag ,Am-dam-des“ anschauen? Oder
Juni): Stimmt es, daB die Kinder nicht lesen kénnen? Das hg
damit zusammen, daB es in der Klase nur Kinder aus sozial oder
intellektuell sehr ,hochstehenden’ Familien oder aus Familien
mit groBen sozialen Problemen gibt. Es fehlt die gesunde Basis
normale Oberwarter Familien, die reprdsentativ fiir den Bevglk .
rungsquerschnitt sind“ (eine Schulpsychologin).

Der integrative Schulversuch in Oberwart ist von der Eltern-
gruppe (mit Unterstitzung von Fachleuten) selbst geplant und
g_egen teilweisen massiven Widerstand des Unterrichtsministe.
riums und des Landesschulrates durchgesetzt worden. Die in.
haltlichen Ziele, die damit verfolgt werden (z. B. individuelie Lei-
stungsbeurteilung, Projekt--und Ganztagsunterricht — der
Ganztagsunterricht konnte im 2. Schuljahr aus organisatori-
schen Griinden nichtmehr stattfinden — grofRes Augenmerk auf
soziales Lernen) sind nicht vielen Oberwartern bekannt. Noch
sc':'hwerer wiegt: Es ist nicht tiblich in diesem Staat; daB seine
Biirger ihre eigenen Interessen (bzw. die ihrer Kinder) in gleich-
berechtigter Auseinandersetzung mit Behérden selbst vertre.
ten. Wer das dennoch tut, wird zum AuBenseiter.

»Ich hab mir das so vorgestelit: Wir kommen mit unseren
Vor'schlégen zur Schulbehérde, dann werden die sagen, jé, fein
da ist wer, der sich engagiert; und werden uns mit Rat urid Ta;
zur Seite stehen — heute kommt mir das eher witzig wir. Alsoich
glaube, eine Hauptschwierigkeit war, daB wir in unserer Naivitat
fm Umgang: mit Behérden eine ganze Menge Tabus durchbro-
chen haben — solange, bis wir merken muBten, daB wir: als

Ansprechpartner nicht’ fiir' vollgenommen wurden. Das war

schlimm, denn das demiitigt sehr” (eine Mutter).

Es: gab-vor Beginn des Schiiljahres 1984/85 und-auch in
dessen Verlauf ein langwieriges Hin und Her zwischen Eltern-
gruppe und Schulbehdérde, ob und zu welchen Bedingungen der
Schu.lversuch zustandekommen bzw. aufrechterhalten wiirde;

»Nicht genau zu wissen, wie es jetzt weitergeht, das hat unge-
heuer.viele Angste geschdrt. Wir haben unsere Nerven: total
Zersplittert in dem’ Hoffen und Bangen, wird’s was oder wird’s
nichts” (eine Schulpsychologin).

Eine wichtige Rolle bei der Bewiligung des Schulversuchs im
Herbst 1984 hat die aktive Offentlichkeitsarbeit gespielt, die die
Elterngruppe fiir ihre Initiative bei Presse und Rundfunk ge-
macht hat,
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Uns wird jetzt vorgeworden, wir hatten:mit:-den Medien den
hulversuch erpreBt. Aber wir hatten keine andere Mdglichkeit,
s zu wehren, dabei waren und sind wir-der Meinung, da3 das
n legaler, machbarer Schulversuch ist”(eine Mutter).

__Eine groBe Hilfe fir die Gruppe bedeutet das Symposium iber
schulische Integration, das im Februar1985 vom Verein ,,Bun-
gis” (Béhinderte und Nichtbehinderte gemeinsamer Schulen)in
Bad: Tatzmannsdorf veranstaltet wurde. Viele von den.ca.. 200
Teilnehmern dieser Tagung berichteten von Erfahrungen mit
integrativen Schulmodellen-im Ausland oder von &hnlichen An-
satzen in Osterreich — das hat den Oberwartern Mut gemacht
zum Weiterarbeiten. Im Schuljahr 1985/86 haben zwei ahnliche

_ Schulversuche in der Steiermark und Tirol begonnen (siehe

Seite - ); und das nachste Symposium findet von: 4. bis 6. April

1986 wieder in Bad Tatzmannsdorf statt. Mitglieder der Eltern-

gruppe haben auch an einer dhnlichen Tagung in Westberlin
teilgenommen, wo es seit Jahren eine starke Tradition integrati-
ven Unterrichts gibt und haben ihre grundsétzlichen Positionen
dort bestatigt gefunden.

Zuriick.in die Schulkiasse, die den Behdrden: soviel Zores
macht. Es hat bisher 5 Inspektionen durch die Schulaufsichtbe-
hérde gegeben, dariiber hinaus ,auBertourliche®: Schullei-
stungstests, und zwar im Juni-und im Herbst 1985. Nach dem
ersten Test wurde festgestelit: Die Klasse hat insgesamt ein
durchschnittliches Leistungsniveau. Da es einige intellektuell
schwache Kinder gibt, bedeutet das nach. Meinung der Schul-
behorde; daB gut begabte Schiiler nicht ausreichend geférdert
werden. Der 2. Test ergab; daB der gréBere Teil der Kinder das
laut Lehrplan geforderte Leistungsniveau teilweise weit Uber-
trifft. Daraus (5 Monate nach dem ersten Test) wurde gefolgert,
daB die intellektuell schwécheren Kinder in der Klasse {iberfor-
dert sein miiBten: Alles kiar?

Zum AbschiuB eine Geschichte aus der 2e: Claudia, ein kor-
perlich und geistig behindertes Madchen, besuchtdiese Klasse.
Ihre Kérperbehinderung ist so stark; daB Fachleute nicht damit
gerechnethatten, daB sie selbstidndig gehenlernt. Ein besonde-
res padagogischesund therapeutisches Probiem beim Umgang
mit ihr — wie bei vielen anderen-korperbehinderten Kindern —
bestand darin, daB sie durch ihre geringe Mobilitat eine beson-
ders enge Bindung zu beiden Eltern entwickelte und diese oftals
Ersatz fiir eigene Aktivitaten benutzte, kurz: sich von allen Seiten
bedienen lieBundauch bei Tatigkeiten, die sie durchaus bewal-
tigen hatte kdnnen, immer weniger Motivation zu selbstandigem
Handeln zeigte.
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Durch die Schulklasse ist dieses Verhaltensmuster in Frq,
ges{ellt. Die emotionale Bindung an'die Klassenkameraden
weniger eng; diese lassen sich kaum zum',Bedienen® einspg
n‘en,.und: durch den Unterricht mit allen sachiichen Bereiche
die sie interessieren, traut sich Claudia mehr, probiert mehr au
d?runter ebenauch das Gehen, das sie bei den anderen Kinders:
sieht und so: Gelegenheiten-zum Nachahmen hat, die sie S
keiner Kérperbehindertenschule haben kdnnte.

Claudia hat vor wenigen Wochen ihre ersten freien Schritte
getan,ustaunend sehn’s die Schulkameraden, applaudieren |a.
chgn ube( den.groBen Erfolg. Claudia lacht mit und prob'iert
gleich noch ein paar Schritte. .

an

Helga Thomann

Erfahrungsbericht Schul-
versuch ,,Sozialintegrative
Schule-Kalsdorf”

An unserer Schule waren Diskussionen (ber Integration an
der Tagesordnung. Eine Lehrerin hatte; wie ich, als Mutter den

ein behindertes Kind einer Kollegin stand vor der Einschulung,
Die beiden angeschlossenen Sonderkiassen  konfrontierten
mich als Schulleiterin laufend mit dem Problem der,Grenzfalle®,
die inderNormalklasse im Einlehrersystem nicht optimal gefér-
dertwerden kénnen, in'der Sonderkiasse aberauch auf verlore-
nem Posten'sind. = :

Der EntschluB; einen Schulversuch:zu beginnen, wurde spon-
tan gefaBt. Es gelang mir, eine erfahrene, ausgezeichnete und
épBerst idealistisch'denkende Volksschullehrerin zu gewinnen.
Ein-ebenso’tiichtiger-Sonderschullehrer, der:in: der ,Initiative
~Soziale Integration* von Anfang an der Erarbeitung des Schul-
versuchsmodells beteiligt war, lieB sich an unsere Schule ver-
setzen.

Es folgten Elternabende (bereits vor Yer Schuleinschreibu ng)
—das,Wunder*geschah, 80% der Eltern'unseres Ortes wollten
ihr nicht behindertes Kind in‘die Integrationsklasse geben.
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Ublichen',Leidensweg" mit einem behinderten Kind mitgemacht,

Nun muBten die Schulbehdrden gewonnen werden, anfangs
ne einfache Aufgabe! GroBe Unterstitzung erhielten wir von
iten der Landesschulinspektoren Leitner und Heuberger, so-
¢ von Dr. Satzke (BMfUK) und von. Minister Moritz selbst.
e Eltern unserer Versuchsklasse standen in den ,kritischen®
1onaten bis zur Schulversuchsgenehmigung geschlossen hin-
uns. Nach dem 5. Elternabend hatten wir das befriedigende
Gefuhl, daB sich hier ein ganz neuer Weg eroffnete: Eine echte
schulpartnerschaft bahnte sich an — wir werden uns sehr be-
muhen, diese in Zukunft noch auszubauen. .
_ \Jon den 18 Kindern unserer Versuchsklasse bedurfen 5 einer
esonderen sonderpédagogischen Betreuung:
- Ein mongolides Kind, das bereits im Kindergarten integriert
war, zwei Schiller, dig bereits die 1. ASO-Klasse besuchthaben,
in mehrfach behindertes Madchen (schwerhorig, lernbehin-

_ dert), ein Schiler, stark verhaltensgestdrt (besuchte bereits die
. 1. ASO und ist an und fir sich als Volksschiiler eingestuft).

Unsere Erfahrungen sind durchaus positiv, obwohl die Start-

_ pedingungen durch die Verschiedenartigkeit der Behinderun-
_ gen relativ schwierig waren.

Die Arbeitin Projekten istfir die Lehrer iiberaus arbeitsinten-

'k siv, hier muBten in Zukunft Verbesserungen im Sinne der Lehrer

angestrebt werden. Die Besprechungsstunden werden: z. B.
nicht in die Lehrverpflichtung eingerechnet, man hat uns deut-

lich klargemacht, daB der Lehrer innerhalb seiner 40 Stunden-

woche diese Vorbereitung auf sich nehmen mug. Fir den Son-
derschullehrer bedeutet diese Arbeit finanzielle Nachteile (keine
Administrationszulage, keine' Mehrdienstleistungen, wie er sie
in. der Sonderklasse erhalt). i

Mit einem Wort: Schulversuche dieser Art sind nur mit groB-
tem Idealismus aller Beteiligten durchzufiihren.

Probleme bereitet uns derzeitauch noch die rechtliche Situa-
tion: Es ware zu schén, in einem Zeugnis angeben zu kdnnen;
daB das Kind derzeit dem Lehrplan der Volksschule zu folgen
vermag, ohne gleich Umstufungen vom Sonderschul- in den
Volksschulstatus oder umgekehrt, durchfiihren zu mussent!

Von Elternseite ware groBes Interesse vorhanden, auch eine
der néchsten 1. Klassen als Schulversuchsklasse zu fihren. Ich
bin derzeit bemiiht, weitere Idealisten zu finden, die in der derzeit
schwierigen Situation bereit sind, die nachste Klasse zu tber-
nehmen.

Wir freuen uns dariiber, daB die Familie derer, die fur Integra-
tion kampfen, immer groBer wird! Wir hoffen, daB wir von Kals-
dorf aus beweisen kénnen, daB es der richtige Weg flir alle ist.
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Helmut Spudich :

In Kalsdorf ist die We
wieder in Ordnung

An einer Schulversuchsklasse bei Graz demonstyj,
ren behinderte und nichtbehinderte Kinder ¢
Schulform von morgen -

It

Freitag, letzte Stunde vor dem Wochenende an der Kalsdor,
Volksschule. An f(inf Tischen bemalen die Kinder der 1A die ij
Teile eines groBes Papphauses mit unterschiedlichen Erge
nissen. Nur eine Gruppe schafft ihren Teil ganz; die Aufmer
samkeit der anderen ist geteiit. Helga Vukan, Klassenlehrer
kimmert sich gerade um Stefan?, ein Kind mit schwierige
Verhalten, wahrend ihr Kollege, Sonderschullehrer Bertl Nobis
die anderen Kinder bei ihren Anstrengungen unterstiitzt; . Nach
dem Turnen sind die Kinder immer ziemlich aufgekratzt”, erki
er die Klassensituation. Der Hausbau ist schlieBlich in diese
letzten Minuten vor' SchulschluB. nicht mehr fertigzukriegen:
einige Kinder setzen sich zu ihrer Lehrerin in die Kuschelecke
um ein Bilderbuch zu{esen. Stefan hat sich wieder beruhigtund
raumt die Reste einer Ritterburg zusammen. Der Restder Kiasse
sdubert zusammen mit Bertl Nobis die ,Baustelle” und wésch
die Pinsel aus. Zeit fir den Schulbus. Piétzlich wird es in dem
groBen Klassenzimmer sehr ruhig: Das Wochenende istda.
" Wenige Wochen vor Weihnachten ist in die 1A an der Kalsdor-
fer Volksschule der schulische Alltag eingekehrt. Schiiler, Leh-
rer, Eltern und Schuldirektion haben sich aneinander gewShnt.

Dabeiistin dieser Kiasse mit 18 Tafelklasslern vielesandersals

far tausende andere Schulanfanger in diesem ersten Schuljahr
Zwei Lehrer unterrichten die neugierigen Sechsjahrigen, unter
denen auch flinf behinderte Kinder sind. Die 1A in Kalsdorf ist
damit einer von nur drei Schulversuchen in Osterreich, bei de-
nen behinderte Kinder gemeinsam mit nichtbehinderten- Kin-
dern unterrichtet werden; die beiden anderen Schulversuche
werden an Volksschulen im Burgenland und in Tirol durchge-
fahrt,

Ziele und Methoden der ,Sozialintegrative Schulklasse* — so
die offizielle Bezeichnung des Kalsdorfer Schulversuchs — las-
sen sich leicht beschreiben. In der Schulklasse werden behin-
derte (auch geistig behinderte) und nichtbehinderte Kinder ge-
meinsam unterrichtet.  Es gibt" in “der Klasse eine
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{ksschullehrerin und einen Sonderschullet}rer, die zwar die
terrichtsaufgaben teilen; jedoch fir alle ander gememsam
standig sind. Die Aufgabenteilung nehmer:n.dl.e beiden Lellrer
hand der Unterrichtsplanung vor: sunsertagliches G;esprﬁtch
er den Unterricht ist fUr uns das Herz des Ganzen’, ?rza:hlt
pertl Nobis.,Wirerleben dadurch fast einen neu'en Beruf.! Seine
(ollegin Helga Vukan erganzt: “Zweifel hape |c3h .sonst auch
:mmer wieder gehabt — jetzt konnen wir sie miteinander:be-

.prechen und dazulernen.” oo .
- htet und (verbal) beurteilt werden die nichtbehinder-

rric ;
“e:%ider nach dem Volksschullehrplan, die behind(le'rten Kll:!-
der nach den entsprechenden SonderschuI-Lehr-plgnen. Fur
iades Kind wird ein individueller Unterrichts- unfj Erzrghungs~
plan erstellt, beim taglichen Auswertungsgespragh wird:auch
isweils die konkrete Planung fiir die weitere Arlbelt vorgenom-
men. in diesem individuellen, dem jeweiligen Km‘d angepaBten
Unterricht liegtauch das groBe Plus fiir beiden Tellg: Behinderte
Kinderlernen durchdas Vorbild nichtbehinderter Kmfier ebenso
wie durch den Unterricht, der-auf ihre Bedﬂrfnis.se: eingeht. Und
auch dem nichtbehinderten Kind kommt die individuelle Unter-
richtsplanung entgegen: ,Wir gehenden Ursaphen _nach, yvenn
ein Kind nicht konzentriert ist und den Unternchf nicht mitvoll-
zieht*, kommentiert Bertl Nobis die Vorgangsweise der_ Lehrer.

Diesen. Vorzug haben auch die Eitern der nichtbehmcjerten

Kinder schnell verstanden, die den Schulversgch begriiten.
Helga Thomann, Direktorin an der Volksschulg in Kal§dorf, er.-
24RIt, daB ,rund 80% aller Eltern bei der Ersteinschreibung mt‘t‘
der Teilnahme an der Versuchsklasse einverstanden waren.

Die Direktorin fuhrt das hohe MaB an Interesse darauf _zuruck,
daB die vorgesehene Volksschuliehrerin, Helga Vukan,in Kal§-
dotf beliebt und ihre Arbeit anerkannt ist. Dadurch war es ein
leichtes, eine Klasse zu bilden, bei der alle Eltern mittup wol!ten:
die 1A.Daneben gibtesander Schulenoch zwei herkdmmliche
erste Klassen.

Elternbeteiligung war. fir den Schulversuch von Anfgng an
ein wichtiges Element. Seit der Einschreibung haben sich die
Eltern der 1A bereits fiinfmal zu Elternabenden getroffen, was
ansonst vollig undblich ist. Dabei geht es keineswegs rlur um
Themen, die mitder Behinderung der Kinder zusammenhangen.
An den Elternabenden wird besprochen, was in der Klasse
gerade ,lauft’, Beispiel eines Abends im November: Besprochen
wird, wieund ob die Kinder eintretende Besucher grﬁﬁengollgn;
Schulspareh; die Ausgabe des Buchklub-Jahrppchs. Dxe.Dls—
kussion findet in.einer sehr herzlichen Atmosphéare statt, die es
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‘ . Dabei wird es im kom-
auch- erlaubt, den Lehrern Wiinsche zu sagen, chne gle das Auslangen gefunden werden kann. Da

i i i ebildete
Nachteile und Groll fiir das eigene Kind beflirchten zu miiss menden Schuljahr in deAr bSt.c.telel;r:;rkegresntmfafs ausg
Bis 23 Uhr werden dann-noch Christbaumanhanger bei gJ; SOnder§chu'llehrelr ohnfe ! r 'e': sger Vgrsuch‘: langet alltigliche
wein und mitgebrachtem Kuchen gebastelt. Die Eltern der Parg Fur die K‘mder ]eden_ alls tds r, i e fitih o
lelklasse haben schon langst SchiuB gemacht. ‘ Wirklichkelt._Georg, e'm:: 'ttla) e bollabt o 2ait zh Zait
Bei ihrer Beteiligung an der Schule ihrer Kinder stoBen die Klasse ob ﬁemer!-lerzllc e d besucht auf fiinf Minuten eine
Eltern schnell an die Grenzen, die ihnen die schulbiirokra jentwischt” er seiner Klasss L:f:e esehener Gast ist — bis ihn
schen Bestimmungen ziehen. Trotz Einsicht in den Sinn man _ Nachbarklasse, wo er ein ge g

‘ i i i inhoit. Und die Klassenteh:-
cher Bestimmungen ist es fir viele Eltern nicht leicht » einer seiner beiden Lehrer wieder ein

: in wenig beim Verabschieden und
schlucken, daB sie fir die Schulbehorde eintach ,schulfremg e l-'lerLQiI X:::: ;?:’f;tn‘:":/\/ochg wio Keiner 3ur Sehaven
Personen*” sind. ) _ sagt .IC AN St \ n we;'den.“

Auch das Zustandekommen des Schulversuchs untérstreic kommt und wir in Ruh’ gelasse
die Rolle, die elterliches Eintreten fur die Integration behinderter : ktion gedndert.
Kinder in allgemeine Schulen spielt. Im Mérz 1984 wurde der  Namen aller Kinder von der Redaktion g

Verein ,Initiative Soziale Integration® (ISI) in Graz von Eltern und
Lehrer gegriindet, um die Integration behinderter Kinder in all-
gemeine Schulen zu unterstiitzen. Auf der Suche nach einem
Schulversuchspartner wurden sie in der Kalsdorfer Volksschul
direktorin fiindig: Helga Thomann wuBte als Mutter einer mitt-
lerweile erwachsenen; behinderten Tochter um die Probleme
von Aussonderung’ und-AusschluB behinderter Mitmerischen
aus Schule und Gemeinschaftsleben Bescheid.

Der Schulversuch in Kalsdorf fand nicht nur Befiirworter.
Wenngleich das Projékt von den zustandigen Landesschulin-
spektoren Heuberger und Leitner und der Rechtsabteilung des
steirischen Landesschulrates ebenso wie von Unterrichtsmini-
ster Moritz ausdriicklich unterstiitzt wurde, so kam es bei der
endgiiltigen Bewilligung dennoch zu Verzégerungen. Behdrden
internes Argument: Integrative' Schulversuche seien zu teuer,
Bei ndherem Hinsehen wird das griffige Kostenargument frag-
tich: Der Klassendurchschnitt an der Grazer Sonderschule be-
trugiim Schuljahr 83/84 6,3 Kinder — Sonderschullehrer Nobis
betreut an-der Kalsdorfer Schiile fiinf Kinder, also nicht dra-
stisch weniger als der Durchschnitt, Vor dem Hintergrund sin-
kender Kinderzahlen bei gleichbleibenden bis steigenden Leh-
rerzahlen: -bedarf der' Kostenfaktor: sicherlich  noch einer
genaueren Untersuchung, wenn Schulversuche dieser Art zum
Regelfall werden sollten: Fiir Liehrer ind Eltern war das Warten
ein unertréaglicher Nervenkitzel: ‘erst Anfang Dezember gab es
die endgultige schriftliche Genehmigung: Die Beteiligten lasen
den Bescheid mit einem lachenden und einen weinenden Auge.
Es'sel, so-hieB es'da'kryptisch, besonderes Augenmerk darauf
zulegen, ob bei der Einfiikrung einer weiteren Integrationsklas-
se ander Schule miteinem Sonderschuliehrer fir zwei Klassen
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Lehrer der HS-Gdssing

Erfahrungsbericht der
Hauptschule Giissing iiber dije
Integration Behinderter =~

Vorbemerkung

1. Die Klassenschiilerzahl solilte kleiner sein‘als im Gblichen
chnitt (um 20). .

2 Der Klassenvorstand fiir diese:Klasse:muB die entspre-
enden padagogischen.Qualifikationen in besonderer Wels"e
pesitzen. (Die Direktion fiihrte mehrere Gesprache mitden dafiir
yorgesehenen Kollegen.) '

3. Auch alle anderen Lehrer, die in dieser Klasse unterrlqhten
soliten, wurden bei der Konzeption der Lehrfécherve(teulung
nach den oben angefiihrten Kriterien seitens der Direktion be-

riicksichtigt.

Projekt | — Leiter Ewald G. (Intelligenzschwéche) |

Ausgangssituation: .
Deutsch, Englisch und Mathematik leistungsdifferenzier _Im Schuljahr 1982/83 wurde an allen Schulanfangern nach
Schon. in_den. ersten Jahren. dieser Versuchsphase wurden derEinstufungeinIQ-Testdurchgefijhrt(§chu|psthologlscher
Schiler aus dem Bereich der Volksschuien eingeschult, deren Dienst), der die Einstufungsergebnisse bis auf einige: Ausnah-
schulische Leistungen unter dem schuliblichen Limit nach den ___men’'(Englisch) bestatigte. ;
damals geltenden Beurteilungskriterien lagen. Der Hauptschule Aufgrund der Einstufungsergebnisse im Gegenstand Deutsch
Gussing waren die Ursachen fiir diese Leistungsschwiche (46 Schulkinder fiir die lll. Lgr.) wurden erstmals dre/ il. Lei-
meist nicht bekannt. Sie wurden erst im Verlaufe des ersten stungsgruppen in Deutsch installiert. Die schwz.ach§ten Schiler
Unterrichtsjahres durch Einzelaktionen (Eiternaussprachen, der Iil. Lgr. (Lehrerurteil und 1Q-Test) wgrdep in-einer Gruppe
Befassung des schulpsychologischen Dienstes, schuldrztliche zusammengefaBt. Der iQ-Durchschnitt in dieser ,schwachen
Informationen) ermittelt. Diese Einzelfille waren aufgrund der \il. Lgr.” betrug 82,5: e
jahrelang erprobten Zusammensetzung der ersten Klassen am In der ersten Klasse versuchte ich nach dem Buch (wie Ublich)
Schulbeginn (gewachsene padagogische Einheiten aus dem vorzugehen. Dieser Versuch miBlang vollkommen. Frustratlonv
Voiksschulbereich blieben zusammen) auf mehrere Klassen und StreB fur Schiler und Lehrer war die Folge.
verteilt. Es bestand daher die Gefahr, daB diese Schiller, links ~ Es muBten nun MaBnahmen gesetzt we'r.den, um
liegen gelassen wurden®, weil die Bremswirkung den Termin- a) diese intelligenzschwachen Kinder zu férdern,
plan eines Lehrers ad absurdum gefilhrt hat, ‘ b) sie in die Gemeinschaft zu integrieren. ol
Zu Beginn des Schuljahres 1982/83 waren die Reaktionen Es zeigte sich namlich, daB gerade diese Kinder in den
der Lehrer in den ersten Klassen besonders massiv, sodaB Stammklassen oft isoliert oder abgelehnt wurden (Soziogram-
seltens der Direktion eine gezielte Aktion ins Auge gefaBt wurde me).
(Projekt | — Projektleiter Ewald G). «
Die Arbeiten in dieser Projektgruppe wurden standig analy- ‘ MaBnahmen:
siert, In Konferenzen dartiber kurz berichtet und der Leistungs- O Erfolgserwartungen senken ) A
stand in Relation zu den tbrigen lIl. Leistungsgruppen gestellt. O Verminderung des Leistungsdruckes (weniger benotete Ar-
Vor Beginn des Schuljahres 1984/85 wurde seitens des beiten, keine Tests und miindliche Prufungen — datr stan-
schulpsychologischen Dienstes der Wunsch an die Direktion dige Beobachtung iber die im Unterricht erbrachten Lei-
herangetragen, im Schuljahr 1984/85 Schiiler einzuschulen, die stungen = Iteitl)w.tteis?s Weggehen von den traditionellen
auf Grund der Leistungen in den jeweiligen Volksschulen die | Aufsatzschularbeiten :
Hauptschulreife nicht grreichen kénnten?Dem Wunsch wurde | O Einschréankungen im Lehrstoff (Mut zur Liicke — besonders

Rechnung getragen und seitens der Direktion folgende MaB- im Bereich der Sprachiehre, keine lateinischen Bezeichnun-
nahmen getroffen: | gen...)
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O :L?fuzt.ue'l.Erff:(vjlgserlebmgse ermoghcherj s Bedachtnahm Die dritte Klasse muB von drei Schilern wiederholt werden. ' i
if die indivi uellen  Leistungsgrenzen: Erfolgseriebnisg _Ein Schuler kam dazu i
missen aber erarbeitet werden — gewisse Anforderunge — .
bis hin zur Leistungsgrenze, aber keine Uberforderung
(O Schwerpunktarbeit: Lesen und Rechtschreibung '
O .Sprechen” wird geférdert — Kinder diirfen sich wéhrend d
Stunde immer mitteilen; '

O Kommunikation erfolgt auf einer Ebene (S — L — § — S)

O So wenig wie méglich Frontalunterricht

O Unterricht in Gruppen — Sitzordnung — problematisch |
ﬁtammklassen, die als Ausweichraume zur Verfligung ste.

en.

O Niedrige Schiilerzahl der Leistungsgruppen (11—13) ermégQ
licht eine intensive Beschaftigung mit einzelnen Schilern
oger Gruppen. Die ﬁi@drige Schiilerzahl scheint Uberhaupt
die Voraussetzung zu sein, mit behinderten Schiilern in ei-
nem Hauptgegenstand zu arbeiten. (Behinderung im konkre.

Projekt Il — Leiterin Ursula G.

Die HS Gussing ist ein ,GroBbetrieb® mit ca. 600 Schilern. Im
Nahbereich gibt es keine AHS-Unterstufe, die Folge ist eine
preite Streuung der Leistungsfahigkeit der Schiler. AuBerdem
ist in der Integrierten Gesamtschule (Schulversuchan der HS
Gussing) bzw. in der ,Neuen Hauptschule” das Leistungsprinzip
maBgebend. Schiiler mit Behinderungen, die den Lernfortschritt
peeintrachtigen, sowie Schiler mit Lerndefiziten oder Teillei-
stungsschwachen gehen in der Masse unter.
Daher wurde im Schuljahr 1984/85 der Versuch-unternom-
men, fir Schiiler, bei denen aufgrund ihrer bisherigen Schul-
faufoahn (Information durch die Volksschullehrer) Probleme zu
erwarten waren, eine bessere Au sgangsposition zu schaffen.

ten Fall: Intelligenzschwiche bis Imbezilitat). Far eiqe erste Klasse wurden folgende MaBnahmen getroffen:
(O Gesprache mit Kollegen iiber Probliemkinder — Verstandnis O geringere Schillerzahl in der Klasse (20 Schiler),

erwecken — Sensibilisierung O der Klassenvorstand, der auch die Funktion des Schiilerbe-
(O.Zusatzliche bzw. andere Unterrichtsbehelfe aus dem Volks- ~ raters ausiibt, wurde als Bezugsperson eingesetzt,

und Sonderschulbereich — groBere Schrift, einfache Inhalte. O alle Lehrer, die in der Klasse unterrichten, wurden von vorn-
O Feststellung der sozialen Position von Behinderten innerhalt; herein uber die spezielle Situation der Kiasse und uber die

der Leistungsgruppe und der Stammklasse. Schwierigkeiten der einzelnen Schiiler informiert,
QO Versuch — Randfiguren innerhaib der Gruppe zu integrieren. () Zusammenarbeit mit dem Schulpsychologischen Dienst.

Gelingt in vielen Faiilen, ist aber meiner Meinu : Vier Schiiler wurden speziell betreut: '
’ n na ag e 1. H i
zeitintensiv und hangt von vielen anderen Faktogr;en :S(SE?:_r Silvia hatte bereits 6 Jahre Volksschule absolviert, ist sehr

fhlungsvermégen des Lehrers und der Kinder, padagogi leistungsschwach und wies daher in manchen Bereichen grofe
sches Geschick, Schiiierzahl, Unterrichtsform . .' ) gogi- Lerndefizite auf. Eine Einweisung in die ASO waraufgrund ihrer
O Fortbidung besonders au psychologischem Gebiet (Uni- it e S mgAmHaZOADRNBIE" T e
, Fadagogik und Padagogische P i ! :
Die von mir hier angefiihrten MaBna%n?en wirdz]c&o;?r?;){n Manfred weist ebenfalls enorme Teilleistungsschwéchen auf.
Lgr. durchgefiihrt und sind belegbar. Nach dreijahriger Arbeii Hannes zeigt zum Teil noch kleinkindliche Verhaltensweisen,
mit dieser lernschwachen Gruppe sind bei allen Schiilern be- verzdgerte Sprachentwicklung (universelles Stammeln), durch-
achtliche Fortschritte festzustellen. Nach meinem Gefiihl muBte schnitliche Intelligenz. Die Zusammenarbeit mit den Pflegeel-

das Erlernte als Voraussetzung fir den Abs ' ‘ tern funktioniert sehr gut. ‘
, ch fo
genigen. 9 1A einer Lehre . Gidera hat vier Kahre Privatunterricht erhalten, Schwierigkei-

ten bei der sozialen Integration in eine Klassengemeinschaft
waren zu erwarten. Die Eltern standen anfangs dem Schulbe-
trieb sehr skeptisch gegeniiber, sind jetzt aber positiv einge-
stellt.

Nach dem ersten Schuljahr in' der Hauptschule ergab sich
folgende Situation: / :

Kein Schiiler hat miteiner negativen Beurteilung abgeschios-
sen. Die vorher genannten Schiiler sind in die Klassengemein-

Nachtrag: »
In fier ersten Klassen (1982/83) betrug die Schiilerzahl in der
Leistungsgruppe 15. A

; Am Ende der zweiten Klasse (1984) wechselten zwei Schiiler
in den Polytechnischen Lehrgang:

Ein Schiiler arbeitet heute als Hilfsarbeiter in Wien, einer ar- |
beitet als Installateurlehrling).
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schaftaufgenommen. Die Mitschiler wissen tiber die spez,
Schwachen Bescheid und sind bereit, Ricksicht zd nehm,
usammenzuarbeiten und zu helfen. Die ,Problemschiiler” wer:
den nicht als AuBenseiter betrachtet.

Fir die leistungsschwachen Schiler (Silvia, Manfred) ergé
ben sich Schwierigkeiten in den Realienfachern. Durch Mag
nahmen, wie z. B. standige Hilfestellung beim Erfassen de
Lehrstoffes, Hilfe und Kontrolle beim Hefteintrag, Differenzi

tert.

fahigkeit der Schiler angepaft sind.

(Gruppenarbeiten, Mannschaftsspiele im Turnunterricht ... ).

natiirliche soziale Bediirfnis der Kinder, einander zu helfen.
MaBgebend fiir die Integration von'Schiilern, die im Normalbe-

werden, sind nach unseren Erfahrungen:

O Ir]formation der Klassenlehrer — durch die Kenntnis von
einem Grund flr eine bestimmte Verhaltensweise andert sich
oft s“chon die Einstellung der Lehrer solchen Schiilern ge-
geniber, die ansonsten als ,lastige Bremser* des Lernge-
schehens betrachtet werden:

O Kooperation der Klassenlehrer — Riickmeldungen, Beratun-
gen.

O Hillfestellung bei der:Integration in die Klassengémeinschaft
{nicht erst eingreifen, wenn bereits AuBenseiterpositionen
bezogen worden sind!). )

O Anpassen der Priifungsformen an die Behinderungen der
einzelnen Schiiler.

O Vgrsuch einer Zusammenarbeit mit den Eitern — (ist leider
nichtimmer maoglich!).

O Beratung durch Fachleute (Schulpsychologen, Sonderschui-

lehrer, Sprachheillehrer . . ),
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rung des Stoffangebots, Ausschlisselung des Lernstoffes in
Fragenkompiexe, Angebot mehrerer Prifungstermine, Abpiife '
kleiner Stoffgebiete usw. wurde ein positiver AbschiuB erleich.

lm. Leistungsgruppenunterricht waren die Séhwierigkeiten ‘
weniger gravierend, da die Gruppen eher homogen sind und die
Anforderungen in den dritten Leistungsgruppen der Leistungs-

Far den Aufbau einer Klassengemeinschaft war die Betrey-
ung durc_h‘ den Klassenvorstand wichtig. Die Schiiler wurden zy
gegenseitiger- Hilfeleistung und: Ricksichtnahme motiviert

Gezielte Gespréache sollten das Gemeinschaftsgefiihl fordern.
Probleme wurden méglichst sofort aufgegriffen und zu kiaren
versucht. Es wurden Anregungen zur Organisation von gegen-
seitigen Lernhilfen in der Freizeit gegeben. — Appell an das

trieb oft zwangslaufig in eine AuBenseiterposition gedrangt

Neben den beiden Projekten gibt es Einzelfalle von Behinde-
ungen, einige bedurfen einer gesonderten Behandlung inner-
alb des Klassenverbandes bzw. der Leistungsgruppen:

Erwin, 2c, tragt eine Pudenzpumpe — ist selbstversténdlich

_wrnbefreut, darf auch sonst keine kdrperlichen Anstrengungen
_machen, istleistungsmaBig aber tiberdurchschnittlich gut. In die
Gemeinschaft integriert — Kontakt mitdem Elternhaus sehrgut.

Andreas, 3¢, linksseitig spastisch behindert — keine Turnbe-

freiung — héufig Konzentrationsstérungen — in"die Klasse
integriert — Kontakt Schule - Elternhaus vorhanden:

Christoph, 2f, schwer sehbehindert — Kontaktlinsentrdger —

vom Turnunterricht befreit— in die Kiasse integriert — Kontakt
Eltern - Schule funktioniert hervorragend.

Arineliese, 21, hért sehr schiecht, obwohl sie einen Horapparat

tragt — Schwierigkeiten bei Vortragen, besonders bei Diktaten.
_'Kontakt Elternhaus - Schule vorhanden.

Alle genannten Schiiler weisen positive Leistungen auf:

Zusammenfassung:

Die Direktion stelltin beiden Projekten positive Teilergebnisse

fest, wobei besonders die Tatsache der Kooperationsbereit-
schaft der am Projekt beteiligten Kollegen hervorgehoben wird.
Eine volle Integration ist ein ProzeB, der sich nach unseren
Uberlegungen iiber einen langeren Zeitraum erstrecken muB.

Die Hauptschule Giissing wird in den néchsten Jahren die Ent-

wicklung analysieren und eventuelt neue Aktivitaten zur Ver-

besserung der Integrationsméglichkeiten entwickeln. Ob der
Einbau auBerschulischer Personen (Schulpsychologen, Arzte,

Vertreter des Arbeitsamtes in der 3. und 4. Klasse) in den-néch-

sten Jahren erfolgen soll, hangt von der weiteren Entwickliung
ab. Die ,Normalabganger* der Padagogischen Akademie sind
sicherlich Uberfordert.

In der taglichen Auseinandersetzung im Unterrichtsgesche-
hen sind folgende Uberiegungen in die Arbeit einzubauen:

1. Es gibt keine zwei vollkommen gleichen Daumenabdricke
(behaupten einschlagige Fachleute) auf derganzen Welt. Daher
gibt es auch keine zwei vollkommen. gleichgeartete Schiler.
Allein diese Tatsache miiBte den besten Padagogen unsicher
machen. :

2. Ein Lehrer wird in seiner Unterrichts-und Erziehungsarbeit
unter anderem dann erfolgreich sein, wenn er die ihmanvertrau-
te Jugend befahigt, Toleranz nicht als Schwéache und Konse-
quenz.nicht als Schikane auszulegen.

3. Es gibt keine padagogische Unfehibarkeit.
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: gés ganze ein ;Projekt* zu nelnnen, ist wohl eths hocrl}:ct;-

4 , _ Wir hatten kaum einen Plan, wie wir vorgehen so i
RO”StUhI n del' Tafer/k/asse :g wir wuBten Uberhaupt nicht, welche Angc_abote sinnvoll
' k in wurden: Zunéchst erfolgten Aussprachen mit dem gesam-
ien Lehrerkollegium der Schule, nicht nur mit den Lehr.ern der
gehinderten. Neben der Information Uber dlg Eigenheiten der
{eiden bzw. tber MaBnahmen zur Kompensation de(selbep war
s besonders wichtig, den Lehrern das Hilfsange't_)ot.m geeigne-
ter Weise zu machen. Sie sollten ja nicht mit zusa.tzllcher Arbeit
und Verantwortung belastete werden, sondern sie sollt.en‘ Per:
sonen kennenlernen, an die sie sich wenden kéqnen, dieihnen
Sorgen abnehmen und Probleme l6sen helfen. E.m golches war
7 B. die Leistungsbeurteilung im Schreiben bei einem a.taktl-
schen Madchen. (Madchen mit feinmotorischen Koordinations-

storungen.) : i
Seit Oktober 1985 fahrt die Heilgymnastin einen ganzen Tag

4

Rechnitz mit seinen 3500 Einwohnern liegt irﬁ stdlichen B
genland. In wirtschaftlicher Hinsichtistdie Lage ungiinstig: Ge.
gen Norden ist die Region durch eine Gebirgsbarriere abge.

meisten Manner sind Pendter. ,

Die Volksschule unter der Leitung von Direktor Frahz Saba-
d_os umfaBt 12 Klassen: zwei bis drei Parallelklassen flr die 1:
bis 4. Schulstufe und drei Sonderschulklassen. Zufélligerweisé
hat es sich im letzten Herbst so ergeben, daB eine auffallend
groBe Anzahl kérperbehinderter Kinder diese Volksschule be.

SUCht. Y B . I .
i i . ro Woche nach.Rechnitz, so daB die Kinder ihre physikothera-
Normalerweise erhalten die Schulen erst bei der Einschrei- geutische Betreuung am Heimatort erhalten konnen. Die Pend-

bung, bei ieichteren Behinderungen auch erst im La i fen |
) . " ufe de jerfrauen haben oft kein Auto, und nach Graz oder Wien ist man
Schulzeit informationen tiber das Leiden des betreffenden Kin. einen ganzen Tag unterwegs. Was das mit einem korperbehin-

des. Wenn es keine Lernschwierigkeiten gibt, wird der Sch i a
. . \ ul- Kind bedeutet; braucht nicht erklart zu werden.
psychologische Dienst meist Uberhaupt nicht eingeschaltet. setten B0

Damit sind uns auch die Méglichkeiten genommen, Familien Die Heilgymnastik findetim Turnsaal der Schule statt;dadurch
und Lehrer auf eventuell vorhandene therapeutische Angebote ergeben sich viele Gespréche zwischen den Lehrern und Frau
bzw. andere MaBnahmen und Verglinstigungen fiir Kérperbe- Huterer. Uber Antrag des Direktors hat der Landesschulrat flr
hinderte hinzuweisen. - Burgeniand auch die Bewilligung erteilt, daB Frau Huterer bei
Gliicklicherweise hat sich im Burgenland da einiges geand- konkreten Fagestellungen dem ‘Unterricht beobachtend bei-
ert: Der dem Landesinvalidenamt anhgehérende Beratungs- wohnen darf, um die jeweils richtigen MaBnahmen mitder Lehr-
dienst fir entwicklungsgestérte Kinder betreut behinderte und kraftberaten zu kdnnen. So war es z. B. notig, fir zweider Kinder
retardierte Kinder bereits im Kleinkindalter medizinisch und das Sesselchen zu adaptieren. :
sonderpédagogisch. Da ‘er mit dem Schulpsychologischen ' In einem nachsten Schritterhielten die Eltern der Behinderten
Dienst stdndig zusammenarbeitet, waren uns die behinderten Gelegenheit zu gemeinsamen: wie auch individuellen Ausspra-
Rechnitzer Kinder bereits im Vorschulalter bekannt. _chen mit den Fachkraften und Lehrern. Dieses Angebot wurde
Im Schuljahr 1984/85 wurden ein schwer und ein leicht kér- zunachst nur zogernd genitzt. Die Familien betrachteten es

perbehindertes Kind eingeschult. Wiewoh! beide kaum Lern- offenbar als etwas ungehorig, wenn sie mit ihren Schwierigkei-
schwierigkeiten hatten, zeigte sich doch, daB sowohl die Fami- ten nichtaliein zurandekamen. Eine zeitlang hates so ausgese-
lign mit den neuen Anforderungen nicht gut umgehen konnten; hen, als waren vor allem wir an dem Projekt interessiert, und die
als auch, daB die Lehrerinnen zwar zu vermehrtem persénli- ; Eltern wiirden unser Angebot eher als Einmischung in ihre An-
chem Einsatz bereit, aber unsicher waren, wie sie diesen Kin- - gelegenheiten betrachten. Dann aber kam es zu einigen langen
dern am besten beistehen konnten. Da fiir 1985/86 wieder be- und intensiven Gespréchen, die fur alle Beteiligten sehr befrie-
hinderte Kinder schulpflichtig wurden, beschlossen Frau Dr. digend verliefen. ,

Tatjana Lenhard, Arztin beim Beratungsdienst, Frau Gabriele | Vertreter der Sozialabteilung der Burgenlandischen Landes-
Huterer, Assistentin fir physikalische Medizin und ich, die regierung klarten die Eltern (iber gesetzliche Méglichkeiten der
Schulpsychologin, ab Herbst 1985 &inen Betreuungs- | Behindertenhilfe auf. Ich faBte alles, was dort besprochen wur-
schwerpunkt Rechnitz zu setzen. de, in einem Merkblatt zusammen, dem auch eine Adressenliste
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von Ansprechpersonen beiliegt: Durch unsere Aktivitaten
durch-Mundpropaganda der beteiligten Eltern lieBen sich getan wird, sondern da3 die Gruppe der korperbehinderten Kin-
einige Familien interessieren, deren kdrperbehindette Kin ' er, inrer Angehorigen und ihrer Lehrer zur kulturellen Leben-
bisher noch nirgends betreut worden sind und die gar ni gkeit des Lebensraumes beitragt.

wuBten, welche Mdglichkeiten es bei uns gibt. -

Der Birgermeister ist iiber unser Vorhaben informiert, er
es sehr positivaufgenommen. Die Kontaknahme mit den ortsan
séssigen Arzten ist derzeit im Gange. ;

Eine Kinder-Betreuungsgruppe ist in diesem Schuljahr ay
zeitlichen Grinden nicht mogilich; doch haben wir Pliane fi
nachstes Jahr: Vermutlich wird es einen kombinierten Sport
und Spielnachmittag geben. Inzwischen betreuen wir 7 Schiile
und 2 Kindergartenkinder. Zwei von ihnen sind schwerst kér.
perbehindert(Myelomeningocele, Muskeldystrophie), die anda
ren haben mittlere oder leichte Behinderungen. ‘

Ein,Projekt* ist das immer noch nicht. Wir wissen jetzt zwa
wovon wir ausgegangen sind, wir wissen aber noch nicht, wo
hin das Ganze lauft. Wir richten uns weitgehend nach den Be
dirfnissen der Betroffenen. Auch diese; besonders die Lehre
sind:noch in einem Stadium des Suchens und Uberlegens. Es
gilt, Hemmungen zu Gberwinden urid aus den gewohnten Denk-
schemata herauszutreten. Z. B. sind in bezug auf die Behinde
rung die Lehrer Laien und die Eltern Fachleute. Lehrer missen
sich hier von den Eltern etwas sagen lassen, von ihnen lernen.
Die Eltern von Behinderten sind aber manchmal Uberbesorgt,
durch'schlechte Erfahrungen miBtrauisch geworden oder leicht
zu verunsichern. Das Gesprich zwischen den Lehrern und den
Eitern behinderter Kinder ist daher schwierig und konfiiktbe-
droht.

Ich habe den Eindruck, daB nebén der ausreichenden Infor-
mation aller Beteiligten, dem medizinisch-therapeutischen An-
gebotam Ort und der Gelegeniheit, in' Gesprachen -abzuladen®,
eine unserer wichtigsten Aufgaben eine Art Katalysatorfunktion
ist: Wir- halten das Gesprach zwischen allen, mit denen das
behinderte Kind zusammenlebt, in Gang und erleichtern es.

Dariiber hinaus besteht sicherlich auch eine kulturelle Ambi-
tion. Gerade in diesem so abgeschnittenen Winkel unserer Hei-
mat, dessen groBe landschaftliche Schériheit zum wirtschaftli-
chen und kulturellen Aufstieg  seiner Bewohner kaum
beizutragen vermag, ist es wichtig, Aktivitaten zu setzen. Alle
Mitglieder unserer Gruppe, von den Kindern angefangen, ge-
winnen mehr Vertrauen in ihre Fahigkeiten, lernen sich besser
auszudriicken und sicherer nach auBen aufziitreten. ich hoffe,
daB in der Folge auch gemeinsame Interessen wach werden
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Evamaria Glatz ; te, die das verhindern wollten. Die Inspektorin fur das Kindergar-
tenwesen, Frau‘Maria Bauer, hat groBen Anteil daran, daB dies

AUS der Not e[ne - ' “ auch gelungen ist. Sie hatschon frihdie Aufnahme behinderter

T ) : , Kinder indie Regelkindergarten geférdert, dabei aber immer auf
Ugend maChen pegleitende MaBnahmen gedrangt und. mit Recht betont, daB
- ohne diese die Belastung fir die Kindergartnerinnen nicht zu
vertreten wire. Welche Einrichtungen gibtes derzeit?
" Der mobile Beratungsdienst flr entwicklungsgestorte Kin-
der bietet medizinische, psychologische und soziale Be-
treuung bei allen Formen von Entwicklungsstorungen, be-
sonders auch bei schweren Behinderungen. Kindergért-
Di e ; A » nerinnen kénnen Problemkinder diesem Beratungsdienst
disc;:e?]n:;%?: ?nea:ci]?Zir:\geennsK;gg:;g?:enlggd;rl;m burgenian zuweisen, dessen Fachleute auch Besuche in den Kinder-
chen ziehen lebhatt plaudernd in gwe%err 'hu' edn und Mad- gérten machen, sich dort mit den Kindern beschéftigen und
begleitet von der Kindergartnerin und ein e|He?f ‘urch's Dorf, Schwierigkeiten mit den Kindergartnerinnen diskutieren.
von ihnen streiten darum, wer das Leiter er ‘7 erin. Ein paar ; Es gibt ein flachendeckendes Netz von mobilen Therapeu-
dem Sigi sitzt. Sigiistein S'pastiker' erlernr’lager Pnehgn darf, !n tinnen fir Kleinkinder. In-den Kindergérten arbeiten  haupt-
gerade mit viel Milhe seine ersten frei 'g ’?r_ hysiotherapie ; sachlich Sonderkindergértnerinnen, die an einem Tag in der
aber zum Spazierengehen reichts (ther.l ¢ n'tte Zu machen, Woche entsprechend ihrer ambulanten Diensteinteilung
or trotzdem. tnd of Tashe ate sar nocv\;ucht. Ml'tkommen kann behinderter Kinder einzeln betreuen und férdern. Dazu
Kindern. dié Sich darur reiBen f;‘;]:effghr agerl(;nult den anderen kommen auch Logopadinnen und Heilgymnastinnen;, die
Ein anderes Dorf im Burge;ﬂand' E:glsztu’ L;Erfen.' teilsin Kindergarten, teilsin anderen Raumlichkeiten, jeden-
Kinder in der einzigen Ki : al. Es gibt nur 15 falls in méglichst-groBer raumlicher Nahe zum Wohnort der
die: sohiviar ek lfgen indergartengruppe, eines von ihnen ist Kinder arbeiten.
freien Spie li?sb[j:ﬁhs?:h;n?eﬁe Tanja. Beim morgendlichen ‘ Wenn schwerbehinderte Kinder in Kindergartegruppen auf-
verweiltmanchrmal sinbi t: a er; vieren von Tisch zu Tisch, genommen werden, besteht die Méglichkeit, wenigstens
ren Kindern gestreiche:t cir:: und wird gelegentlich von ande- stundenweise eine Hilfskraft zur Entlastung der Kindergart-
asschaffthat o : mas wartgt geduldig, bis sie es nerin einzusetzen:; diese wird aus den Mitteln der Nachbar-
Tane imme?\;v?;cdh auf den Sesselneben |hrr) zu setzen und baut - schaftshiife finanziert.
sie lachend umwi‘:;t.eg‘::nTx;";daeL;ZrBzilfget:gn vor ihr auf, den ; Aus den Erfahrungen von 10 Jahren gezielter Integration be-
und Tanja krabbelt in die Nahe der Helfear' e(;gn Klndern zu, ; hinderter Kinder in burgeniandischen Kindergérten [aBt sich
SchoB nimmt. : in,.diesie auf den sagen: sie bewahrt sich. Sie bringt mehr Vertr:uthzeitvon behiln-
Zwei Klein ispi o ; L derten Kinder und nichtbehinderten im taglichen Zusammenle-
SChe:lK’i(‘gg;;?;s"p:séZ‘fizL?;??;,Bt?se‘:laﬂlden btllrggnla_mdt— ben mit allen sozialen Vorteilen, die dazugehoren. Die Integra-
dsterreichischem Bundesland — qibt geniand —als einzigem tion soll nicht aufs Soziale beschrankt bleiben; sie bringt auch
derkindergarten. Alle behindert gIK‘ es namlich keinen §°”‘ . zusatzliche Lernmoglichkeiten flr alle Kinder.
Rollstuhlfahrer c;der schwl eren '”d,ef, also auch Blinde, Die Méngel sollen nichtverschwiegen werden: Die begleiten-
Kindergarten ihres Heimatertgel\s/\t;_g Eehlnderte, besuchenden | den MaBnahmen sind zwar vom Modell her richtig, aber noch
wie funktioniert das? ortes. Wie istes dazugekommen,und | sehr unzureichend. Die mobilen Therapeutinnen sind hoff-
A i . . - L . nungslos lberlastet. Die Hilfskrafte werden meist nur wenige
| nte:fsé?cgrse V’éagh?:;ei':;i‘gt‘r ::L :—elﬁgfr; n\:oEr; Rucklstandiglfelt. Stunden am Tag bezahlt (und das schlecht). SchlieBlich: Die
eingesetzt als in anderen Bundesgléndem Alur%en and spater ; Gruppen sind meist zu groB, die Raumlichkeiten ungeeignet, so
spaten siebziger Jahren — der Gedanke an s a”g — in den daB die Aufhahme eines behinderten Kindes oft eine deutliche
dergarten im Land auftauchte, gab es schon Elgp:zndo;:cer::zzz Mehrbelastung fiir die gruppenfiihrende Kindergértnerin dar-
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Heidi Pirchner

Was aus ltaliens
Sonderschulen wurde?

(Resiimee einer Reise im Jahre 1982)

Istillf. Sosr:éngt also die Qualitat der Integration sehr von d = a
okalen Situation, besonders auch-von der Belastbark it ¢ ‘ G I'l lll l b
! < ! eit
Kmde.rga':tn}?nn: ab: Was muB sich da dndern? . ‘ e elnsa e en .
— W|cht|gd|std|e Einstellung von mehr Sonderkindergartneri ~ m
nen und anderem therapeutischen Personal, das flexibat l I l I
; ) Xib
B?Cg regtlonalem Bedarf eingesetzt werden kann. - ge el nsa ern en
— Die Regelung zur Einstellung einer Hilfskratft bei Aufna g
emeg bghinc_ﬂertgn Kindes muB erweitert werden. hmg Im US|and
— S'chhethh.lst die GruppengroBe zu senken, wenn ein be-
hlpdertes Kmq aufgenommen wird. Denkbar wiére eine Be-
stlmmupg, be_l der ein behindertes Kind fur fiinf nichtbehin.
dﬁrtedKerdzr in der Gruppe z&hit. Dazu wire eine entspre-
chende Anderung des burgenidndischen Kin
setzes nétig. leroenengs
Wenn es gelingt, diese Voraussetzun U snn
! ‘ ; _ gen zu erfilien, kdnnte
es sein, daﬁ die Integration behinderter Kinder in die Regelkin-
dergaften im B_urgenland, die in-dieser Form fiir Osterreich ein-
malig ist, Vorbildfunktion flir andere Bundeslander bekommt.

1. Einleitender Klimavergleich :
Wihrend wir noch in Winterméanteln fréstelnd unseren Wohn-
hohlen zueilen, bevélkern sich im italienischen- Frihling schon
Platze und StraBencafés. Seit einigen Jahren jedoch sind:es
nicht mehr nur Sonne und Warme; die das Nachbarland attraktiv
machen. In einem politischen Klima voll von Widerspriichen und
Auseinandersetzungen wachsen da Erscheinungen des sozia-
Jen Lebens heran; die aus der Sicht unserer Zonen geradezu
exotisch wirken. Und je nachdem, auf welcher Seite im Klein-
krieg  der Reformdiskussionen-hierzulande darauf verwiesen
wird, fallen auch die Urteile aus. Kritiker unserer Verhaltnisse
meinen, man solite sich diese Beispiele einmal anschauen und
aus ihnen Anregungen beziehen, wahrend der besonnene reali-
tatsbewuBte Reformpolitiker meist schon weiB, daB es sich da-
bei um Ubertreibungen handeit, die.ins Chaos fiihren, er bleibt
lieber auf dem alten-goldenen: Mittelweg.

Schon seit 1962 besuchen die italienischen Kinder gemein-
sam- die_einheitliche Mittelschul-Unterstufe (ohne Leistungs-
gruppen); weitere SchulmaBnahmen setzen den Integrations-
weg fort: 1977 werden die Sonderschulen abgeschafft, jedes
Kind; auch ein schwer behindertes, hat Anrecht auf einen Platz
i allgemeinen Kindergarten und in der Regelschule, das Ge-
setz halt fest, daB die Schule nicht selektiv sein soll; konsequen-
terweise wird kurz darauf die Notengebung durch verbale Beur-
teilung ersetzt, Die psychiatrischen Kliniken werden seit einigen
Jahren geschlossen und von kleineren psychosozialen Versor-
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gungseinrichtungen abgeldst, die einer stationaren Behandy
vorbeugen sollen. Seit einiger Zeit lauft auBerdem insgesa
eine Verwaltungsreform und eine Gesundheitsreform; fiir bej
typisch isteinerseits eine Vereinheitlichung von Strukturen (in
Koordinierung verschiedener Dienste zu einer Einheit, ander
seits Dezentralisierung bzw. starkere reginale Autonomie diese
Einheiten. All diese Gesetze wurden von den drei »Haupt‘=par.
teien gemeinsam beschlossen (Democrazia Christiana, SP, KP),

Leute, die sich in verschiedenen Bereichen fir diese Verande.
rungen einsetzten, z. B. Basaglia, Milani, Roser, sehen einen .

engen Zusammenhang zwischen ihren Bemiihungen und reden

nichtvon nun existierenden, fertigen Modellen, sondern von der
~Anti-Emarginationsbewegung” — einer Bewegung gegen die
Aussonderung -von Schwachen und Minderheiten, gegen
Randgruppenbildung. Von den erfolgten Reformen wird erwar-
tet, daB durch sie erstrecht eine breitere Ausweitung der Bewe-
gung bewirkt wird, d. h. daB3 durch die konkreten Anderungen im
Alltagsleben der Bevélkerung, z. B. in der Schule, auch eine
neue Einstellung zu vielen sozialen Problémen entstehen kann.

2. Fakten:

Die schulische Integration behinderter Kinder ist also kein
Schlagwort geblieben. Seit Ende der sechziger Jahre, vermehrt
seit Beginn der siebziger Jahre, gab es in verschiedenen Schul-
typen Versuchedazu, die schiieBlich 1977 nicht zu einer Reform
der Sonderschulen und Sonderklassen flihrten, sondern zu ih-
rer Aufiésung. Fiir die Eingliederung in die Regelschule wurden
folgende  gesetzliche ‘Rahmenbedingungen geschaffen: Die
Klassenschiilerzahi betragtin italien traumhafterweise 25, meist
sind es weniger Schiller. Befindet sich jedoch ein behindertes
Kind in der Kiasse, darf die Gesamtzahl 20 nicht (iberschreiten
(in der Praxis meist ebenfalls weniger Schiiler). Es soll nur ein
einziges gehandikaptes Kind in'der Kiasse sein. Fiir die speziel-
le Betreuung ist neben den Kiassenlehrern ein Stitzlehrer (Be-
treuer, Assistent) anwesend. Sonderpadagogische Ausbil-
dungskurse fiir die Stiitzlehrer wurden in den letzten Jahren.
vermehrteingerichtet. Jeder behinderte Schiiler hat mindestens
6 Stunden pro Woche den Stitzlehrer zur Verfligung, es liegt
aber am Direktor, bei Schwerstbehinderung ein gréBeres Stun-
denausmap zu beantragen und durchzusetzen. Stitzlehrer und
Klassenlehrer gemeinsam haben die Aufgabe, ihre erzieheri-
sche und Unterrichts-Vorgangsweise auf das Kind und aufein-
ander abzustimmen, d. h. fiir das behinderte Kind ein eigenes
Schul- und Forderprogramm zu erstellen. Das Gesetz betont
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_ dabei die flexible Handhabung der Méglichkeiten je nach I‘Erfor-
_ dernissen. Jedenfalls existiert kein Druck, sich-anden le|chen
_Leistungsnormen der Klassenziele zu:orientieren, hingegen

eine Empfehlung fiir den Stiitzlehrer: ndmlich den behinderten
gschuler nach Méoglichkeit nicht-aus-der Klasse zu nehmen,

sondernim Rahmen der Klasse mitihm zu arbeiten. Doch natdr-
lich kann sich der Betreuer, wenn es ihm notig erschemt, mit
dem Kind auch auBerhalb der Klasse beschéftigen, um mitihm
allein bestimmte Fertigkeiten, wie Schreiben oder Rechnen zu
tiben. Spezielle Therapien finden nicht in der Schule, spndgrn
auBerhalbin den regionalen Gesundheitsdiensten der Gemein-
de statt. Es wird aber im Gesetz festgehalten, daB3 Schule; Ge-
sundheitseinrichtungen und Elternberatung koordiniert werden
mussen. Zustandig daflr ist ein Psychologe der lokalen Ge-
sundheitsbehérde, der den Uberblick tiber die verschiedenen
Lebensbereiche des Kindes hat und ‘auch die Lehrer in ihrer
Aufgabe beratend unterstiitzt. Der Schwerpunkt derintegrativen
Arbeit und Entwicklung liegtaber besondersbei den Bemtihun-
gen aller in der Schule. Daher werden:auch sonderpadagogi-
sche Fortbildungskurse fiir die Klassenlehrer eingerichtet und
empfohlen, damit ihre Zusammenarbeit mit dem Stitzlehrer auf
einem besseren Verstadndnis aufbauen kann. Die offensichtliche
Unméglichkeit, nun alle Kinder einer Klasse nach denselben
Kriterien zu beurteilen, fiihrte — zumindest an den Pflichtschu-
len — dazu, von der Leistungsbeurteilung mit Noten abzugehen.

Aus diesen gesetzlichen Festlegungen wird. ersichtlich; daB
damit ein organisatorischer Rahmen mit bestimmten grundle-
genden Bedingungen abgesteckt wird, der aber einen groBen
Spielraum 14Bt; d. h. es miiBte in jedem einzelnen Fall wirklich
von der Situation des behinderten Kindes ausgegangen werden.
Es wére auch absurd, hier von einem: Gesetz genaue Wenn-
dann-Anordnungen zu erwarten. Der Lehrer muB seine Unsi-
cherheit, die ihn vielleicht in der neuen Lage (iberfalit. anders
Uberwinden, z. B. durch verstarkte Zusammenarbeit. Wieweit
‘nun Integration tatsachlich realisiert wird, hangt also in sehr
groBem Ausmaf zum einen von Einstellung und Einsatz aller
beteiligten Personen ab, zum anderen von Initiativen und MaB-
nahmen regionaler Behérden (Schuibehérden bis einschlieB-
lich Schuldirektioinen, Gesundheitsbehérden) und regionaler
Politik. Man wird sich daher vorstelien konnen, daB die Praxis
von Stadt zu Stadt und-von Schule zu Schule verschieden aus-
schaut. Der Gesetzgeber delegiert ein nicht geringes MaB von
Aufgaben und Verantwortung zuriick an den Staatsbiirger —
und gerade von den Auseinandersetzungen, die sich dabei nicht
vermeiden lassen, wie sie aber bei jeder Sonderschullésung
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umgange‘n werden; erwartet man sich eine Verénderung Ve
Haltungen und ein Mehr an gesamtgeselischaftlicher, nicht
schulischer Integration. '

3. Schulalltag:

' Apna ist11 Jahrealt und in einer ersten Mittelschulkiasse sie
|§t ein mongoloides Kind. Sie kann lesen und schréiben, abér in
vielem natiirfich nicht dem berdurchschnittlichen Leistungs.
stand der Klasse entsprechen, d. h. in manchen Gégenstanden
auch nicht dem rein fachlichen Unterrichtsgeschehen folgen
Nun wird das von ihr aber auch nicht erwartet und verlangt mar;
hat daher nicht den Eindruck, daf sie ,mitgeschleppt* wi’rd. in
manchen Stunden nimmt die Stiitzlehrerin Anna aus der Klasse,
um mir ihr einiges besonders zu Gben, z. B. schreiben, oder sié :
bleibt mit ihr in der Klasse, um etwa eine kreative Arbeit zy
beginnen, die Anna dann auch in Stunden, in denen die Stltzieh-
rerin nicht ahwesend ist, allein weiterfiihren kann. So setzt sie
wahrend einer Physikstunde ihre Arbeit an einer Tonmaske fort
Als es zur Pause lautet, umringen sie schon einige Mitschﬁler.
um zu begutachten, Tips zu geben. Als sie dabei immer Iauten:
gnd wilder werden, meint Anna, sie sollen leiser sein, ihr.ist es
lieber, wenn es ruhiger zugeht — und tatsichlich werden die
AuBerungen und Bewegungen um sie herum behutsamer. In der
folgenden Religionsstunde nimmt die Lehrerin einen. riesigen
Zglchenkarton aus dem Kasten, in jeder ihrer Stunden arbeitet
ein anderes Kind mit Anna an dieser Gemeinschaftsproduktion.
Als mit den Uibrigen die Hausiibuingen besprochen sind, fordert
die Lehrerin An na,Carlo auf, der Klasse das Bild zu zeigen, wie
M{eit es gediehen ist. Anna soll beschreiben, was darauf abge-
bildet ist — mit groBen Pausen und oft erst auf gezielte Fragen
kommen ihre Antworten, weil sie ganz ins Schauen vertieft ist.
Auf die schwierige Frage, was mit der Zeichnung éusgedrﬁckt
werden soll, schaut auch Carlo ratlos in: die Runde, und die
Artworten kommen aus dem Publikum. Eine Turnstunde auf
dem Sportplatz: Die Madchen sind iiber die Leichtathletikiibun-
gen mehr oder weniger begeistert, nur wenige sind wirklich
geschickt. Anna ist nicht bei allen, aber doch bei einigen Ubun-
gen noch unbeholfener; trotzdem hat sie anfangs viel Spafi
daran. Sie erm(idet aber rasch, ihr ist heiB, die Sonne scheint
warm; und sie will nicht mehr. Unauffallig hilt sie sich im Hinter-
grund der Reihe, um sich zu dricken, bis eines der kleinen
Médchen der Klasse, das auch sonst sehr um Anna bemiiht ist
sie bei'der Hand nimmt und erreicht, daB sie noch mitmacht, '
In der zweiten Klasse einer kleineren Landvolksschule sitzt
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ein bewegungsgestorter und hérbehinderter Bub unter den an-
deren Kindern. Er ist zwar drei Jahre élter, aber sein Entwick-
fungsstand entspricht auf Grund seiner Behinderung ungefahr
dieser Altersstufe. Durch Blutgruppenunvertraglichkeit der El-
tern funktioniertdas Gehirnzentrum, das die Bewegungen koor-
diniert, nichtrichtig; dadurchist auch die Sprechfahigkeit beein-
trachtigt. Seine starke Schwerhorigkeit  wurde  sehr spat
_ festgestellt, erst vor zwei Jahren bekam er einen Hérapparat,
seitdem machte er in der Schule groBe Fortschritte. Eristaufge-
weckt; intélligent und neugierig, aber in allem, was irgendwie mit
Bewegung zu tun hat, viel langsamer als die anderen: In-den
Schulstunden, in denen mehr zu schreiben ist, sitzt die Stitzleh-
rerin neben ihm und macht mit ihm den Lehrstoff in dem ihm
gemanen Tempo durch, so daB er mitschreiben kann.

Ein:schwer spastisch-gelahmter Schiler, der weder: Arme

noch Beine, sondern nur seinen Kopf kontrolliert bewegen kann,
auch kaum zu'sprechen fahig ist, lernt in den Stunden, in- denen
er allein mit seinem Stltzlehrer zusammen ist, mittels einer be-
sonderen Vorrichtung eine Schreibmaschine zu betétigen. Daer
aber Gesprachen und dem Lehrvortrag groBteils zu folgen im-

stande ist, hort er in den (ibrigen Stunden dem-allgemeinen
Unterricht zu.

Ein paradoxes Beispiel flir mangelnde Bereitschaft an einer
Landmittelschule, wobei gleichgliltig ist, bei wem die: Schuld
nun tatsachlich liegt: Ein Stitzlehrer, der einen schweren Spa-
stiker betreut; das Kind in seinen Stunden immer aus der Klasse
nimmt und mir sehr viel (ber seine Tatigkeit erzéhit, behauptet,
daf die Klassenlehrer nicht mit ihm zusammenarbeiten. Alsich
miteiner anderen Lehrerin spreche, behauptetdiese: im Gegen-
teil, er'sei nicht bereit, mit den'anderen zusammenzuarbeiten.

An - einér Mittelschule habe ich-Gelegenheit; einer Bespre-
chung der Stutzlehrer beizuwohnen. Obwohl die Direktorin sehr
fuhlbar-und deutlich den Vorsitz flbhrt, beteiligen sich alle sehr
lebhaft und kommt es zu einer heiBen Debatte, die drei Stunden
in‘Anspruch nimmt: es sollen auf Grund:der Erfahrungen Ziele
fur-die:Behindertenarbeit im nachsten Schuljahr formuliert wer-
den; wobei auch die Schwierigkeiten und grundsatzliche Kon-
troversen nicht ausgeklammert bleiben. Ich'denke an die lang-

" weiligen ', padagogischen Konferenzen* an-meiner Schule, die

als unbeliebte Alibi-Pflichtiibungen (iber-die'‘Buhne laufen.
Anderitalienischen Berufsschulein Bozen wird eine differen-
zjerte Integration praktiziert. Nach einem Vorbereitungskurs be-
sucht ein Teil der Behinderten regulére Fachlehrgange und
absolviert-deren  volles Programm, andere ‘erlernen nur be-
stimmte Teilfertigkeiten einer Berufsausbildung — doch inner-
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halb eines reguldren-Lehrgangs, und nur. Schwerstbehinder ritik der Reform schwacher werde, die Integration diirfte doch
besuchen innerhalb derselben Schule Sonderkurse (z. B. Hol om:GroBteil der Lehrer, auch der konservativen, beflirwortet
bearbeitung, Weben . ..). An der deutschsprachigen Berys erden. Vom Erziehungsministerium und von den regionalen
schule gibt es dazu nichts Entsprechendes, selbst an den M chulbehérden werden weniger Verordnungen mit Durchfih-

telschulen. (die ja Pflichtschulen sind) wuBte die Siidtiro| ungsbestimmungen zum Gesetz von 1977 an die Schulen ge-
Volkspartei eine Aufnahme behinderter Schiiler lange zu verz chickt, sondernvorallem Informtionspapiere, in denen die po-
gern. : _sjtiven Erfahrungen und die Schwierigkeiten zusammengefaft
Als Hauptschwierigkeiten werden immer wieder erwéhnt: e _ werden und der jeweilige Stand der Dinge berichtet wird.
gibt noch zu wenig regulédr ausgebildete Stitzlehrér (die ent. f ‘
sprechenden sonderpddagogischen Lehrgdnge wurden man.
cherorts erst.nach der Reform eingerichtet), die Ausbildung
sollte auBerdem verbessert werden; manche Lehrer wollen oder
kénnen sich zu wenig umstelien, die Zusammenarbeit an der
Schule oder zwischen Schule und Gesundheitsdiensten |48t da
und dort zu wiinschen (ibrig, der Staat miBte mehr.Geld fiir
spezielle Lehrmittel zur Verfligung stellen, auf Grund margeln-
der Hiifestellung fiir die Lehrer (wenn z. B. der Psychologe nicht
wirklich eine Stiitze ist) treten Frustrations- und Ermiidungser-
scheinungen auf. Und selbstverstandlich gibtes auch prinzipiel-
le Kritiker des Systems, Gegner der vélligen Integration;, die eine
Stérung des Regelschulbetriebs, des Lernbetriebs fir die Ge-
sunden befiirchten.
Doch in vielen Orten und Regionen bestétigt die positive Ent-
wicklung, daB Integration méglich ist: daB sie nicht nur-;tech-
nisch®, organisatorisch I6sbar und praktikabel ist, sondern daB
sie vor allem auch ein Beitrag zur effektiveren Rehabilitation des
.Behinderten ist. Florenz diirfte dabei zum besten und inzwi-
schen schon einigermaBen bekannten Beispiel geworden sein
(wie: Triest fur die Psychiatriereform), was nicht nur damit zu-
sammenhangt, daB hier Roser und Milani seit Jahrzehnten fiir
die Realisierung desIntegrationsgedankensaktiv sind; auch die
Behindertenorganisationen arbeiteten. in: diese Richtung, und
die Stadtverwaltung reagierte in wachsender Bereitschaft relativ
rasch mit MaBnahmen, die von ihrer:Seite her erforderlich wa-
ren. Roser trug durch seine deutschsprachigen Publikationen
und Vortrage in  der. Bundesrepublik zur:Auseinandersetzung
mit den italienischen Erfahrungen bei. Z. B. veranstalteten einige
bundesdeutsche Padagogische Hochschulen in Florenz Semi-
nare fiir ihre Studenten oder Fortbildungskurse fiir Lehrer..Ro-
sers.zusammenfassende Einschétzung der gegenwértigen Si-
tuatiop: die Schwierigkeiten miissen beachtet und diirfen nicht
Ubergangen werden, sie haben bisher schon zu Verbesserun-
gen geflhrt; noch wichtiger aber sei, daB die:Durchfiihrbarkeit
von Integration gezeigt werden kénne, so.daB eine prinzipielle

4. Zur Ideologie
Ein Umdenken ist in ltalien vor allem in folgenden Fragen im
_Gange.

O Eine andere Auffassung von Behinderung ist im Entstehen:
" Es soll nicht vom Defizit, sondern von den Féhigkeiten aus-
gegangen werden. Rehabilitation, die das Wegkurieren von
Defiziten als Schwerpunkt hat, wird in vielen Fallen erfolglos
bleiben miissen und damitimmer wieder zur Sonderbehand-
Juhg und: Separation’ tendieren. Ist aber Norm- und Lgi-
stungserflliung nicht mehr der HauptmaBstab, sondern wird
Behinderung: vor allem als Problem sozialer Beziehungen
gesehen, dann ist eine Méglichkeit fur Integration gegeben.
Denn dann kénnen diese Beziehungen als beeinfluBbar und
gestaltbar erlebt werden, und dann kann ein Mensch in §ei-
nerndividualitat akzeptiert werden, wenn seine Fahigkeiten
uiid ifré Entwickelbarkeit im Vordergrund stehen. Behinde-
rung wird daher auch mehr als-ein Problem des erzieheri-
schen als des'medizinischen Bereiches angesehen.

O Ein Anbau an Birokratie, Einteilungen, Sondervorschriften
und =maBnahmen belant Probleme mehr im EinfluBbereich
der Beteiligten und Betroffenen, daher konnen flexiblere, in-
dividuell entsprechendere Lésungen gefunden werden.

5. Literatur zur schulischen Integration in Italien:

Zwei Kapitel in: A. Buch u. a.: An den Rand gedrangt, rororo
4642, S.114 ff., 137 ff. ' '
Aufsatze von L. Roser in: padagogik extra Nr. 3/81 in: Behin-
derte Nr. 3 und 4/81.

1 Dieser Artikel erschien bereits 1982:im sh 26. : )
2 A Rett: Mbglichkeiten und Grenzen der Integration Behinderter, in:
Schule und Behinderte, hrsg. von der Osterr. UNESCO-Kommission.
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Volker Rutte; Brigitte Petritsch

Berliner Integrationsmodelle

Im Westberliner Bezirk Schéneberg fii i o
. ; g fihren zwei Grundschyle
integrative Schulversuche durch. -Es: sind dies: die Flé:q?rl\e
Grunc_ischu.le und die Uckermark-Grundschule. s
Da sich die _6sterreichische Volksschule von. der Berliner
Grt:m_ccijschule in ihrer Struktur und in ihrer Organisation umerr‘
scheidet, sollen die wichti i lihy

Schede wichtigsten Unterschiede zuerst angefijhr :

Kindergruppe gemeinsam - eingeschult wird (die Flaming=
Grundschule liegt im seiben Wohnbezirk).

Die Schule fuhrt pro Schulstufe vier Parallelklassen, eine da-
yon wird integrativ gefiihrt. Die Gruppe aus.dem ,Kinderhaus
Eriedenau” wird geschlossen aufgenommen (jahrlich ca. neun
Kinder); die restlichen: sechs Platze werden von Kindern aus
ganz Berlin eingenommen.
Die Integrationsklassen werden von maximal 15 Kindern be-
sucht, davon sind maximal funf behindert.

Es unterrichten grundsatzlich zwei Padagogen (Grundschul-
jehrer, Sonderschullehrer: oder eine pédagogische: Hilfskraft,
speziell ausgebildete Erzieher, Sozialarbeiter usw.). Forderun-
gen werden grundsatzlich im Klassenverband durchgefiihrt. Es
wird keine Behinderungsart ausgeschlossen! Der: Schulver-
such ist vorléaufig bis 1986 genehmigt.

Osterreichische Volksschule —
Berliner Grundschule

QO DieBerliner Grundschule i ‘

B aun umfaBtdie 9rsten sechs Schuisty-

O'in den: ersten beiden Schulstufen stehen pro Woche zehn

Teilungsstunden zur Verfiigung, in'denen entweder nur einTeil

der Klasse anwesend ist oder aber die ganze Klasse von zwei

Lehrgrn unterrichtet wird (Klassenlehrer + +Koop-Lehrer!),

Beispiel fiir-die erste Schulstufe: Jedes Kind verbrinét 13

Stunden pro Woche im Klassenverband mit einem Lehrer die

restlichen fiinf Stunden sind Teilungsstunden. ‘ '

Q Schon inder Grundschule gibt es das Fachlehrersystem. da
jgder Gr‘undschullehrer zwei ,Wahlfacher" studiert (Mather’na- -
tik/Musik, Deutsch/Sport usw.); der Klassenlehrer unterrichtet -
alsg keinesfalls alle Stunden in-seiner Kiasse;

(O in-den beiden ersten Schulstufen sind die Beurteilungen
verbal,.erst am Ende der zweiten gibt es zusétziich zur verbalen -
cIiieurctjt_am:\lngt Ziffernzensuren; bis zur sechsten Schulstufe: wer-
en die:Noten durch v i i
oo erbale Beurteilungen (auf dem Zeugnis)
O alle Lehrer werden. an den beiden Berliner Universititen
ausgebildet (Freie Universitat, Technische Universitat).
Die beiden Berliner Integrationsschulen unterschieden sich
§owo[ﬂ in ihrer Entstehungsgeschichte als auch hinsichtlich
ihrer &uBeren und inneren Organisation. '

Die Uckermann-Grundschule

Bereits in den siebziger Jahren fordern  Sonderschullehrer
innerhalb der GEW Berlin (Gewerkschaft Erziehung und Wis-
senschaft) die gemeinsame Beschulung behinderter und-nicht-
behinderter Kinder. 1982 wird der Schulversuch an der Ucker-
mann-Grundschule von der Schuisenatorin genehmigt. Geistig
behinderte Kinder diirfen allerdings auf Anweisung der Schul-
senatorin — und- entgegen dem Antrag der Schule — nicht
aufgenommen werden.

Die Schule fihrt pro Schulstufe drei Parallelklassen, alle drei
werden integrativ gefiihrt. In den Klassen sind maximal zwanzig
Kinder, davon maximal zehn Prozent behindert.

In‘den: Klassen unterrichten Grundschutlehrer, Koop-Lehrer
(s. o) fiir die Teilungsstunden und Sonderschullehrer.: Jeder
Jahrgangsstufe (also je drei Klassen) ist ein Sonderschullehrer
zugeteilt, Auf diese Weise 'sollen im Laufe der sechs Grund-
schuljahre sechs unterschiedlich qualifizierte Sonderpadaga-
gogen (Blindenlehrer, Sprachheillehrer, Schwerstbehinderten-
lehrer . . ) an der Schule verfiigbar sein. Einzugsgebiet istder
Schulsprengel. Der Schulversuch wird von Professoren und
Mitarbeitern ‘der TU Berlin  (Fachbereich® Erziehungswissen-
schaften) wissenschattlich begieitet.

Die Fléming-GrundschuIe

197%: Eltern von Kleinkindern griinden im:Bezirk Schoéneberg
dgs »Kinderhaus Friedenau”, in dem behinderte und nichtbe-
hinderte Kinder gemeinsam betreut werden. -= 1976: Die Eltern-
gruppe erreicht beim.Berliner Senator fiir Schulwesen, daB die

Wie wirken sich die Schulversuche
auf die Beteiligten aus?
Schiiler i
Die Kinder fernen voneinander, miteinander — sie lernen,
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aufeinander. Ricksicht zu:nehmen, zu.h i

: ; ; elfen; sich h
lassen. Soziografische Untersuchungen in. den lnteg?'afsg
klassen ergaben, daB behinderte Kinder akzeptiert werden:

in'der Flaming-Grundschule istder Andrang von Eftern nicht-
pehinderter und behinderter Kinder so groB, da der liberwie-

auch in ih izei : ) b
schilern p:z;g;?lizg'ct)g?nnatr?mz z:;:\r:: mcgtbeh'que,"enﬁM gende Teil der Interessenten abgewiesen werden muB.
jeder Klasse — in Berlin warjedgch keinrzbe h'chafe g”?t €sin . 'Die Eltern der Uckermann-Grundschule wurden erst bei der
unter. Eines der behinderten Kinder w ehindertes Kind dar Einschreibung (ber den Schulversuch informiert. Obwohl die
seiner Klasse. ar sogar der ,Star" Méglichkeit bestand, die Kinder in der unmittelbar danebenlie-
H s . - - i R ht i
Das sprachliche Niveau der behinderten Kinder ist in den ggnmd::gl;l:g:lgzr:rc;r:gs einzuschulen, machte nismand von

in der ersten Elternversammiung gab es noch besorgte Fra-
gen beziglich der ,Behinderten”. Nach einigen Monaten jedoch
waren die behinderten Kinder kein Problem mehr fir die Eltern.
Die Eltern arbeiten an ,ihrem" Schulversuch mit, sind im Ple-
num vertreten, helfen oft in der ersten Stunde, veranstaiten Ba-
stelnachmittage, beteiligen sich an Ausflﬁgen usw.
In den Integrati AT ) Die Uckermann-Grundschule ist mittierweile so populér, daB
mehr Kinder?Ler:):csr:(\L?ing:(:ﬁgt Sp::;c?ij::hiegth%r;y daB vie| ; viele Eltern; die nicht im Einzugsgebiet der Schule wohnen, ihre
&hnliches aufweisen und spezielle Hilfe bengti robleme und Kinder tiber Deckadressen im Schulsprengel anzumelden ver-
Statistiken das ausweisen, Solche frihzeit ° 'gf_p’ als offizielle suche. Die Aufnahme solcher Kinder wird jedoch rigoros abge-
kénnen oft sine Sonderscr;ulei ; ftigen "_feSte”Ungen ' lehnt, so schmerzhaftdiesfiir die betroffenen Elternauch-ist, vor
nweisung Gberflissig machen. allem atich deshalb, weil es keine Alternativen gibt.

Integrationskiassen auffallend hoch. Alle i

sinq mindestens gleich gut wie in Sonders’f‘,zgﬁerr?.n Leldtunaen
N:chtbe_hinderte Kinder zeigen zum Teil bessere Leistun

als Yerglenchbare Schiiler der Regelschulklassen (verringgrezn

Sq_hulerz.ahl, Zwei-Padagogen-System, individuelle Unterricht -

p!ane, differenzierte Unterrichtsmethoden . . . kommen -

nichtbehinderten Kindern zugute!). -

Lehrer
p Alle Kollegg_n arbeiten freiwillig im Schulversuch mit. Indivi-
dueIIe Lehrpldne werden gemeinsam erstellt. Es ist nicht Ziel
es Versqches, alle ',Kinder an ein Mindestzie! heranzufiihren
.dse_lptentlon geht vielmehr dahin; jedes Kind geman seinen’
|nd|v.|'due||en_ Bedirfnissen und Fahigkeiten zu férdern. Die Leh-
'r:r kolrjner:)s::h an den jeweiligen Rahmenplédnen (Grundschy-
, ernbehindertenschule, ' Geistigbehi
P iHmeli gbehindertenschule . . )
P‘rOJektunterricht und Gruppenunterricht sind bevorzugteUn-
;er_rlcht§r\]/erfahren, da sie jedem Kind der Klasse ermoglichen
einen inm angemessenen Beitrag zur Erreich ,
richtszieles beizusteuern:. 'ng des Untoe
Frglilr?t(:rgﬁenkiind den Kindern zuganglich (Lexika, Programme
et-Druckkasten usw.) und ‘kénnen indivi ’
Lreinet: ) individuell verwendet ’
Die Lehrer koogerieren auch mit dem wissenschaftiichen
Team. lfrobleme kénnen in.Besprechungsstunden und im Ple-
num grortgrt we:rden. In'diesem Plenum, das. 14tagiich abgehal-
tgn wn.rd, spr_1d die Lehrer, die Elternvertreter, der Schulleiter und
die Mitarbeitern der wissenschaftlichen Begleitung vertreten.

Zusammenfassung

Die Berliner Integrationsmodelle haben gezeigt, daB die ge-
meinsame Beschulung behinderter und nichtbehinderter Kinder
nicht nur nicht schadlich, sondern vielmehr vorteithatft fir alle
Kinder ist.

BeimVergleich der beiden Modelle falit auf, daB die gemein-
same Beschulung von. Kindern, die aus einem Wohnbezirk
stammen, die ,natiirlichste” Situation darstellt. Nachbarskinder,
egal, wie ,normal* oder wie ,behindert” sie sein mGgen, besu-
chen dieselbe Schule und verbringen die Freizeit miteinander.
Eine Schule chne Aussonderung sollte nicht selbst zu einem

Ghetto werden.

Wie geht es weiter?

Der Schulversuch der Flaming-Grundschule istbis 1986 geneh-
migt. Die Schulsenatorin.Laurien.m&chte diesen Verstuch aller-
dings eherbeenden. Mittlerweile istdie Elternfrontallerdings so
stark geworden, daB die politischen Parteien sich nicht mehr
iiber. die Forderungen “hinwegsetzen konnen. Im Berliner
Wahikkampf 1985 haben sich alle Parteien fiir Integrationsmo-

delle ausgesprochen.
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Die ersten beiden Integrationsklassen der Fidaming:
schule sind mittlerweile von einer benachbartelr:\'gn;fsr;?ntc:r%n“
(Mlt?elstufenzentrum,.Sekundarstufe 1) aufgenommen worg u
Dl_e ‘Nachfrage nach &hnlichen Schulversuchsmodelleen
Berlin ist groB. Es ist zu hoffen, daB die Aufbruchsstimmun n&
Eltern' und yieler Lehrer anhalt.und die Vertreter der politisgh
Pgrtelen sich-auch nach.der Wahl an ihre VerspreChun =
erinnern und weitere Schulversuche erméglichen. o

1 Dieser Artikel erschien bereits in: Lebenshilfe 2+ 3/1985

Gabriele Huterer ]
Ein Tagungsbericht aus Berlin

AnlaBlich-des zehnjahrigen:Bestehens der Integrationsklas-
sen an der Flamingschule veranstalteten das Institut fir Son-
d_erpadagogik an der Uni Berlin und das Padagogische Zentrum
eine zweitdgige Veranstaltung. Durch einen:Telefonanruf von
Jgtta Schéler! sind wir (Linde und ich; wir haben beide unsere
Kinder in der Integrationskiasse. in. Oberwart) darauf aufmerk-
sam g't.emacht worden, und da wir schon so viel Unterschiedii-
ches liber Berlin gehort hatten, haben wir uns entschiossen
selbst zu sehen, ob und was es dort zu lernen. gibt. An den:
Tagung nahmen ca. 250 Leute, Lehrer, Eltern, Wissenschafter
usw. aus dgr ganzen BRD teil. Es ist unmoglich, alles zu erzah-
len, was wir dort gehdrt haben. Aber ich will einige mir wichtig
erscheinende Punkte: herausgreifen:
(O Flamingschule
(O die Situation der Integrationsbewegung in Deutschland
O Arbeitskreis: Fragestellungen. Ergebnisse und Methoden

der wissenschaftiichen Begleitung
(O Politische AbschluBrunde
(O die Kinder der Flamingschule

(. Die Flamingschule hat vor zehn Jahren auf ,Wunsch" einer
El'ferngruppe, die ihre Kinder schon gemeinsam in einem inte-
grierten. Kindergarten hatten; je eine Integrationskiasse pro
Jahrgang eingerichtet. In Berlin'dauert die Grundschule 6 Jahre
Jeder Jahrgang hat 4-—5 Parallelklassen, und nach Erzéihlun:
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gen von einigen Lehrern, die schon von Anfang an dabei waren,
gab es auch hier an der Schule erst einmal Unstimmigkeiten,
7. B.im Lehrkorper; heute sind alle Lehrer mitden Integrations-
klassen einverstanden, allerdings gibt es Lehrer, die nicht in
solch einer Klasse unterrichten wollen und dann auch nicht
miissen. Das Schulklima habe sich inder Zeit augh gebessert,
und Kinder, die in Regelklassen Schwierigkeiten machen, wer-
den seit Bestehen der Integrationsklassen auch eher langer in
ihren Kiassen behalten; auch die Maoglichkeit von zusatzlicher
Férderung durch die Sonderschuliehrer, die es nun ander Schu-
fe gibt, wirkt sich positiv aus. AuBerdem hat dieSchule als eine
der wenigen Schulen.in Berlin regen Zulauf von nichtbehinder-
ten Kindern, wahrend die anderen Schulen Uber den Schiler-
rickgang kiagen. Auch an der zweiten Schule in Berlin, die
Integrationsklassen hat, der Uckermarkschule, gibt es dieses
Phanomen. in erster Linie werden Kinder genommen, die.schon
im Integrationskindergarten waren, sodaB: eine. schon: beste-
hende Gruppe aufgenommen wird. Nach und nach stellt sich
dsa Probiem der Weiterfiihrung der Integration der Gesamt-
schule, da es keine zufriedenstellende L6sung fir alle behinder-
ten Kinder bedeutet. Ein Teil geht anschlieBend in die Sonder-
schule, ein anderer Teilin die Sophie-Scholl-Gesamtschule. Da
diese Schule sehrgroB.ist (1200 Kinder), wird in jedemeinzelnen
Fall genau (iberlegt, ob sich das behinderte Kind dort. auch
zurechtfinden kann. Seit kurzem ist es méglich, daB eine Péda-
gogin der Flamingschule mit an die Sekundarschule geht. Wei-
tere Bestrebungen, Fortschritte auch in der Sekundarschule zu
erzielen, sind im.Gange.
QO Nach zwei sehr intensiven Tagen haben.wir: natirlich. nur
einen ungeféahren Eindruck von der Situation der Integrations-
bewegung in Deutschland. In allen groBen Stadten gibtes inte-
grationsklasse, d.h. Klassen, in denen Kinder mit unterschiedii-
chen Begabungen nach verschiedenen Lehrpldnen unterrichtet
werden. Der Anfang ist Uberall gleich, Eitern; die schon:positive
Erfahrungen mit derIntegrationim Kindergarten gemacht haben
und Sonderpadagogen, die mitihrer Situation nicht mehr.zufrie-
den waren, haben die Initiative ergriffen. Schwierigkeiten mitder
Durchsetzung bei den Schulbehérden gibt es auch fastimmer.
Unterstitzung ist erst meist wenig.zu bekommen, auch von den
grofen Behindertenorganisationen wird eher wenig uber Inter-
esse an Verdnderung berichtet. AuBerdem gibt es endlose Dis-
kussionen iber die Integration geistig behinderter Kinder von

Seiten der offiziellen Stellen. :
Allen Integrationsbefiirwortern ist die Integration von geistig
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behinderten Kindern kein Diskussionspunkt mehr, es wird auc
von keinem Fall erzéhit, in dem die Integration eines geisti
behinderten Kindes in einer Integrationsklasse nicht gekiapp
hatte: Eines |48t sich (iber die Bewegung der schulischen Int
gration in Deutchland mit Sicherheit sagen, sie ist bereits so
stark: da esnurmehr ein Vorwirts gibt. DaB es nur eine Modeer-
sphelnung ist, wie es manchmal bei uns heiBt, stimmt ganz
sicher nicht.In mehreren Arbeitsgruppen wurde dann iibet Teil-
probleme wie Formen der Beurteilung, Aufnahmekriterien; Bin.
qendifferenzierung, Elternmitarbeit, Weiterfiihrung der lntégra-
taqn in. der Sekundarschule usw. diskutiert. Dies hier alles
wiederzugeben ist schon aus Platzgriinden nicht:moglich.

Aber wir soliten aus den Erfahrungen Deutschlands lernen

weil es sicher gut wire, nicht die gleichen Anfangsfehler zt;
machen. Es wird einen Tagungsberichtgeben, und unserVerein
»Behinderte und Nichtbehinderte gemeinsam in Schulen® hofft
genugend Exemplare: fiir dsterreichische Interessen zii be:
kommen. ' ‘

Einen Arbeitskreis méchte ich genauer schildern:
O Fragestellungen, Ergebnisse und Methoden der wissen-
schaftlichen Begleitung. Fiir uns war dieser Arbeitskreis aus
zwei Grinden interessant, weil:

1. wir Anregungen zur Rechtfertigung unseres Anliegens ei-
ner Schule ohne Aussonderung von wissenschaftiicher Seite zu
bekommen hofften, und ‘

2:'weil unser: Schulversuch in Oberwart noch immer keine
wissenschaftliche Begleitung hat (die Geriichtekiiche brodeilt
namlich, und viele Leute meinen zu wissen; daB unsere Kinderin
Oberwart nichts gelernt haben usw.). ‘

Nun, an diesem Arbeitskreis nahmen fast alle namihaften Er-
ziehungswissenschafter aus Deutschiand teil, die sich mitinte-
gration in-der Schule befassen. Erstaunlich die warme Atmo-
sphére und das Bemihen der meisten Wissenschafter, sich
allen versténdlich zu machen. Die ganze Diskussion ginggenau
um drei Punkte; Preuss-Lausitz? formulierte sie so: ,Wir sollen
Zewe;sen: 1. Klapptdas? 2. Wie klappt das? und 3. Was klappt

enn?*

Die Schuileistungen der Kinder festzuhalten sei weiter nicht
schwer, doch dazu miBten die Kinder nicht in Integrationsklas-
sen gehen, was sich aber im Verhalten der Kinderim Gegensatz
zu den Regelklassen ereignet, sei schon viel schwieriger fest-
zuhalten.

Der Versuch von Rainer Maikowski von ‘der wissenschaftli-
chen Begleitung der Flamingschule; eine Fallbeschreibung mi-
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nutiés wiederzugeben, wurden von Lehrerinnen jah-unterbro-
chen. Sie sprachen das bestehende Hierarchiegefélle zwischen
den Lehrerinnen, die den ganzen Tag in der Klasse stehen, und
den Herren Wissenschaftlern an. Diese sollten nicht beschrei-
ben, was in der Klasse passiert, das wiiBten die Lehrer selber
nur zu gut, sondern sie soliten zur Problemlésung beitragen.
Jutta Schéler meinte auch, man solle allen die Tir weisen, die
nur in die Kiasse kommen, um beschreibende Studien: zu ma-
chen, und es muB gefragt werden, ob nicht erst einmal die
Sonderschule unter Beweiszwang steht. AuBerdem bezweifle
sie, daB es je zur Koedukation gekommen ware, wenn man auf
wissenschaftliche Untersuchungen gebaut hatte. ‘

Ein schénes Bild von Jakob Muth? mdchte ich noch wiederge-
ben, weil es alles, was noch passiert ist, am besten wiedergibt:
Wenn ein Padagoge und ein Kind gemeinsam. die Welt ent-
decken, dann balancieren sie auf einem Seil, das sie gleichzeitig
immer weiter weben, wer nicht bereitist, mitzuweben und mitzu-
balancieren, kann nur aus einem kleinen perspektivischen Win-
kel beobachten, was da passiert, Perspektiven verzerren das
Bild. Es stellt sich jedenfalls die Frage, ob man wissenschaftlich
begleiten kann, ohne zu betreuen. ‘

Unser Fazitdes Tages: Von 9 bis 23 Uhr zuzuhéren erschépft

ungeheuer, und Schule und Aussonderung muf3 man vor allem
machen: und nicht beweisen. .
O Die politische AbschluBrunde mitVertretern aller politischen
Parteien, Vertreter der Sonderschulliehrer, Jakob Muth.und Wal-
ter Barsch, sowie der Senatorin fiirs Schulwesen Hanna-Renate
Laurien {(von allen Beteiligten als konservativ eingestuft) machte
auf.uns zwei Osterreicherinnen starken Eindruck. 400 bis 500
Menschen, vor allem Eltern, waren gekommen, um: die ‘Po-
diumsdiskussion ,Integrationsschule als Regelschule® zu.ver-
folgen. Bald kam die Diskussion auf den ,Knackpunkt*: Integra-
tion 'geistig behinderter Kinder. Frau Laurien: erkiart; daB: von
Seiten des Stadtsenats geplant ist, jeweils fiir 2 Berliner Bezirke
an. einer Schule: Integrationsklassen - einzurichten, allerdings
ohne geistig behinderte Kinder (Lernbehinderte betrifftder Aus-
schiuB nicht). Heftigste Proteste von allen Seiten:waren: die
Folge. Auf die wiederholt gestelite Frage, wo denn die Integra-
tion eines geistig behinderten Kindes in einerintegrationsklasse
gescheitert sei, gab es keine Antwort, warum wohl?

Die einzelnen-Parteien erklarten dann ihre Vorstellung, die
SPD der Integrationsbewegung sehr entgegenkommend, aber
mit Vorbehalten, die FDP so dhnlich, die Alternativen hatten
einen eigenen Gesetzesentwurf zur Férderung:.der schulischen
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Integration'in Berlin erarbeitet-und wahrend der.Tagung schon
verteilt: Die CDU machte ‘auf die'Probleme aufmerksam, die
Integration geben konnte.
AuBerdem gab-es viele Anfragen, warum: fir den Bau einer
Schule fiir Kérperbehinderte und einer Schule fiir Spraqhbehin-
derte sehr viele Steuermittel genehmigt wurden:-Dazu gab es
kaum Stellungnahmen auBer von Frau Laurien; die-meinte, es
gibt eben auch Eltern behinderter Kinder, die ihre Kinder in
Sonderschulen haben méchten. Welche Gruppe von Eltern gré-
Ber ist, wurde zwar nicht erhoben; aber-daB-die:Ausgaben fiir
den sonderpéddagogischen Bereich:nur zu einem:ganz kleinen
Teil fiir Integration verwendet werden, wurde nicht bestritten. Es
wird noch viel Kraft von Initiativgruppen' in Berlin brauchen.
damites zumwirklichen Umdenken der gesetzgebenden Stellen
kommt:und sich Integration in mehr ausdriickt als in immer
wieder halbherzigen Zugestandnissen: Nachder Veranstaltung
verlieBen dann die meisten eher miBgestimmt die Schule.
O Eine kurze Schilderung noch zu den Schiilern der Flaming-
schule.In den zwei Tagen; die wir dort weilten, waren sie unsere
Gastggeber und sorgten fiir Kaffee, Kuchen und Brétchen. Da-
bei war es fir mich interessant zu sehen, wie sie miteinander
umgehen kdnnen. Mit Selbstverstiandnis teilen sie sich die Ar-
beit, unter den vielen Kindern hatte das Madchen mit Glaskno-
chen die Kassa Uiber, das mongolide Madchen teilt Kuichen aus
usw.Nach denzwei Tagen unterschieder wirauch nicht mehrin
behinderte und nichtbehinderte; sondern nur mehr:in verschie-
dene Kinder. Eine Lehrerin der Flamingschule; die schon vom
Anfang an dabei war; erzahlte nicht nur von den Anfiangen und
den vielen Schwierigkeiten dabei; im Lehrkdrper, in der Offent
lichkeit usw.; sie' meinte auch; daB das Verhalten: der Kinder
gelernt werden muB, die Schiiler derParallelklasse hitten dabei
viel. mehr Schwierigkeiten, denn die Begegnungen am Gang
alleine seien viel zu-wenig; die Kinder miiBten ‘am gleichen
Objekt lernen, damit sie sich verstehen lernen. Das Argument,
integration.ist'schon:passiert; wenn die Sonderschule im glei-
chen Haus'ist, wird dort nicht einmal mehr belachelt.
Ein'groBes Fest beendete die Veranstaltung. Wir haben viel
erfahren, wir' konnten-auch viel fragen; tind wir haben gefragt,
denn in“Osterreich miissen wir ‘oft noch schweigen, konnen
Probleme oft nicht wirklich ansprechen; um nicht das Ganze zu
gefahrden. In-Berlin ging: es:so weit, daB mich eine Frau gar
gefragt hat, warum ich so viel Geld uind Zeit investiere, wennich
soein Gegner der Integration bin. Mide und den Kopfvoll neuer
Gedanken: fuhren:wir nach: Hause; auch ‘mit.dem Wissen, in
Berlin kann man viel tiber Integration lernen. Und dortfahren wir
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wieder hin,.um auch:einmal mehr zu:sehen.als einen Bahnhof
und zwei-Schulen. Ein Tip-fur alle: die ‘Bahnfahrt kostet nur
$2.100,—, und die Zugfahrt dauert ca. 12 Stunden Uber Re-
gensburg.

Kontaktadressen geben wir gerne weiter.

tta Scholler: Prof. f. Padagogik an'der TU Berlin ;
‘IJDT'euss-Lausitz: Prof. f. Erzgi]er?ungswissenschaﬂen, Abt. Scljulpad-
agogik im Fachbereich Erziehungswissenschaft gler TU Berlin
Jakob Muth: Prof. f. Padagogik an-der Ruhr-Univ. Bochum (Ehem.
Vorsitzender des Ausschusses Sonderpadagogik des dt. Bildungra-
tes)
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Bad Tatzmannsdorf 1985

Vom Symposium Uber schulische Integrationsbestrebungen
im Februar 1985 in Bad Tatzmannsdorf gibt es einen umfangrei-
chen Tagungsbericht unter dem Titel ,Behinderte und Nichtbe-
hinderte gemeinsam in Schulen®.

Aus dem Inhaltsverzeichnis:

Geleitwort vom Unterrichtsminister Dr. Moritz

Vorwort von Univ.-Professor Dr. Moritz

Vorwort von Univ.-Professor Dr. Rett

Bericht liber die Podiumsdiskussion mit folgenden Teilneh-
mern:

Diskussionsleiter Walter Reiss; Sabine Abram, Peter Gstett-
ner, Gabriele Huterer, Karl Kropel, Volker Schonwiese, Walter
Thaler.

Hauptreferat von Jutta Schéler, Berlin, Uber schulische Inte-
gration

Berichte aus den Arbe;tskressen ‘

Arbeitsgruppe 1: AuBere Organisationsform der Schule (Lei-
tung Hans Hovorka)

Arbeitsgruppe 2; Lehrinhalte und Unterrichtsformen (Lextungf
Elfriede Jud)

Arbeitsgruppe 3: Gesellschaftliche Wertvorsteliungen und
deren Auswirkungen auf die schulische Integration Behlnderter
(Leitung Gertraud Schieichert)

Arbeitsgruppe 4; Konkrete Erfahrungen Behinderter und
Nichtbehinderter miteinander und Auswirkungen aufden pada-
gogischen Alitag (Leitung Evamaria Glatz)

Interviews mit den Eltern des Schulversuchs ,Integrierte
Klasse Oberwart”

Projektbérse — Auflistung von zahlreichen integrativen Mo-
dellen in Kindergéarten und Schulen, von Vereinen und Initiativ-
gruppen sowie von mobilen Hilfsdiensten und ambulanten Bera-
tungsstelien.

Petition, die an Unterrichtsminister Dr. Moritz (ibergeben wur-
de ‘ MARIA LAKFIF

Ausfuhrliches Literaturverzeichnis

Der Tagungsbericht kann zum Preis von S 130,—~ bezogen
werden Uber den Verein ,Behinderte und Nichtbehinderte ge-
meinsam in Schulen” (Bungis, 7411 Markt Allhau 5).

SYMPOSIUM

SCHULE OHNE
AUSSONDERUNG

BAD TATZMANNSDORF
Freitag, 4. April bis Sonntag 6. April 1986
Kurzentrum Bad Tatzmannsdorf

TAGUNGSBURO /7 AUSKUNFTE /
ANMELDUNGEN

bis Donnerstag, den 3. April 1986:

Telefon 03352/22 35

ab Freitag; den 4. April 1986:

KURZENTRUM

BAD TATZMANNSDORF Telefon 03353/581
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Freitag, 4. April 1986

15.00 Uhr; Eréffnung

15.15 Uhr: Referat
integration ist unteilbar
JAKOB.MUTH, Uni Bochum

16.00 Uhr: Podiumsdiskussion
»integration geistlg behinderter Kinder als
Herausforderung zur Erneuerung
der Regelschule”

RENATE HETZNER, wissenschatftl. Betreuung,
Flamingschule (Berlin)
ANDREAS RETT, Vorstand der Abteilung flr
entwicklungsgestérte Kinder (Wien)
HEINZ FORCHER, Vater eines mehrfachbeh.
Kindes im Schulversuch WeiBenbach
BRIGITTE LEIMSTATTNER, Sonderschullehre-
rin; Schulversuch Oberwart
KLAUS SATZKE, BM: UK (Wien):..
GERTRAUD CALDENZANI, Mutter (Stdtirol)
JAKOB MUTH, Uni Bochum
LORENZ ROTTER, Schuldirektor. (Wien)
Diskussionsleiter:
WALTER REISS, Journalist (Bgid.)
20.30 Uhr: Referat
Integration - ein Zeichen der Solidaritit
(Perspektiven aus einer Untersuchung an den
Sidtiroler Pflichtschulen),
PAUL INNERHOFER, Ordinarius fur
angewandte Psychologie (Wien)

Samstag, 5. April 1986

9.00 Uhr: Referat
sSchule ohne Aussonderung-
Herausforderung an alle®
(Beispiele, Probleme, Perspektiven)
PETER HEYER, wissenschaftl. Betreuung,
Uckermarkschule (Berlin)

10.30 Uhr: Arbeitsgruppen
AG 1: Schule ohne Aussonderung-Erneuerung

der Regelschule?
Diskussionsleitung: HELMUT SPUDICH
Impulsreferate:

PETER GSTETTNER, Inst. f. Erziehungs-
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wissenschaften: (Klagenfurt)

GUNTER OBERLEITNER; BM UK oder ein
anderer Vertreter der Rechtssektion
JAKOB MUTH; Uni Bochum

AG 2: Ambulante Friihforderung und folgende
Integration im Kindergarten als Vorstufe
zur schulischen Integration

Diskussionsleitung: EVA-MARIA GLATZ

Impulsreferate:

MARIA BAUER, Kindergarteninspekt. (Bgid.)

JUDITH KESSLER, Padagogin (Feldkirch)

MONIKA ZEZULA, Psychologin des Beratungs-

teams im'Bgld.

AG 3: Aufnahmekriterien in die Schule
ohne Aussonderung

(Diagnoseverfahren, wissenschaftliche

Betreuung-.....

Diskussionsleitung: ELFRIEDE JUD

Impulsreferate:

RENATE HETZNER, wissenschaftliche

Betreuung, Flamingschule (Berlin)

PAUL INNERHOFER; Inst. f. angewandte

Psychologie (Wien)

AG 4: Das Unterrichtsprinzip der inneren
Differenzierung in der:Volks- und der
Hauptschule am Beispiel schon beste-
hender Integrationsmodelie

Diskussionsleitung: HELGA TOMANN

Impuisreferate:

HELGA VUKAN, BERTOLD 'NOBIS,

Schulversuch Kalsdorf 5

GITTA PORTSCHY, BRIGITTE LEIMSTATTNER,

Schulversuch Oberwart

ALMA ZANFRA, Mittelschute in'Sudtirol

AG 5: Der Lehrer und die Lehrerin und die
Schule ohne Aussonderung
(Kooperation. untereinander, mit Therapeuten,
mit Sonderinstitutionen; Ausbildung)
Diskussionsleitung: BRIGITTE PETRITSCH
Impulsreferate: .

JUTTA SCHOLER, Psychologin (Berlin)
KARL KOPPEL; Psychologe (Wien)
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AG 6: Die Eltern behinderter u. nichtbehinder-
ter Kinder und die Schule ohne Ausson-
derung :

(Erwartungen, Mitarbeit im Rahmen der Schule

und/oder Initiativgruppen und Behinderten-

organisationen) -

Diskussionsleitung: MANFRED SRB

Impulsreferate:

HEINZ FORCHER, Vater (WeiBenbach)

GERT POWISCHER, Vater (Oberwart)

ALOIS NEUHOLD und

INGEBORG UNTERLEITNER, Eitern (Kalsdorf)

AG 7: Die Rolle von Arzt und Therapeut und
die Schule ohne Aussonderung

(Aufgaben, Ausbildung, Kooperation)

Diskussionsleitung: EDUARD.RIHA

Impulsreferate:

IRMELA STEINERT, Arztin (Wr. Neustadt)

VOLKER SCHONWIESE, Psychologe

(Innsbruck)

KURT SCHNEIDER, Sozialarbeiter, Journalist

(Wien)

AG 8: Die Schulbehérde und die Schiile
ohne Aussonderung

(Schulpolitik, Schulgesetz)

Diskussionsleitung: HANS HOVORKA

Impulsreferat;

HEINZ GRUBER, BM UK (Wien)-

16.00 bis Fortsetzung aller :
17.30 Uhr: 8 Arbeitsgruppen

20.00 Uhr: Fest mit ,Paganinis Kinder”

Sonntag, 6. April 1986

9.00 Uhr: Plenum

Berichte aus den Arbeitsgruppen
und Diskussion '

15.00 Uhr: Zusammenfassung der Ergebnisse zu einem

~Ergebnisprotokoll des Symposiums*®, als in-
strumentfirdie weiteren Bemithungenum Schule
ohne Aussonderung zu verwirklichen.

Offenes Ende

Michael Rittberger

Kénnen Lehrer in die Gesell-
schatft integriert werden?!

1) Aus: Los Nr. 5/6, 2. Jg;, 1984

Bevor wir uns -mit dieser .zugegeben sehr heiklenFrage be-

schaftigen, miissen wir feststelien, daB Lehrer nicht gleich Leh-

rerist. Vielmehr zeigen sich drei verschiedene Krankheitsbilder:
® der wissenschatftiiche Typ: Er.ist unfahig zu logischem.Den-
ken, da er stets katalogisiert(er sieht z. B. in.einem:Ei nicht das
Nahrungsmittel, sondern stellt Analysen bezlglich Farbe, Form,
Dicke der Schaleetc: her): Man-erkennt:ihn am abwesenden
Blick und der standigen Fixierung der Mitmenschen.

@ Der padagogisch-psychologische Typ: Er versucht andau-
ernd, die Mitmenschen:zuanalysieren:und durch ;,Impulse®:zu
verandern; stellt andauernd Neurosen; Komplexe und auffalli-
gesVerhaltenfestundist daher unfédhig’zu normalen Kontakten.
(Er.findet z. B. in‘einem Ei jede Auffélligkeit und schlieBtvon der
Dotterfarbe auf das Seelenleben des Ziichters).

@ Der ,einfach menschliche” Typ: Er versucht andauernd sei-
nen Mitmenschen zu helfen, schmust:jeden psychisch oder
physisch abund findet standig Fehler bei denMitmenschen, die
erallerdingsverzeiht. (Er betrachtet z;: B. ein Eials Wunderwerk;
als Geschenk einer liebenswerten Henne; und verzeiht.dieser,
daB sie keine harten Eier legt) :

Allen gemeinsam ist es, daB sie die bei ihren Mitmenschen
gefundenen Auffalligkeiten: stets verstdrken bzw. diese zum
Verschwinden bringen, um andere, noch groBere, zu schaffen.
Sie sehen im Mangel, die eine Person hat, eine mangelhafte
Personlichkeit:und riechen meistens nach Leder, Jausenbrot
und nasser Kreide: Obwohl sie sich an gemeinschattliche Ak-
tionen klammern, fallen-sie dennoch lberall durch sonderbare
Reden und Ubertriebenes Sozialverhalten auf.

Ein mogliches Integrationsmodeli:

Nach der UNO-Menschenrechtskonvention stehen Lehrer
die gleichen Rechte wie allen'anderen Menschen: zu. Sie kon-
nen diese Rechte allerdings erst nach'langerem Training wahr-
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nehmen. Es empfiehlt sich daher.vorerst eine Aussonderu?ig in
speziellen Trainingseinrichtungen, wobei die. oben genannten
drei Gruppen jeweils getrennt unterwiesen werden miissen. Es

schulheft extra

empfiehit sich weiters, gesonderte Entwicklungsplane, genaue
Curricula zum-Aufbau einer geeigneten. psychischen Entwick.
lung und besonderes Material zu erstellen. Danach ware eine
raumliche Integration wie z. B. in Lehrerh&usern in der Nahe von
normalen Arbeitsstatten moglich. Relativ spat erst wird die Mit-
nahme zu kulturellen Veranstaltungen oder z. B. in Restaurants
moglich sein, und zwar erst dann, wenn ein entsprechendes
Benehmen vorausgesetzt werden kann. Dabei soliten: wir uns
stets vergegenwartigen, daB es keine Schande ist, mit einem
Lehrer verwandt oder bekannt zu sein; es sind Menschen wie
wirauch,

Zu seinem spéteren Zeitpunkt wird es méglich sein, Wohn-
gemeinschaften fir Lehrer einzurichten, selbstverstandlich un-
ter standiger Kontrolle und Hilfe, da sonst das Leben'nicht ge-
meistert werden kann. Deshalb sollte: ‘es ‘neben den
Trainingseinrichtungen auch beschiitzende Werkstatten geben,
wo die eingeschriankten Fahigkeiten angewandt werden kon-
nen (z. B. Hundedressur, Tierpflege). Es wird namlich sehr viele
Lehrergeben, die nie ins normale Berufsleben integriert werden
kénnen. Zweifellos falschistder Versuch, Lehrer in die Gemein-
schaft ad hoc integrieren zu wollen, da sie selbst zu wenig
geférdert werden und-anderein ihrer Entwicklung hemmen.
Ebenso gefahrlich ist die in den siebziger Jahren starke, jetat
eher zurlickgegangene Euthanasieforderung (,Unsere Lehrer
gheraten alle umbrocht!“). Sie bedirfen im Gegenteil unserer
Liebe und Fursorge und kénnen dannein gluckliches und erfull-
tes Dasein fristen, wenn wir das Menschsein, und mcht das
Lehrersem m den Vordergrund stellen.
PR g g iy 8 ] [ree
CZUM LELE EINER GERECNTEN
AUILES & (AVTED OYE PAUFUNGS -

AURGABE FUA S1E ALLE GLEICH!
")._é:frrzmv WEAUF DN OAUM Y

Weiterfiihrende Literatur
zum Thema

Die folgende Blicherliste ist eine bescheidene Auswahl! aus
Literatur, die sich mit der Integration behinderter Kinder in Re-
gelschulen beschéftigen; in-erster Linie sind ‘es Biicher; die
einen Uberblick herstellen und teilweise zur ,Standard“-Litera-
tur zum Thema wurden. Eine ausgezeichnete Gesamtbibliogra-
phie zur Integration behinderter Kinder in allgemeine Schulen
befindet sich in dem Buch ,Behinderte und:Nichtbehinderte
gemeinsam in- Schulen: Tagungsbericht Schulische Integra-
tionsbestrebungen Februar 1985 in Bad Tatzmannsdorf” (siehe
unten).

Eine Mappe unter dem Titel ,Was heif3t denn da behindert?"
liefert Material fiir den Unterricht (iber geistige Behinderung und
wird derzeit im Auftrag des Unterrichtsministeriums von der
Lebenshilfe Osterreich; 1120 Wien, Schénbrunner StraBe 179,
Tel. (0222) 87 26 42-0 erstellt; voraussichtlicher Erscheinungs-
termin: Juni 1986. Auskiinfte gibt die Lebenshilfe Osterreich.

Aly, M., Aly, G.,Tumler, M.: Kopfkorrektur, oder Der Zwang ge-
sund zu sein. Berlin, Rotbuch Verlag, 1981.

Basaglia, F.: Die negierte Institution, oder die Die Gemeinschaft
.der Ausgeschlossenen: Ein Experiment der psychlatrlschen
Klinik Gorz. Frankfurt, Suhrkamp, 1980.

Behinderte und Nichtbehinderte gemeinsam in Schulen. Ta-
gungsbericht Schulische Integrationsbestrebungen, Februar
1985 in Bad Tatzmannsdorf. Hg. Verein Behinderte und
Nichtbehinderte gemeinsam in Schulen, A-7411 Markt All-
hau: 5, Eigenverlag, 1985.

Buch, A.; Heineck, B. u. a.; Wie man an den Rand gedringt wird.
Hamburg, Rowohit, 1980:

Forster; R;, Schénwiese, V.: Behindertenalltag. Wie man behin-
dert wird. Wien,' Jugend und Volk, 1982.

Muth, J. u. a.: behinderte in allgemeinen schulen. Essen, Verlag
Neue Deutsche Schule, 1982.

Preuss-Lausitz, U.: Férdern chne Sonderschule. Konzepte und

Erfahrungen zur integrativen Férderung in-der Regelschule.

Weinheim, Beltz, 1981.
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Raith; W., Raith, X.: Behinderte Kinder gemeinsam mit ande)ren
Erfahrungen mit der Integration. Hamburg, Rowohit, 1982,
Rudnick, M.: LaBt uns mit Euch leben! Weinheim, Beltz, 1983,
Scholer J.: Schule ohne Aussonderung in ltalien. Berlin, Verlag

Gruhl, 1983.

Einige Filmhinweise
zum Thema

Videofilme

,Dummbeit ist lernbar” (Karin Grech, Elisabeth Hdllerer, Anne—
liese Hoérner, Martina Jonas), Schwarz-weiB, 41 Minuten. Die
Stellung der Allgemeinen Sonderschule in unserer gesell-

schaft. Entlehnbar: Medienzentrum der Stadt Wien, Ziegler-
gasse 49, 1070 Wien.

,»1 hob.ma denkt, die Kinder werns versteBn® (Arbeitsgruppe fir
integrative Vorschulerziehung), Farbe, 45.Minuten. Ein Vi-
deofilm tber Integration im-Kindergarten. Behinderte Kinder.
sind . in._den. Normalkindergarten. ihrer..burgenléandischen
Heimatorte voll integriert. Entiehnbar::Grete. Anzengruber,
Bennogasse 13/26, 1080 Wien.

,Hartheim® (Otto Anlanger, Helga Hutterer), Farbe, 40 Minuten,

Werden Behinderte in Heimen miBhandelt? Entlehnbar: Otto

Anlanger, Hermanngasse 21/8, 1070 Wien.

16-mm-Filme -
im SHB-Medienverband:.Plunkergasse 3-—5;1150 Wien
s+Ulrich — ein behindertes Kind“ (Helene Tobich; Sepp Riedl),
Farbe, 16 Minuten:: Ulrich; ein: k&rperbehindertes Kind,
schafft es; sich-im: Gymnasium-undin seiner. Umwelt zu
behaupten.
,»Du bist mein Kind“ (Michae! Lentz), Farbe, 11:Minuten. 8- bis
10jahrige Kinder besuchen ein Behindertenzentrum. Die an-
fanglichen Angste vérschwindeén alimahlich: V
»Auch fiir andere” (Horst Alexander), Farbe, 16 Minuten. Der
Lebensweg eines gehbehinderten Familienvaters.
Filme, die bei der ;;Aktion Film Osterreich®, Neubaugasse
25, 1070 Wien, entlehnt werden kénnen:
slch will leben® (Jérg A. Aggers), Osterreich 1976:
»Der Zappler® (Wolfram Deutschmann), BRD 1983.
Filmiaden, Mariahilfer StraBe 58, 1070 Wien:
sBehinderte Liebe“ (Marlies Graf); Schweiz 1979.
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Anton Szanya

Integration und
Erwachsenenbildung

Der vorliegende Beitrag will einen gerafften Uberblick i.iber den
Problembereich der Integration Behinderter in das Publikum der
Erwachsenenbildung geben.

Behinderung in Osterreich

Zur Veranschaulichung der GréBenordnungen, um: die es
sich hiebei handelt, sollen einige Zahien aus einer Mikrozensus-
erhebung des Statistischen Zentralamtes liber Kérperbehinde-
rungen'! genannt werden:

B 395.000 Personen sind bewegungsbehindert.

B 618.000 Personen sind durch Brillen unkorrigierbar sehbe-
hindert.

> 336.500 Personen sind horbehindert.

B 060.800 Personen leiden an verschiedenen anderen Behin-
derungen wie Kreistaufbeschwerden, Organschwachen, Stoff-
wechselerkrankungen und anderes mehr.

Unter Beriicksichtigung der Falle von Mehrfachbehinderun-
gen.ergibt sich; daB. 1,650,000 Osterreicher.in irgendeiner Form
kérpertich. behindert sind. Das heiBt: 21 Prozent der Bevolke-
rung sehen sich bei der Bewaltigung ihres Alitags verscharften
Bedingungen gegenuber.

Nicht bekanntistdie Zahi der psychisch und getst!g Behinder-
ten. Die Annahme,; daf sich mit Hinzuzéhlung dieser Behinder-
ten der Anteil der Behinderten an der Bevolkerung auf 25 Pro-
zent erhéht, diirfte durchaus realistisch sein. Das bedeutetalso:
Jeder vierte Osterreicher ist ein Behinderter!

Behinderung und Erwachsenenbildung

Wie verhalt sichnun die Erwachsenenbildung zu dieser Wirk-
lichikeit? Vorerst einmal stellt sie hohe Anspriiche. ,Wer heute
ein humanwaches Dasein fihren oder auch beruflich den An-
schluB behalten will, kann auf eine standige Weiterbildung nicht
verzichten. Rasch wandeln sich unsere technischen, kulturelle_n
und sozialen Bedingungen; die Wissensvermehrung nimmt in

rasantem Tempo zu. Erwachsenenbildungim Sinne permanen- :

ter Weiterbildung gilt als Gebot der Stunde ;.:."2
im Hinblick auf die Behinderten ist dieses Gebot der Stunde
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eigentlich nie als besonders dringlich erachtet worden: Die Er-
wachsenenbildung hat sich nur in seltenen Fallen fiir die Bil-
dungsbelange der Behinderten zustindig gefiihit.

Ein Grund hierfirist sicher, daB der Problemkreis Behinderung
bis zum Internationalen Jahr des behinderten Menschen einer
massiven Verdrédngung aus dem &ffentlichen BewuBtsein erlag.
Sofiel esjaniemanden auf, daB im Publikum der Erwachsenen-
bildungseinrichtungen die Behinderten nicht vertreten-waren,
wiewohl jeder wuBte, daB es welche gibt.

Ein anderer Grund mag darin liegen, daB das gut ausgebatite
System von Rehabilitationseinrichtungen, die unter anderem ja
auch berufsbildende MaBnahmen durchfiihren, zur Beruhigung
des Gewissens der Verantwortlichen in bezug auf die Bildungs-
bedurfnisse der Behinderten beigetragen hat.

Kritik des Rehabilitationsbegriffes

Der Begriff der Rehabilitation, der hinter diesen Einrichtungen
steht, ist jedoch nicht unproblematisch.

«Die Rehabilitation von Behinderten umfaBt aile MaBnahmen,
die notwendig sind, um die Folgen einer durch einen voraus-
sichtlich dauernden kérperlichen, geistigen oder seelischen
Schaden bedingten Behinderung zu beseitigen oder zu verhin-
dern, wobei die Eingliederung ins berufliche und gesellschaftli-
che Leben beriicksichtigt werden muB. Dementsprechend um-
faBt die Rehabilitation' nicht nur medizinische, sondern auch
berufliche und soziale MaBnahmen.“?

Aus dieser Definition des Begriffes ,Rehabilitation® ist eine
recht einbahnige Auffassung der Behindertenproblematik zu
erkennen. Der gesellschaftliche Istzustand wird als gegeben
und unverénderlich hingenommen und auch gar nichtin Frage
gestellt. Alle Bestrebungen laufen nur darauf hinaus, den Behin-
derten dahin'zu bringen, daB er den"Normen und Wertvorstel-
lungen der Gesellshaft entspricht. Je besser das gelilngt, desto
besser ist nach der gangigen Anschauung die Rehabilitation
gelungen.

Hiemit soll nun die Verdienstlichkeit der Rehabilitation nicht
abgestritten werden, aber es muB darauf hingewiesen werden,
daB die herkémmlichen Bestrebungen keine'grundsatzliche Lo~
sung des Problems bringen, weil dabei einiges tibersehen wird.

So liegtes klar auf der Hand, daB es die Normen und Werthal-
tungen der Gesellschaft selbst sind, die oft genug Behinderun-
gen hervorrufen:
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p StreB und standig gesteigerte Leistungsanforderungen fih-
ren zu psychischen und kérperlichen Behinderungen:

» Die Vollmotorisierung der Gesellschaft produziert allwé-
chentlich Dutzende und Hunderte von Unfallopfern, von denen
viele zeitiebens behindert bleiben.

Es ist daher die Frage, ob die Eingliederung in die Gesell-
schaft von dieser Warte aus gesehen so wiinschenswert ist.

Wihrend die Rehabilitationseinrichtungen noch. immer. auf
die berufliche Wiedereingliederung der Behinderten hinarbeiten,
wachstim Gefolge der herrschenden Wirtschaftskrise dasHeer
der Arbeitslosen. Bei Personalreduzierungen sindes die Behin-
derten, die ihre Arbeitsplatze als erste verlieren, und sie haben
auch die allergeringsten Aussichten; wieder in den Arbeitspro-
zeB eintreten zu kénnen.

Da nun die Rehabilitation das Sefbstwertgefiihl und die Selbst-
achtung der Behinderten iber ihre Arbeitsfahigkeit und Arbeits-
freudigkeit aufbauen will, stiirzt die Arbeitslosigkeit die Behin-
derten in eine besonders tiefe Lebenskrise.

Integration — eine Utopie?

Dieser enge Rehabilitationsbegriff mui aufgebrochen4und zu
einem Begriff der Integration erweitert werden. In der heraufzie-
henden technologischen Entwicklung; die zum Absterben der
fremdbestimmten Lohnarbeit fiihren kann, liegt eine Chance fur
die integrative Bildungsarbeit mit Behinderten. Indem MaBe, wie
ihre Selbstachtung nicht mehr auf ihrer Arbeitsfahigkeit, son-
dern auf der Entfaltung ihrer kreativen und intellektuellen Talen-
te beruht, kdnnen sie mitden Nichtbehinderten gleichziehen.Im
Bereich der kulturellen und wissenschaftlichen Tatigkeitgibtes
keine Wettbewerbserscheinungen zugunsten der Nichtbehin-
derten. Ein glanzvolles Beispiel hiefiir bietet Elias: Canetti mit
seinem Bericht Uber den _schwerbehinderten Philosophiestu-
denten Thomas Mareks, dessen Begabung Unversitatsprofes-
soren wie Heinrich Gomperz oder auch den Arbeiterkammerse-
kretar Benedikt Kautsky dazu bewog, ihm in seiner Wohnung
Privatvorlesungen zu halten. Die Anwendung seiner schopferi-
schen und geistigen Fahigkeiten ermoglicht dem Behinderten,
seine Personlichkeit und seine Anlagen voll zu entfaiten. Beider
Weckung dieses Potentials, auf das.die Geselischaft zu ihrer
humanen Weiterentwickliung nicht wird verzichten wird kénnen,
kann der. Erwachsenenbiidung eine bedeutende Rolle zukom-
men. Die Elektronische Revolution kdnnte fur die Behinderten
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_endlich d.ie groBe Chance bieten, vom Reich der Notwendigkeit
m.Qas Reich der Freiheit (iberzutreten. Es bieibt zu hoffen und zu
wiinschen, daB diese Chance nicht vertan wird.
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