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Hans Schwarzbauer P .
Anregungen zur gesamtmenschlichen Bildung EdItOI'IaI'
Peter Gstettner
Zur Situation der Minderheitenschule in Karnten .. ... Das hiermitvorliegende SchulheftNr. 44, Bildung von gestern
f(ir die Weltvon morgen?“dientin erster Linie einer Dokumenta-
tion der Vortrage*), die im Rahmen des 11. Osterreichischen
Lehrertreffens an der UBW Klagenfurt (9. bis 12. Oktober 1986)
gehalten wurden. Berlcksichtigt wurden dabei alle Beitrage, die
bis RedaktionsschluB vorlagen. Das Referat von Dr. Susanné
Dermutz (Schulentwickiung “seit 1945) war "nicht dabei.. Wir
Hans Pechar . mochten diesbeziiglich interessierte Leser/innen aufihren sehr
Hochbegabtenférderung - ein Versuch, ausfihrlichen Beitrag im Schulheft Nr. 37/1985 (,Otto Glckel -
das Rad der Zeit zuriickzudrehen Schulreformen®) verweisen. Besonders méchten wir auch auf
den Beitrag derKSJ (Katholischen Studierenden Jugend) her-
vorhében, der doch sehr deutlich. dokumentiert, daB: auch aus
diesem Lager Konzepte vorliegen, die dem herrschenden, reak-
Peter Korecky tionaren Trend Parolibieten. Inhaltliche Schwerpunkte des Leh-
Lehrervertretung und Administrationscomputer rertreffens waren die Auswirkungen-von technischer.und dko-
nomischer Entwicklung auf die Schule und die in ihr wirkenden
Selektions- und Ausgrenzungsmechanismen:
Was ist ,Community Education”? .Die gegenwartige Tendenz zur Anpassungder Schule an kurzfristige
Wirtschaftserfordernisse |aBt Fragen des lebensnahen Lernens und der
s Personlichkeitsentwicklung unberlicksichtigt. Demgegeniber konzent-
Resolutionen rieren sich Bildungspolitiker auf die Perfektionierung von Auslieseme-
thoden; die gesellschaftlich ohnedies benachteiligte Gruppen wie Mad-
chen; Auslanderkinder und Behinderte in besonderer Weijse treffen..Vor
dem:Hintergrund. der zunehmenden: Jugendarbeitslosigkeit ‘bedeutet
dies eine empfindliche Einschrankung der Lebensperspektiven junger
Menschen.” (Zitat aus der Presseaussendung des Lehrertreffens.)
Unter den Teilnehmer/inne/n der Tagiing herrschte Uberein-
stimmung darliber, daB eine breite Allgemeinbildung, die Wis-
senschaft, Kultur und Politik gleichwertigverbindet und die zen-
tralen Fragen unserer Gesellschaft (Frieden, Unterentwickiung,
Okologie und soziale Ungleichheit) in'den Mittelpunkt des Ler-
nens stellt, fir die Lé6sung der Zukunftsprobleme Voraussetzung
ist.
Wirhabenversucht, die hier abgedrucktenReferate unter die-
sem Blickpunkt mit weiteren Beitragen sinnvoll zu erganzen und
abzurunden.

Fiir die Fortsetzung des Schulversuchs
,,H(_alerogenisierung“

Tendenzen

Ein Bildungsprogramm fiir die schéne neue Welt

Auf der Suche nach neuen Wegen

schulheft extra

Buchbesprechungen

Die Redaktion

*) Ein Abdruck der uns vorliegenden Protokolle einzelner Arbeitskreise
des Treffens-erschien uns nicht praktikabel, da diese groBtenteils zu
wenig - ausformuliert ‘waren, womit: uns:die Nachvoliziehbarkeit fur
AuBenstehende nicht in ausreichendem MaBe: gegeben: schien.




Okonomie und
Bildungspolitik

Franz Dutter

Das Ende des Ubermenschen

Demokratische Allgemeinbildung als Grundiage fiir
die Losung der Zukunftsprobleme

,Die allgemeine Bildung'ist nur-ein Vorstadium des Kommu-
nismus: die Bildung wird auf diesem Wege so abgeschwacht,
daB sie gar kein Privilegium mehr verleihen kann. Am wenigsten
ist- sie ein: Mittel gegen den'Kommunismus. Die allgemeinste
Bildung d: h. die Barbarei ist eben die Voraussetzung des Kom-
munismus.” (Nietzsche F.) :

Véllig verstandnislos'gegenlber den 'sozialen Bewegungen
seiner Zeit pries Nietzsche den ,starken Typus®, den berlchtigt
gewordenen ,Ubermenschen®. Die Ausbeutung des Menschen
war fiir ihn die natiirliche Vorbedingung fir Kultur. Seine Lehre
von niederen::tund" héheren: Menschen, von:der  Kaste der
Zwangsarbeit’ und der,M(Bigen” lieferte.dem Imperialismus
und Faschismus gefahrliche Stichworte. Fast hundert Jahre

ischen Land der arbeitenden Bevdlkerungeinzureden, daB eine
breite Aligemeinbildung zu Gleichmacherei flihre und nur die

fahigkeit sichere.

ein. Konzept:der: Elitenférderung. ein, das die Kluft zwischen
wenigen Auserwahlten und der breiten Bevolkerung vertiefen

die Zukunft wenigen Entscheidungstragern: zu Uberfassen. Die
Losung der Zukunftsprobleme ist nicht mehr die Angelegenheit
der Fiihrungskrafte, sondern hangt vom Erstarken der Frie-
densbewegung, vom EinfluB neuer sozialer Bewegungen, der
Befreiungsbewegungen usw. ab. Der Beitrag der Schule spielt
sich indiesem Spannungsfeld zwischen Ansprichen der Mehr-

'

~ Aufgaben demokratischer Erziehung ergeben sich aus der Kon=

‘chen uind.die Praxis: vieler Regelschullehrer, daB Korrekturen

nach.seinem.Tod, nach den grausamen Erfahrungen zweier
Weltkriege, versucht eine Partei in einem kleinen mitteleuropa-

elitare Hochbegabtenférderung die wirtschaftliche Konkurrenz-

Die Bundeswirtschaftskammer und die OVP setzen sich flir

soll, wahrend die globalen Problemen der Welt (Frieden, Okolo-
gie, Demokratie) beweisen, daB es nicht mehr darauf ankommt,

neitder Bevolkerung und dem EinfluB der Herrschenden ab. Das
in der Schule vermittelte Wissen kann angesichts der Interes-
sensgegensétze nicht neutral sein: In den wesentlichen Berei-
chenistes derAuftrag der Schule, Wissen zu vermitteln, das den
ideologischen Interessen  der Herrschenden entspricht. . Die

frontation mitden traditionellen Normen: Kritik an den Lehrinhal-
ten und Erarbeitung von wissenschaftlich einwandfreien Ge-
genpositionen und die Auseinandersetzung mit den verschie-
densten Formen konservativer Beeinflussung. Angesichts der
momentanen politischen Situation in Osterreich scheinen diese
Gegenpositionen aufverlorenem Posten zu stehen (wo doch die
Realisierung einer breiten Aligemeinbildung an eine einheitliche
Gesamtschule mit polytechnischer Orientierung gebunden ist);
dennoch: zeigen Ansétze in Alternativschulen, in-Schulversu-

méglich sind. Ich. kann. mit- meinem. Beitrag: nattrlich keinen
ausgearbeiteten Lehrplan bieten, sondern lediglich die Gund-
ziige einer demokratischen Allgemeinbildung skizzieren. Imer-
sten Teil versuche ich, den Begriff Allgemeinbildung:zu klaren,
und die Notwendigkeit fir die.Gesellschaft und den Einzelnen
aufzuzeigen. Die weiteren Abschnitte werden sich mitdem.Ver-
mittlungsprozeB, das heiBt mit der Frage, wie sich der Lernende
das alles aneignen kann und mit. den Inhalten auseinanderset-
zen.

Was ist demokratische Allgemeinbildung?

In der:Diskussion um Allgemeinbildung ‘gibt: es momentan
zweiTendenzen: Aufder einen Seite wird unterdem Deckmantel
.neue Allgemeinbildung” die Rickkehr und das Besinnen auf
birgetliche Werte gefordert; auf der anderen Seite kommt es zu
Veranderungen des Bildungsinhaltes durch die neuen:Techno-
fogien: In Heidelberg fand.im Marz 1986 ein KongreBzur Alige-
meinbildung statt, der im wesentlichen vom Besinnen auf tradi-
tionelle - Allgemeinbildungskonzepte .von Herder  bis' Hegel
gepragt war. Als Gegenposition der Krise der Aligemeinbildung
in den sechziger Jahren; wo es zu einer Aufgabe der Bildung
zugunsten der Qualifikation kam, wurde der gymnasiale Facher-
kanon als ;neue Allgemeinbildung® vorgestellt. Die:Gegenkon-
zeptevon Marx bis Heydorn standen allerdings nicht zur Debat-
te.

Wahrend die’ Diskussion: um Allgemeinbildung in der BRD
vom Begriff ,Wende’ begleitet ist, kann man:in Osterreich nicht
von einer Tendenzwende im Bildungsbereich sprechen, obwohl
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sellschattliche Wirklichkeit sich der einzelne aneignen muB.
Abernichtnur Wissen istgefragt, sondern-das BedUrfnis und die
Fahigkeit, in reale Probleme einzugreifen. Das-eingreifende
Denken und Handeln'in bézug-auf die Grundprobleme setzt die
Erkenntnis der Veranderbarkeit voraus, wobei sich auch Kon-
sequenzen flr die Betrachtung von Inhalten-ergeben. (Baum-
gartner, S. 420)
Schautman sich die dsterreichischen Geschichtsblicheran,
so wird klar;daB es den Autoren nichtdarum geht, die Verander-
barkeit von Gesellschaften durch das:Aufzeigen von Zusam-
menhangen zuerkldren. Demokratische oder revolutioniare Be-
wegungen werden entweder totgeschwiegen oder bewertet. Zur
demokratischen Allgemeinbildung gehdrt nicht nur die Analyse
und Bestimmung'der Schllsselprobleme unserer Epoche; son-
dern auch die Erfahrung, daB die Probleme historisch'entstan-
den, begrenzt und 16sbar: sind. Sie sind an die Fortdauer oder
Uberwindung-entwicklungshemmender Schranken gebunden
und haben ihre materielle Ursache in'den ékonomischen Struk-
turen, in der politischen Herrschaft und in:den Ideologien.

auch einige Anzeichen von Konservatismus festzustelien sind.

Heinemann: schreibt; daf:es:in-der BRD.;kein' Gesamtbild kon=

servativer Strategie gibt®, die Wende im Bildungsbereich sich

aber in folgendem &uBert:

1. Wertorientierung: ehrenamtliche Arbeit und Selbsthilfe,

2. Elitenbildung, Hochbegabtenférderung,

3. Orientierung am Beschaftigungssystem, obwoh! keine Pro-
gnosen Uber Qualifikationsanforderungen gestelit werden
kénnen,

4.- Aufwertung beruflicher Bildung.

.Von einer vollzogenen Wende kann:man sprechen, seltdem
dte Hegemonie in- Bildungsfragen-an. die: konservativen Bi
dungspolitiker iibergegangen ist.” (Heinemann, S, 12) Geht man _
in Osterreich von dieser Definition aus, so hat sich die Wende

innerhalb der Sozialpartnerschaft in-Schulfragen langst voli- j;‘

zogen, wobei der Begriff Wende aber nicht mehr anwendbar ist,

weil in diesen Gremien ja nie eine andere Tendenz bestande
hat.

Das demokratische Gegenstiick zur. Elitenforderung ware
eine breite Massenqualifizierung; Bei dieser Forderung mifte

man nicht einmal mitden biirgerlichen Traditionenbrechen. Die .

Bildungskonzeﬁ)te der bl'J‘rgerliche‘n Aufk|ér_ung und des Neu- Angesichts der verwirrenden Fllle von unzusammenhéan-

human'l'sm.us konr.1en in V,‘eie Berelchgn wel'tergefuhrt werfjca.n. _ genden Einzeleinsichten ist die Schiilerfrage ,Wozu brauch ich

Unabhangig von ideologischen Positionen ist man sich einig, = 4aq9« durchaus berechtigt. Der Extremfall, dann alles, was sich

daB Bildung im weitesten Sinn als Orientierung in groBerem - ;op unmittelbar rechtfertigen 148t einfach unter den Tisch zu

geschichtlichen Zusammenhang zu vernunftgeleiteter Praxis: . \ochen und sich mit einer Padagogik vom Kinde aus® nur an
befahigen soll. Jeder einzelne soll die Elemente und die Entwick- den Schulerbedirfnissen zJ orientieren, ist genauso wenig an
lungsgesetze der Welt kennenlernen und fir sich erschlieBen o geselischaftiichen Realitat der Schiiler orientiert wie das
kénnen. ,Bildung/Allgemeinbildung. meint, ungeachtet ver-  siiige Ignorieren von Schiilerbedirinissen. Bei der Verwen-
schiedener Bedeutungsvarianten, im Wesen soviel wie grund- _ 4,n4 der Begriffe Bedirfnis und Interesse besteht oft Verwir-
legende Orientierung, ,Weltverstandnis', Sinnhaftigkeit der Weit rung, weil im alltaglichen Sprachgebrauch das Wort ,interessie-
fir-den einzelnen. Sie intendiert Subjekthaftigkeit, mitanderen' . on¢ qanin verwendeat wird, wenn wissenschaftiich éen Bediirt-

Worten ein bewuBtes Verhaltniszur NaturzzurGeseHschaftund nissen entsprechend* gemeint ist. !

zum eigenen Selbst. .. Der Mangel an objektiven Perspektiven Interessen sind objektive; das heiBt unabhangig vom Denken

in.der jeweiligen historischen Situation behindert-oderverhin+ 4o« Einzéinen bestehende Notwendigkeiten, ganz egal, ob der

dert sogar - die personliche Sinnkonstruktion und damit Bil-  pgetroffene sie einsieht oder nicht. Beddirfnisse sind hihgegen
dung.” (Auernheimer, S. 31) Aligemeinbildung ist demnach nur _ wigerspiegelungen des Lebensprozesses im zentralen Ner-
mdglich, wenn die Schilisselprobleme einer Gesellschaft er- = yensystem des Menschen (Werner, S. 36) Die Doppelseitigkeit
kan_nt, .aufgegrlffe‘n und _sub]ektlv als relgvant erlebt werden.  \,n Bediirfnissen beruht nun in dem dialektischen Verhaltnis

Darlq liegt auch dl‘e Verbindung von \'/ermlttlung“und Inhaiten. von inneren, kérperlichen und geistigen Prozessen und AuBe-

Bei der Erarbeitung gesellschaftlicher Schilsselprobleme | o | gbensbedingungen. Es gibt keine Grundbedurfnisse, die
geht es nicht um eine detaillierte Didaktik, sondern nur um | naphangig von den jeweiligen gesellschattiichen Bedinéun-
systematische Uberlegungen; wo Allgemeinbildung ihren Aus-: | gen entstehen, und es gibt genausowenig wahre Bedurfnisse
gangspunkt hat, welches Wissen (iber die natiirliche und ge- | die ays dem Inneren der Schiiler kommen. Alle Bediirfnisse

Wozu demokratische Allgemeinbildung?
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entsprechen dem Lebender Schiler undsind somitwahr. Natur=
lich gibt-es-aber BedUrfnisse, die nicht'im Einklang mit-den
Interessen der Schuler stehen, so zum Beispiel der- Wunsch
nach einem ,strengen Lehrer”. Aligemeinbildung im demokrati-
schen Sinn hat sich an den Interessen der Schiiler zu orientie-
ren, darf aber die Bedlirfnisse der Beteiligten nicht ibersehen;
sonst wird sie es nie schaffen, subjektive Betroffenheit auszulo-
sen.

Die objektiven Interessen missen von den Schilern erkannt |
und subjektiv konkret wahrgenommen werden, nur unter diesen

Bedingungen kann der einzelne zu gréBerer Handiungskompe-
tenz gelangen. Ziel der Aligemeinbildung istsomit das Erkennen
der Umweltund des eigenen Platzes inihr. Wirmissen den alten

Anspruch;, daB es 'Allgemeinbildung Uberhaupt gibt, Gberhaupt }
hier und heute geben kann, geben muB* wiederentdecken. (Ru-

gemer.2/86; S. 18) Dieser alte Anspruch kann aber nicht lm
Aufstellen von Normen und'moralischen Werten bestehen, son=

dern muB:sich aus der Lebenspraxis der Schiler ergeben. Das ;f
BewuBtwerden der eigenen Lage, der geselischaftiichen Vor-
aussetzungen der eigenen Entwicklung, der eigenen Deforma-

tion ist die Voraussetzung fiir die Entwicklung von Handlungs

kompetenz. Nur so wird es gelingen, Persénlichkeiten heranzu-

bilden, die aktiv an der Gesellschaft mitgestalten.

Wie vermitteln wir
demokratische Aligemeinbildung?

Das Erkennenvon Handlungsméglichkeiten istvon zwei Fak
toren abhangig: Von.der adaquaten Darstellung geselischaftli
cher lind naturlicher Realitat und von der Beriicksichtigung de

wesentlichen Voraussetzungen fir die individuelle Aneignung.

Zum ersten Punkt scheint és selbstverstandlich zu sein, da
nur ein richtiges Umgehen mit-der Realitat: moglich ist, 'wen
die Gesetze richtig interpretiert werden. Physikbiicher ohine Na
turgesetze konnte sich niemand mehr vorstellen.:Nach den Ge
setzen der geselischaftlichen Entwicklung muB man in Schul
biichern aber lange suchen. Solange man aber soziale Vorgan
ge als bloBe Zufalligkeiten; als chaotiscshes Ganzes versteh
verstellt man den Blick fir die Wirklichkeit, bieibt man an Ober
flachlichkeiten -hangen und erkennt keine Zusammenhange
Erst wenn man: alle Erscheinungen und Zusammenhange er

forscht, erkennt man die Wirklichkeit. Das werden wir:zwar nie
ganz erreichen, aber nur die Forderung nach Aliseitigkeit kann

vor Fehlern bewahren.

Die so gewonnenen Einsichten sind:an der Realitat der Schi-
|er zu Uberprifen. Damit ware ich schon bei der zweiten Seite
. der Aneignung, bei denindividuellen Voraussetzungen. Hand-
__lungsfahigkeitkann namlich nicht vermittelt werden; sondern ist
 das Ergebnis eines aktiven Prozesses. Nur durch die Eigenté-
tigkeit des Schilers kann die Fremdbestimmtheit (iberwunden
_und eine aktive Teilnahme erreicht werden. ,Es geht um die
_ Verbindung:von Theorie und Praxis, von Wissen und:sozialem
Verhalten.*:(Rigemer 4/80, S. 416)

Ein konkreter Ansatz zur Erweiterung der Handlungsfahigkeit
sind die Erfahrungen.in den sozialen Bewegungen. Auernhei-

i
% mer sieht darin (iberhaupt die beste Chance fur Bildungspro-

zesse (Auernheimer; S. 33). Die Aufgabe der Schule besteht
dabeiin derVerbindung der Erfahrungen in'den sozialen Bewe-
_gungen mit dem schulischen Unterricht, ndmlich Einsichten zu
. vermitteln, . die Uber-die unmittelbare Erfahrung hinausgehen
_ (Klemm, S. 148): Momentan vermittelt die Schule mieist Einsich-
_ ten, die den direkten Erfahrungen:-widersprechen.

In bezug aufdie Schilsselprobleme unserer Epoche bedeutet
dies, Probleme so zu formulieren, wie sie' den Erfahrungen der
_ Schiilerentsprechen; erst sowerden sie fur die Schuler subjek-
_ tivbedeutsam.Der Schliissel liegtin der Verbindungvon Wissen

__und Geflihlen: Es-kommt nicht darauf an,,sich der: Wirklichkeit
_ zu erschlieBen; sondern die Wirklichkeit fir sich selbst zu er-
schlieBen” (Baumgartner, S. 426). Dies ist auch in. bezug auf die
_ Schlusselprobleme ein kritisch=praktischer, tatiger ProzeB:

Gesellschaftliche Schliisselprobleme

Bei der Bestimmung der Inhalte flir demokratische Aligemein-
bildung ist es nicht erforderlich, alles neu zu'erforschen, alles
neu zu lernen; es'genligt oft, blirgerliches Wissen in'einen neu-
__enZusammenhangzu stellen(Rugemer2/86,S.18). Christliche,
humanitare und birgerliche-Leitbilder-enthalten wertvolle Ge-
danken zurAnknipfung.Zum bestehenden Facherkanon wurde
auch beim KongreBin-Heidelberg betont, daB die Facher histo=
risch entstanden und daher nicht.unveranderbar: sind. Ansatze

einzelnen Wissenschaften :hervorhebenden:Unterricht finden
sich schon: bei Prolekten und im Schulversuch:;,Neue Mittel-

Diese Formen sind:sicher besser-geeignet; die: Komplexitat
__von Problemen begreifbar zu-machen. Eine inhaltliche Ausein-
andersetzung mit den globalen Problemen unsererZeitist aber
auch schon im:bestehenden Facherkanon moglich. Bei derin=

&

_ fur facherGbergreifenden; die Zusammenhénge: zwischen den .




und unqualifizierter Arbeit, neue Kontrollformen).

Die Aufgaben der Allgemeinbildung, die durch die technische
Entwicklung und sozialen Veranderungen besonders.dringend
werden, sind (Ofner, S. 14):

__ langfristige Sicherung des Arbeltsvermogens durch eine
preite und theoretisch fundierte naturwissenschaftliche
technische Bildung,

Beurteilung der Auswirkungen der Anwendung technischer

Systeme auf Arbeitsbedingungen und Umwelt,
Vermittlung.von Einsichten in die Funktionsweise der Ge-
sellschaft, insbesondere in 6kononische und politische In-
teressen, Strukturen und Zusammenhange; in: Form. eines
gesellschaftswissenschaftlich angelegten Unterrichts.

haltlichen Bestimmung demokratischer Allgemeinbildung orien
tiere ich mich aber nichtan den Wissenschaftsdisziplinen, son
dern an-den Schilisselproblemen selbst, die. meiner Meinun
nach in allen méglichen Bereichen problematisiert werden sol
len.

m

Krieg oder Frieden?

Die wissenschaftlich-technische Revolution im mllutarlsche —
Bereich hat die Lésung dieser Frage. zur Uberlebensfrage de
gesamten Menschheit gemacht. Die Erhéhung der Treffsicher- . —
heit atomarer Waffen hat die [dee des Erstschlages geboren, di
Fluggeschwindigkeit von:Raketen: erméglicht einen Uberra
schungseffekt. Durch ein ,Gleichgewichtdes Schreckens® kan
die internationale Sicherheit auf dem heutigen Stand der Tech
nik nichtgewahrleistet werden: Mehr Ristung bedeutet fur all
Menschen weniger Sicherheit. Dabei ist Sicherheit ein komple
xer Begriff, er umfast militdrische: Bereiche (Abriistung, Atom
teststopp), polmsche Bereiche (Verbesserung der internationa
len Beziehungen, Uberwindung. des Blockdenkens:und de
Antikommunismus); wirtschaftliche Belange (Demokratisierun
der wirtschaftlichen:Beziehungen von OstsWest,: Nord-Sid

in Osterreich hat sich die Arbeitslosigkeitvon 1981 (2,4 Pro-
_ zent) bis 1985 (4,8 Prozent) verdoppelt, mit einem Uberdurch-
schnittlich hohen Anteil arbeitsloser Jugendlicher. Dieses Aus-
schlieBen von Menschengruppenaus der Geselischaft hat nicht
_ nur nationalokonomisch katastrophale Folgen, sondern.vermit-
telt auch individuelle Perspektiviosigkeit. In latenter Form beein-
humanitire Probleme (Abbau von Feindbildern). Sicherheit ist fluBtdieses Problem Lern-, Arbeits- und Lebenseinstellung und
heute nicht mehr eine Angelegenheit von Diplomaten, sondemfi -perspektiven von Schilern. Es prégt die Motivation, die indivi-
eine “Aufgabe - aller-Menschen, Von den: friedenssichernden duelle Smnfmdung in Aligemeinbildung wird ad absurdum ge-
MaBnahmen sind: auch ‘andere globale Probleme abhéangig:  fuhrt.

Atomenergie, Umweltschutz, Wirtschaftsordnung der Entwick
lungslander. Ausgaben fiir die Riistung haben auch ihre natio
nalen, sozialpolitischen  Auswirkungen: Staatsverschuidung
Einsparungen-im sozialen.Bereich.

. Reale Demokratie
Die wesentlichen: ‘politischen: Entscheidungen: werden::in
. Osterreich nichtim Parlamententschieden, die Entscheidungs=
_ findung erfolgt schon vorher hinter verschiossenen Tlren: von
Wissenschattlich-technischer Fortschritt  nichtgewahlten Gremien. In den Schulbiichern wird diese Tat-
Der Einsatz der neuen Technologien in Osterreich-erfolgt, um§ sache ignoriert. Politische Bildung; die sich nur mit dem Szena-
die Wettbewerbssituationzu verbessern: Die private Ane|gnung'ﬂ rio auf der Bihne der Medien beschaftigt; kann-die politischen
gesellschaftlich produzierten Reichtums und die Interessens _Hintergrunde und Zusammenhange der Sozialpartnerschaft
gegensatze der Unternehmer bestimmen die Artund Weise der  nicht hinterfragen. Reale Demokratie darf sich aber nicht im
technischen Entwicklung; der Anwendung von Technik und der  Parlamentarismus erschépfen; sondern:muB zu einemBestand-
sozialen Auswirkungen. Die Berlicksichtigung sozialer BedUrf- . tell des gesamten gesellschaftlichen Lebens werden. Das Auf-
nisse vermindert die Wettbewerbsvorteile; die'Arbeitenden sind _ treten gegenneofaschistischeUmtriebe; gegen Diskriminierung
durch die Dominanz privater 6konomischer Interessen in eine von Frauen, Auslandern und Minderheiten, Emanzipation als
Abwehrposition gedrangt. Soziale Probleme als Resultat dieser  Befreiung von allen knechtenden Zustanden gehort deshalb zu
Anwendungsbedingungen sind: Arbeitslosigkeit, riicksichtslo- = den wichtigsten Zielen demokratischer Allgemeinbildung.
ses Umschichtenvon Arbeitskraften, Selektion bei Umschulung, |
mangelhafte berufliche Fortbildung; Verschlechterung: der Ar- §
beitsplatzbedingungen (Arbeitsteilung zwischen qualifizierter
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giekritiker, von'denen einer pointiert meinte, hinter der Forde-
rung nach Freiheit der Wissenschaft verberge sich die Forde-
rung nach Freiheit von der Verantwortung fiir die Ergebnisse der

Wissenschaft. Bildung ist nun:einmal eine Gesamtschau der -

Dinge, die umso schwieriger-ist; je mehr sich die wissenschatftli-
chenFacher weiter differenzieren; umdurch arbeitsteiliges Vor-
gehen mehr Wissen produzieren zu kénnen. Schon vor einem
halben Jahrhundert wies Ortega y Gasset in seinem ,Aufstand
der Massen” besorgtdarauf hin, es gebe zwar weitmehr Gelehr-
te, aber weit' weniger Gebildete als vor zweihundert Jahren:
Dieses eigentliche Problem wird in der dritten Kernfrage ange-
schnitten, aber die' Antwort hangt davon ab, daB zunichst die

beiden anderen Fragen erdrtert werden.

Bildung als meritorisches Gut
Der..Staat.wurde geschaffen, um. jene fur das Dasein des
Menschen wichtigen Giter und Dienste bereitzustellen, bei de-
rén Erstellung die auf privater Initiative beruhenden Mechanis-

Erwin Weissel

Bildungsékonomie ynd
Begabungsausschdpfung

des Versagens einzugehen - die Meinungen gehen diesbeziig-
lich weit ‘auseinander - sei als Beispiel auf die beiden ,Ur-
zwecke" des Staates hingewiesen, die Aufrechterhaltung von
Ruhe und Ordnung im Inneren Und die Absicherung vor Uber-
griffen von'auBen. Der Staat tragtalso dazu bei, die Gesellschaft
zu reproduzieren. Aus verschiedenen Griinden reproduziert er
sie jedoch unter EinschluB ihrer grundlegenden Normen. Auf
eine detailliérte siorn widerstreitender Alffassungen sei
ernie auch in' diesem Fall verzichtet, ich begnlige mich mit dem Hin-
nomik - oder besser Politische Okonomie der Bildung - herum- weis, daB schon Marx mit seinem Satz, die herrschenden Ideen

. schlagt und die ich kurz erdrtern mochte: L bt seien die Ideen d n, eine Erklarung versucht hat.
| __-Warum: - stellt; - inmitten einer privaten Markt')Nlrtsc:a 2 N ESToT SE0r S E W TR RaT ek Yo Staat alieh Giter und
‘ iberwiegend der Staat das Gut Bildung zur Verfligung?

Y : Dienste beigestellt werden, die grundsétzlich auch ein Privater
. __ Warum wendet er, relativ zu anderen Aktivitaten, so wenig erstellen kdnnte. Offensichtlich zieht.es aber die Gesellschatft
" materielle wie geistige Mittel fiir die Bildung auf? ‘ vor, den Privaten aus- und den Staat einzuschalten. Wir spre-
 __ \Wer ist der Nachfrager nach dem Gut ,Bildung, was ist chen dann von',meritorischen” Giitern, und zu ihnen zahit das
seine Zweckwidmung, was sein Nutzen? . . Gut ,Bildung®. Nun ist die Existenz meritorischer Giterin einer
zuvor noch eine Klarstellung. In jedem beliebigen Lexikon Marktwirtschaft keine Selbstverstandlichkeit; urd wir missen
wird ,Bildung® - sehr aligemein ausgedrickt - mit der‘E”‘W'Ckc'j uns in jedem einzelnen Fall, somit auch im Fall der Bildung
lung natiirlicher Anlagen gleichgesetzt mitdem Ziel, Wissen un fragen, welche Griinde oder Motive hier am Werk sind. Denn
Ethik zu integrieren. Es istder zweite Aspekt, der uns hier primar historisch betrachtet war das Schulwesen eine Einrichtung Pri-
interessiert = uns, die wir.im Bildungswesgn_tatlg sind.und-uns, vater, namlich in Europa der Kirche (in erster Linie der katholi-
leider nur zu oft, verzweifelt fragen, ob wir jene Me”SChe” zu schen). Um die Zeit der Franzésischen Revolution wurde dieses
formen vermégen, die wir uns vorstellen. Und. wir. stehen.mit

: private Monopol! zerschlagen, und der Staat tibernahm immer
dieser Skepsis nicht alleine. Ich verweise nur auf die Technolo- mehr das Bildungswesen, nicht nur - und nicht so sehr - indem

istian:Morgenstern: bemerkt in: seinen Aph‘origmen, ng
dieC{]/r(;Tker sich gur S0 wenig. G,e,ld,hfttr_klk_ehrer leisten, daB sie
“dumm genug bleiben, sich Kriege fir viel Geld zu leisten. Was
hier in einer genial-provokanten Formulierung angeschnitten
wird, sind diedrei Kernfragen; mit denen sich die Bildungsoko-
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er es'reglementierte, sondern indem-er auch der Produzent von
. Bildung wurde.
Oberﬂachhch betrachtet ging es um eine fundamentale Ande-

« tén Sprachen, hin zu den Naturwissenschaften, wie dies etwa fiir
die ,polytechnische" Variante der napoleonischen Schulreform
typisch ist. Das wére aber durch eine bloBe Lehrplanreform
genau so gutzu erreichen gewesen. In Wirklichkeit ging esn nicht
nur um die Lehrinhalte, sondern auch darum, wer diese Inhalte
vermlttelt bekommt um die Frage wig'jene selektlert werden
dénen mehr Inhalte als den anderen vermlttelt werden.
wiirde diesbeziiglich der Regulator| cider
Einsatz doch naheliegend" ware"Q
Die Bildung im Sinne von Fachausbildung, von beruflich und
sozial nutzbarem Wissen, ist in unserer Leistungsgesellschaft
deshalb so bedeutungsvoll, weil von ihr Leistung, Status (Anse-
hen) und Einkommen abhangen. Sie ist ein sehr w1cht|ges Gut,
und da es Kosten verursacht, sie zu erwerben wird sie zur Ware.
Die Ausgaben die der einzelne tétigt, Um sich Bildunganzueig-
nen, sind wie Investitionen in Maschinen oder Gebaude: Dem
Verzichtauf Konsum.in der Gegenwart stehtein Mehrproduktin
der Zukunft gegeniiber. Ein sehr zweckentsprechender Ansatz
der Bildungsdkonomik geht daher von der Annahme aus, daB es
nicht nur Sachkapital: gibt, das durch Investitionen vermehrt
werden kann, sondern auch geistiges oder menschliches Kapi-
tal, Humankapital. Bildungsausgaben sind nichts als Investitio-
nen in Humankapital, und alles, was flr Investitionen schlecht-
hin gllt muB auch fur Blldungsmvestltlonen gelten.Insbesonde-
re missen’sie rentabel sein, missen eine ,Bildungsrendite*
abwerfen, um uberhaupt vorgenommen zu werden.
Von: diesem Ansatz her: kann-gezeigt werden, daB der Bjl--
dungsmarkt sehr merkwiirdig funktioniert:
— Die Héhe der Bildungsrendite als diskontierte Differenz der
kinftigen Einkommen: mit und ohne Bildung hangt offen-
sichtlich vom verwendeten Zinssatz, also von der Zeitprafe-
renz: ab (sie ist.am- einfachsten durch das wohlbekannte
Sprichwortzu charakterisieren ,DerSpatz in. der Hand ist mir
lieber als die Taube auf dem Dach*). Sie ist bei den armeren
Schichten: starker ausgepragt, die reicheren kénnen eben
warten. Daher. investieren- die drmeren wemger als die
reicheren:
Die Bildungsrendite umfaBt nicht nur die Emkommensdlffe-
renz, sondern auch den Unterschied in der Tatigkeit. Er wird,

rung der Lehrinhalte: Weg von Philosophie (Theolog|e) und al=.

wenn die Bildung nicht den Sprung tiber viele Sprossen der «

sozialen Leiter ermdglicht, gering sein fir jene, die unten an
der Leiter angesiedelt sind, was wieder fiir die &rmeren ein
Grund sty wenig-in Bildung - zu: investieren. Reicheren
Schichten steht selbst bei geringer Bildung schon eine ho-
here Sprosse offen; und da die Arbeit um so rascher ihren
unangenehmen Beigeschmack (Entfremdung, etc.) verliert,
je hoher der Téatige bereits geklommen' ist, investieren sie
mehr.

Investieren setzt voraus, daB Mittel verfigbar sind. Nun un-
terscheidet sich das Humankapital vom Sachkapital in ei-
nem wichtigen Punkt: Es ist nicht pfandbar und daher nicht
belehnbar. Wer flr Bildungsinvestitionen:Fremdmittel ein-
setzen will, muB fiir sie einen sehr hohen Zins bezahlen,
soferne er sie (iberhaupt bekommt; Eigenmittel kdnnen zum
Ublichen Zinssatz kalkuliert: werden.. Abermals sind: die
reicheren Schichten eher investitionsbereitals die armeren.
Die Entscheidung dariiber, ob: und wieviel investiert wird;;
trifft. haufig nicht der EigentUmer des Humankapitals: Die
Eltern bestimmen den Lernweg.ihres Kindes; nichtdas Kind.
Bei allem: Bemihen um ein Abwagen der Interessen des
Kindes werden die Interessen und damit Praferenzen der
Eltern nicht véllig ausgeschaltet sein. Reichere Eltern kon-
nen den Interessen ihres Kindes weit mehr Gewicht geben
als drmere.

Bifdung wird in Paketen angeboten die such in:der' Anzahl
der Phasen unterscheiden, die im kumulativen Bildungspro-
zeB zurlckgelegt werden. Jeder, der ein Paketerworben hat,
kann zwar formal durchaus Teile eines anderen:Pakets zu
einem spateren Zeitpunkt dazuerwerben, aber. materieli ist
dies ungeheuer schwierig, weil mit hohen Einkommensein-
buBen oder arger Doppelbelastungverbunden (die berufsta-
tigen Studenten kénnen davon: ein Lied singen). .

Die Uberlegungen, die vereinfachend nur von zwei Schichten
ausgegangen sind, fihren zu dem Ergebnis, daB es mehrere,
nach dem Grad der Bildung gestaffelte Markte gibtunddaB nicht
alle Schichten auf allen Markten gleichermaBen als Nachfrager
auftreten.

Nun hat aber die Gesellschaft, wenn sie einmal den Kapitalis-
mus mit seinem Normensystem internalisiert hat, ein enormes
Interesse an einem bestimmten Mindestmaf an Bildung, weil sie
gesellschaftsstabilisierende Effekte erzeugt: Sieistdie Basis je-
der einigermaBen. arbeitsteiligen, mit hoherentwickelten Tech-
nologien operierenden Produktion, sie ist die Triebkraft des
technischen Fortschritts; sie sichert Normenkonformitat; und |
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prozef3 (als administrativ geregelter Lernfortschtitt verstan-
den) ,herausgefiltert®;

vorhandene Fahigkeiten durch das Lernen.:vergréBert
werden; was'demeinzelnen wie der Geselischaft einen Vor-
teil verschafft;

gleichzeitig mit der Ausbildung auch Forschungsarbeat ge-
leistet; also neues Wissen: produziert wird, das individuell
und gesellschaftlich nutzbar ist.

Jedoch ist jeder dieser drei Punkte in Frage gestellt worden.
DieAnnahme, daB derjenigefahiger ist; der lterpassiert,

so - weiter. Daher-kann. schon einmal die Entscheidung, wie
hoch dleses Minimum sein soll und Werés sich aneignet, nicht
‘den auf einem’ Bildungswiarkt Operierenden Einzelmenschen |
) {iberlassen werden. Auch waren ‘angesichts derNotwendigkeit
einer langfristigen Planung (ausbildungsbeddirftige Berufe ver-
schwinden ja andauernd, und andere entstehen neu) private
Anbieter wie auch die Nachfrager auf dem Bildungsmarkt tiber-
fordert. Es gibt kein Ersatzgut, auf das der Nachfrager auswei-
chen kann, wenn ihm das Angebot nicht zusagt, was den
Zwang des-Anbieters minimiert, das Gewiinschte herzustellen. .
Greifen wir, ohne die endiose Liste der Grinde und Motive T T
W.e”ef zu strapazugren, noch emg wichtige Uberlggung heraus. e tleistet, Wiejeder Prais, hangt auchdas Einkommen (als
Die Bildung hat mit der Inf.orrpatuon'— dgren Spgznalfall sle dgr— Preis der Leistung) von der Knappheit der Ware ab und kann
stellt' -~ gemeinsam, daB sie Uber eine wrevgrsnble Transaktion ' bloR-deshalb ﬁéher._sein, well das Filter das Angebot verknappt,
bewnlrkt wird: Der Mensch kann zwar unggblldet belassen oder dﬁd'def Bildungsvorsprung bedeutet nichtunbedingteinen-Lei-
verbildet werden, aber er kann nicht entbildet werden. Bildung stungsvorsprung. In diese Richtung weist beispielsweise die
I8! gewlssermaBen efn\g&gellschaftlrches PulverfaB rk das Je- Tatsache, dafl samtliche Versuche, eine Bildungsrendite zu be=
CenerDamoteat el Lami ogon .ok oy o s | reonen.zu Werten gfanrt naber,c Gberden Rerdlen von
Kontrolle dessen nahe was wern: durch wen ‘beigebracht wird, lgr;;/rﬁstltlonen in Sachkapital lagen. Daflir:gibt es:drei Erklarun
—_ Talente sind nuneinmal knapp. Dannist aber nichteinzuse-
hen, wieso die Unternehmer, die sonst im Substituieren so
erfinderisch sind, beharrlich-Technologien-entwickeln; die
das Talentreservoir (berfordern:
Die Renditen gelten nur fir jene, die auch eine angemesse=
ne Beschéftigung finden (Schitagwort Akademikerschwem-
me!). Das hat mit Macht und Glick: zu:tun,;:aber nicht mit
Talent und Leistung.
Das Filter ist auf geringe Durchléssigkeit eingestellt. Genau
das béhaupten die Kritiker. £
fstder individuelle Nutzen problematisch, so ist es:der gesell-
schaftliche noch mehr. Nehmen: wir an, die Leistung werde
tatsachlich durch Bildung gesteigert. Wenn nun; wie in der
LMarktw:rtsohaft tiblich, das Einkommen proportional der: Lei-
: stung st zieht die Gesellschaft aus der Bildung des einzelnen
kemen materiellen Vorteil. Das ware nur dann.der Fall, wenn.er
unter seiner Leistung entlohnt wird oder wenn durch'seine Ta-
tigkeit ,positive Externalitaten® entstehen:(also:Vorteile, die der
Beglinstigte nicht abzugelten:braucht),was beides erst zu be-
weisen wére: Der immaterielle Vorteil, daB:die Ausgebildeten
sich-glucklicher fithien; bringt geselischaftlich auch nichts ein,
da dieses Glicksgefuhl nur die' Kehrseite der:Unzufriedenheit
der weniger Ausgebildeten ist; kritische Autoren bezeichnen die

Der geringe Bildungsaufwand

Angesichts der beredten Schilderungen, die wir immer wieder
iber den Nutzen der Bildung serviert bekommen, ist es mehr als
verwunderlich, daB die Bildungspolitik aus ihrem Aschenbré-
deldasein nicht herauskommt, das sich nicht auf die finanzielle
Seite beschrankt: Zu den-geringeri:Budgetmitteln kommt ja
noch, daB diese ineffizient eingesetzt werden, weil einerseits
viel zu wenig auf eine aufgabengerechte Ausbildung der Leh-
renden geachtet wird (man bedenke nur; daB die Universitats-
lehrer keinerlei pddagogische Ausbildung nachweisen mussen,
ja sogar-die Universitatsprofessur kein-Doktorat voraussetzt!),
und andererseits die Bildungsforschung arg vernachlassigt, ja’
das Bemiihen engagierter Forscher einfach ignoriert wird. Ist
das alles die Folge einer Irrationalitat, einer Fehlkalkulation der
jaft oder ihres Reprasentanten, des.Staates? Oder

“Gesellscha
sieht utzen der Bildung anders aus; als uns erzahlt wird,
und die Gesellschaft handelt vollig

“Der Nutzen, den vor aller Bxldung (Gber die Pflicht-
schule hinausgehend) fir den einzelnen und/oder die Gesell- -
schaft stiftet, besteht darin; dan
— ‘vorhandene Fahigkeiten  entdeckt’. das heiBt individuell
und gesellschaftlich nutzbar gemacht werden; weil die Stu-
diengdnge sie erfordern; die Talentierten werden im Lern-
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bildeten schon dafiir, Daher schlagtdie Gesellschaft die einzig

(den ja alle tragen) Normenkonformitat und Systemstabilitat zu
‘erreichen (die ja nicht’allen nitzen). Wer den Stoff aus Staats:
‘blirgerkunde kennt, diese véllig unkritische, nichts hinterfra-

Bildung als ,Positionsgut®, in das véllig'sinnios investiert wird. . = gende Darstellung siner heilen, besten aller Welten, weiB3; was
Mit den analogen Argumenten wird auch bestritten, daB die: ich meine.

Bildung die Fahlgkenen vergréBert: Zusatzlich-werden noch. -
zwei krltlsche Uberlegungen vorgebracht __per Zweck der Bildung

__ \Wenn also vermehrte Bildungsaktivitaten des Staates mit |
tion schlechthln anwendbaren Fahigkeiten, ‘sondern nur die skonomischen Argumenten nicht zwingend zu rechtfertigen
firdie kap|tahstlsche Produktion notwendige Fahigkeit, ent- sind, wenn die NutznieBer der Bildung nicht alle sind, sondern
frgamdete Arpelt zu leisten. Der Schiiler lernt zu gehorchen, nur die Gebildeten, warum hat dann der Staat Uberhaupt das;
ohne nach dem Sinn seiner Tatigkeit zu fragen. Er erhalt Bildungswesen ubernommen'7 Die Antwort ist schon mit dem
keine Aufgabe, die er als Information verarbeiten, verstehen .| . “ﬁ“ﬁw is auf'das ‘Positionsgut angeklungen, mit dem Streben
und in Handeln umsetzen muB, sondern einen Befehl, der
ohne Zwischenstufen in Handeln umzusetzen ist.

— Der Arbeitgeber erhalt die Ware Arbeitskraft nicht haarge- orgamslert und d|e Posmonen auf den hoheren Hie
nau so, wie er sie benétigen wirde. Er muB daher in deren ebenen sind attraktiver als jene auf den niedrigeren. Der Zugang
Ausbildung investieren, aber da er mit Abwandern rechnen su den begehrten Positionen darf daher nicht allen offenstehen,
muB, investiert er so wenig wie moglich (er vermittelt ledig- es muB eine Rationierung geben, die Uberdies von jenenakzep- (’/
lich ,spezifisches” Wissen, das nur an einem bestimmten tiert wird, die dac rden:
Arbeitsplatz niitzt) und versucht, den Rest auf die Gesell- (here Gesellschaften habendi rschiedensten Rationie- »

schaft abzuwilzen, indem der Schulunterricht entspre-
chend ausgestaltet wird (er vermittelt das ,generelle” Wis-
sen, in erster Linie das Grundwissen).

rungsmethoden ausprobiert.” Die Koppelung von Geburt und
Position war ein beliebtes Mittel, das in der Standegesellschaft
und im Kastenwesen Anwendung fand. Die Schaffung von Eh-
SchlieBlich ist auch der Nutzen der Forschung problemati- renamtern war - und istleider immer noch - popular, behalt aber
siertworden. Was spez;ellvon denHochschulen betrieben wird, die Positionen den Reichen vor, weil sich die Armen die Ehre
ist die sogenannte ,Grundlagenforschung*, deren Ergebnisse ~ nichtleisten kénnen. Und auch die Bildung wurde immer wieder |
Uberspitzt formuliert — entweder Uberhaupt nicht oder vielseitig herangezogen, um den Aj /
nttzbar sind. Prlvatunternehmer haben daher wenig lnteresse, hoheren hierarchi chen 4

sie durchzufuhren denn sieriskieren Nutzlosngkelt oder unent- davonfinden sich noch heute:

geltliche Nutzung durch andere (eine Theorie oder Formel oder Sprache so gut, daB sie nicht nur Fachausdriicke in ihr formen,

Rechenmethode kann man sich nicht patentieren lassen). sondern sich in ihr verstandigen kérnen = in' Gegenwart des
Die ,universitare Eorschung“ liefert also lediglich das gratis, Patienten: Juristen begnijgen sich mit lateinischen Fachaus-

was die Unternehmer auf eigene Kosten héchst ungern liefern driicken.

wirden, aber ohne Universitaten zweifellos zum Grofteil liefern Die Bildung.liefert demnach in'Gestalt von Zeugnissen oder

miBten. Die Gesellschaft hat kaum einen Vorteil und bezahltdie ; Diplomen oder ahnhchem, eine formale Legitimation fir den

ganze Zeche. Anspruch auf eine bestimmte Position."Das hat seine guten

Flr die Gesellschaft bleibt, wenn wir diesen Uberlegungen
folgen, kein UberschuB ber das hinaus, was sie in Bildung
investiert; und nur zu oft erhalt sie nicht einmal das Investierte
zuriick - alle Vorteile fallen automatisch den Ausgebildeten.zy,
und wenn sie es nicht automatisch tun, dann sorgen dleAusge-

6konomischen Grinde. Ob jemand befahigt ist, eine bestimmte
Aufgabe zu erfillen, erkennen wir fir. gewdhnlich erst dann,
wenn er die Position innehat. Ein Fehler bei der Auswahl verur-
sacht daher unnétige Kosten. Wer die Auswahl zu treffen hat, ist
' daher an einer vorherigen Information interessiert, die ihm die
Eignung seiner Kandidaten signalisiert.

Er kann sie sich verschaffen, indem er-die Kandidaten fragt
(die beriihmten Anstellungsgesprache und Fragebogen) oder
die Bekannten, etwa friihere Arbeitgeber oder Untergebene.
Und er kann Zeugnisse verlangen; die verlaBlich sein' miissen;

rationale Strategie ein, namlich mit einem Minimurm an Aufwand
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was deren Standardisierung (etwa die einheitliche Notenskala)
und die Einschaltung des Staates (als Garant der Senosnat)
erkiart.

Leider sind aber Bestatigungen Gber den zurlickgeiegten Bil- Pngramm/eren fur dle

Gancnd 2war mioht A e Grinden diean o Jungen — schreiben fur die
Méadchen?)

kritischen Uberlegungen angefihrt habe. Vielmehr bringt es
dieinnere Logik des Systems von Positionszuts
daB ausgerechnet diejenigen uber die Formalitaten der Le

mierung zu entscheiden haben, dieam allerwenigsten an elnem
groBen Stellenandrang mtereSS|ert sind. Ich unterstelle hier, um’
MiBverstandnisse zu vermeiden, keinerlei unlautere Absichten,
sondern lediglich die Unfahigkeit, in einer derartigen Situation
das Eigeninteresse véllig auszuschalten. Und so werden auf
jeden neuen Weg, der zu héheren Positionen. fiihren kann,
gleich auch Stolpersteine gelegt. Nehmen wir als Beispiel die

Ungleiche Lerntraditionen haben die Geschlechter nicht nur
in Hauswirtschaft und Werken. Sie bilden sich-gegenwartig-in
neuen Lernbereichen aufs neue heraus: Ganz eindeutig ist das
Schreiben von Computerprogrammen eine ménnliche Domane
geworden. Frauen leisten, wie vorher an'der-Schreibmaschine,
wieder die:Routine-Tipparbeit an der Tastatur. = 'Schon unter

Berufsreifeprifung. Eine Befragung unter den Kandidaten fiihrte den Jugen'dhchen supq es f?st ausschlieBlich Jungen1, dé(z v;1m
zu dem Ergebnis, daB ausgerechnet das Fach Geographie als Prf:grammtl)ererjtfaSZl‘nlherr::(l:r;]dvfl\;gl\/%ri;eufgr;:?:rsgzh?au} dig
schwerstes eingestuft wurde: Das lag nicht am Priifer, sondern Mad?:en de;elsiﬂr:i%berufe N Bgdienen 5 ol
am Stoff, den sich der Kandidat nur durch stures Auswendigler- ausfihrende )

nen einprégen kann - in schroffstem Gegensatz zum verstehen- tel;g(xénig das Programmieren auf den ersten Blick mit dem
cziieer:toder entdeckenden Lernen, das er in seinem Beruf prakti- Schreiben zu tun hat- es gibt offenbar negative Zusammenhan-

Der ganze Bildungsweg ist, um einen bildhaften Vergleich von ge: Es siehtsoaus; als wenn die eine Tatigkeitdieandere in den

! emgestellt wird,. daB3 genau.die Anzahl von Personen durch-

Hintergrund drangt. Wer programmieren kann; hat.gute berufli-
d I3
CoOuo 2y varwanden-oin-Systan. yon Filtern, deren.jeder.a0 che Chancen, wer ;hur® schreiben kann, hat schlechtere. Die

i i scheint:nicht:naher, sondern
kommt, die den hierarchischen Bedarfdeckt Und dieses System gii'::‘:ﬁrricitégr]ung der: Frauer-scheint. fiic
: C
! funktioniert, zur Verzweiflung vieler ambitionierter Lehrer, die Doch hier setzen meine Fragen an: Welche Chance hat das
humanistische Ideale vertreten, deshalb so perfekt, weil genau
: ; ; : . . : . Schreiben in‘einer computerisierten Gesellschaft wirklich bzw.
die gleiche Logik, die das Einstellen der Filter jenen zuschanzt, . i A
; %ol P, : : . ; welches Schreiben hatnoch Chancen? (Diesist, im 1. Abschnitt,
die an mehr Durchiassigkeit nicht interessiert sind, jene aller . . . i
gy ; ; ; = auch eine Frage nach den schulischen Lernzielen.) Lernen die
Moéglichkeiten berauben, in deren interesse eine gréBere Durchx L . s
Sacliakolt Ii ; ; sl : \ Schiulerinnen “und: Schiler “mit:‘dem: Textcomputer besser
lassigkeit liegt. Gebildete sind namlich, wie Lord Brougham so ; . ; G .
3 i ; schreiben? (Abschnitt2) Warumgibt es ;weibliche” und,mann-
schon sagte, leicht zu regieren, aber schwer zu beherrschen. ” : i \ > . B
den UmkehrschluB aufdie Ungebildeten kénnen Sie woh! selbst liche” Schreibarbeiten? (Abschnitt 3) Wie kann die Schule der
ziehen 9 , kommenden Generation: helfen, die- Chancenungleichheit zu

tuberwinden und die Computer-,in-den Griff* zu ‘bekommen?
(Abschnitt 4 und: 5)

1. Wozu liberhaupt noch schreiben?

Die Compouterwelle, die z, Zt. in unsere Schulen schwappt,
scheint den Bereich des Schreibens nicht zu berlihren. Sie ist
als Informatikunterricht anderswo.in den Facherkanon einge-
flossen. Doch wer vor der: Computerisierung: der. Wirtschaft,
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Verwaltung, Sozialversorgung usw. nicht ganz die Augen ver
SCh“eBt muB erkennen daB bald auch der geWOhnte Gebrauch - ben. man kénne nun die formalen, programmierbaren Ele-
der Schriftsprache durch diesen Wandel betroffen sein wird. te des Schreiben vernachldssigen und sich auf die Inhalte

Missen die Menschen von morgen (iberhaupt noch schrei- entrieren. So einfach sind Form und inhaitnichtzutrennen.
ben und lesen? Die Computer der ,flinften Generation* werden or allem wére das kein Fortschritt, sondern ein Ruckschritt.
die gesprochene Sprache verstehen und mit verstandlicher Das isolierte: Uben vori" Grammatik="und Rechtschreibregein;
Stimme antworten (B. Mahr 1984, 102). Mit ihnen ist Anfang der das ,Durchnehmen* einzelner Wortfelder, Redensarten, Satz-
neunziger Jahre zu rechnen, vielleicht schon friiher. Japan, die b umuster istein altes Ubel. In der Literaturstunde st dann keine

USA und andere Industrienationen liefern sich ein gigantisches  7eitfir solche Detailbetrachtungen. ,Was wollte der Dichter da-
Wettrennen um das Herausbringen immer benutzerfreundliche- ' "'Et sagen?* wurde jahrzehntelang gefragt, als stecke seine

rer Computer (,Schlauer Helfer" 1985, 91 ff). Schon jetzt muR - »/Tussage hinter der Form und nicht darin.

man keine Programmiersprache mehr erlernen, um einen Com- . _Die Rezeptionsasthetik hat uns neu zu verstehen gelehrt, wie
puter benutzen zu kdnnen. Man tippt seine ,Befehle” in der ~ inder Literaturinhalt und Form, allgemeine Aussage und indivi-
gewdhnlichen Sprache in die Tastatur. Flr groBe Bereiche der duelle Bedeutung verschmelzen; Wollen wir auch kommende
Biroarbeit wie Buchhaltung und Routine-Korrespondenz wer- Generationen zu literarischen Menschen erziehen, so kommen
den Programme entwickelt oder liegen bereits vor, die viele wir nicht umhin, sie selbst in die Kunst dieses Verschmelzens
Schreibarbeiten Uberflissig machen. Ganze Berufsgruppen einzufiihren. Dazu mussen wir mit'ihnen bis in die Struktur
verschwinden oder werden stark reduziert - sofern die Betroffe- sinzelner Worter hinabsteigen, und auch die Orthographie gibt
nen es sich gefallen lassen. Und was.ist, wenn auch die weni- haufig AufschluB Uber wichtige Bedeutungszusammenhange.
gen, die noch - am Computer - arbeiten dirfen, die Schriftspra- (Dabei kénnen vielleicht Computer “als verbesserte Recht-
che nicht mehr gebrauchen? Was sollen wir in der Schule dann schreib-Auskunftei hilfreich sein. Woérterblicher tun es aber
noch von ihr weitergeben? auch)’

Woflir missen wir Gberhaupt schreiben? Diese Frage ist in Nun kann man einwenden, daB auch Schriftsteller ihre Texte
derSchule gewiB oft gestellt worden, aber wohl mehr von denen, nicht mehr selbst zu schreiben bratichen. Sie kénne sie diskii-
die die Aufsatze zu schreiben hatten, als von denen, die sie tieren. Das ist zweifellos méglich, aber es bedeutet nicht, daB
nachsahen. Allzu klar schien bisher, daB jede/r rechtschreiben gesprochene und geschriebene Sprache ohne weiteres aus-
und sich schri‘ftlich ausdriicken kénnen miisse. Darum war we- tauschbar sind. Das Schreiben hat gegeniiber dem Sprechen
nig AnlaB zu fragen, welchen Sinn das Schreiben fiir die Ler- seine besonderen Qualitaten, Der Schrift-Steller stellt in schrift-
nenden habe. Die verbreitete Unlust und Unfahigkeit zu schriftli= licher Gestalt vor sich hin, wasin seinem Kopfe ist. Das ist eine
chen Arbeiten zeigt, was die Schule in diesem Punkt versaumt Form der Vergegenstandlichung, die ihm seine Sprachproduk-
hat. Die Freinetpadagogik mit ihren ,Freien Texten®, die tion in starkerem MaBe bewuBt macht. Das eigenhandige
Schreibseminare (vgl. t. B..H. Boehncke und J. Humburg 1980) . Schreiben ist dabei nicht unwichtig,” denn es verzogert die
und: : didaktischen Konzepte eines:: produktionsortientierten Sprachproduktion. Besinnung und ‘Klarung werden moglich,
Deutschunterrichts (vgl. J. Fritzsche u. G. Waldmann: ,Schrei- jdes einzeine Wort gewinnt an Bedeutung. Es kann zum Aus-
ben als: Abenteuer” 1984) waren Reaktionen auf dieses Ver- gangspunkt neuer Gedankengange, zum Drehpunkt eines Tex-
saumnis. Die traditionellen Muster weichen aber nach meiner tes werden. g '

Einschétzung nur langsam besseren Konzepten. Dieses Schreiben ist zugleich Denkhilfe. im Formulieren und

Wird nun vielleicht die rasante Entwicklung der Computer- Niederschreiben volizieht sich der geistige ProzeB: Was Kieist
technologie die Padagogen wachrittein.und auch die Erneue- ,uber die alimahliche Verfertigung der Gedanken beim Reden®
rung des Deutschunterrichts beschleunigen? Immerhin ist zu sagte (1966, 810-814), gilt in verstarktem Mage fur das Schrei-
hoffen, daB klnftige Arbeitgeber sich weniger fiir die fehlerfreie ben. Als geistige Handlung, meine ich, kann das Schreiben

Rechtschreibung der Schulabganger/innen interessieren. Da- seine Bedeutung nicht verlieren,” solange die Menschen das
mit wére der Deutschunterricht von einer groBen Biirde befreit. Denken nicht aufgeben.

Es ware viel Zeit' gewonnen, aber Zeit wof(ir?

ne ganzbedenkliche SchluBfolgerung schiene es mir; zu
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2. Effektiver schreiben mit dem Textcomputer?

das Umarbeiten mit Schere und Klebstift.

was auf dem Bildschirm erscheint, mihelos revidierbar ist, ver-
liert der Akt des Niederschreibens an Gewicht.

Ich weiB nicht, ob das nur ein Vorteil ist. Zeichnen habe ich
erst besser gelernt, als ich Bleistift und Radiergummi mit dem
Filzstift vertauschte. Er nétigte mich, jeden Strich, den ich setzte,
ernstzunehmen, mich zu ihm zu bekennen und auf ihm aufzu-

- bauen,

einen Textcomputer brauche, wurde mir klarer, woher meine
Bedenken kommen. Ich verbringe selbst viel Zeit mit dem Uber-

lastig. Doch die Kopfschmerzen beim Schreiben sind mir ein
Signal, daBBich etwasanderes brauche als einen Computer: eine
weniger komplexe Schreibweise. Das Textverarbeitungspro-
gramm wirde nur das verscharfen, was mich ohenhin peinigt.
Es ist der Zwang, mich gegen Kritik abzusichern, alle Aspekte,
Gegenspositionen, Einschrankungen zu bedenken, keine rele-
vante Literatur unberucksichtigt zu lassen .und. das Ganze
schlussig, bindig und systematisch hintereinanderzuordnen -
kurz: wissenschaftlich korrekt zu schreiben. Am meisten Miihe
bereitet es mir, mich dennoch allgemeinverstandlich auszu-
dricken.
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Wenn auch der Computer das Schreiben als geistigen Prozes
nichtverdréngen wird - er kann sich hineindrangen. Dem Com-
puter der finften Generation, dem ,Sprechschreiber®, wird man
den Text diktieren kénnen, und er l4Bt ihn gleichzeitig geschrie-
ben erscheinen. Wir kénnen dann sozusagen schreiben, ohrie
zu schreiben. Die Verzégerung, die die Handbetatigung noch
brachte (auBer man kann sehr schnell maschineschreiben), fallt
weg, ebenso das Korrigieren mit Radiergummi bzw. TipEx und

Schon jetzt kann man seinen Text, wenn man ihn in einen
Textcomputer eintippt, an jeder beliebigen Stelle erweitern, an:
dern oder zusammenstreichen und alle Wérter, Satze und Ab-
satze beliebig umstellen. Das Textverarbeitungsprogramm |47t
den Text an den Einschiiben auseinander-, an den Lucken
zusammenrlcken und das Vorderste hinten, das Hinterste vorn
erscheinen (vgl. R. Sekuler 1985). Der Akt des Niederschreibens
wird dadurch erheblich verandert. Das wird besonders deutlich,
wenn man sich.vor Augen fihrt, wie noch unsere Eltern mit
Feder und Tinte einen Text buchstablich ,aufsetzten®. Jede Set-
zung hatte den Charakter einer gewichtigen Entscheidung,
denn sie war schwer zurlickzunehmen. Dadurch daB nun alles,

Als ein Ko!Iegé mich zu liberzeugen versuchte, daR auch ich : t, d ‘
Schreiben wichtig waren und:beim ersten:Lesen hilfreich sind.

arbeiten meiner Texte und finde das Geschnippel und Geklebe -

- den: Sachverhalt: hindurcharbeiten:: Sie: sind. gleichsam  die

atiirlich st dies nicht dem Textcomputer anzulas‘ten.' Das
sblem ist ja viel alter. Es rihrt von der Art.her, wie:sich =
nders wohlim deutschen Sprachraum - Wissenschaft art'l-
jert (und Studierenden das.Lesen vergrault).. Aber:eben die
ésenschaftssprache wird den Bedarfnach einem Textverar-
eitungsprogramm geweckt haben. Das Programm macht es

maoglich, diese Sprache auf die Spitze zu- treiben = U.ber die
Grenzen hinaus, die normalerweise u‘nsere Konzentration:und
Geduld uns setzen. Tatsachlich berichten Kollegen von der
veftockung‘ Texte im Computer zu einem Endlog-Werk zZU vers
; s¢hmoren, das immer kompakter wird, aber auchimmer schwe-

rer verdaulich.

Der Vorteil, einen Text wieder und wieder. Uberarbeiten zu

kénnen, wird fur das verstandliche Schreibe'n leicht zum Nagh-
teil. Ich kenne einen Kollegen, der ausgezeichnet frei vortragt,
druckreif und zugleich lebendig und Uberzeugend. Dpch wer_m
or den transkribierten Text dann vielfach Uberarbgltet hat;: ist
dieser so anstrengend wie- anderewissenschaftliche Texte

auch.

Es ist z. B. nicht unproblematisch; einen -Abschnitt hier aus

einem Text herauszunehmen: und- dort einzuftigen. Mit Ubgrlei-
tenden und verkniipfenden Satzen (vgl:R.Seuler1985;51).ist es
nicht immer.getan.-Der Abschnitt stand: in-einem Argumenta}—
tionszusammenhang: Er diente vielleicht als Erlauterung, !3et-
spiel, Antwort auf eine:naheliegende Frage, Abklérung eines

moglichen-MiBverstandnisses. Darum kann er der Leserin oder
dem Leser an der Stelle fehlen, wo er-dem:Verfasser nun ent-
behrlich erscheint. Der Verfasser istjainzwischen in:einer ande-
ren Lage als beim Schreiben. Er weiB; was noch folgt, unc.i. kann
darum vorn. wegstreichen,. was:erspéater genauer: erlautert.
Riickschauend: erscheinen Passagen  redundant, :die beim

Einen Grund fiir. den Hang zum endlosen Uberarbeiten sehe
ich darin, daB: wir uns selbst als:Schreibende zu wenig ernst
nehmen. Sind nicht die vielfaltigen Assoziationen; die unseren
SchreibprozeB. steuern; so etwas:wie-unsere persdnliche Spgr
auf dem Weg:durch. den:Sachverhalt, den: wir darstellen?: Die
komplizierten, oft unbewuBten Entscheidungen; jetzt qies, dann
jenes-anzusprechen; diese:Formulierung zu-wéhlen, jenen Zu=
sammenhang anzudeuten;-zeigen-an; wie wir uns:selbst durch

Briicke zwischen der Person und dem Thema der Autorin:oder
des Autors. Je besser. wir diese-Briicke intakt lassen,' desto
besser konnen auch die Leserinnen und Leser (ber: sie zum
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Verstandnis des Textes gelangen. : er verfaBt den Text - wer tippt ihn?

Ubc:ra;?g;tg:rsgsgii?:rema}?dii #:)r(tteisaten k:nn helfen,_ b?imf den beiden ersten Abschnitten ging es mir um das Verfag—
und Formulierungen. wie Versatzstl kmzuge en. Stat Emfa",e iterarischer und wissenschaftlicher Texte, um das Schrei-
N2 Biversuchen: dem ProzeB na ﬁ e al{szutauscljen, kann als geistige Handiung, wie es in der Schule angebahnt
gebracht hat. So ma'ncher Gedanker(: zuspuren, defSle hervor. en sollte. Es ging um allgemeine didaktische Zielsetzun-
nicht mehr so unlogisch. Es sind oftscparudng irschemt dann gar en, die unabhangig von neuen Technologien ihre Giltigkeit
gen, die ,das Papier Schéuten“' Zweifel eW?; en \{prausgggan. pehalten. Welchen Sinn hat aber das Schreiben fi.Jr die Schiile-
rungen an Erlebnisse, In eine;n solch’ IF e'jspruche, Erinne- rinnen und Schiiler selbst? Welche Ziele haben sie vor Aggen?
sein, den Text zu erlautern als ihn . zu éir; all kann es b'esser _pie Lerninteressenten werden mehr als je zuvor durch die Be-
Lesenden von den Gefiihlen, die wir beim S?:r:r.:isemnigrttg: Sﬁg el gesteuirt, ;(ndhdie sind fur die Geschlechter nach
vond snli : . , wie vor sehr unterschiedlich.
Ieonrj miazféﬁ?ggggegir‘;?T;:ig’ndl: uns zu dem Thema einfie- - Nochimmer istesinden Blro vorwiegend er; der diktiert,und
Esist wahrlich nichts Neues was i(l(I: I:‘ns YErStehen' . sie, die tippt. In der Wissenschaft werden ebenfalls die Texte
schreibe. Aber es muB aufs Neyue ool t\?vr uder das Schrglben‘ noch immer: in- der Mehrzahl:von Mannern verfaBt.-und von
falschen Gebrauch von Textcomr?uterg ter en, um vor einem Frauen ins ,Reine® gebracht. Die abstrakte; unpersénliche und
in der'Schule: Die Mdglichkeit. an jeder bwﬁrg?n' besonders verschachtelte Wissenschaftssprache wurde = fast auschlie@—
“fragen: ,Was wire, wenn ich c,iiesejn Sat © ledlgen Stelle zu lich - von Mannern gepragt und tradiert. Sie wirkt iber die
Absatz verschieben und diese Phrase streiz :m re“hen,“ diesen Eormulierung der Lernstoffe und-als Vorbild fir d‘le Gestaltung
tigt die Schulerinnen und Schiiler nicht unt(; :,n wirde®, ermu- _sachlich richtiger* Texte weit in die Schulen hinein. Und ist
ven Experimentieren“ (R. Sekuler 1985, 53 S? ingt zum ,kreati- nicht schon in den Schulaufsatzen eine Geschlechterdifferen-
auch zu einem oberflachlichen gegen’sic)r; leu\;veirden dadurch sierung zu erkennen: GroBe Entwiirfe, sachliche Argumentatio-
Herumkorrigieren verleitet das’d T Soe resgektIOSen nen und starke Worte eher in den Texten der Schiler; sorgsame
sert”, ' en Texteher,verschlimmbes- Formulierungen, saubere Schrift und fehlerfreie Rechtschrei-
Esis (i FERSy . . bung eher in den Texten der Schilerinnen? :
Verfahrttarf,uaflzrgir;tzg'vc:)?]BdSe'reLn;:rg:ﬁrl)g:rxéen nll_cr;t viel anders Im schriftlichen Sprachgebrauch spiegelt sich dieselbe Rol-
sind: Der Stil wird geglattet, ingewdhnlich Vsm ehrer gewohnt lenverteilung wider, die wir-aus:dem-miindlichen Sprachge-
durch gelaufige ersetzt Gédanken iche endunggn werden prauch kennen. Sie wird —hoffentlich-in der kommenden Gene-
Solange massiver Leist'un sdr deF_Jrugge"we.rden elngeebngt. ration‘'schwinden, aber gegenwirtig isteés'noch immer so, da
ler zwingt, gute“Aufsétzego a ;3. e Schilerinnen und Sch- haufiger der Mann das Wort ergreift und behéalt, das Thema
ben, ist es \;ersténdlich wénﬁ s'ie?;::r:n; Leihr.ersmn zu schret~ bestimmt und gegen andere Impulse-durchsetzt; seine Argu-
nen Schreibabsicht messen sondern ihnesx chht :” ihrer eige- mente breit ausfiihrt, mit allgemeinen-Aussagen Objektivitat be-
sie glauben, daBereernsc’htist DerTextcoo ureci tstutzen,"wve ansprucht, belehrt, erlautert, beurteilt-und zur Not mit starken
$0 verwendet, nur den alten forn.walisﬁ N mputer unterst'utzt, Worten seinen Standpunkt bekraftigt (vgl. S Tromel-Plotz 1982,
Erlaubt dagegen derUnte;richtd Lsc en Aufsatzulnterncht. 134 ). Die Frau ist noch-immer eher diejenige, die zuhort; sich
zu schreibenund den-geistigen Proezr:eeegnenden’fur S'Ch selbst unterbrechen, belehren; beurteilen:[4Bt, sich: vorsichtig und
zu entfalten und zu betrachten (val. G es SchreibensinRuhe zierlich ausdrickt und fragend und bestatigend ihm: hilft, sich
(berarbeiten dem Text borol h(vg :G.F.Rico 1984),"30 kann das redend auszubreiten (a.a.0.).
SchluBfassung groBerer Ar%etiirn.Tsl);tcgmputgr mogen.bei d'er Mich wundert es darum nicht, daB Frauen gréBere Hemmun-
aber das, was vorhergeht: dasenem'e":wh Se'i”' Wichtiger ist gen (iberwinden miissen als Manner, wenn sie z. B. eine Doktor-
und das unmittelbare Geépréchg(ohn; SLZr::a reisen der Text'e arbeit schreiben‘ oder-einen Te_xt veré’)ffeptlichen wollen. Sie
schen Autoren und Adressaton ersteuerung) zwi- missen gegen eine ganze Tradition weiblicher Zurluckhaltung
; und Zurlcksetzung anschreiben. Gerade deshalb ist aber das
- Schreiben fir sie zugleich ein Akt der-Befreiung. Und die Zah!
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schreibender Frauen wichst, besonders wohl ifi der Belkl'etristik

und im padagogischen Bereich.

Ebenso wachst die Zahl der Frauen und Manner, d
sachliche Belange persénlicher, lebendiger und einfa
zustellen wagen. Das 4Bt mich hoffen, daB die alte
schaftssprache, die die Studentinnen noch mehrabsch
die Studenten, alimanlich Uberwunden wird und sich
den Schulen andere Formen des Schreibens durchset

terdifferenzierung beim Schreiben getan,

4. Wer programmiert den Computer -
wer bedient ihn?

Durch die Computerisierung der Biroarbeit wird die alte Rol-
lenverteilung des Schreibens nicht aufgehoben. Die Frauenar-
beit am Computer wird zwar anspruchsvoller und anstrengen-
der als das Tippen, aber sie bleibt die untergeordnete Tatigkeit,
denn programmiert werden die Computer vorwiegend von Man-

nern.

r

verlegen (vgl. E. Vogelheim 1984, 53 ff.)
als praktisch erscheint, erweist sich b
gefahrliche Einschrankung. Die Frau
zum Arbeitsplatz zu fahren, denn die
Haus. Aber sie kommt, wann sie anfal
(a.a.0., 109 ff), Heimarbeiterinnen k¢
ter zusammentun und Forderungen
rungen abweisen. Sie sind, isoliert,

A
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Die Geschlechterdifferenzierung scheint sogar krasser “zy
werden als bisher: Heimcomputer machen es méglich; die B{i-

en-Kinderwagen zi
. Was aufdenersten Blick
ei ndherem Hinsehen als
en-braucheén: nicht. mehr
Arbeit kommt zu ihnen ins
ltund in beliebiger Menge
nnen sich zudem schiech-
anmelden bzw; Uberforde-
noch mehr der Willkiir ihrer

oarbeit an den hauslichen Herd, neben d

rbeitgeber ausgesetzt als sie es im Buro waren.

Was ist gegen die Entwicklung, die sich hier anbahnt; zu tun?
Zunéchst ist umfassende Informat

sprechendes Bildungsangebot in
allerdings wird die sozialpolitischen Folge
rung nicht hinreichend sichtbar machen kd
be facheriibergreifender Unterrichtseinh
1984, 85 ff.). Der Deutschunterricht, speziell das
dabei eine wichtige Funktion, Schulerinnenwie S
besser als bisher lernen; sich zy artikulieren;
schriftlich, damit sie sich nichtfrag-undratlosin
ausweglose wirtschaftspolitische Situation ergeben.

Dochdie Schule kann noch mehrtun. Z. B, istestohe Zeit, die

Wissen.
recktals
auch in

B zen. Da.
mit ware zugleich ein Schritt zur Uberwindung der Geschlech-

Spielen ‘mit-dentechnischen Mé.glichkeiten‘d,es Com;)sL:atiires;
ohne Blick auf seinen sinnvollen Einsatz. Es w1rd, wegerl1bst er
Theorielosigkeit, zu Recht von den Jugepdhchen s; ot ale
Hacken“ bezeichnet, als zweckloses Zerstiickeinvon l:q olten
ngl. J. Weizenbaum 1978, 163 f.). Das Hacken kanfrf1 ec[f 2
einer-zwanghaften Handlung werden ga.a.O., 155 S).t ie !
Abhangigkeit vom Computer fihrt, 2 nachtelangen sézngff)'
oft zu gesundheitlichen Schaden (vgl. Sh. Tgrklg 19b : nderé;
_ {Das Einbrechen in fremde Daten§ysteme ist'ein k es”o oot
Sport der ,Hacker®, aber nicht mit dem ,,Hacken allge o
gleichzusetzen: (S. 'auch W. Heine, 1985.) Die Programme

ion nétig, auch durch ein ent-
den Schulen. Die Informatik
n-der Computerisie-
nnen. Das ist Aufga-
eiten: (vgl: G.: Blaha
Schreiben hat
chiler miissen
mindlich: und
eine'scheinbar

verfendem und ausfiihrendem Schreibgn
,ennazgt\é?rr;::ttzwu [r]berwinden, die sich jetzt so n"'ahtlos in
ms?swelt hinein. fortsetzt.. Es ist'ja-gar-nicht nétig, den
?Zrt} und: Literaturunterricht.vom Schreib-, Sprachkpnde-
Rechtschreibunterricht zu trennen!: Sinnvolle Sch‘relbvorr-]

fassen-alle:Deutsch-Gebiete, das Verarbeltep vo

o ude das Entwerfen von Konzepten ebenso‘ wie die
o ndrichtige Ausfiihrung des Textes. Wie hier diein hal'f—
o L:j formalen Elemente des Schreibens beieinander blei-
?}e;:;g auch einelnteressendifferenzierungder Geschlechter

i en‘ N v ¥
E;n;f;j Ahnlich sollten die Schulerinnen und: Schiler: in: das

Schreiben von Computerprogrammen eingefihrt werden. Der

usammenhang zwischen inhaltlichen'und formal-technischen

elementen kann in Projekten deutlich werden; die an Problemetn
‘ esdem unmittelbaren Erfahrungskreis der Lernenden ange-t
' aun pann wird es auch fiirdie Madchen interessaﬂnt‘. Unbeding
‘ zzllien beide - Geschlechter. gleichermafBen: befahigt wr:a;?t::,
_ i otig ist; und sie auszusc ,
uter einzusetzen; wo es notlg ist; ' "
gfgr?i)e schaden. Das heiBt aber nicht, daB nun-alle jenes Pro
rammieren-erlernen:miissen; das: einige Jupgen und j.:mg‘e
gﬁénner schon in.ihrer Freizeit mit groBer Begeisterung, teilwei-
se bis zum ExzeB, betreiben.

Das Programmieren dieserJugendlichen ist vorwiegend ein

Hacker® sollen nicht konkrete Probleme l6sen, z. B.I elfnenT
ll;Aenschen die Arbeit erleichtern, sie solien vor allem ,laufen’.

Jeder Fehler; den der-Hacker findet und ausmerzt; ist ein Sieg

tiber den Computer; und er baut sofort ein. neues Subsystem in

das Programm ein, um sich erneut zu beweisen, daB er den

irkli i iff tstehen vielverzweigte,

mputer wirklich ,im Griff“ hat. Es en ‘
El?nttgrbunte Gebilde (J. Weizenbaum 1978,:164), aufrggend wge
Computerspiele. Mit der Spielerleidenschatt vgrglglcht den‘n
auch Weizenbaum das Hacken (a.a.0;, 167). Es ist wie jene ein
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endloses Ringen um Selbstbestatigung. :

Gleichzeitig isolieren exzessive Hacker sichimmer mehr (vgl
N. R. Miillert 1984, 420 ff)). Sie entziehen sich dadurch eben die
Selbstbestatigung; die innen eigentiich fehlt. ihre Schein-Kom-
munikation: mit'dem Computer stellt in gewisser Weise' eine
Extremform: ungleicher Gesprachsrollenverteilung - dar:  Der
Hacker beherrscht das ,Gesprach* vollstandig, er kann seinen
Monolog ohne jede Unterbrechung fortfiihren, ihm jede Wen-
dung geben, die ihm einfallt - sein Partner bestatigt ihm jeden
Schritt, er ist sein getreuer Spiegel, absolut zuverlassig, immer
zur Stelle und nie beleidigt, so sehr erauch mit neuen Finessen
traktiert wird. DaB der Hacker seiner Computer fortwahrend
traktieren muB und doch mit keinem Sieg zufrieden ist, macht
deutlich, wie quélend eine soiche MiB-Kommunikation auch fir
den ist, der dominiert. Im Kreis nickender Zuhdrer/innen merkt
der Dauerredner noch nicht, wie einsam er ist. Aber in langen
Computernéchten wird das Elend offenbar.

Darum ist es nicht damit getan, ,hackende” Schiler wieder
vom Computer abzubringen, so wichtig- das-auch ist (vgl. M.
Burgheim und F. RieB1985). Wir miissen sie zu etwas Besserem
hinbringen als sie vor.dem Computer hatten: zu wirklich partner-
schaftlichem:-Handeln, Sprechen -und Schreiben. Das .ist ein
LernprozeB fiir alle Schilerinnen. und Schiiler, denn Ge-
sprachsdominanz z. B. ist ebenso das Werk derer; die standig
bestatigend und nachfragend den- Dauerredner unterstitzen,
statt sich selbst zu Wort-zu melden.

5. Miteinander Programme schreiben

Die Form des Programmierens, die z. Zt. Jungen so fasziniert,
fahrt kaum zum Schreiben sinnvoller Programme, eher verstelit
es den Zugang dazu (vgl. M. Burgheim und F. RieB 1985, 35 f.).
Ich vermute darum, daB Madchen keine schlechtere Chancen
haben, wenn es nicht mehr um das technische Know-How geht,
sondern vor allem um das Konzept. Das entsteht nicht durch
standiges Herumprobieren am Computer nach dem Trial-and-
Error-Prinzip. Es entsteht durch Schreiben (a.a.0., 36).

Verniinftige Programme werden im Top-Down-Verfahren
ausgearbeitet. Am Anfang steht der Zweck: das Problem, das
geldst, die Handlung, die algorithmisiert werden soll. Mit dem
Schreiben des Konzepts kénnen die Schiilerinnen und Schiler
erst beginnen, wenn sie genau wissen, was sie mit dem Pro-
gramm,bewirken wollen. Vielfaltige Lernprozesse miissen also
vorausgehen. Daran ist der Deutschunterricht wesentlich betei-
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n das Finden und Formulieren de§ Pro.t‘)l‘em's ist eine

es Miteinander-Reden- und Schrelpenkonnens.
Mittelpunkt der Konzeptarbeit s?eht die frgge nach dem
n des Programms. Technisch ist.es méglich, r?ach qer
tendiagnose und Rechtsberatung auch noqh die Erzie-
beratung und Psychoanalyse zu programmlerep, wahr-
einlich auch die ,Faust®-Lektlre und Lyrik-Produ kpon. Fast
. Beruf 1aBt sich wahrscheinlich in abs.ehbarer Zeit wegrg-
sieren, auch der Lehrberuf. Es fragt S'I.Ch nur, wer dgs Wll‘L
slaube, die ausfiihrliche Diskussiondariiber;obund wie weit
instliche Intelligenz die menschliche ersetzen ode}' ube(‘
ein kann (vgl. D. Ritchie 1984, 159 ff), ver.deckt das e“lgentl.l-
e Problem: wer ndmlich die Computer besn_zt undwoflirer sie
nsetzt. Ich habe Uberhaupt nichts gegen ein Prggramm, d'as
et ruinierten industrieregion hilft, eine neue Sozial= und Wirt-=
haftsstruktur aufzubauen, z. B. mit emer dezentraI|SIerte.n‘
muweltfreundlichen und arbeitsplatzintensiven VNahrung.smlt-
el undVerbrauchsgijterproduktion.Aberalle’Menschen.dleser
: gion sollten in der Lage sein; das Proqramm und seine Er-

nisse zu durchschauen und zu akzeptieren! .
In einer ,Homuter“-Gesellschaftnach K Haefner (1 982,'186ff.
d 219 ff) weiB nur die Elite, was fUr die anderen gut ist. Ich

kmeine aber nicht, daB man Menschen das Denken grspar.en
muB. als sei es eine lastige Arbeit. Die Schule sollte sich keine

1 i dern alle Schile-
neuen Elite-Ideen aufschwatzen lassen;, sop Schule-
rinnen und Schiler zu kompetenten Nutzern ihrer Denkfahigkeit

machen, ob: sie'nun dabei einen Computer zur Hilfe nehmen
oder nicht.
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?SYNTAX EH

?SYNTAX ERROR
?SYNTAX ERROR

?SYNTAX ERROR

?SYNTAX ERROR
?SYNTAX ERROR

meinem Referat verfolge ich zwei Anliegen: Zum:einen
te ich versuchen, eine kurze Charakterisierung des 6ko-
Jischen Hintergrunds der Bildungsp
“und zum zweiten mochte ich einen DenkanstoB zu
Neugestaltung der Allgemeinbildung geben und Argumen-
.+ die Notwendigkeit einer Neugestaltung vorbringen ange-
ts der sozialen Veranderungsprozesse, die durch dierasch
ehmende Verbreitung neuer Technologien in Gang gesetzt
den.
Das bildungspolitische Klima hat sich in den letzten 20 Jahren
k verandert. Die Reformeuphorie ist einer Erniichterung ge-
hen, viele Engagierte habenresigniertund sich zurlickgezo-
n. Schon unter diesem Gesichtspunkt scheint es nitzlich zu
in, die jungste bildungspolitische Geschichte aufzuarbei-
ten, erst recht unter der Perspektive der zuknftigen Entwick-
lung und von Eingriffsméglichkeiten'in diese Entwicklung.

- Ent-Tauschung liber die Bildungsexpansion

In der bildungspolitischen: Diskussion: der. sechziger Jahre
spielte von Seiten der Wirtschaftund der Bildungsékonomie der
steigende Bedarf an héherqualifizierten Arbeitskraften als Ar-
wﬁnt eine zentrale Rolle. Verbunden wurde diese Argumenta-
tion mit einer Kritik am Bildungswesen: es sei zu wenig effektiv
sowohl beim Einsatz der finanziellen Mittel als auch hinsichtiich
der padagogischen Leistungen. Der steigende Bedarfan hdher=
qualifizierten Arbeitskraften (d. h. an solchen Arbeitskraften; de-
ren Ausbildung tber die Lehrlingsausbildung hinausgeht) war -
in der 6konomischen Entwicklung.begriindet, als nach der Re-
kon 1 2. Weltkrieg ‘ein Ubergang Zu

nundeine stdrke-
re internationale Verflechtung der Mérkte stattfand. Darausleite-
te sich ein groBerer Bedarf an Ingenieuren und Wirtschaftsfach-
kréfenab. '
Das Bedlrfnis der Wirtschaft nach einer Ausweitung weiter-
fuhrender Bildung veraniaBte die progressiven politischen Kraf-
te, die alten Forderungen nach einer Demokratisierung des Bil-
dungswesens neu. zu - artikulieren, namlich mehr soziale"
T t und Chancengleichheit im und dur
dungswesen 'zl erreichen. Eine Kritik an der sozialen Selektion
- der Schule zu. einer. Sozialisation im Sinn der herrschenden
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Machtverhiltnjsse setzte ein.

Es kam somit zu der Formlierung unterschiedlicher polit
scher Positionen: und. Interessen beziiglich einer Reform de : ; i Schulenhatsich
Bildungswesens. Dabei stand die Frage der Schulorganisatis eifacht. Bei den beruisbildenden mittieren

V : hrals verdoppelt, bei den hdherentechni-
im Mittelpunkt der Auseinandersetzungen, da sie die entsch esuchhs?,!‘slgﬁgeist sie'um 8(?"2 gestiegen: Die hohere Bil-
dende Struktur darstellt, durch die die soziale Selektion un nle r'a ung im sekundaren:Schulwesen hat dann in den
unterschiedliche Zuteilung von weiteren Bildungs- und Berufs “g.sbeti' lgren zu einer Expansion des Hochschulbesuchs
chancen erfolgt. Die konservative und von den Unternehmer e der Expansionseffekt liegt (gemessen-an der Zahi
verbanden unterstitzte Position trat fu ine grundlegen gef'agg.“ ' reirden)p bei 65%.
Veranderung der Schulorganisation ein, sondern blof fir Mag Inskribie
nahmen, die einen stédrkeren Besuchvon berufsbildenden mitt H i i hulische

A : enae : ngsinhalte und innerschuli

leren und hoheren Schulen sowie des Gymnasiums als Voraus randerte Bildung

é‘nd der siebziger Jahre. Die groBte Zunahme ist bei c{en
elsakademien festzustellen, die Besuchsquote hat sich

chen.Esging also bloB um eine Expansionim quantitativen Sin lach AbschiuB der Bildungsreform st"ellt 'sich nun‘dle Fragfa,
verbunden mit einer Effektivierung des Bildungswesens, um di b es zu einer Verbesserung des Verlyaltmsses zw:schfen B/l-'
Kosten der Expansion méglichst niedrig zu halten. jungswesen und Ubrigen Lebensbereichen gekomrpfan.lst. Bei

Den Vertreter der progressiven Position ding es hingegen or Beantwortung dieser Frage kommt es auf da§ Kritierium an,
umeine grundsétzliche Verdnderung der Schulorganisation /0 n dem das; was Verbesserung bedeutet, beurt.ent v!erden solk
allemim Pflichtschulbereich, in dem primar die soziale Sele h moéchtean diese Frage nicht mittels aligemeiner Uberlegun-

stattfindet und die Weichen fiir den weiteren Bildungsweg ge- gen Uber Demokratisierung, Verwirklichung von Chancen-
stellt werden. Durch eine organistorische und curriculare Ver ":gleichheit usw. herangehen, sondern. versuchen‘,kha‘nhanq der
i einheitlichung des Pflichtschulbereichs in Form. einer Gesamt- . technischen und 6konomischen Entw:ckfung und dqr dgmjt'zu—
schule sowie durch die Einrichtung von FérdermaBnahmen fij . sammenhangenden sozialen Probleme die Notwe.ndlgke!t einer
| benachteiligte Kinder sollte verhindert werden, daB eine Reform Neustrukturierung von Allgemeinbildung aufzuzeigen. Die Fra-

bloB der Ausschépfung von Begabungsreserven dient und die ge der Demokratisierung des Bildungwesens und der Verwirkli-

Schile auf die Funktion des Lieferanten von Arbeitskraften ge- chung von Chancengleichheit wird dadurch nicht beiseite ge-
maB dem jeweiligen Bedarf der Wirtschaft reduziert wird. schoben, sondern wird damit nur auf konkrete Weise gestellt.
““lch' méchte mich nichtdaraufeiniassen;in welchen organisa- lch bin mir-bewuBt, daB ich dabei blo3 einen As?ek{ von A!lge—
torischen, politischen und padagogischen Formen die Ausein- meinbildung herausgreife, jedoch sicher einen fiir die unmittel-

*_andersetzung  gefiihrt wurde; sondern: ich méchte Rur stich- bare Zukunft wichtigen. ' 1 G
wortartig auf das Ergebnis eingehen. Mitder 7. SCHOG-Novelle ‘ Die 6konomische Situation hat sich- ab. Mitte der siebziger

«hat sich die konservative Position durchgesetzt, die Trennung _ Jahre grundlegend verandert. Die Wachstumsraten sind be-
von Hauptschule und AHS bleibt bestehen; in der Hauptschule trachtlich zurlickgegangen, Rezession nkurz a
wurden Leistungsgruppen: eingefiihrt. Ohne organisatorische der, die Arbeitslosigkeit ist rasch 'anc'estigggsn und hat einen
Reformen hat ab der zweiten Halfte der sechziger Jahre eine hohen Sockel erreicht. Gleichzeitig findetein ProzeB der tec@n'/-
enorme Expansion der Bildungsbeteiligung stattgefunden. Es schen Neustrukturierung.aller Wirtschafts- und Beschatfti-
wirde zu weit fiihren, auf den Entwicklungsverlauf der einzel- - gungsbereiche durch den Einsatz von Computersystemen und
nen Schultypen einzugehen. Nur Um einen Eindruck iiber: die Automatisierung der Produktion statt. Die Konkurrenz auf den
i -GréBenordnung der Expansion zu vermitteln, seien einige Zah- Absatzmarkten hat sich aufgrund der Krisen- und Stagnatlor.ls—
len genannt. FaBt man alle weiterfiihrenden Schulen zusammen, erscheinungen verscharft. Der Einsatz der neuen Technologlgn
| so zeigt sich, daB sich von Mitte der sechziger Jahre bis zu stellt ein wichtiges Mittel im Konkurrenzkampfdar‘, un.d zwarin
 Beginn derachtzigerJahre die Bildungsbeteiligung fastverdop- | mehrfacher Hinsicht: als Produktions- und Organisationstech-

pelt hat. Die AHS-Oberstufe weist dabei die geringste Steige-
rung auf, der Anteil der Jugendlichen, die die AHS-Oberstufe
besuchen;, istbloB um ca. 25% gestiegen und stagnierte bereits
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nologie sind sie ein Rationalisierungsinstrument gnd haben sie
groBe Bedeutung flir den Preiswettbewerb und die Verfolgung
neuer Absatzstrategien, durch Produktinnovation versucht man
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Konkurrenzprodukte vom Markt z
sumverhalten zu stimulieren, als neue Kommunikationstech .. B tschieden
l/\jlng,'(:t bess:hleuni%en sie ddie Informationsgewinnung i ttige Wettbewerbsféhiql;eit doitgirée\;\cl:ir:tsécigﬂsgu o
arxtvorgdnge und -veran erungen. ' sant istder Weg, uber.de / .
Welche Anspriiche an den Bereich der Allgemeinbildung .,;;Zi kommen mdchte, wenn -man einen Zus‘am'mAer;r
geben sich daraus fiir die Wirtschaft? (Wirtschaft zunéchst e pkia ept der Elitenférderungherstellt; das seiteinig
mal in diesem Zusammenhang als Unternehmerschaft verst zugn lr(sgi ;fonservativen Kréaften vertretgn wird und usn;qor
den) - zur Beantwortung dieser Frage ist eine zentrale Fun wie 'e Begabtenforderung” auch die Zustimmung der
des allgemeinbildenden Schulwesens zu beriicksichtigen le scheint. e wirde ioh Ganz
lich dieZu’WeislUngde‘rSC‘hL'i‘/er2unachfo/gendenBi/dungs'" gntwick!ungslinie der: Bildungspolitik \{vurde ic gin
Berufsverlgufen mit derents}prechenden bildungsméaBigen Vi o =1l folgtzusammenfassen: In den sechzriger Jahren ging
.bereitung. Die technische und okonomische Entwicklung P W'eden Zugang zu weiterfiihrender Ausbildung QUa-\'nr:lt?:
n Bedarfan qualifizierten Arbej ar::,r:'ahen; ab Mitte der siebziger Jahre,setZteg ?,?,T;(l;r:ng
bswirterj, Fachkréﬂen. fir ED n ein, die Expansion zu brgrnsen unq'dlefmnc'ii:acﬁAbSChIUB
’ dOCh.g'bt es sm;her k‘e/n'g Rekr standenen Bildungsanspriiche zu ddmp eht, o (oot daran,
erufe in qualitativer Hinsicht, d, ¢ schulorganisatorischen Reformphase i? m jdie s
C f i i Selektion. an
inhalte ‘'und innerschuliche 4
du?g(:st;nel;aund dkonomischen: Entwicklungen .anzupasrfe.;'
‘ihgi‘sdie Unternehmen selbst-im BildunQSberec;Ch' :;sz'w‘
Arlt in o i ktiv. werden :
ichen, verstarkt in direkter Weise a . g
aﬁggc?ﬁenn auch die Entwicklung des Blldudngtjwfsi”eshmce?t
A : ist, wie sich das die Unter -
; unkten so verlaufen ist, wie sic ol 8
r“}l’ggr‘??sz’tionen und die ihnen nahestehenden politischen Par
oh

“ tetwurde; pragnant
i h-No Future? veranstal" !
"Héghszg?e der Bildungspolitik misse jetzt Vortei)ng
. t \:/erden denn sie sei der Schauplatz, auf. dem Gber
m ;

u verdrangen und das K

Organisation, Markéting etc.)
tierungsprobleme fiir diese B

i hulbe-
i s.betrifft vor allem den Hochsc .
Kritik meldet die Wirtschaft allerdings hinsichtlich der #Quali~ e;lert;)\/o;%esl’(t:!tnhant::: (céa(\mh e At s Wirtscha}ft A:r:
piger: AUSb“dung eich mnant & o G Dostel darin, i . r’wtlichen ihre Interessen durchsetzen konnte und dl'e e
Aligemeinbildungsbereich Inhalte Uber die neuen technischen j wese A sationon nur Klelns Kerrektiren anzubring
Skonomischen Entwicklungen zu verankern, Um auf breitere beitnehmerorg i

Ebene beiden Schiilern ej
im Sinne der Wirtschaft,
Verdnderungen zu erzey

in der Lage waren. Dies gilt auch fir die Berufsausbildung und

na Atzopron o N natirleh, i eispiel—auch fiir den Informatikunterricht.
] es gilt-alsjingstes Beisp ‘

und Akzeptanz fiir Neuerungen un
gen. Einen méglicherweise nur ersten
stellt die Einfiihrung des Informatikun

erstufe dar, der von der Elektronikindy

i i nd-AbschluB der schul-
strieinitiiert und organisatorisch vorbereitet wurde. in der letzten Nach erfolgter Bildungsexpansion u
Zeitkann man auch immer wieder tber die Forderung der Wirt-

organisatorischen ‘Reformphase’ bleibt Z’dii Ffrtae?;eiigm]zvr\:gg
: Iy . v P v u un
schaft lesen, \Versté‘ndnis fir das Wirtschaftsgeschehen ver- dieseVeranderungep gnd daels:chfu;;ilr?der e s o
stérkt in den Unterricht e subringen. A . bidungspolitische Linie den ’,”eh’tfs ondarunsalestncy Be-
Ein zweites Anliegen der Wirtschatt ist die Ausbildung von schiftigten entspnch(tj. Lelc;e:‘rcsrﬁm bilcjiungspolitischen il it
. | Interessen, insbesondere o e
hen:von der technisc
nicht besonders gut aus. Ausge ; onecnon e
i itdi Entwickiung verknipften
wicklung und den mit dieser [ e ot ossealins
& i hen, ihre objektiveintere
Problemen mochte ich versuc en, e o
i ini itische Konsequenz
zu skizzieren und einige bl'ldu;ngspo i quel
zgrzzuléiten und in’ dié Diskussion einzubringen. Dabei mochte
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 Arbeitsbedingungen veréndern sich -
in wessen Interesse?

zu sichern. Der Generalsekretar der Indu-
envereinigung, Dr. Krejci, hat dieses Anliegen vor kurzem
nem Seminar, das von Mobii Austria und dem Institut fiir
el, Absatz und Marketing der Universitat Innsbruck unter

striell
aufej
Hand
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. : ; i el, vielfach-auch
ich michim wesentlichen aufden Bereich derAngmeinblfdung ‘ungir\:veirr?:clatlsz?;zr- Piﬁie?netrberg:gfj:zg und--berufliche
bschranken. : yhnor ; den i istentiellem
Bei den sogenannten neuen Technologien handelt es sich ildung. Diese Prozesse f':qtzrr]i;d%g: En;grﬁ);hmen statt.
wegen ihrer Eigenschaft als allgemeine informationsverarbej. uck und harten Selek.t-IOf;‘S r:) rufliche :Fortbildung werden
tungstechnik und ihrer Programmierbarkeit um eine universelle vorzugt agsge'gucht'fuf v ? n Erstausbildung; die bishe-
Technologie, d. h. um eine Technologie, die praktisch in allen gere Arbeitskrafte mit 'e|ner.9U (\a/erha”e” im Betrfeb spielen
Wirtschaftszweigen und Arbeitsbereichen einsetzbar ist. Dar. rige Leistung und das b'sr?e'r;'g(ta ind altere Beschéftigte, Frau-
aus erklart sich das breite Spektrum der potentiell betroffenen ine wichtige qule. Bepac ter:Ighf‘e Arbeitserfahrung sind und
Berufe und Beschiftigten. Das Rationalisierungspotential und und Jugendhche, die noc t 0 Vielfach verschlechtern:sich
die sich verschérfende Konkurrenz auf den Absatzmarkten sind _neu auf den Arbensmarkt trﬁ il rozessen auch die Arbeits-
die Grinde fiir die rasche Verbreitung der neuen Systeme. Auf. mit den technischen Umste ung'.Sssen hingenommen werden,
grund der privaten Verfigungsgewalt iiber die Produktionsmit- ' bedingungen: LohnembuBe? mu f(z. B. an Bildschirmgeraten),
tel und die unternehmerische Entscheidungsfreiheit erfolgt die neue Arbeitsbelastungen tre entaL-J er.1 Heue Formen- der:Lei-
Verbreitung der Systeme gesellschaftlich ungeplant, d. h. als die Leistungsanforderungen ieigeréen durch-die neuen Sy-
Summe von Einzelentscheidungen einzelner Unternehmen. Die _ stungs- und Verhaltenskontrolle w
Ungeplantheit des Verbreitungsprozesses auf geselischattli- steme ermdglicht.
cher Ebene und das Fehlen relevanter Mitbestimmungsrechte ’
flr die Beschaftigten: behindert die Berlicksichtigung sozialer
Bedirfnisse und Interessen. Diese kénnen erstimmer nachtrag-
lich, d. h. nach Anschaffung der Systeme, von einzelnen Beleg-
. _schaften geltend gemacht und durchzusetzen versuchtwerden. das
': Ez’Die Unternehmen haben von sich aus kein Interesse, die Pro-
o duktivitatssteigerung, die durch den Einsatz neuer Technolo-
. gien erreicht wird, in Form von verbesserten Arbeitsbedingun-
gen und sozialem Fortschritt an die Beschaftigten weiterzuge-
' _ ben, da sie sonst die Konkurrenzvorteile verlieren wlrden, zu
.. deren Erreichung die neuen Technologien eingesetzt werden:.
“— Der Einsatz der neuen Technologien fihrt zu einer Reitie

tiefgreifender sozialer Verénderungsprozesse, die unter den {iberlegen ware, wie Allgemeinbildung g(_astaltet wercll(entmgg;er;
erwdhnten  kapitalistischer - Produktionsverhaltnissen zu um einen Beitrag zur Verwirkl!chung dieser 'demo 'rahlsreine
schwierigen sozialen Probiemen werden. Die Einsparung von Anspriiche zu'leisten. In den Arbeitsgruppen wird es siche

Arbeitszeit wird zur Arbeéitsiosigkeit. Die Anwendung einer so Menge Uberlegungen dazu geben. Ich maochte al'nschlle%nd
grundlegend neuen Technologie, wie sie Mikroelektronik und nur einige allgemeine Bemerkungen dazu machen:

Computersysteme darstellen, bewirkt notwendigerweise eine 1. Das Problem der langfristigen qualif_ikatonschgn SlcherrL]m.g
Veranderung der Produktionsstruktur und damit einhergehend des Arbeitsvermdgens besteht darin, daB m:.t der tec nll-
der Berufsstruktur. Das heift, es kommt zu einem ProzeB der schen Entwicklung eine zunehmeqde Verwmsensi:/haf"( i-
Umschichtung von Arbeitskraften zwischen den einzelnen Wirt- chung aller Lebensbereiche sowie eine permane_ntg tergr;-r
schaftszweigen und Berufen: verschiedene Berufe verschwin- derung- der Qualifikationsanforderungen :stattfin ;. .
den oder werden stark reduziert, neue Berufe entstehen. Mit der Allgemeinbildung kdme in'diesem Zusam.menhang l:‘ A
Verlagerung von Arbeit weg von bloBen Ausflihrungstatigkeiten gabe zu, einen soliden Grundstock an Wlsgen zu'scha b'ly
und hin zu produktionsvorbereitenden und organisierenden T4&- auf dem aufbauend es méglich istT sich.in dc.ar Berufs?ulS' ;]-
tigkeiten sowie zu Instandhaitung  der technischen Systeme dung bzw. im Rahmen der beruflicher! Fortbildung mqgtlc =
verandern sich auch die Qualifikationsanforderungen innerhaib arweise mehrmals im Leben auf bes.tlmmte Fachgebie gztu
einzelner Berufe. F(ir viele Beschéftigte bedeuten diese Veran- spezialisieren, sein Wissen zu erweitern und an neue Ent-

_ Fiir eine andere Aligemeinbildung

Aus der Perspektive der Beschéiftigten ergeben sich anger-1
sichts dieser Verénderungsprozessefnd:ek_rﬁgAqyfq(d?ﬁrqu'e'nda !
Bildungswesen, als bloB Instruimente zqr_S’tar‘ku‘ng 'eh
bewerbsfahigkeit zu sein. Zwei Anforderungen halte |fc_
dabei fur zentral, namlich'erstensdasinteresse an‘emerlangdrelé
stigen, d. h. auf ein Arbeitslebep bezoggnep, Sic oo
Arbeitsvermdgens; in qualifikatorischer Hinsicht und zm/ga,,/rd s
die Schaffung bildungsméBiger Voraussetzungen zuAsg l'ta_
rischer Interessenwahrnehmung und Mltgestanunqde’r r elzsu
bedingungen und gesellschaftlichen Lebensverhaltnissen.
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, schule sowie in Leistungsgruppen der Fall ist, ist unter dje.

Die Anregungen fiir eine Umgestaltung von Allgemeinbildung
zur Forderung von demokratischeren Verhilthissen kdnnten
noch beliebig fortgesetzt werden, etwa durch den Vorschlag zur
Einfihrung eines geselischaftswissenschaftlichen Unterrichts,
in dem die Schiiler einen Einblick in gesellschaftliche Zusam-
menhange, etwa zwischen Wirtschatt, Politik und Recht, erhal-
ten als Voraussetzung fir inhr politisches. Engagement als
Staatsblrger, Das Problem liegt offenbar nicht.bei den Vor-
schlagen, denn diese sind alle nicht neu, sondern wurden be-
reits in den Jahren noch vehementer bildungspolitischer Dis-
kussion . gemacht. Das. Problem liegt ‘offenbar bei der
politischen Durchsetzbarkeit alternativer .Bildungskonzepts,
und diese wird durch. die.jingste politische Entwicklung in ten stehen so Tor und Tir offen. 3 . .
Osterreich sicher nicht erleichtert. Dennoch oder gerade deswegen: ich sage ja. Ja. Bildungszie-

wicklungen: anzupasser. An die Allgemeinbildung werdet
damit relativ hohe Anforderungen, was ihr theoretische

eau betrifft; gestellt. Eine Aufsplitterung in unterschiedliche
Niveaus, von niedriger-und héherer Allgemeinbildung; wia
dies derzeit durch die Trennung von Gymnasium und Haupt.

em Gesichtspunkt nicht gerechtfertigt.

Eine gute naturwissenschaftliche Grundbildung ist nicht nu
unter qualifikatorischem Gesichtspunkt von Bedeutung _mE

sondern auch im Hinblick auf die Fahigkeit, die Auswirkun- dle Welt von
gen technischer Systeme auf Arbeitsbedingungen und Um.

welt beurteilen und bei der arbeitsrelevanten Gestaltung '
technischer Systeme qualifiziert mitbestimmen zu kénnen,
Voraussetzung dafir ist aber, daB naturwissenschaftlicher
Unterricht nicht abstrakt und isoliert fiir sich betrieben wird,
sondern in Zusammenhang mit der technischen Anwen-
dung. Konsequenterweise wiirde dies.bedeuten, daB natur-
wissenschatftlicher Unterricht.zu verkniipfen:ware mit einer
ArtArbeitslehreunterricht, in dem die Schiler die wichtigsten
Produktionszweige und Arbeitsbereiche samt den Arbeits-

bedingungen, sozialen Probleme und Interessengegensatze
kennenlernen.

 paul Kellermann

Uber Bildungsziele und
Arbeitsprobleme

w

Die Leitfrage der Tagung ,Bildungsziele von ge_sterrl far-die
Welt von morgen?“ mdchte ich zunachst einmal mit ,,JE} beapt-
worten. Zugleich'will ich aber sagen, daf3 die Frage'— srcherllcl'l
bewuBt so formuliert - ziemlich unscharfist. Was he“lBt ~gestern
und was hei3t ,morgen“? Wo bleibt das ,,Hegte ? Auc;h de_r
Ausdruck ,Welt" ist - angesichts dessen, dafl diese bereits seit
etwa 20 Milliarden Jahren besteht und- eine Aui.‘Js‘,derlnung' von
_ ebensovielen Lichtjahren -hat < nicht'gerade prazis. Ubgrdles =
und das scheint mir beinahe das Wichtigste der unt?estlmmten
Momente jener Frage zu sein = wird von BilfiquSZ|eIen,~n|cht
von der Wirklichkeit heutiger Bildungsorgamsatlor_r und aktuel-
ler Probleme, gesprochen: Unverbindlichen normativen Antwor-

levon gestern halte ich fur.noch nicht Uberholt, weqn es"ur.n das
Morgen geht. Und diese Antwort gilt fr mich.— glelc'hgultrg, ob
ich beim ,Gestern* an Rousseau, Kant, Fichte, Schlglermacher,
Hegel oder Humboldt denke, wenn es um Bildungsziele des 18.
und beginnenden 19. Jahrhunderts: geht; oder ap Marx _und
Engels fiir die Mitte des 19. Jahrhunderts; oder an die zwanziger

Jahre unseresJahrhunderts und an'den Wiener Stadtschulraf-
prasidenten’Gldckel. = Ist auch das, was Adorno und Horkhei-
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mer an Bildungszielen formulierten, schon gestern?

Wenn ja, dann kann ,gestern“ in diesem Zusammenhan .\ andere Freiheit ibrig lasse." (Fichte 1967: S. 8)
nicht',vergangen“ bedeuten; gestern meint dann etwas, wa e Ziel'ihres Handelns Selbstverwirklichung ist:
gefordert und begrindet, was gewlnscht und fiir richtig geha ap das

ten wurde, was aber kaum eingelést worden ist. Das Beharre soll ein selbstandiges lch se'”'P'g.S 'Eg{‘g‘e’}g%%zr‘r’]vyeg:z'g”s%ﬁ ilgh
: ’ odurch die Dinge diese Selbs“tan. ig _
auf den Bildungszielen von ,gestern* kénnte dann als Jlinke enutzen, das istihr Entdzweck. (FIChte‘1845. S.212) ‘
Konservativismus" bezeichnet werden. Jedenfalls sind die Bj or hiermit gesetzte Rahmen der_ Bedmgungeq unc‘i Ziele des
dungsideen, -ideale und -visionen der genannten Autoren a| schlichen Lebens weist deutlich aus, was lr.1 dlegem Zl{-
Bildungsziele offener, umfassender, anspruchsvoller .un menhang unter Bildungszielen. zu versteh?n ist. Diese ze'l-
menschlicher als die heute propagierten. Diese verstehen sic sich aus der Perspektive des idealnormativen Ansatzes in
als modern und driicken sich in Schlagworten wie Anpassungs alektischer Verbindung aufzwei Ebenen: aufderdes |nd|V|.du-
fahigkeit, Flexibilitat, Qualifikation, Bildungsbedarf, Bildungsex und der der Allgemeinheit, weil aus <'1er geborenen Glel'ch-
pansion, gar Bildungsgesellschaft oder Bildungselite aus; si das Rechtaller und aus dem Ziel individueller Selbstverwirk-
fanden ihren Niederschlag in all dem, was Schuleim schlechte hung die Pflicht- der Allgemeinheit und-des einzelnen zur
Sinn ist - nicht ,s-cholae*, also produktive MuBe —, sonder ehung resultieren:
Druck und Disziplin, Konkurrenz und Karrierezwang. Und all da Was der Mensch sein soll, hater nichtaus Instinkt, soﬂtdzm e&.r:]eét:ss
- aber eben auch nicht mehr - wird heute ,Bildung* genann oh erst zu erwerben. Darauf begrungetzsscrzz?as Recht des Kindes;
Doch was an diesem heruntergekommenen Begriff an Zielen zogen zu werden, (He.gel .1970’.§|1§ ' I;‘Tgun sinstitutionen; so-
enthalten ist, bietet ganz sicher nicht die Substanz, die der Somit ist es das objektive Zie eEr t; it ng seinerSubje{(tiVi-
Gesellschaft von heute und morgen hilft, ihre Probleme zu be. ohl dem Neugeborenen z.““."°‘.’e.g n” ast];bgektivitétzuformen
wiltigen. - Spatestens jetzt muB ich angeben, was ich meine ZUverhe.|fen,aIs auch dlgirmw ue_szheit ldas e o zu,
wenn sich sage, daB die Zukunft eher die Bildungsziele von einerseits nur qurch die gemeldererseits aber Al 2
gestern als die von heute verwenden kann, und was ich unter seiner Entfaltung finden kann, da an
»Bildung*: verstehen: will. Aus verstiandlichen Griinden be-

nhaltung:der gleichen Freiheit aller. verninftige Besch\r/én—
k ig si ieses interdependenten Ver=
schrénke ich mich hier auf eine Skizze von Bildungsnormen des kungen notwendig sind. Wegen dies P
Deutschen ldealismus,

ltnisses von Individuum und Aligemeinheit gntsprechenhdile
Der Philosophie Kants (1724-1 804), Fichtes (1762-1814), von subjektiven Bildungsziele notwendig den objektiven und enthal-
Humboldts (1767-1835), Schleiermachers (1768-1834) und He-

ten aus der Perspektive der.Idee des Subjekts die Plf(”Chtt ivgl.
: ng: der Subjektivitat im
gels (1770-1831) war die Feststellung wesentlich, daB die Men- Hegel 1949: S. 82) zur vollen Entfaltung i
schen einen dualen Charakter aufweisen (zum folgenden vgi,

selbstzu beschrankenden Rahmen (:S. 9f.), derausder Eisnsich_I
¢ i resultiert. = Sowei
Kellermann 1976, S. 69 ff.): Individuum und gleichzeitig Teil einer _des gleichen Rechts: aller- auf Entfaltung
Menge von Individuen zu sein.

Bildungsziele von gestern; Ziele; die:auf volle E;t{f)altungr:t?er
»Es findet sich..."., daB das verniinftige Wesen sich nicht als ein Personlichkeit, auf Entwicklung von Vernunft:und:-Demo
solches mit SelbstbewuBtsein setzen kann, ohne sich. als Individuum, __gerichtet waren. _ : .
als Eins, unter. mehreren vernlinftigen Wesen zu setzen, welches es Nun:zu dem, was ich unter Bildung.im Unterschled sowohl zu
auBer sich annimmt, so wie es sich selbst annimmt.” (Fichte 1967: S, 8) Schulung als auch zu Qualifikation verstehen mo‘chte (;um fol-
Auf diese generelle Erkenntnis - wobei von allen historisch genden vgl. Kellermann- 1986): Mit Bildung bezeichne ICI’] de‘.n
bedingten Erscheinungsformen jenes dialektischen Verhaltnis- Prozef3 der Aneignung und Vermittiung von Erfahrung, die fur
ses von Individuum und Gruppe abgesehen wird - beziehen ein Handeln brauchbar ist, das Leben sichert und den Lebens-
sich die beiden Axiome, daB die Menschen - in der Formulie- wert erhoht. ,Bildungstheorien®, die sich institutionell nur auf
rung von Rousseau (1712-1778) - gleich und frei geboren sind: Organisationen des Schulwesens, die sich lebensgeschichtlich
Jlch setze mich als verniinttig, d. h. als frei... Ich setze in der gleichen bloB auf dentransitiven Aspektvon Bildung beschranken, helfen
(Vorstellung der Freiheit) b ;ugleich andere freie \{Vesgn. Iph begchrej- ~ R nschaftiichen Verstandnis des Handelns von Men:
be sonach durch meine Einbildungskraft eine Sphére flir die Freiheit, in £ wisse . : Systemen:nicht weiter = sie
welche mehrere Wesen sich teilen. Ich schreibe mir selbst nicht alle schen und der Funktionsweise von Systemen 1 b
Freiheitzu, dieich gesetzt habe, weil ich auch noch andere freie Wesen sind jeweils spezifisch einseitig, und zwar vor allem deshalb;,
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i i i lch'be-
enselben einen Teil derselben zuschrqnben muB. :
'kléngigh selbstin meiner Zueignung der Freiheit dadurch, daB ich
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weil sie die Dimension-der gezielten-Tatigkeit;, also der Arh
auBer acht lassen:
Schule ohne Arbeit (also ohne die Perspektive der’,Arbai
welt", von Wirtschaft, Kultur, Verwaltiing etc., und ohne die p )
spektive der Lehrer- und Schilerarbeit) ist ebensowenig rich Menschen auf der anderen Seitfe. Mit der F"otenzserL.mg der
zu verstehen wie das Handeln. oder. Arbeiten von Mensch ingriffsmoglichkeiten - infolge immer welter.entwu‘;‘kel’.ter
ohne Kenntnis von deren Bildungsgeschichte oder von den Techniken traten zwei Momente dlesgs Konfhlftverhaltnls-
weiten, vielféltigen Bereichen des Bildungssystems rWie Spr . ses bed(ohlich hervor, die zwar schonimmerin |.hnen ange:-
che, Familie, Erziehungswesen, Massenkommunikationsmi legt waren, aber durch die systematisghe Massierung neue
usw. Qualitét erlangten: Einerseits Ubersteigen das kumulierte
Bildung hat also hier etwas mit Arbeit ais einem zielgericht Volumen und die zunehmend raffiniertere Art der.tatsachll-
ten Handeln zu tun. Bildung und Arbeit sind nicht Selbstzwe __chen Eingriffe -des: Menschen in die Ablfciufe die autarke
ihr Sinn findet sich in der Tatsache, daB weder der einzelne Reproduzierbarkeit der Natur, andererseits wgn'den sich
Mensch, noch die Gesellschaft ohne zielgerichtetes Hande _jene Massierungen, Kumulationen und Zentrgllmerur}gep,
tberlebensfahig sind. Leben, menschliches Leben, hingegen also die fortwéhrende Expansion derselben, mittelfristig fiir
hat an sich keinen Sinn; es ist Sinn fur sich. Sinn, der allerdings _einen Teil der Menschheit so erfolgre:ghen Handlungswei-
entwicklungsgeschichtlich-bedingt ist und. somit auch Arbsit sen schlieBlich auch gegen “die ‘sozialen: Systeme; Sler
und Bildung historisch spezifischen Erfordernissen und Zielen Mensch/Umwelt-Konflikt* ist zugleich Krisis des Verhalt-
unterwirft. nisses von Mensch und: natlirlicher Natur wie des von
Die ,Weltvon morgen* wird also nichterst morgen entstehen: Mensch-und sozialer Natur. In beiden Dimensionerj erman-
sie geht aus dem hervor,-was heute ist. Und das Heute ist gelt es zum Schaden letztlich nurdes Menscr}en bisher dgr
gekennzeichnetdurch eine Struktur von solchen Problemen. die gleich stark entwickelten Rolle des",Anwalts* oder ,,Vgrtel:
eher gréBer und schneller gréBer werden, als daB sie sich mit digers" gegenuber der des ,Ausbeuters” oder ,Angreifers
den Mitteln von heute wirklich erfolgreich angehen lassen:. Dar- der natiirlichen und sozialen Systeme. '
aus lassen sich Ziele fiir verniinftige Arbeit und erforderliche Das ;Nord/Std-Ungleichgewicht": Der -Gegensatz lvon in-
Bildung ableiten. dustrialisierten und verarmten Landern verscharft sich auf-
Nur zur Kennzeichnung dessen, was ich meine, will ich vier grund einerseits der Konzentration von Produktions-; Distri-
Widerspruchsprobleme stellvertretend fiir die nennen, die be- putions- und Konsummmaéglichkeiten im ,Norden, also. der
reits bestehen, sich entwickeln und neue hervorrufen werden - Entfaltung und- Steuerung von Systemen imn"!er uqung'
und zwar in nie zuvor gekanntem Tempo; Umfang und in nie reicherer Giitererzeugung, komplexerer Arbeﬁsorg_anlsa-
zuvor groBerer Bedrohung. Als diese vier Beispiele nenne ich: tion ‘und ‘diversifizierteren Verbrauchs, andererseits c‘l'er
— Das Widerspruchsproblem von wachsender Erwerbslosig- dkonomischen Verelendung von stark wachsenden Bevol-
keit aufder einen und der sich verlangernden Liste an dring- keruingen bei sich paralysierenden Sozialsystemen und an-
lichen Arbeitsaufgaben auf der anderen Seite. Allein im Be- dauernder Ausbeutung von Rohstoffen - zu dengn gegebe-
reich der OECD. sind geégenwartig - Uber:-30 Millioren nenfalls auch menschliche Arbeitskraft der ,,Billlgst-Lohn-
Menschen erwerbslos (vgl. OECD 1986: S. 18). Aus diesem Lander“ gehort - durch die 8konomisch; technisch, rechtlich
Umstand geht Leid fiir die viefen einzelnen, sozialer Scha. und nicht zuletzt militarisch hegemonialen:Lander zuneh-
den fiir den Umgang aller Gesellschaftsmitglieder und - mend. G
gegen ‘die Interessen eben der ,Welt von morgen” ~ ein Der,Ost/West-Konflikt", also die ideologische; teils n}lEWaf~
ungeheurer Verlust an Nutzungsméglichkeiten und Nut: fengewalt gefiihrte, immer aber den Weltfrieden to.talhlta'r be‘-‘
zungserfordernissen des gesellschaftiichen Arbeitsvermé: drohende  Auseinandersetzung zwischen :;sozialistisch
gens hervor. Die vielfaltigen negativen Wirkungen der Er- und. ,kapitalistisch” organisierten Gesellschaftssystemen;
werbslosigkeit befriedigend zu |6sen; erforderte zumindest die sich jeweils auf militarischer (Warschauer Pakt, nordat-
kurzfristig-mehr an: Arbeitsvermégen; als verflugbar ist. lantische Verteidigungsorganisation).. und ‘nahezu: dek-

or historisch-aktuelle Widerspruch von Okolog{e und
konomie, also der Widerspruch von permanent:sich re-
oduzierender, in Gleichgewicht haltender Na"fu_r auAf der
nen, undihre Umwelteinseitig ausbeutender Tatigkeit des
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kungsgleicher ‘wirtschatftlicher (Comecon,.OECD).Ep
zusammenschlossen-und so unter der Fithrung der Uds
beziehungsweise der USA auf mehreren Feldern als K
kurrenten zwanghaft.interdependent einander gegeniibey
stehen.

Ich denke nun, daB:schon allein der Versuch, die genann
und (iberhaupt Problemwiderspriiche fundamentaler Art ange
messen wahrzunehmen, sie zu beschreiben und zu analy3|ere
aber erst recht das Vorhaben, sie zu bewiltigen, eher mit auto
nomer Bildung angegangen werden kénnen, wie sie mit de
Erziehungszielen von ,gestern” beschrieben ist, als mit hetero
nomer Bildung, wie sie heute vorwiegend betrieben wird. Den
die daflr erforderliche Handlungsfahigkeit. benstigt qualitat
und quantitativ mehr an reflektierter Einflhisamkeit, verningi
gem Wissen und kompetentem Kénnen als durch verschuit

also prinzipiell fremdbestimmte Bildung. verfligbar gemach
wird.
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Theodor W. Adorno: Erziehung zur Miindigkeit. Frankfurt/ M. 1970;
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Georg Wilhelm Friedrich Hegel: Grundlinien: der Ph|losophle de
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Der.: Philosophische Propadeutik, Gymnasialreden und Gutachten (ibe
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1968.
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und-organisierten Handelns. Klagenfurt 1986:
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_ gar nicht zur Verfigung, auBer man wiirde eine sehr konkrete

r Tietze

tement zur
diumsdiskussion

i den Bildungszielen von gestern fiir die Welt
n morgen erziehen?

nfragen

1 Wenn von ,Bildungszielen von gestern” die Rede ist,
damit woht unterstellt, daB es sich um Ziele handle, die.im
samten fur eine ,Welt von morgen nicht mehr ganz angemes-
riwéren. Daran mochte ich einige Fragen anknipfen: ‘
Welche heute untauglichen Ziele sind gemeint? Wenn' sie
nicht genannt werden, kann es sich doch nur um die Andeg-
tung eines recht unbestimmten Unbehagens handeln. EI[‘I
notwendiges Gesprach ‘darliber hat aber noch nichts mit
Bildungszielen zu tun.

Auf welcher Ebene liegen die gemeinten Blldungsz:ele? Es
gibt sehr allgemeine Formulierungen, die in reales Handeln
nichtleichtumsetzbar sind (z. B. die Zielsetzungen der §ster-
reichischen Schule in § 2 des SCHOG), oder aber sehr kon-
krete Zielsetzungen (z. B. Beherrschung der Rechtschrei-
bung) und. alle. méglichen. Zwischenstufen. Wovon ist die
Rede? v :
Spielt bei der Diskussion solcher Ziele nichtauch immer die
Kritik an ihren realen Verwirklichungsformeneine groe Rol-
_ le? Wenn etwa ein Ziel mit untauglichen Mitteln.verfolgt wird,
dann ist davon die Geltung des Zieles.(iberhaupt nicht be-
rithrt: Die Kritik miBte sich dann zuerst gegen die Verfahren
richten, die vielleichtgerade der Realisierung des Zieles ent-
gegen oder im Wege stehen:

1.2 Was heiBt ,Welt von morgen“? _
Diese Bezeichnungssetzt voraus, daB man-wenigstensumri-
hafte Vorstellungen davon:hat; wie sie aussehen’kénnte: Zu der

_Beschreibung: solcher Vorstellungen: stehen aber nur -hdchst

allgemeine Bezeichnungen zur Verflgung. Sie lassen sehr viel
Spielraum: fir die Beeinflussung: der ,Welt von-morgen®..Nun
kann man- dies: auf . der: Grundlage oder. mit Hilfe bestimmter
Bildungsbegriffe tun. Aber anders: als jene .von ;gestern® oder
heute, die. morgen bereits von ;gestern” sind, stehen zunéchst
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Welt von ,morgen® beschreiben kénnen, Eine solche Beschr, d fa
bung istein A?(t der Bestimmung oder Machtauslbung in ber zu einer ,,Erosnpn (vgl. da;u POSCh/Th'O?hag\ser}nigrz:
Zukunft hinein. Wer diesohne sozialeAuseinandersetZUng od 10-224), die 80 weit geht; FiaB in den Le'rnZIe ende et
Konsensbildungsversuche tut, versucht Macht auszuiiben g chtsgegenstande allgemeine Bildungszielekaumnoch au
f/eerrsuegh\tlizs;r:r?;eru‘ng seiner wirklichen Absichten  also ughen- ich beiderDiskussion von ,Bildungszielen® zu sehr
pulieren. an hatsi > ! ik
vom inhaltlichen oder fachlichen Aspektleiten Iasse_n. Sicher
aben Inhalte (Wissensgebiete) Begeutung unq EinfluB auf
die Gestaltung von Zukunft. Zugleich aber gleitet man b_el
ihrer ausschlieBlichen 'Betrachtung un\{ersehens in die
Grenzenlosigkeit, weil niemand genau wng, weﬂlch.e E!rjzel~
eiten in. Zukunft unentbehrlich oder gar Uberfliissig wa«:en.
Einerseits hofft man, die Addition sehr vielgn St.offe,:s eirga!be
Bildung,andererseits nimmtdig Uperfﬂlle dieZeit, dieflr eine
eingehende Beschéaftigung mit vielen. Themen: notwendig
VDV?erseé Tendenz wird noch dadurch verstarkt,daf3 eine allméah-
i iahli : . liche Dominanz unmittelbar: ,brauchbarer® Inhalt entster)t
Entwicklungen als unausweichlich hingestellt und damit d und zwar vorwiegend solcher, von denen man eine kurzfri-
oy ponende Anpassung von Bildungszielen als Leben tige Umsetzbarkeit in wirtschaftlichen Nutzen erwartet. Sie
frage hingestellt werden? Sind. dann nicht schon die En :rgngen andere Bereiche, in denen es eher um eine gesamt-
o rnden. dariber, wer aflei in Zukunt Macht, Einfl menschliche und um gesamtgesellschaftliche Auseinander-
und Einkommen haben soll, zumindest im BewuBtsein‘d setztingen ginge, zuriick.
Verkiinder solcher Ansichten nicht schon zu ihren Gunste Dagegen sollte wieder die Zielvorstellung einer ganzheitli-
Engst gefafien’? 7 chen Auseinandersetzung in den: Vordergrund-der Diskus-
___sion gestellt werden: _
_a) durch die Beachtung der Frage, wodurch Bildungsprozesse
 pestimmt sind, ‘
_b) durch die Umsetzung der Tatsache, daB Wissen letzten En-
des immer durch Erfahrung gewonnen.ist und-auch nur.da-
durch aufgenommen werden kann, daB3 Erfahrungsprozesse

andlungsziele und fachspezifische Lehrinhalte. kommt es

Dabei drangen sich wiederum Fragen auf:
— Welche Personen oder Gruppen versuchen auf’die B
schreibung der omindsen ,Welt von morgen” Einflul
nehmen und was ist dann das Ergebnis? Wenn z. B, et
verkiindet wirde, wir befanden uns im Ubergang zuejin
Welt der computergesteuerten informations- und Entsch
dungsprozesse, danh dirfte wohl recht kiar sein, welc
Interessen mit dieser Aussage vorsorglich abgesichert we
den sollen. Die groRe Eile bei der Einfihrung der Informa
als Unterrichtsgegenstand legt ahnliche Vermutungen nah
— Welche Absichten verbergen sich dahinter, daB bestimm

Man wird um die Frage, welche Bildungsziele konkret zyr
Diskussion stehen, nur unter der Bedingung herumkommen.
daB man solche Vorstellungen der unausweichlichen Macht
jener ,Weltvon morgen®; die geflhrtvon ganz kleinen Machteli-
ten Uber uns hereinbrechen soll, einfach akzeptiert, Wer da nicht
zustimmt, der' muB fragen, welche Bildungsziele heute also zur

Diskussion stehen und inwiefern sie zu verandern sind, damitf ‘ unter Beteiligung des ganzen Menschen, nicht-nur.des Ge-
durch sie die ;Welt von morgen‘so gestaltet werden kann, daR ; dachtnisses, zur Geltung kommen, . o
in ihr neben den Machtgruppen-vielleicht noch andere leben ¢) durch dieBerlcksichtigungder.Tatsache, daf3 Unterrfchtem
und ein bescheidenes MaRB an Mitbestimmung ausiiben kdnnen.  sozialer ProzeB zwischen Lehrenden und Lernendenist, d. h.

i inz setzung mit Problemen, die alle
1.3 Inetwas konkreterer Sichtauf Schule und ihre Bildungs- gﬁmﬁlglst?aTi(:\rgﬁfér;ar\}sgr:nedziesgr Koimmanikatonanrozed
z;ilrt,avos/ﬁhemen allerdings einige veranderte Gewichtungen. nicht starker gewichtet wird, reduziert man Unterricht ahL;f cliqie
| ‘ k i i en und Stoff und macht ihn
~— Gegen Bildungsziele, die auf einer sehr abstrakten Ebene ~ Seg'eh;ngb::vﬂggr:ie:h tirgir;?nteressant.
wie z. B. der des Lehrplans formuliert werden (ganzheitliche acurch o
Bildung, ethische Bildung, Uberblickswissen, Kultur- und . K . rozel
UmweltbewuBtsein etc,, so der Lehrplan der AHS von 1985), 2. Bildungsbegriff und Bildungsp

erhebt kaum jemand Einspriiche, sie werden allgemein ak-

Ich- méchte auf einen Begriff zurlickgreifen; der in der éffent-
zeptiert. Bei der Umsetzung dieser allgemeinen in konkrete

lichen Diskussion so diffus-gebraucht wird, daB er:schon fast

49







2 Lehrers legen. : L
‘q'nbde?ﬁisnaus ist athr anzumerken, daB man-bei a]len insti=
F:Hen Festlegungen: der Schule nicht darlber hmvyegse-
?‘(ann daB Unterricht: ein soziales Geschehen zwischen
orn u,nd Schialern:.und im:weiteren:Sinn at{ch dleren Eltern
|s solchesistSchulerealesLeben, sie bereitet mchterstfauf
1 vor. Wie aber dieses Leben in der Sc'hule gestaltet wird,
s beeinfluBt ganz entscheidend auch_ dle'Zukunft. Anders
sgedriickt: Die Bewaitigung sozialer Situationen heutg (und
sgt atch die der Zukunft) ist Thema eines jeden Unterrichts-.
, s. '
\?\/Z!)s:laen:nsétze lassen sichim Dienste'einer solchen ;lelset-
ng realisieren? Ich méchte zunachst emrpal den Bereich d(Tr
anung von Unterricht anzusprechen. Pren Fragen:sollen:hel-
_ein Feld fur mégliche und notwendige Themen des Unter-
tecken: Ll
t:;lséjcbhzeuZ\nknL]pfungspunkte fir-ein inhaltlicihes Gebiet:fin-
den sich in der bisherigen Erfahrung der.Schiler (aus Schule
nwelt)? Sl
wecic‘.l{\r: konk)reten Aktionsméglichkeiten:bestehen flr sie in
ellen Lebenssituation?
_ \C/’\Zreall(é;:nen sie die:gewonnenen Erkenntnis"se in'Produkte
umsetzen, die-auch. in der Umwelt der:Schiler Beachtung
i n? (vgl:Kingler 1985,:16-17). ’
Zf:Jn;:geb(er?erma%en sind- diese. Fragen:sehr grgbma:e»ﬁhng
und taugen eventuell-nur fir Grobpla‘nungen. Wer suc? nahere
. Auskunft erwartet; wie man Schiler.in Planu_ngsvorgarlge sy-
_stematisch einbezieht, den verweise ich auf‘dle Vorschlage zur
Projektmethode (Frey 1982; Gujdons/Bastian:1986) oder zur
Zukunftswerkstatt (Jungk/Mutiert 1981): ' .
Diegenannten drei Fragen sollte aber mpht nur den: Lehrerf‘L‘lr
sich allein-beantworten, sondern er solite sie auch:seinenSch u-
_lern vorlegen: und- deren: Antworten: in-seinen Planungen. mit
einbeziehen. Bei der Bearbeitung eines Problemfeldes kommt
dann einem Faktor eine bestimmende Rolle zu, namlich wie der
Lehrer selbst mit dem: zu vermittelnden Wisseq umgeht. Ent-
cheidend wird sein; ob: er sich als Agenteinerobjektiven Wahr-
heit versteht, der sich-alle:Infragestellungen von vorn_herem
unterordnen miissen, oder ob er fahigist, die Schiler einzula-
den, ;mit ihm jene Wege zu beschreiten; auf dgnen er selbst
Wissen fiir sich selbstlebendig gemacht hat.* (Kl_m'gler 1‘985, 14)
Nurder Lehrer; der diesen-Weg zu gehen bere!t ist; Wlfd guch
Verstandnis fiir dieje unterschiedlichen und subjektabhéngigen
Lernwege der Schler entwickeln:

kénnen. (Klingler, 1985, 7). Der Weg kann nur darin bestehe
daB Schule méglichst viel Raum gibt, sich mit eigenen und de
damit verbundenen gesellschaftlichen Lebensprozessen aus
einanderzusetzen und dort, wo vorformuliertes Wissen verm|
telt wird, die im Wissen »eingefrorenen Lernprozesse“ wied
aufzutauen, so daB aus anscheinend objektiven Satzen subjei
tiv angeeignetes Wissen werden kann. Ein kurzes Beispiel so
das verdeutlichen. An einer HTL unterrichtet derselbe Lehy
Physik und Geschichte. In der Mechanik standen verschieden
Gesetze auf dem Lehrplan, der Lehrer benutzte aber auch i
Geschichtsunterricht die Moglichkeit, den historischen 7
sammenhang der Formulierung dieser Gesetze und ihre Wir
schattliche Bedeutung in der Vergangenheit und bis heute da
zulegen. Abstraktes Wissen wurde so in einen lebendige
Zusammenhang gestelit.

4. Unterricht als sozialer ProzeB zwischen Lehrenden undLe
nenden

Wenn man Bildung und Lernen so versteht, scheint ihre Ver
wirklichung in der bestehenden Institution Schule unrealistisc
zu sein; zumal, wenn man-als die eigentlichen Aufgaben de
Schule Qualifikation, Selektion und Legitimiation des bestehen
den sozialen Systems annehmen wiirde (vgl.Fend, 1980, 30-54
Unter einer solchén Pramisse hért man immer wieder folgend
Fragen, hinter denen sich massive Vorwiirfe verstecken, wi
— Wo bleibt der Lehrplan; wenn Schiiler und Lehrer die Schule .

als Raum der Bewaltigung gegenwadrtiger Lebensprobleme

nutzen? :
— Sollten nicht eigentlich alle: Schiler aller vergleichbaren

Schulen ein gleiches Niveau erreichen?
~— Wo fuhrt das hin; wenn keine Leistung mehr verlangt wird?
— Haben die Maturanten von heute nicht schon viel weniger

Wissen als friiher, fehlen nicht bald hochqualifizierte Fach-

krafte?

Mir scheint, hinter diesen Fragen steht das MiBtrauen derer, :
die vorgeben, die Zukunftund die zu ihrer Bewaltigung erforder-
lichen Zielsetzungen-und sogar schon deren Realisierungswe-
ge zu kennen,

Diese Vorwdirfe sind ‘auch Zeichen eines mangelnden Ver-
trauens gegendber den Lehrern; die als Fachleute - in Zusam-
menarbeit mit Schilern und deren Eltern = Entscheidungen fir
bestimmte Unterrichtsinhalte und die damit verbundenen Ziele
treffen. Immerhin sind alle Lehiplanein Osterreich Rahmenlehr-
pléne; die eine Sichtung und Auswahi des Unterrichtsstoffes in
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Bei der Auswahl passender Inhalte wird es nicht:so g
darum gehen, ganz andere als bisher zufinden; sondern sole
die fuir das gegenwartige sinnvolie Lernen und Leben von L.
rern und Schulern von Bedeutung sind (Gudjons 1986, 14),
nehme an, daB viele emanzipatorische Bildungsziele imm
noch 'das Erlernen der Grundfertigkeiten im Unterricht ver|
gen werden. Entscheidend istaber nur, daB Lesen - Schreibe
Rechnen gelernt werden, sondern genauso wichtig ist, wie y
wozu das passiert. (Vgl. Bergk, 1987) So ist hoffentlich ein Ch
mie- oder Physikunterricht nach Tschernobyl ein AniaB,
Eigenschaften der Elemente Caesium, Jod und Strontium
erkiaren und zugleich die notwendige Gelegenheit, auf
menschlichen Fehlleistungen hinzuweisen, die Ursache ein
bisher einzigartigen Atomunfalls waren.

Ein Unterricht, dessen Ziel Bildungim Sinne einer ernsthaft
handlungsbezogenen Auseinandersetzung mit Lebensprob
men ist, kdnnte dazu dienen, den Begriff der Aligemeinbildu
wieder im Leben zu erftillen, namlich in dem Sinn, daB Lehrey
und Schiiler wieder lernen, eigene Lebensprobleme zum Thema
ihres eigenen Lernens zu machen und dadurch in ersten und
vorsichtigen Schritten beginnen; sieauch zu 1dsen. (Zum Begrifi
Allgemeinbildung zuletzt Klafki 1985, 17-31) ;

Zwei Einschrankungen stehen allerdings der Verwirklichung
eines solchen Unterrichts im Wege. Zunachst miBte in der fast
rein fachlich dominierten Ausbildung der AHS/BHS-Lehrer der
ProzeB des eigenen Lernens den Lehramtskandidaten diirch
eine neuartige Form der universitaren Lehre mehr zu Bew(ift

egenseitig immer ein wenig beeinflussen, kann:man vie.l-
nicht verhindern, daB manche Rege.lu.ngen auch auf"dle
tschule oder AHS/BHS einwirken: Elnlgg kurze"Auszuge
s wert, zitiert zu werden, sie lassen auf eine Veranderung

‘eg: Teil des Lehrplans mit dem Titel ,Allgemeines Bildungs-
wird die Volksschule als ,Sozialer Lebens-' unq E'rfa.h—
gsraum” bezeichnet. Es heiBtdann: Die Schq'/e isteinvielfal-
¢ Erfahrungs- und Handlungsraum far SchL'//er', Lehrer und
stn. Schulleben geht tiber den Unterricht weit hinaus. Nqben
hlichem Lernen findet in der Schu/e(immtlar al{ch sozmlei
nen in unterschiedlichen. Formen.und.Situationen.statt.

prplan der Grundschule, Begutachtungsverfassung: 1986,

m 3. Teil unter den ,Allgemeinen didaktischen Grunsisétz_en“
at es unter der Uberschrift, KindgemaBheit und Berlicksich-
ng der Lernvoraussetzungen®: ,Der Grundsc{vu//ghrer hat
nen. Unterricht . grundsétzlich.-am- Kind..zu. orientieren, an
einen Lernmoglichkeiten und -grenzen im S:oannungsfeld’von
em, was es braucht; und dem, was es will. D{es bedeutef auch,
2B er den Kindern ein ihrem Altern und {hrer EntWICk'Iung
ntsprechendes MaB an Mitbestimmung t‘JeI der-Vorbereitung
nd Durchfiihrung des Unterrichts wie bei der Gestaltung des
chullebens insgesamt einrdumen wird.” (ebd., 14} :
Unter der Uberschrift ,Soziales Lernen® heif3t es:,Soziales
ernen hat wie alles Lernen in der Schule Geg_enwarts- u‘nd
ukunftsbedeutung ... Der Lehrer muB sich.in diesem Bereich

sein gebracht werden, dazu hat die padagogische und schul- an Zielen orientieren und fiir soziales Llernen nichtnurgee/gr?e-
praktische Ausbildung noch immer nicht die Kluft zwischen te Situationen aufgreifen und arranglgren, sonder'rj muf sich
Theorie und Praxis in der Weise geschlossen, daB ein bruchlo. uchum eine kontinuierliche Lernentwicklung bemuhen.” (ebd.,
ser Ubergang in den Beruf mdglich ware. 15)

Weiter scheint mir, daB schulische und universitire Ausbil-
dung eng mitder Struktur der Gesellschaftverknipft und dievon

_Fend, H.: Theorie der Schule, Urban & Schwarzeriberg, Minchen 1980.
_Freire, P.: Padagogik der Unterdriickten, Rowohlt Reinbek 1973:

instituti i i Frey, K. Die Projektmethode, Beltz Weinheim-Basel 1982. -
der in stltutlonell. kontromerter! Ausbildung erzeugten Hand- Gugjons, H.: Schiilersein nach Tschernobyl. In: Wertermanns Padago-
lungsstrukturen isomorph an die Erwachsenengesellschaft an- ‘ gische Beitrage 38. Heft § 1986, S. 9-15.
geglichen sind (vgl. Oertner 1985, 217). Nur wenn die Gesell- Gudjons, H./Bastian, J. (Hrsg.): Das Projektbuch, Hamburg 1986.
schaft sich zum dargesteliten Bildungsbegriff bekennt, wird Ler- Jungk, R./Miillert, N.: Zukunftswerkstéatten, Hoffmann und Campe, Ham-

i irkli ‘ burg:1981. G :
nen als Leben in der Schule erkllcr.] werc‘jen. 5 Klafki, W.: Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. Beltz Wein-
Ich glaube aber doch, daB Méglichkeiten und Ansatze zur ; heim - Basel 1985.
Verwirklichung der beschriehenen Bildungsprozesse bereits __ Klingler, J.: Wissen und Bildung: [n: Die dsterreichische hohere Schule,
vorhanden sind, nicht nur im Wollen und Handeln von Lehrern, | 37 Heft 1, 1985, S: 1-21.

sondern auch auf der institutionellen-Ebene. So beinhaltet-der Orter, R.: Die Formung von Kognition und Motivation durch Schule: Wie

; Leb orbereitet. In: Unterrichtswissenschaft
Lehrplan-der Volksschule, der 1986 in Geltung trat, Elemente, ?gggyli:#g‘dsa.smg‘;ng.v

die ein anderes Lernen in der Schule »erlauben®. Da Lehrpléne Posch, P./Thonhauser; J.: Lehrplanbedingte Erosion affektiver Ziele: in:
: Unterrichtswissenschaft 1982, Heft 3, S. 212-224.
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e e heimlichen'Lehrplandieser Bildungszieleist Uberdas Prin-

] ] Ausgrenzung aber nicht nur.die Realitat der weiblich.en
Das Morgen ISt Immer SChO :rder eigenen Gesellschaft negiert worden: Mit-den Varia-
i ~ des . Teile und-Herrsche® dieser Bildungsziele wurden
Im HGUte entha/ten e\zerden individuen und Gruppen der eigenen und anderer

esellschaftenfur -fremd“ erklart, ausgegrenztund am MaBstab

S . PRy ¥ it
i i iBen Mittelschichtmannes westlicher, Zivilisation® ge-
Vor Jahren habe ich zusammen mit anderen Frauen in der s We ,

Bundesrepublik Deutschland die Arbeitsgemeinschatt Frauen mes.seg'edr(jckenden Erfahrungen, die wir Frauen mit mannli-
und Schule gegriindet'). Wir veranstalten in jedem Jahr eing D'eHegemonialbed(]rfnissen und der patriarchalen und euro-
bundesweite Tagung zur Situation von Madchen und Frauen in vetn'stischen lllusion des freien Individuums machen muBten,
der Schule, also nicht nur fir Lehrerinnen, sondern auch fi s fiir uns zur Konsequenz, daf wirsehenund daflr arbei-
Schilerinnen, Miitter, Wissenschaftlerinnen, Studentinnen usw ’bzl;B es die Frauen sind, auf die in der Weltvon morgen eine

Aufdiesen Tagungen diskutieren wir unsere Erfahrungenung n’Be Verantwortung zukommt und die wichtige Entscheidun=
Analysen aus Schulpraxis und Schulforschung und entwickeln - sutreffen haben. Diese Entscheidungen betreffen drangen-
Vorstellungen und Ansétze, wie der Sexismus?) im Schulwesen ?=ra en, die zur Bearbeitunldg anstehen, denen sich die Schu-
abgebaut werden kann. gen,

i j ; heute noch nicht stellt: : .
aoimareren Analysen und Diskussionen setzen wir uns damit Fragen der Welternahrung und des Weltfriedens, damit der
auseinander, )

i ispielni isti o {chtlings="und Migrationsproblematik, der Abristungsfrage,
— wie zum Beispiel nichtsexistische Schulblicher gestaltet sein or Frage der sogenannten Entwicklung der sogenannten Drit-

m‘UBtt'en; o ) ‘ n Welt, damit auch des Rassismus und der Naturzerstérung,
N ;N’e niehtsexistische Inhalte und Lehrplane auszusehen hat- aberauchdesUmgangs mitzwischenmenschlichen Netzen wie
en;

er Verwandtschatft, Nachbarschatft, derZugehérigkeitzu.ethn.i-
schen Gruppen, und dies immer unter dem Aspekt, wie sich die
Probleme fir Frauen und Méanner stellen.

Uber die Frauenbewegung und die feministische Forschung
haben wir begonnen, die Zusammenhange zwischen der l.=rau-
enfrage, die fur uns eigentlich eine Ménnerfrage ist, und diesen
Problemen aufzuspuren und. unsere Zielvorsteliungen zu exjt-
wickeln. : ~
- Zentral ist fur uns das Phanomen ;Ausgrenzung®, dag auf

__swei sprachlichen Ebenen, einer passiven und einer aktiven,
sum Ausdruck kommt. Passiv gesehen handelt es sich um das
Verschweigen, Negieren, Nichterwahnen. So sind Madchen und

_ Frauen alsgegrenzt (und abgewertet), wenn-auch angebllqh

__mitgemeint, wenn'nurvon , Schilern®, ‘Lehrernfund ,',‘Eltern“ die
Rede ist. Madchen; Lehrerinnen;, Mutter milssen mihsam aus
dem Kontext erschlieBen, ob und wie sie mit-gemeint sind. Fir
Jungen und Méanner-stelit sich dies Problem nicht.Ethnisthe
Miriderheiten 'sind’ ‘ausgegrenzt, wenn sie nicht sprachlich
sichtbar gemacht werden. Aber auch die sprachliche Sichtpar—
keit allein-genlgt noch nicht. Das zeigt sich an dem ak’uyen
Aspekt von Ausgrenzung: wenn Individuen oder Gruppen mcljt
zum dffentlichen Diskurs zugelassen werden, nicht autonom in

— wie wir als Frauen der Konkurrénz und Geschiechterhisrar.
chie in den Interaktionen des  Unterrichts den integrativen
und sachorientierten Interaktionsstil entgegensetzen kén-
nen, den wir von unserer weiblichen Sozialisation her mitbe-
kommen haben;

— wie wir Uber die Veranderung unserer Sprachgewohnheiten
Madchen und Frauen und damit die geselischaftlichen Und
individuellen Erfahrungen des weiblichen Alltags sichtbar
machen kdnnen;

— wie- wir - positive - weibliche Identifikationsangebote ent-
wickeln kénnen;

— wie die Mltter von der immensen Zuarbeit fiir die Schule,
beispielsweise in' Form ‘der. Hausaufgabenarbeit, entlastet
werden konnten; :

— wie wir, als Schlerinnen, Lehrerinnen; Mitter, Unsere Sicht
der-Dinge, unsere Interessen und Ziele seibstbewuBter ein-
bringen und-durchsetzen kénnen.

Die Benachteiligung von Madchen:und Frauen ist das Heute
anunseren Schulen, Ergebnis der sexistischen UAd eurozentri-
stischen Bildungsziele eines’,humanistischen® Gestern. Uber
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ihrer'eigenen Sprache mit ihrer eigenen Sicht éffentlich wer
kénnen. Das wird immer dann deutlich, wenn Lfur® die Fra
Uber. die Frauen geschrieben und gesprochen wird, aber
Frauen selbst nicht éffentlich zu Wort kommen. Das giltgena
fur ethnische Gruppen, andere Kulturen, Gesellschaften.
bleiben Objekt der Betrachtung, es wird ihnen nichtderauto
me Status des Subjekts mit eigener Geschichte und Gegenwa
eigenen Zukunftsprojektionen zugestanden. Auf Bildungszje
im Schulwesen bezogen heiBt diese Kritik am schulische
Sexismus und Rassismus: die Perspektive des ,Betrachte ;
.Beobachters” ist Uberholt. In der Welt von heute und dér We
von morgen bendtigen wir die authentische und autonom
Selbstdarstellung, um die komplexen Fragen und Probleme, g
zur Lésung anstehen, anders als bisher sehen, verstehen un
bearbeiten zu kénnen. Wir brauchen einen ,Blick auf das Ve
traute im Spiegel des Fremden*3) und die eigene Auseinande
setzung damit. ~

Hier liegen wesentliche' Aufgaben geradé fir die Frauen. Ed
das gesellschaftliche Morgen ist es wichtig, daB sie fir ihe
Erfahrungen mitdem Heute und ihre Ziele fiir das Morgen Geho
erhalten:

Bildung, Wissen waren schon immer wichtig auf dem We
dahin, sich der persénlichen Verantwortung zu stelien und di
Méglichkeiten, EinfluB-zu nehmen, zu sehen und von daher da
Handeln zu gestalten. Das haben Frauen schon immer gewus
und seit langem- um gleiche Rechte im Bildungswesen ge
kampft. Aber es geht um noch mehr als formale Rechte. Da
lehren: uns die Erfahrungen aus den Kampfen der Frauen. E
bedarf- grundlegender. Umorientierungen: im Bildungswese
und in der Bildungsforschung: Es ist viel differenzierter un
realitdtsangemessener als bisher, danach zu fragen, wie.in de
Praxis des Bildungswesens mit der Thematisierung der ent
scheidenden Fragen f(ir die gesellschaftliche Zukunft die Mad
chen und-Jungen der nachwachsenden Generationen in. di
Lage: versetzt werden kénnen, anders: als’ die- Madchen un
Jungen der vorherigen Generationen in eine multikulturelie un
globale Gesellschaft miteiner Interdependenz der Probleme, mi
unterschiedlichen ‘sozialen Welten so hineinzuwachsen, ‘da
das:Prinzip der Ausgrerizung tiberwunden werden kann.

Gewalt gegen Frauen:ist verknipft mit Krieg und mit dem
ausbeuterischen-Umgang mit der Natur, Manner. und Fraue

missen umderiken; fiir die Madchen und Jungen, die zukinfti
gen Erwachsenen.

rkungen: - .
1 oitsgemeinschaft Frauen und Schule im Verein Sozialwissen~
‘bZ}fttfsigher Forschung und Praxis fir Frauen e.V.,Hamburger Allee
. 5000 Frankfurt 90. : : ; '
; 6;_g,)ggriff Sexismus entstand analog zu dem Begriff Rassismus in
err} siebziger Jahren im englischen Sprachraurp‘und. bezeichnet
skriminierung aufgrund der Geschlechtszugehongkelt.‘ .
Anlehnung an das beispielhafte Buch';,Das Ve_rtragte |m.Sp|eg§|
< Fremden”, das 1985 von Brigitte Sellach (Institut fir Sozialarbeit
| ed Sozialpadagogik, Am Stockborn 5—7, 6000 Fr.gnlffurt 50) her-
nsgegeben wurde und in dem sich deutsche und tirkische Fryauen
it den Erfahrungen der eigenen und der fremden Kultur-auseinan-
reetzen. (ISSN 0724-9292)
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Peter Gstettner

Die Schulreformkritik
geht weiter

Thesen zur Reformkrise oder Das Ende der
biirokratischen Machbarkeit von Schulinnovatio

daB wir unsjenen Kritikern anschlieBen, die meinen, die geg
wartige Krise der Schule sei durch Reformen hervorgerufer

schon friher die kleinsten Veranderungen und Reformversuc
mit:dem Argument. verteufelt, das standisch ausgerichtete
dungswesen habe sich durch Jahrhunderte bewahrt und bra
che keine Reformen struktureller Art. Uberhaupt, so lassen
verlauten; solle man die Schule ,in Ruhe* lassen und die Leh
nicht ,verunsichern®

Wir glauben dagegen; daB die Schulkrise heute dahingehe
analysiert werden muB, ob Ansatzpunkte und Strategien bish
riger Reformen, ob Rahmenbedingungen und Zielhorizonte fic -
tig gewahlt und abgesichert waren: Diejenigen Bereiche, in de-

nicht.unbedingt und vorrangig der kritischen Wirdigung; dazi
gehoren etwa Schulbau, Gratisschulblchaktion und zahlenm
Bige . Erfolgsbilanzen* einzelner Ausbildungsgénge. Die'r
quantitativen Fortschritte sind nicht notwendigerweise als ' In-

Kernfragen notwendiger Strukturveranderungen gar nicht be-
rihren. Dennochg erwecken diese MaBnahmen oft den Ein-
druck, als geschéhe sehrviel. Die Eigengesetzlichkeit, die diese
Aktivitaten im Laufe der Zeit entwickeln, vermitteln dem Blrger
das Geflihl, daB kein Grund vorliegt, sich ber die Entwickiung
der Schule zu beunruhigen, ;
Wohl nicht zuletztaus den eben angefiihrten Griinden pladie-
ren die Autoren der Studie ,Chancengleichheit im Bildungswe-
sen und soziale Gerechtigkeit* (OECD-Bildungskomitee 1981)
fir die Wiederaufnahme der Zielsetzung ,Chancengleichheit”,
fn vielen europaischen Landern sei zwar viel unter diesem Titel
propagiert, aber im Endeffekt wenig erreicht worden, Insbeson-
dere kritisiert die Studie folgende Reformentwickiungen:
— die kanstliche und verfeinerte Binnendifferenzierung, die
nichtnurneue Ausbildungsgange und -abschiiisse geschaf-
fen hat, sondern auch neue soziale Hierarchien und indivic
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Wenn wir von ,Reformkrisen® sprechen, so heiBt dies nich

worden. Diese Kritiker (des konservativen Lagers) haben ayof

nen sich offenkundig Veranderungen ergeben haben, bediirfen

novation” am Reformkonto zu verbuchen, da sie zumeist die

alistische Karriereorientierungen; ’

_nicht einbezogenen: (librig gebhebepen) Randgru'ppe;"\

d Unterprivilegierten (Behinderte, A_rbeutsipse U, a), die mit
or aligemeinen Aufwértsmobilitat nicht mithalten konnten
nd nun zusatzliche Deklassierungen erfahren; ' '
ie Verschérfungvon Konkurrenz und Wettbewerb, die aliein
chon durch die Verbreiterung der; Hoffnung auf ger'echtere
erteilung von Macht und Ansehen bzw. QUrch verelr)zelten
ufstieg. in gehobene Sozialschichtgn eine Dynamllf ent-
sickelt haben, die die Menschen isollert"ur!d neurohsrert.'
amit sind wichtige Momente der gegenwar'ttgen Reformkrise
esprochen; ohne daf damit schon Qewuchtungen vorge-
men oder Lernprozesse aus gescheiterten Reformen:be-

ichtigt worden waren.
kisrlfsglgllen im folgenden mégliche Schwerpunktsetzungen

rt-andeuten: : .

?;eegcf\rmkrisen entstanden aus einem zu enggn Qurncglum-
egriff. Probleme der Legitimation und Partl;tpatlon plleben
sbenso Ungelost, wiedie der Nahe zur Unterrichtspraxis oder

ut Verbreitung-durch: Lehrerfortbildung: :
Reformkrisen: entstanden :auch aus: einem offenk.undlgen
_planungsdefizit. Die Planung umfassender.und ﬂerIbI.er Re-
_formstrategien war kaum-jemals Gegenstand sozialwissen-
‘ licher Reflexion geworden. :
. lsigf‘g:tmkrisen entstanden -auch -aus-der aysschlieliihchep
_Orientierung an den: Standards moderner Wirtschaftlichkeit,
wodurch eine kognitive Vereinseitigung* und morlokgiturel—
[e Ausrichtung entlang: einer: spezifisch abendléndischen
Vernunft angebahnt wurde. '
Im Sinne der Machbarkeitsthese ging 'man:zu:Beginn der

_siebziger Jahre den: experimentalpsychologischen Weg der

Erprobung neuer schulorganisatorische‘r Formen'. Statt echt'e
esamtschulen zu konzipieren und an einer neuen »Schulphi-
sophie® auszurichten, verlegte man sich 'auf die mehr oder
eniger streng labormaBig konstruierte Entwickliung von Model-

len zur Leistungsdifferenzierung in. den Hauptff?ichern. Qleser
Innovationsansatz mit bundesweiter Wirksamkeit sollte die all-
_gemeine Vergleichsbasis fiir die Beurteilung der Schulversuche
sichern (vgl. 4. SCHOG-Novelle vom8.7.1971). Daneben gabes

sicher auch die Absicht, eine unkoritrollierte Modelivielfalt (,Re-

formauswlichse®) zu verhindern und eine abgestufte Form bzw.

begrenzte Partizipation von Wissenschaft und Schulpraxis zu

_institutionalisieren.




. Nach'ca. fun'f Jahren Sghulversuche war dieses Syste ' diese aber wirkungsvoll ergénzen: Es spricht.viel- dafr,
Ce;:oerg hlerartchlsch verfestigten unq organisatorisch unflex tische Analysen des status quo den Blick auf Wege frei-
nehmea%a;i é}:;vc;rden, so-daB die Schulversuchskritike n konnen, wie sich festgefahrene Konfliktsituationen auf-

Etstor Kritik nit- gégwannen, o ) o assen. Ebenso kann eine kritische Betrachtung von Re-
b sichpue t ll.ne zentrah’stlsch-burokrgtlscheSch isen neue Moglichkeiten ihrer Uberwindung aufzeigen.
vatiom S defgi;nise z lcher‘Bestnmmungen bedienen, um| fassende und alternatiye Beformansétze auf der Grund-
sich selbst eir eren und in Gang zu setzen. Damit brem mpirischer und ideologiekritischer Analysen werden aus
ZweiterKritil'( unkt: Die | ’ . ) ‘ herrschenden Dilemma hera_lu.sthrgn. Solchg Re'fornlen
it oines an ethm n'Z‘ u'a nnovatlonspuro_kratle verbindet 5| n nicht radikal" genug konzipiert sein; das heift, s.|.e mis-
schaft die ale o € I‘t‘le setzungen orlgr}‘tlerten ngia!wissg su den Wurzeln des Schul- und Lernselbstverstandnis-
bare r(yaalisiere; v pﬁ‘:fische Technologie* das politisch M hinabreichen. Die Wissenschafter des:,Club.of Rome® mei-
Dritter Kritik u:krt'lD: _ diesbeziiglich, daB bei solchen Reformen ein neues Ver-
bestimme nur?au h ie Emgren_zung des Reformdenken dnis von Leben. und P!angn, von- Lernen:und: Wissen;
consohaft ,bestéti Ct Xc;n derin Dfenstgeqommenen SO,zialw: mganglich sein wird; quahtatlvgNeudefinitionen undquanti-

Heloses Kgn lomg et ; rsbl‘emzonen,‘lst im Endgffekt einthe e Umverteilung dUrfep dabei nicht gescheut werden:

Vierter Krit?k unl:?' E,” tuierender Bildungspolitik. . uch fir unser Land gilt die kritische Feststellung, da ,Mo-
des Lehrplans Fi)st l d 'lper‘sqznaltechnolqgvsche Umgestanq ernisierung® im- Sinne: fortschreitender .Differenzierung®
llsmus von AuBer :9 iglic F’le andere Seite des formalen Dy eineswegs immer .mitgesellschaftlichem Fortschritt gleich-

Fiinfter Kritik uik‘{_elgsusﬂ'””erer Reform. ‘ ' usetzen ist. Diffusion und Ausweitung des materiellen und
lichen Basis® €orb +Der (_aformprozeB gept an seiner eiger ozialen Wohlstandes bedeuten noch nichtautomatisch, das
gungsk“ompetenz alil"‘ r}gnr:hch an der Erhohung der Bewil un eine groBere Gerechtigkeit herrscht oder Umverteilun-
Lehrer. wenn die \/ aglicher Sf:l'.\t‘llp'robleme bei Schiiler u en von Macht und Ansehen:vorgenommen wurden. :
on ) erdnderungsinitiativen nur ,von oben* kor ‘ rfahrungen aus anderen Landern zeigen, daf3 fortschrittli=

Séchster Kritikounkt: W . _che Reformstrategier: ,einseitig* férdern und-unterstitzen:
deten Arbeit wirdpda : (lann Sphgllernen f'ur a_lle zur entfren Sie verhelfen den strukturell schwarhen Gruppen zu mehr
i die si » dann ge ten ‘f‘ur'dle"Orgar?lsatlon des Lernm ontrolle und Verflgungsrechten iiber zentrale:Lebensbe-
t.eus ie sieben ,,Sachzyvange ; die fir die industrielle Prody reiche.

L'anf;/gr?k Waren bestimmiend: sind. Die Schule wird z Die breite Beteiligung der Betroffenen sichert; daB:deren
) Vorstellungen die Ziele, Mittel Lind Wege der Veranderung
mitbestimmen. Alle bisherigen Veranderungsversuche, be-
sonders- die politischen Bestrebungen, LEntwicklungshilfe”
zU geben, haben gezeigt. daB:niemand bloBes Objekt von
Planung oder Durchfihrungsverordnungen sein will.
Zumeist verfiigen die Betroffenien Uiber praktische Einsich-
ten und Kompetenzen, die sie zu weitgehender Selbstorgani-
sation- von -, Selbsthilfe* befahigen. Beteiligung setzt aber
nicht nur ungeahnte Energien frei, die-dem Veranderungs-
prozeB Richtung, Dauer und Substanz verteihen, sie istzu-
meistalich , 6konomischer”;das heiBt, Beteiligung garantiert

1. Fazit:

Da die Foérderung der emotionalen Grundlage fiir soziale
Lerpen und gemeinsames Tun weder programmatisch noc
faktlsch in den Mittelpunkt von Schulversuchen gestellt wurd
k_onnte in der reformierten bzw. modernisierten Schule lediglic
ein eng umgrenztes Umdenken Platz greifen: Vor allem wurd
c‘he alte Ideologie von der angeborenen Begabung (einschlie
lich der erbtheoretischen Varianten) durch die neue Leistung

ideologie eretzt, nach der prinzipiell jeder ,TlUchtige“ und E
folgsmotivierte nach oben kommen kann - vorausgesetzt zumeistauch den besseren Einsatz von|okalen Ressourcen,

erfillt die vorgegebenen Normen individuell und berdurch vermeidet eher Fehlplanungen, Irrtimer, MiBverstandnisse
schnittlich. und unnétige Kurskorrekturen; infolge der.direkten Kommu-=
. nikation sind die'Informationswege kirzer.

¢) Eine Dezentralisierung der Macht verlagert Entscheidungs-

S'ch ulreformgr? haben eine begrenzte Reichweite. Sie kénne
soziale und politische Reformen nicht ersetzen; sie kbnnen un
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befugnissein regionale Bereiche und geselischaftliche
systeme. Dezentralisierung = und Regionalisierung

den bzw. ziehen solche 6ft zwingend nach sich: die Ent
kratisierung und die »Entrechtlichung*,

Die Realisierung der beiden zuletzt genannten Perspe|
ven erdffnet . kommunikative Freirdume*, in denen informe
situationsangepafBte und selbstverantwortete Regeiung
ausgehandelt werden kénnen. ‘

tionsverhaltnissen:

e) Nach der neuen Reformphilosophie héngt viel davon ab, ¢

es gelingt, kooperierende ,Netzwerke" aufzubauen-und i

nen eine flexible Struktur zu verleihen. Solche Netzwer

werden der Interdependenz von sozialen Reformen am eh
sten gerecht. :

Zwei herrschende Tendenzen miissen demnach riickgan
gig gemacht werden:

O die Aufspaltung und Kleinarbeitung” von gesellschatt
chen Problemen und Konflikten;

O die standige Verfeinerung von Fremdkontrolle tind d
Ideologie totaler technologischer Planung bzw: Machba
keit.

f)"Keine Reform kann neue Interaktionsverhaltnisse oder Ver

mittlungsinstanzen erzwingen bzw. kiinstlich herstelle

Auch eine .Padagogisierung“ des Veranderungsprozesse

schafft nur neue Hierarchien und nele Vorbehalte gegen

Uber der Reform. Die grundsatzliche (")ffnung der Institution

die Einigung aufglobale Reformziele Und vorallemdie Konti

nuitdt der gemeinsamen Erfahrung, die aus dem kooperati
ven Handeln und solidarischen Erlebén resultiert, sind durc
kein auch noch so ausgeklugeltes Arrangement der Tren

Wiedervereinigung zu ersetzen.

r:jger’.:anl"c"jrojekte lehren uns; daB es zwecklos i§t, an Refor—
n zu basteln, wennnichtinallen gesel|schafth9hgn Bergl-
ekn neue Lernmoglichkeiten erdffnet werden, dlfa ihrerseits
pale Demokratisierungsbestrebungen u“n‘terst‘utz‘en. Dazu'
edarf es der befreienden Lernbew?gu.ng 1le::les emzelne‘ni
e Verbreiterung ,humaner Selbstapdlgkelt (THAPAR) is

25 vorrangige Ziel fortschrittlicher Bildungspolitik.

ine StoBrichtung der wissenschaftlichgq und politischen Kri-
st und bleibt, die aktuelle Bildungspglltlk an ihrer Program-
ik zu messeén, um dann die groBen Diskrepanzen bewuB? zu
hen. Diezwischen verbalen Reformbgteuergngen und vs{uk-
en Veranderungen klaffen. Daneben ist es aber auch wich-
den Blick nichtgebanntaufjene zu r'ichten, von dgnen schon
nlanglich bekannt sein mtiBte, daf sie Reformen in Auss[cr]t
fen, solcheaber nichteinlosen kc’inngn oder.wolleq. Sensibi-
und Wahrnehmung sind ebenso fir jene Wtd'ersyande, Pro-
ste und ;Gegenbewegungen® zu scharfen, die sugh allemal
nten” formieren und,soziale Brennpunkte* wesen?hch bes_ser
gnalisieren, als dies in der offiziellen Reformrhetorllg‘kenntl!ch
4re. Es gibt genligend Anzeichen dafir, daB3 auch Oste‘:rrelch
e Reformdynamik noch nicht ganzlich durch Zentrahsmys,
tirokratismus und obrigkeitshbrige§ D_enkerj_ erstort.)en‘ ist.
nige systematisch aufgegriffene Beispiele konnen dies illu-

neue Formen und inhalte in der Lehreraus= 'und =weiterbil-
dung :
erweiterte Mitbestimmungsméglichkeiten flir Lehrerund El-
tern an inhaltlichen und administrativen. Entscheidungen
Unterstltzung und Ausbau von ; Alternativschulen® .
Abbau: des . Ziffernnotensystems: und: Initiativen  fir: eine
sangstfreie Schule”
Absgchaffung der: starren- Leistungsgruppen durch. MaB-
nahmen-der Entdifferenzierung und sozialen:Integration
Reduzierung:der:Sondereinrichtungen: durch: vermehrten
Teamunterricht und:Erziehung in sozial'gemischten Grup-=
en :
%ffnung der-Schule:zur Nachbarschaft:und Gemeinde im
Sinne interkulturellen. bernens und:schulnaher bzw. ange-
_ paBter.Curriulumentwicklung. : '
Die Erfolgschancen:dieser Reformbewegungen:sind einst-
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weilen unsichetr; zeitlicher Bewahrungsrahmen, materielie
ideelle Unterstitzung sind ungewiB. Dennoch erfaubtdie B
ligung von:Lehrern an:neuen Formen des Widerstands
Protests gegen konservative ,Tendenzwenden® in der Schu

Schulen;, einige Rickschlisse tiber Krise und Stagnation
reichischer Reformpolitik. Im Hinblick auf die gangige Vor
lung vom Lehrer als subalterner Beamter und als pragmatisi
Bremser von Reformen ist es alles andere als selbstverst:
lich, daB sich immer wieder und immer mehr Lehrer finden
sich in Solidaritatsgruppen engagieren und bereit sind, bej
diumsdiskussionen das Wort zu ergreifen, Aufrufe mit ihrer
terschrift zu unterstiitzen, wissenschaftliche ,Autoritaten®
zugreifen und Landespolitiker zu kritisieren, bei Demoristra it
nen mitzumachen, Leserbriefe zu schreiben usw.

bewegungen. generelle. politische Trends herauszule
Gleichwohl scheint es méglich - in Absehung von langerfrist
gen Einschatzungen - kurz. zu resiimieren, worin sich ney
Qualitaten des politischen Lernens ankindigen: ‘

erlegungen zur
sbildung nach dem
flichtschulalter

ik, gegen die zurlickgeschraubten und stillgesteliten R
en, gegen das parteipolitisch motivierte Hineinregieren |

Jst es Aufgabe der Pilichtschule, jeweils zum richtigen Zei.t-
punktdas zukUnftige Arbeitspotential zu liefern, welches die
Wirtschaft braucht? : .
[stes Aufgabe des Schulsystems, den S"c.hulern mutZ}Jgeben,
was siefiirihre Lebensgestaltung bepotlgen, wobel zur Le-
bensgestaltung nicht nur die zukinftige !Erwerbsa'rbe@ ge-
ort. sondern auch der personliche Bereich unddie Mitge-
staltung des gesellschaftlichen Umfeldes?
Wir leben ineinerZeit des wirtschaftlichen Um_pruches und
einer geselischaftlichen Weichenstellung von dberaus gro-
Tragweite. ‘ '
gz:'spiegll: Die wirtschaftliche Situation d.er Jahre: 1950 bis
1975 war'von einem stetigen wirtschaftl!chen Aufschwung
gepragt; der die Gesellschaftan und fur sichunddasgesell-
schaftliche Leben. wesentlich. beeinfluBte und: gestaltete
Okologie): "
g\(/lji}t(te dger E)BOiger Jahre trateine Wende ein, die map voru ber'-
gehend nur als Krise schlechthin definierte. In'dleser"ZWI—
schenzeit'sehen wir, daB diese Krise nicht nur eine voriber-
gehende ist, sondern: daB es sich um eine and{:'luernd‘e
Turbulenz: im- 6konomischen,: technologischen, - 6kologi-
schen und sozialen Bereich-handelt: i .
Es stellt sich: daher die Frage, ob die gegenwartigen Bil-
dungssysteme und -inhalte an:den: Schulen:und anderfen
Bildungseinrichtungen, den Lebensgestaltungserfcrdern|s-
sen heranwachsender Schiler und Jugendlicher entspre-
en.
ghewéh rleisten dieInhalte und Lehrformen, die an den Schu-
len vermittelt und-praktiziert werden, den junggn Menschgp,
ihre zukiinftigen Aufgaben in: Schule, Beruf; in der Familie
und als Staatsbiirger gerecht werden zu kdnnen?
Verlangen die tiefgreifénden Veranderungen: unserer Le-
benswirklichkeit:= ich denke hier an.die-neuen Tgftholo—
gien,an die neuen Medien, an die Umwe‘lt an und flrsich =
neue Uberlegungen:am:schulischen- Bildungssektor und

Es ist verfriiht und vermessen, aus den Initiativen und Ba

Image, Prestige und Macht der staatlichen Instanzen we
den nicht mehr unbefragt anerkannt, ;
Die Unzufriedenheit mit den nicht eingelésten gesellscha
lichen Reformen hat fiir eine gewisse Kontinuitat und Au
weitung des Protests gegen etablierte und stillschweigen
vorausgesetzte Machtverhaltnisse gesorgt.

Es haben politisierende Lernprozesse stattgefunden, die
lokalen und (berregionalen. ,Netzwerken® ausgetausc
und verbreitert wurden.

Zahlreiche Barrieren, Konflikte und Rickschlage haben di
Basisinitiativen erniichternde Lehren erteilt.
Es wurden Organisations- und Protestformen geschaffe
diejje nach den momentanen,; situativen und lokalen Bediir
nissen und politischen Erfordernissen austauschbar un
erganzbar sind. Dadurch kénnen auch-die verschiedene
Aktionsebenen (Schule, Gemeinde; Betrieb, Umwelt usw
besser verknlipft -und-zueinander in Beziehung gebrach
werden: Die:initiativen werden dadurch zwar noch Jeichte
diffamierbar (als linke, idealistische oder marxistische Spin
nereien; als chaotischer Haufen oder kieine Sekte usw.), si
entgehen aber dem Druck nach Professionalisierung un
Verselbstandigung. Deshalb konnfen sich die meisterilnitia
tiven von Fachidiotentum: und verbiirokratisiertem Mana
gement freihalten.
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selbstverstandlich auch in der Aus- und Weiterbildung
Wirtschaft? :
Eine globale Aussage, wie ich sie oft zu horen bekoms
»die Jugendlichen wollen nicht, passen sich nichtan, g
nicht lernwillig oder leistungsbereit®; kann ich nicht af<2e
tieren.

Jugendliche von heute zeigen mehr Bereitschaft und hag
oft mehr Wissen als je zuvor (z. B. EDV, Medien usw.),
Jugendliche von heute haben sich zu ihrer Lebensbews
gung Strategien entwickelt, um mit den geselischaftlich
Gegebenheiten fertig zu werden, die méglicherweise
denen der Eltern nicht konform gehen.
Die groBen Veranderungen stellen an uns eine bisher ung
kannte Verantwortung fiir die Schaffung zukunftssichernd
Lebensbedingungen fiir unsere junge Generation.
Die Schule darf nicht mehr allein Fachwissen vermitte
sondern hat dahin zu.gehen, den Schiilern zu vermitteln, w
man lernt, wie man:kritisch. Probleme erkennt und. kreati
Lésungen findet.
Unsere Bildungsstrukturen mit der ausgepragten vertikal
Lehrer- und Schiilerbeziehung, mit dem didaktischen Primat
des Vortrages, des Lernens durch die Schiiler und des Ge.
pruftwerdens sind nicht mehr geeignete Formen, die Zukun#
zu sichern. ‘
Zeitgerechte und praxisnahe Berufsinformation - Hinfii
rung in die Arbeits- und Berufswelt - muB angesichts d .
immer rascher wirkenden technologischen, konomischen
und .sozia|en Verénderungen zunehmend an Bedeutung
gewinnen.

(ir die Welt von morgen

Derzeitbetragt der gesamte Wissenszuwachs global etwa 7%
(Jahr fiir Jahr-Gber:6 Millionen wissenschaftliche Arbeiten, bzw.
taglich 17.000 Publikationen, die unsere bisherigen Erken ntnis-=
se mit neuen Daten und Fakten Gberrolien), was eine Verdopp-
ung alle zehn Jahre bedeutet. :

Andererseits wei man, daB man von bereits-erlernten Daten
und Fakten, die nicht taglich gebraucht werden, bereits nach 5
Jahren die Halfte vergessen hat. Schafft hier eine sogenannte
Entrimpelung der Lehrplane eine Abhilfe?

Da scheintein Widerspruch vorzuliegen = wie sollte ein'stan-
dig wachsender Wissenszuwachs durch weniger -, Lernzeit!
pewaltigt werden? Genau diese Entwickiung laBt nurein Modell
einer Lésungzu, namiich AUFHOREN MIT DER TRADITIONEL=
LEN-ART ZU LERNEN!

Lernen imtraditionellen Sinn besteht hauptsachlichim Spei-
chern von‘Irformationen und Wiedergabe zum richtigen Zeit-
punkt.

Heute Uibernimmtdiesin-zunehmendem MaBe und perfektdie
__Maschine (Computer). ‘An die Stelle ,etwas lernen; um es zu
__vergessen’, muB eine UMFASSENDE DENKERZIEHUNG TRE-
__TEN die nicht nur die Stoffllle reduziert, sondern-eine andere

_ Schuleundandere Einstellungen von Schilern, Elternund Leh-

rer erfordert.

Wie schaut'nun solch eine ,Denkerziehung* aus?

Aus Grlinden ‘einer besseren Veranschaulichung werden
beide Modelle gegenlbergestelit.
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UMFASSENDE DENKERZIE-"  TRADITIONELLES LERN* i zu beobachtende Ge- Niemgnd fragt, ob dgm Schu-
HUNG Nur der Lehrer:gibt das 4Bigkeiten  sollen ge- “ler “eine Identr‘flkatton oder
Die eigenen Aussagen sollen senaus. Es gibtnureiner .» und beachtet werden, Sinnfindung mit den gelern-

begrindet, Gberpriftund ver- ~ tige Bedeutung der Wirk| m sie in persénlichen  ten Inhalten méglich ist.
teidigt:werden. Dabei wird es keit, die vorwiegend jungen: und Einstellun-

sehr wesentlich, wie man zu  theoretische, abstrakte jchtbar werden.

Informationen kommt, kundérwirklichkeit ist.

s dieser groben Ubersicht (4Bt sich aber bereits deutlich
snnen; daB unsere Schulen und vor allem die Einstell'l'mgen
zu stellen, und Scheinargu-  Lernsequenzen sind gena d Erwartungen von ihr grndlich revidiert werden miissen.
mente sind aufzudecken. vorgeplant.  Abweichunge Schulalitag schaut dadurch ganzlich anders aus. DieSchii=
und Fragen stéren. f sind aktiv.und sind am Wort, sie sind keine ,Bildungskonsu-
e;errch ein solches Denktraining durch zumindestneun Schul-
re wiirde das Gehirn dem Menschen gemaB eingesetzt wer-

Die Aussagen sind in Frage  Konformitit wird belo

Gegenargumente sind anzu- Es fehlt die Zeit, um aut a}
héren und "unwiderlegbare = Einwinde einzugehen.
Argumente zu akzeptieren.

Die Schler arbeiten ‘mit an- Nur Leistungen einzelner za
deren:zusammen-und erfah--: len. Im taglichen Konkurren
ren dabei, wie man Hilfe ge-' - und:Auslesekampf lernt ma
ben und erhalten kann. sich zu miBtrauen:

. Auswegeaus Situationensol--* Ahnungen und Gedanken. d
len.gefunden werden, in.de- - von der allgemeinen Ube
nen.. Routineverfahren - nicht ' zeugung abweichen; werde
weiterhelfen. miBbilligt.

Horst Dorner

Demokratisierung der
Arbeitswelt auch fir Lehrer?

Anhand des Beispieles der Direktorenbestellung

Vermutungen: sollen ange-'- Nur analytisches, gradiinige
stellt werden, und die Schiiler- .. Denken zahlt, gefiihisbeto
sollen bereit-sein, sie.auszu- . tes, diffuses Agieren wird a
probieren. minderwertig ausgeklamme

Zusammenhénge sollen Es werden vorwiegend D
durch Vergleichen, Zuordnen;, tailwissen-und nach Fachern
Zahlen und Schatzen: struk- - aufgesplitterte Erkenntniss
turiert ynd bewertet werden. gebraucht. Die Zusammen

hange sollten sich irgend-
wann im Leben zeigen.

Bevor ich versuche, meine Gedanken zur Direktorenbestel-
ung darzulegen, méchte ich meinen personlichen Hintergrund

Als Schulleiter, der seit Jahren versucht, alternative ldegn i'n
der Schulpraxis der Regelschufe (Volksschule) zu. verwirkli-
Komplizierte:  Sachverhalte - Komplizierte .- Sachverhalte chen, erlgbe ic_:h von_seiten der Elternscha:‘ undt'dt:rtlazr:/r:r:
sollen in Tabellen, Diagram-  werden so lange trainiert, bis gréBtenteils MiBtrauen und Ablehnung. Ich bin zutiefs

men, Beziehungsmatrizen, das.Schema fiir die nédchste ' : f e
Abstraktionen undgsprachlich Priifung abrufbar ist, dung bei einer Bewerbung um einen Scihullelterposten.b(.enJenen
dargestellt werden. Eltern und Lehrern keine Chance hatte. Das hat einige -Ur-

sachen:
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1. Eltern wollen groBtenteils und vorwiegend; das ihre K eugmsvertgﬂung bzw.: B‘?u;ter:lungd‘;?r éli_de:rtce)r igsi:c;rnt
zu-Gehorsam, Disziplin und zu Héchstleistungen getr SCh?\;If?CdkTUSF:: l;cie;r:terperson ieheno P 909
werden, wobei meistjedes , Treibmittel* gebilli twird. ren \ . . i : ;
den Kindern dabei géht, ist ihnen nicht so wicﬁtig, den eprésentation der Schule gege”‘f‘;ﬁ' desr Offeﬂﬂiceﬁm'_t
Kinder ‘sollten 'das erreichen, was: sie selbst meist en Eltern sollte durch einen gewahiten Spreche
schafften. n! : : . : i
2. Lehrer sind gréBtenteils Lehrer geworden, um andere SBadge;:r:i‘:ﬂgS?rrL?tms.am geplantundvon einem Finanz
belehren und nicht, um bei den Schiilern Freiheitsliebe \ sschui> L ; i ie Direk-
antwortungsbewuBtsein, Solidaritat und Selbsténdigkeitg ndsatzlich scheint mir dlejet2|g§ DtlSkuASSIonrl::t]:ri%rC(;Z—
Wachsen zu-bringen. esetzungaus den oben-angefihr end.rg; eilbelbstiebl
3. Obwohl es unter Lehrern und Eltern Sympathisanten ej von Scheindemokraten, denn %hrt‘e hle.d [: |skomgeten—
alternativen Padagogik gibt, sind sie im Verhaltnis ZU ang enen und deerer.lageru.r.Igvon AT) stc e'quJ] gdemo?(ratie“
ren Gruppen zu klein und zu schwach, um sich durchzus ach unten hilft die schonste ,Abstimmung
zen:
DaB diese engagierten Eltern und Lehrer kaum etwas eg
chen, beweist deren Flucht in Privatschulen und damit
Ghetto. Die Regelschulen ,saubern® sich so von selbst,
Aus diesen subjektiven Erfahrungen resuitiert meine Skep
gegenlber einer Wah! des Schulleiters durch Eltern und Leh
Das klingt sehr undemokratisch!
ich bin-gegen solche Scheindemokratien;, die die dringen
und dberlebensnotwendige padagogische Neuorientiery
hemment!!
Meiner Meinung nach wére es wichtiger, die Strukturen,
den Direktor so ,wichtig" machen, zu beseitigen!
Der Direktor ist Administrator, Berater, Kommunikationsm jans Schwarzbauer

arterIm Dianste dos Suastos il Fovm e, Lo12408h nregungen zur :
yesamtmenschlichen Bildung

~gebenen- Lehrer. Durch das “Alsiben - all dieser, oft se

widersprichlichen und:oft: auch -unvereinbaren Funktion

sammelt sich bei ihm viel Macht.
KERNPUNKT EINER ALTERNATIVEN SCHULLEITUNG |

DAHER EINE AUFTEILUNG DIESER MACHT, VERANTWO

TUNG UND NATURLICH AUCH FREIHEIT FUR MOGLICHST

ALLE AN DER SCHULE BETEILIGTENY
Wie konnte so etwas konkret aussehen:

® Die administrativen Arbeiten werden rotierend von jedem
Lehrerausgefiihrt. Wahrend der »Amtsperiode”istder Nach-
folger mit den Arbeitstechniken lnd Unterlagen vertraut zu
machen.

@ Die beratende Tatigkeiten sollterivon jenen Lehrern wahrge-
nommen werden, die vor ihrer'Beratertatigkeit bereit sind,
intensive "gruppendynamische und sozialpsychologische
Prozesse zu erleben: ‘

;Vorbemerkung: Der Bildungsbegriff ist immer auch -abhangig
om Menschenbild; das:jeder-von uns:« ausgesprq_chen odgr
nausgesprochen - hat. Die KSJ als katholische§chulerorgam-
ation = AHS und'.BHS - bekennt'sich:zum chnstllcrlen Men=
chenbild:;: Wert-und Wiirde des:Menschen; des Schulers/dgr
chtilerin; sind fiir uns am klarsten:und-eindeutigsten durch dlg
otschaft und das Leben Jesu dargestellt. Sein. Umgang mit
snschen, seine;Padagogik® sind MaBstab flirunsere Jugend-
rbeit. .
5grundsatziiche Anregungen und dann konk!'eteVorschl'gge,
ie von Schiiler/innen beim gesamtdsterreichischen Schiiler-
effen im Oktober.1985:ausgearbeitet wurden:
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Grundsatzliche Anregungen: j gen wirklich betroffen machen. So sehen wir es als Auf-
1. Die KSJ tritt daflir ein, daB die Schule zu-einem or Schule, neben der Vermittlung von Grundwissen, zu
Lebensbewaltigung wird: ' ndigem Lernen anzuregen. .
Erziehung ist nie wertneutral. Daher glauben wir. daB fo ng soll zum richtigen Umgang mit Wissen anlelten unfi
de Werte und Bildungsziele vorrangig im Unterrichtsgesch die Entwicklung des Intellekts (Kopf), der handwerkli-
eingebracht werden sollen: ‘ portlichen Féhigkeiten (Korper) und des Herzens (Ge-
bildung, soziales BewuBtsein; religitse Bildung).
s heiBt auch, nicht nur kognitives Lernen, sondfern auc'h
jonales und soziales Lernen miissen im Unterricht glei-
maBen praktiziert werden. : o '
& KSJ tritt fur eine Erweiterung des Lelsturlgsbegnffes ein.
istung ist.nicht nur das im Moment der Prufung ab'rufbare
en eines Schillers/einer Schilerin, Leistung ist v!elmehr
rundform jeder menschlichen Handlung, die fur mlch und
re von Bedeutung ist, wie z. B. auch zuhoren; spielen,
ch sein, ...
& KSJ tritt flir eine Forderung und Starkung der Schulpart-
chaft ein.
¢ wenn der/die Schiler/in mit seinen/ihren Sorgen und
sten, aber auch mit seinen/ihren Freuden und lnteressgn
wstgenommen wird, d. h. wenn die Erfahrungen und Erlebnis-
Unterricht zur Sprache kommen, nur dann kann gesamt-
schliche Bildung gelingen. Deshalb. sind. die Mitbestim-
gsrechte des Schulgemeinschaftsausschusses . weiter
<zubauen. Das Prinzip der Partnerschaft muB3 weiters.auch
. das Verhaltnis Lehrer/in - Schulleitung und Schule - Schul-

horde gelten.

— SelbstbewuBtsein (echt sein, sich selbst behaupten k&
selbstbewuBt sein) ‘
Beziehungstéhigkeit (auf andere zugehen kénnen.
sein zum Dialog, Kritik annehmen kénnen) ‘
Toleranz (aufgeschlossen sein gegeniiber Andersden
den)
Friedensliebe (mit der Natur, im mitmenschlichen Ber
im politischen Bereich)
Gewaltfreiheit/ Konfliktfahigkeit
Solidaritat (mit den Schwachen, AuBenseitern und U
drlckten)
Kritikfahigkeit (selbstandig denken, urteilen und han
kénnen)
Kreativitat (schépferisch und phantasievoll sein im De

und Tun, neue L3sungen fiir gesellschaftliche Prob
suchen)

Demokratiefahigkeit

VerantwortungsbewuBtsein (entscheiden kénnen, dure
halten kénnen) '*

Mehr als bisher sollen foigende Themernibereiche i Unt Eine gut funktionierende Schulpartnerschaft erfordert einer-
richt behandelt werden: its auch die Senkung der Klassenschiilerhéchstzahl auf ma-
Umweltschutz mal 20 Schiler/innen - dadurch kénnen Lehrer /innen besser
Wirtschaftspolitische Zusammenhange en padagogischen Aufgaben nachkommen und gleichzeitig

Uber- und Unterentwicklung rd die Klassengemeinschaft erleichtert. Andererseits erfordert
Friedenserziehung e auch kleine, iiberschaubare Schulen. Diese sind schulpa-
Information (iber Zivildienst und soziale Verteidigung gogisch sinnvoll. Zudem wird dadurch die Beheimatung in
Zeitgeschichte r Familie und im Wohnbereich gefordert und durch kirzere
hulwege (Fahrtzeiten) bleibt mehr Zeit fir die personliche

2: Die KSJ tritt fir eine Erweiterung des Bildungsbegriffes e Berschulische Freizeitgestaltung.
Oft oder sogar meistens wird Bildung auf ein bloBes Auswen Damit die Punkte 1-4 erreicht werden konnenist- lastbut not
glernen verkiirzt. least —'eine Verbesserung der Lehrerausbildung nétig:
Unter Bildung vestehen wir nicht nur das Sich-Aneignen v . studenten/innen; die Lehrer/innen'werdenwollen, solfen zu
Sachwissen (Fachkompetenz), sondern auch die lebenslan einer intensiven Berufsberatung verpflichtet werden, in der
Auseinandersetzung mit sich stellenden Problemen (Erfa sie ihre Motive reflektieren kdnnen: Weiters ist fiir Lehramts-
rungskompetenz).- Bildungsprozesse kommen. erst in: Gan studenten.im Rahmen ihres Padagogikkurses eine intensive
wenn Inhalte interessiert aufgenommen werden, bzw. Proble Personlichkeitsbildung notwendig.
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i i i ich lerne dort, wo ich
= Lehrer/innen sindin den ersten Dienstjahren oft Uberfo an und kelPe Lerpfabr:k §e|r;r::r(13nesta“ung e
ihrldealismus verbraucht sichdadurch, Es istdaher fir | mich wohlfuhle. Ple gemems. S
lehrer/innen dringend nétig, daB sie in Gruppen im Rap .mers bietet dié Maglichkeit, facheriberg

einer praxisbezogenen Supervision ihre Problerme bes .amtmenschlich aktiv zU werden.
chen, reflektieren und sich selbst Uberprifen kénnen.

— Die Lehrer/innen sollen ermuntert werden, mit den § ur Klassengemeinschaft (unsere Seminare zei-
lern/8chilerinnen gemeinsame Schwerpunkte und ej

daB es hier groBe Probleme und Unzufrieden-

der bedingende Lernziele festzulegen. egt’gibt).
Gemeinsame Klassenraumgestaltung :
_ Kennenlernwochenende zum Schulpegmn ‘
5‘ Gemeinsame: Aktivititen wie Ausflige, Ge_burtstagsfelern,
_ parties, Miilltrennung, Theaterstiick inszenieren . ..
osmmunikative Sitzordnung . S

sKich Zeit nehmen, um Konflikte zwischen .den Schilerinnen
__undSchilern, aberauch zwischen Lehrerm.nen undLehrern
_ und Schulerinnen und Schiilern aufzuarbel‘t‘en o
Gemeinsames Lernen d. h. z. B. die ,guten® Schuler/innen
lernen mit den ,schwacheren®

Konkrete Vorschlige, Anregungen zu einer
samtmenschlichen Bildung ~
Diese Vorschldge wurden u. a. beim gesamtdsterreichise

Schilertreffen Ende Oktober 1985 in St. Pélten erarbeitet- o
Anspruch auf Vollstandigkeit: :

Zum Unterricht:

® Fécherlbergreifender Projektuntericht statt »Schublade
denken”. Die Zusammenarbeit der Lehrer/innen verse

. ; . ; i 1. Wo-
dener ~"Facher ‘erméglicht es, daB Zusammen KSJ-Projekt: Gememsa[n lepen - _geme|n§am Iernenir(‘sam ]
transparent werden. che verbringen die Schilerinnen ihre Frelze;]t ger)ne

@ Die Lehrer und Lehrerinnen sollen von der Welt, den Erle nach der Schule = in‘einem Selbstversorgerhaus).

nissen und Interessen der Schilerinnen und Schiler a Gerade dem Wunsch nach gutem .Schutlkhma,' naqh alréer
gehen. (Dazu gibt es die Kritische Anfrage, ob sie die samtmenschlichen Bildung stehenwele Hlnde“rmsseu:: \ 3—.
tberhaupt kennen.) Der Unterricht soll problemorientiert elbstkritisch nennen die Schilerinnen und Schiiler auch eig
werden. ‘ Fehler: . -
® Gruppenarbeit, erlebnisorientiertes Lernen statt Frontaly Konkurrenzdénken der Schilerinnen und Schufer i
terricht, z. B. mehr Exkursionen. Wenn z. B. das Them verschiedene Cliquen, die nurlh"relnteresserlleb.en wo end
»Waldsterben" zur Sprache kommt, sollen nicht nur Dia passivitat und Wurstigkeitsgefihl der Schilerinnen u
gezeigt werden, sondern mit einem Forster die Schiden a Schuler
Ortund Stelle besichtigt werden. Das erzeugt Betroffenhe Vorurteile und Quertreiber
® MehrKreativitat, Phantasie und Abwechslungim Unterrich Tratsch und GerUchtﬁ }
Spiele,” Auflockerungsibungen sprechen Hirn, Herz un ie Unfahigkeit, zuzuhdren .
Hgnde an. " § i 3 gie Unféhigkeit, eigene Schwéchen zugeben zu konneln.
Ziel einer gesamtmenschichen Bildung ist es, eitne‘Schg ezu
schaffen, in der es gelingt, miteinander zu feben; miteinander zu
lernen und miteinander zu traumen.

Zur. Mitbestimmung der Schiilerinnen und Schiiler
® Weniger Pflichtfacher und mehr Wahlpflichtfacher.
® Die Schilerinnen und Schiiler kénnten sich bei der Vorbe
reitung und der Gestaltung der. Unterrichtsstunden bete
gen oder selbstandig Einhejten. (iberrnehmen.
@® Mitsprache der Schiilerinnen-und:Schiiler bei der Auswah!
des Stoffes =.im Rahmen des Lehrplans:; ‘
@  Mitbestimmung beider Gestaltung des Kiassenzimmers und ‘;
der Schule. Die Schule/Klasse soll ein Platz zum Wohlfih-
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Peter Gstettner ” _mus“,,Antifaschismus”) an allen Schulen durch lebensnahe
. . p \ _Projektedes interkulturellen Lernens verwirklicht, damit Ge-
ZUI' SltuatIOfl del' Mlndel'- ' chichte; Kultur und:Sprache der Karntner Slowenen nicht
F i i mehr allein-als:deren eigene’ Uberlebensproblematik for-
heltenSCh Ule In Kal'n ten muliert werden mussen. :
Das alles wurde versaumt.:Und die Konsequenzen werden
eder einmal wir alle zu tragen haben.
2 Der gegenwartige Konflikt um eine eventuelle Neuregelung
m Bereich des zweisprachigen Unterrichts in Sidkarnten ist
ichtvonder slowenischen Volksgruppe gewolltoder losgetre-
en worden. Im Gegenteil: Die Karntner Slowenen muBten seit
945 bereits viele Einschrankungen: hinnehmen, sowohl was
je Gleichberechtigung ihrer Sprache als auch: was die Wert-
chatzung:einer allgemeinen Zweisprachigkeit betrifft. Bereits
958759 fiel unter deutschnationalem Druck der obligatorische
weisprachenunterricht an- den Volksschulen  Sidkérntens.
(inder konnten ab jetzt nur mehr slowenisch-lernen; wenn sie
on den Eltern: eigens angemeldet-wurden. 1972 wurde das
ufstellen zweisprachiger Ortstafeln verhindert = wiederum'wa-
en Gewalt--und BoykottmaBnahmen deutschnationaler Kreise
er Hintergrund dafiir, daB die Landesregierung nachgab. 1975
agte der Obmann des KHD; Dr. Feldner; in-eirier Fernsehsen-
_ dungganzklar, was dieZielsetzung'seiner Organisation ist: ,Wir
_streben eine Trennung der Schulen‘anund wollen eigené Schu=
_ len flir die slowenische Minderheit.“ Im-Jahre 1983 stellt dann
_ die KarntnerFreiheitliche Partei (FPO)im Landtag einen Geset-
_zesantrag auf-die Trennung der Schiler ,nach sprachlichen
_Kriterien*; Zur-Unterstitzung daflr: [auft im ' Sommer 1984 mit
_ Angstparolen und mit einer breiten Propagandawelle das KHD-
_Volksbegehren" an: ,Die slowenische Zwangsschule droht®,
STOPP.-dem slowenischen::Lehrerzuzug -an-Sldkarntner
Volksschulen®,,Heuteistdie Schule in'slowenischer Hand, folgt
rung eintritt, in dem sie beide Sprachen mit gleichem 6ffent morgen das ganze Unterland?* usw. Wiederum beginnt die Lan-
lichen Prestige bedenkt, desregierung unter diesem Druck auf'die wesentlichen KHD-
die eine’,bewuBte Zweisprachigkeit ab dem Kindergarten _Eorderungen: einzuschweriken und eine*Anderung im Sinne
alter an férdert, in dem sie entsprechendes padagogische einer Trennung der Kinder ins Auge zu fassen.
Personal ausbildet, fortbildet und tatkraftig unterstiitzt, 5’ 3. Die Demontage der zweisprachigen Schule in Karnten und
die die regionale Zweisprachigkeit im Bildungswesen ad die Diffamierung der: slowenischen:Kultur wurden durch die
aquat ,abbildet’, wenn nicht sogar zukunftsorientiert,be Landesregierung zu keinem Zeitp_ukt gestoppt. Vergeblich war-
vorzugt" einrichtet, das hieBe etwa, beide Sprachen aufallen tete die demokratisch gesinnte Offentlichkeit darauf, da das
Ebenen des Schulwesens curricular gleichwertig: veran ‘ Schiler=Trennungsbegehren: und ‘die ‘diskriminierende Pro-
kern; : ~ paganda der:Deutschnationalen eine eindeutige Zuriickwei-
die als Unterrichtsprinzip ,Politische Bitldung“ (mit den spe sung erfahren wiirde. Daflir-entwickelte sich ein Konflikt zwi-
ziellen Schwerpunkten:,Minderheitenschutz®, ,Antirassis schen Bund und Land auf der einen Seite und zwischen

Die Abtrennung einiger fihrt zur Armut aller - einj
aktuelle Uberlegungen dazu

Zwei Sprachen sind wie zwei Landschatten
unvergleichbar inihrer Art, -
vegleichbar in‘ihren Charakteristiken;

Man muB:sich in sie einleben,
umdas Faszinierende an beiden zu erkenne;
um doppelt reich. zu werden.

Die'Attacken auf das zweisprachige Schulwesen in Karnte
undaufdie gleic.hberechtigte Représentation der slowenische
Sprache.in der Offentlichkeit haben: eine lange Geschichte E
ist hier nicht moglich; diese Geschichte, bei der der ,Karntne
Heimatdienst” (KHD) federfihrend war, die aber.auch von de
drei: Karntner Landtagsparteien eifrig- mitgeschrieben wurd
auch nur. in- Umrissen:nachzuzeichnen. Trotzdem soll dara
erinnert werden, worin die Ausgangspositionen fiir die heutlg
Konfliktsituation bestehen.

1. Nach 1945 hétte Karnten die einmalige Chance gehabt, m
regionaler Zweisprachigkeit- und. multikultureller Erziehungs
und Lebenspraxis zu einem ,Musterlandle® fiir tolerantes un
verstandnisvolles Zusammenleben vorn Mehrheit und Minder
heit.zu  werden. Diese Chance hatte wahrgenommen werde
mdssen durch eine Bildungspolitik,
- ‘die-flr eine kontinuierliche muttersprachliche Frihférde
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paddagogischem Sachverstand: und parteipolitiscHer Profi gitern sollen dafur geworben werden, sich flr die Lernpro-
rung aufderanderen Seite.Im Qggensatz zum parteipolitisc esse und Fordermdglichkeiten: ihrer: Kinder verstérkt zu
Taktierenrund um die KHD/FPO-Forderurigen auf Landese nteressieren: Eltern soll eine Vielzaht konkreter Moglichkei-
ne waren diverse Kommissionen auf Bundesebene; der Unp en eroffnet werden, das:Lerngeschehen in ‘der Schule zu
richtsminister selbst'und sein Beraterteam, Fachleute aus | beobachten, mit der Lehrerin/dem Lehrer zu besprechen,
Bereichen der Kirchen, der Universitiaten und derVolksgrup um diese Chancenallseitiger Forderung ihrer Kinder zu
bemiht (und sind es noch), alles zu unternehmen, daB es we _yergréBern., .
zu einer Trennung, noch zu einer Parallelfiihrung von Kias Aufgrund der international tiblichen und auch furOsterreich
wnach sprachlichen Kriterien* kommt. pindenden Rechtsinterpretation kann und darf , Elternrecht*
4. Die Universitat Klagenfurt hat sich durch verschiedene v nicht 'so ausgelegt werden, daB Sprache zu den religios-
schlage fur den Fortbestand und den Ausbau des zweisprac weltanschaulichen Bereichen zugezéhlt wird und dem . El-
gen Unterrichts eingesetzt. Diese Vorschlage stéllen ein R ternwillen® untergeordnet wird.-Der Autrag; fiir optimale Bil=
menreformkonzept dar, das fiir Gruppen engagierter Lehre dungsmdglichkeiten - aller - Kinder - vorzusorgen und
nen und Lehrer bereits AnlaB war, zur Durchfiihrung des zwe .Elternrecht* dirfen deshalb nicht:gegeneinander ausge-
sprachigen Unterrichts konkrete Verbesserungen (im Sinne vo spielt werden und sollen sich-auch nicht gegenseitig behin-
Schulversuchen zur inneren Schulreform gemaB Artikel |y, dern; Deshalb kann,Elternrécht® nur so ausgebautund ver=-
SCHOG-Novelle) auszuarbeiten. ‘ ankert werden; daB daraus kein ideologisches Instrument
Die Schulversuche stellen-aber nur einen mdglichen Ansatz zum verscharften Bekenntniszwang und:-zur: bildungsein-
punkt zur Verbesserung des sozialen Verstandigungsklimas j schrankenden Schulertretnnung wird.
Kérnten dar. DarUber hinaus hat die Universitat empfohlen: 5. Das'Bemuhen um eine Gleichstellung und Verbesserung
== Alle bisherigen Modelle getrennter Unterrichtungund Erzie der Position der'slowenischen Sprache und Kulturin der Offent-
hung sollen abgelehnt und durch MaBnahmen der Koeduka lichkeit, das Bemiihen um-die'Forderung der-zweisprachigen
tion, der sozialen.Integration, ersetzt- werden. in diese Kompetenz aller Kinder, hat bei-den Karntner Landespolitikern
Rahmen sind verstarkt Bemiihungen um eine interkultisrell pislang keinen'Widerhall gefunden: Im Gegenteil: Es wurde jetzt
Erziehung:und.gemeinsame Férderung der beiden Spra ein kritisches Stadium geschaffen; weil-alle bisherigen Vor-
chen in ethnisch gemischten Schiilergruppen zu unterneh schlage'in RichtungAusbau und Verbesserung des zweispra-
men. In diesem Sinne sind konkrete Reforminitiativen auc chigen Unterrichts negiert und eine spezielle ,Karntner Pad-
auf die Bereiche Kindergarten, Vorschule, Hauptschule, be agogenkommission®eingesetzt wurde. Diese Kommission, die
rufliche Bildung und vor allem auch auf die Lehreraus- un nach parteipolitischeni Proporz beschickt wurde (und'in der
-fortbildung auszudehnen: sich kurioserweise auch Vertreter des Karntner Heimatdienstes
— Gleichzeitig sollen reformbegleitende MaBnahmen in Form und des Abwehrkampferbundes; aber keine Vertreter der offi-
von verstarkter Elterninformation, Bildungswerbung und ziellen Slowenenorganisationen befanden), konnte Anfang Juni
beratung sowie wissenschaftlicher Aufklarung ergriffe 1986 bereits nach drei Sitzungen den ,Lasungsmodell* auf den
werden. Nur: eine solide Informationsbasis, unter Zurtick __Tisch legen. In‘groBen Ziigen gleicht dieses Modell jenem
weisung der deutschnationalen Agitation, und eine breite | Schulmodell*; das der KHD einige Wochen zuvor versfdfent-
offentliche Diskussion kénnen garantieren, daB Eltern (iber _licht hat'): Die Trennung'der angemeldeten und nichtangemel-
haupt gewisse Mitsprachemaglichkeiten bei der Ausgestal _ deten Kinder (ab einerKlassengréBe von 7-Schulerny soll durch
tung des Schullebens wahrnehmen kénnen - ohne ihre .El 80 bis 100 rieu einzustellende Lehrer (ohne Zweisprachenprii=
ternpflicht® - zu. - vernachléssigen,  den - Kindern : die | fung) ermoglicht werden. Die ,Gemeinsamkeit® der Kinder bei=
bestmégliche Ausbildung zukommen:zu lassen. Eltern'sol- | der Volksgruppen besteht praktisch nur'mehr darin, daB sie in
len z. B. den Anspruch einlésen kénnen, daB ihnen alle | den musischen Fachern beisammen sind und ein ,zweisprachi-
relevanten Informationen ber: die Richtigkeit und Wichtig- | ger Musikunterricht*empfohlen wird: Es sollndmlich auch unter
keit sozialen und sprachlichen Handelns zuganglich ge- _ derTrennungszahl 7 eine zeitlich begrenzte Absonderung statt-
macht wird. ' finden; die atch in-géiner raumlichen:Trennung wahrend des
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Unterrichts in den Hauptfachern ihren Ausdruck*finden ka &  Elternrecht” absolut gelten-soll, d. h. fir jedwede Tren-
(MitAusnahme des zweisprachigen Musikunterrichts hatdis ngsmaBnahme eine Begriindung abgibt. Das Skandaldse an
Trennungsvgrschlag schon die Zustimmung des ' KHD get <er Geschichte istzweterlei: Einmalistes eine Tatsache, daB
den. Die FPO wertete die Kommissionsarbeit als ~Erfolg fir . Elternwille® empirisch nie erhoben- wurde: und deshalb
Deutschkarntner Sache*.) ch nicht'bekannt:ist, ob und wieviel:Eltern wollen; daB ihre
Im Modell der Kérntner Padagogenkommission ist die ¢ der separiert werden. (Die Universitat bzw. ein Forschungs-
meinsamkeit* auf die Hoffnung reduziert, nicht naher defini cam der UBW. stellte zwar an das Land Karnten:ein entspre-
.gemeinschaftsférdernde MaBnahmen* mégen der Integra; hendes Ansuchen, die Elternmotivation flr oder gegen Zwei-
und dem ,gegenseitigen Verstandnis“ dienen. Ferner scheir achigkeit untersuchen zu wollen, dieses Ansuchen wurde
dieses Modell von der Hoffnung zu leben, eine bloBe Verrin er abgelehnt) Zum anderen ist'es:bedauerlich, daB mit der
rung der Schilerzahl und die Méglichkeit einer zeitlich begrens stimmung zum Karntner Kommissionsmodell verschiedene
ten, die Schler trennenden ,Unterrichtsgruppierung®, wilrd chleute (Juristen des Verfassungsdienstes, Landesschulin-
schon die ,Unterrichtsqualitat fiir alle Schuler verbessern pektoren u. a.) gegen eigene friihere AuBerungen die gemein-
(Kommissionsarbeitspapier). ‘ ame Schule erhalten zu wollen und gegen'ihrbesseres Wissen
Die Kéarntner Padagogenkommission argumentiert dam on der Unbegriindetheit der KHD-Slogans abgestimmthaben.
nicht nur an den bisherigen: Vorschlagen der Experten un Wahrscheinlich war der Druck des KHD so groB, daB sich wie-
Kommissionen vorbei; sondern auch an der internationaien Er or einmal das politische Beamtentum auf die Seite der Machti-
fahrung. Diese zeigt namlich, daB bloBe organisatorische Um jen geschlagen hat, vielleicht war es auch lediglich ,Parteige-
gruppierungen - und - niedrigere - Klassenschiilerzahlen nocl orsam‘; da die Kommission vom Landeshauptmann eindeutige
langst keinen: qualitativ -verbesserten: Unterricht garantieren olitische Rahmenbedingungen vorgesetzt bekommen hat.
Diese Erfahrungenlegen'auch nahe; daB eine strukturelle Tren Ein‘weiteres Indiz fiir den Unwillen des Landes dasimage der
nung der Kinder nach: sprachlichen oder: ethnischen Kriterie weisprachigkeit aktiv zu unterstiitzen, stellt folgendes Vorge-
auch durch eine noch so gut gemeinte ,MaBnahmen-Padago en der Behorde dar:
gik® nichtaufgehobenwerden kann. Besondersdie Erfahrunge Der Landesschuirat fir Karnten verbietet in-einem Rund-
mit der Integration von: Gastarbeiterkindern. im benachbarte schreiben (vom 15, 5. 1986) ausdricklich, da an Schulen
Ausland haben gezeigt; daB die konflikterzeugenden Folgen de mit Plakaten; Aufklebern oder ahnlichem flr die Anmeldung
Trennung - die Uibrigens immer iber den Schulbereich hinaus zum Zweisprachenunterricht geworben wird.
greifen. - durch padagogische MaBnahmen (iberhaupt nich Bezirks- und Landesschulrat weisen einenvori einer Leh-
mehrin den Griff zu bekommen sind. Das heit: Wo ,gegenseitj rergruppe ausgearbeiteten Schulversuch zum zweitenmal
ges Verstandnis-und gegenseitige Wertschatzung* keinen ali zuriick; da die dort vorgschlagene Verbesserung der Zwei-
taglich gelebten, selbstverstandlichen Zusammenhang im Klas sprachenkompetenz bei allen Kindern zu Reaktionen bei
senzimmer:. . darstellen; - ist . eine IntegrationsmaBnahme Eltern fuhren wiirden; dié nicht ,im Interesse der Schulent-
empfehlende. Pddagogik-hoffnungsios. iberfordert. Sie blgib wickiung” gelegen wéren.
bestenfalls: in »Seid-nett-zueinander-Appellen® stecken tun Aus der weitgehenden Ubereinstimmung von. KHD-Vorstel-
damit sozial wirkungslos: Das Trennungskriterium ist namlich _lungen und der Meinung der Karntner Padagogenkommission -
keine: organisatorische: MaBnahme, sondern gibt die soziale |etztere wurde bereits zur offizielien Richtschnurder Landespo-
Perspektive vor, (iberall dort auch noch nach Trennungsmog litik und der kommenden Verhandlungen auf Bundesebene er-
lichkeiten und Diskriminierungen Ausschau zu halten, wo:slo hoben ~ resultiert die Notwendigkeit einer.breiten Information,
wenisch gesprochen wird: ~ solidarischen:Diskussion und unterstutzenden: Aktion:
Die Kérntner-Padagogenkommission gesteht damit indirekt Fiur Karnten ware nun naheliegend, wenigstens jene kon-
ein, dafauch das passive Mithéren der siowenischen Sprache | struktiven Vorschlage aufzugreifen, die von méglichen Schul-
durch die nicht-angemeldeten: Kinder: eine unhaitbare Zumu- versuchen nicht berlihrt werden. Es sind-dies Vorschlage; die
tung oder zumindest eine ;Benachteiligung der Deutschkarnt- eine Briicke zu einer tragfahigen Konstruktion und:langfristigen
ner.Kinder® (KHD-Version) darstellt und daB in diesem Bereich Verbesserung des Minderheiten-Schulwesens darstellen:
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Einrichtung  eines standigen ,,Bi!dungsrates‘ﬂ, das
einer politisch unabhangigen Gruppe padagogischer £

ten aus beiden.Volksgruppen (der Bildungsrat samme

diskutiert wissenschaftliche Ergebnisse, empfiehit Re

maBnahmen, informiert die Gffentlichkeit und berat die : NKUNDIGUNG
tik), .

@ didaktische und methodische SofortmaBnahmen zur Un
sttzung und Verbesserung der padagogischen Arbe
den zweisprachigen Klassen (Einrichtung ,didaktis
Werkstatten® zur Entwicklung von Unterrichtsmaterial: |
richtung von zweisprachigen Ubungsvolksschulklasse
der Padagogischen Akademie in Klagenfu rtgezielte re
nale Lehrerfortbildung),

® Durchfuhrungvon sozialwissenschaftlichen Grundlagen
tersuchungen in den wichtigsten Bereichen der.-moder
Sprachdidaktik und Gruppenpadagogik,

® umfassende Aufklarung der Offentlichkeit liber Ziele
Methoden. der gemeinsamen Schule, (iber Urspriinge

tragen werden soll.

23.1010 Wien.

dolfsplatz 2/17.

iener Lehrerund Lehrerinnen planen zur Unterstijtzqu
¢ Siowenen im Frihjahr 1987 eine Veranst'altu‘ng in
ien, die auf breiter Basis von vielen Organisationen
rbesprechung: 4. Janner 1987,19 Uhr, Wipplingerstra-

ontaktadresse: Katharina Athanasoff, 1010 Wien, Ru-

Entwicklungen im: dsterreichischen.Minderheitenschul
sen und (ber die Vorteile von Zweisprachigkeit,
®  ,vertrauensbildende . MaBnahmen®. durch verschied
Formen der Zusammenarbeit zwischen den Volksgruppe
und durch demonstrative Zweisprachigkeit in allen offent|

chen Bereichen und-Medien.

Viel gébe es also zu tun. Wir alle missen einen Teil z
»=Entspannung” und zur Verbesserung des Klimas beitragel
damit Eltern-wieder mit groBer Selbstverstandlichkeit ihre Kin
der beide Landessprachen lernen lassen, damit Schulleute wie
der mit Stolz auf viele zweisprachige Klassen verweisen kén
nen, - damit  Gemeinden . ihre. ,interkulturellen Schulen® af

den 5

0 -Oktober-StraBe 28
9020 Klagenfurt

Landespolitiker der nachsten Generation ein zukunftsweisen olksgruppe eintritt, wurde wegen seiner
des Schulwesen hinterlassen kénnen. Beginnen wir: dam
jetzt!

werden, wodurch nicht nur die,, Qualifikation Einsprachigkeit unter de erkiaren uns mit den Zielen Franz Kukovic
Lehrern eine ungeheure Aufwertung.erfahren wirde, die Unterrich
organisation in den zweisprachigen Klassen wiirde sinken: es kame fii
diese Kinder zu vermehrten Abteilungsunterricht in Sammelklassen, zu

sialistischen Lehrerverein Osterreichs (SLO)

vorbldliche Sttten der Begegnung herzeigen wollen, damit di Herr VS-Direktor Franz Kukovica, der fur die Rechte der slowenischen

' ini i i higen Lehrerinrien
en Fachvereiniglng im Interesse der zweisprac ! i

ﬁfuz Lehrer zur Erhaltungund zum Ausbau der gemelnsamen'zwelsp“ra

chigen Schule aus dem Verband der SLO ausgeschlossen. Die Begriin-

iteine fu ( e vertrete,
Do emune: dung, daB er damit eine fu( den SLO fremde'Interessengrup‘p Ve
Das. KHD-Schuimodell, an: dem auch zweisprachige Lehrer aller dr stflirunseine ungeheuerhche Verletzung mchttngrdes;grzéaé[t[:gse(i;gﬁﬂ
Landtagsparteien mitgearbeitet haben sollen, sieht eine Trennung de Gedankengutes, sondern auch der Grundrechte, diein
Kinder schon ab einem zum Zweisprachenunterricht angemeldete schen Verfassung verankert sind!

. . . d
Kind vor. Zahlreiche einsprachige Klassen musten neu eingericht Wir protestieren scharfstens. gegen eine solche Vorgangsweise un

Tatigkeit in der Padagogi-

as solidarisch:

Isolationsgefiihlen in Miniklassen oder zu Transporten in Mittelschule

Ein:rapider-Riuckgang der-Anmeldungen zum Zweisprachenurnterricht
und ein rasches Austrocknen dieses Schultyps wiren die voraussehba-
ren Folgen.
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lichkeiten als Prasident.des WSTR sehe er darin, den

. .
Cg[( dlehForIi;Isetzung des S ichen Rahmen, der von den Bestimmungen des SchUG
(N , hOG vorgegeben sei, maoglichstgroBziigig zu interpretie-
SUC S ” eterogenISIeru nd bei der Umsetzung moglichst unburokratisch Hilfe zu
Konkret versprach der Prés. die Fortfiihrung des Schul=
uchs .Heterogenisierung® bis zur 4. Kiasse (8. Schulstufe).
jerigkeiten konnte es bei Neuanmeldungen zum Schulver-
geben, da die 5-%-Klausel nicht zu umgehen sei. Bei
chenden Schulversuchen diirfte es keine Schwierigkeiten
n Die urspringlich angekiindigte Einschrankung der
jversuche in Mathematik und Englisch wurde zuruckge-
men.?)
i Problemkreise beantwortete Pras. Matzenauer in seiner
tion als Bildungssprecher der SPQ. Die Forderung von

=

Gedaichtnisprotokoll einer Diskussionsrund
¥ s e
Stadtschulrat’) fiir Wien (Zusammenfassung) -

Am 28. Mai 1986 fand im kleinen Sitzungssaal des WSTR
Aussprache zwischen Pras. Matzenauer und anderen V.
tern der Wiener Schulbehdrde aufder einen Seite und Vertr

der verschiedenen. Initiativen und Projektgruppen, die sic ;
Alternativen zu den Leistungsgruppen in der HaU,ptSChufe ,‘ nister-Sekretar Rosenberger, daB trotz Heterogenisierung im

mihen, auf der anderen Seite statt. Namentlich vert schluBzeugnis Leistungsgruppenvermerke zu stehen haben;
Komitee. fur einen. Unterricht oh.ne Leistunggg:sgt;:‘nwz 1ase noch einmal diskutiert werden: Zur Anregung von Prof.
Prof. Olechowsky, die WIRAG (Hiebl), die Koordinatoren Euf echowsky, Heterogenisierung als Unterrichtsversuch im
tgg:aorfortbndung Grubich und Muzik und einige Lehrer thmen des SchUG (§ 78) gelten zu lassen, bemerkte Pr'as.

genen Hauptschulversuche in der HS 8, Pfeil atzenauer, daf3 auch das SchUG eine Prozent-Klausel bein-
HS 10, G.-W.-Pabst-Gasse. Von seiten der Ber’]érg;%?asfe’ g Jte. Man werde aber diese Mdglichkeiten prifen. Aufdie For-
dem Pras. noch Frau LS| Egger, der fir Schulversuche nget. rung des Komitees ... nach Abschaffung der 5-%-Klausel,
dige BSI Weidinger.und die fiir die Facher D, M und E zustan mindest fir den Schulversuch, Heterogenisierung’, antworte:

gen Inspektoren Reysach, Mathauser und Kafka anwesénd der Pras. folgendermaen:
Gleich zu Beginn wurde vom ,moderierendenden® BS| Wel Wenn der Basisdruck von seiten der LehrerschaftgroBgenug

dinger festgehalten, daB diese Aussprache als Antwort de i. konne er sich sehr wohl eine einschlagige Gesetzesande-

V\./STR auf die diversen Anfragen und Resolutionen gedacht war fung im Rahmen der néchsten SchOG-Novelle vorstellen, 2u-
die im Laufe des Schuljahres. 1985/86, besonders von seite mindestwerdeerals Sprecherder SP-Parfamentsfraktion diese

des Komitees ... an den WSTR gerichtet worden waren. | Forderungin die Verhandlungentragen.. . .falls der DruckgroB

seinem einleitenden Statement wies Pras. Matzenauer auf de i'ksu

Zusa“mmenhang zwischen dem Schulversuch ,Heterogenisie Erau LSI Egger, die als einzige Teilnehmerin dieser Ausspra-
rung‘unddem Kgmpfgegen soziale Selektion hin, die imEndef. | che  Bedenken gegeniber einer. weiteren Ausweitung des
fekt erst durch die Gesamtschule beseitigt werden konne. Di Schulversuches ,Heterogenisierung® besonders in M und E
Leistungsdifferenzierung in der HS stelle zwar einen Fortschri auBerte, wies darauf hin, daB die Schulversuchsarbeit von den
»gegenuber der alten Teifung.in zwei Klassenzlige dar, mitihe | Lehrern Pioniergeist" verlange, der bei vielen Lehrern einfach
bleibe aber weiterhin eine Form der sozialen Selektion in der HS | nicht vorausgesetzt werden kénne. Die Arbeit in heterogenen
bestghen. . | Schilergruppen verlange einen wesentlich groBeren Aufwand
Prés. Matzenauer sieht in der im Bereich des WSTR sehr | an Zeit, Phantasie und Energie als die Arbeit in ,normalen*
iebendlgep Schulversuchsarbeit und in der Arbeit des Komi- | Leistungsgruppen. AuBerdem sehe sie die Gefahr, daB auf Ko-
ees ... eine neue Qualitat in der dsterreichischen Schulre- | sten der Kinder experimentiert werde. Man werde besonders
formkr|t|k. . ’ darauf zu achten haben, daB in heterogenen. Gruppen nicht
Diese beschranke sich nicht nur auf die Kritik der MiBstande, wieder héhere Repetentenquoten auftreten. Dem Einwand, man
sondern arbeite konkrete Alternativen aus, die von den Lehrern | experimentiere auf Kosten der Kinder, widersprach Sertl (Komi-
anden Schulen in der Praxis Uberprift wiirden. Seine Aufgaben | tee), indem er auf die Diskriminierung und die negativen Folgen
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durch die ,normale" 3: Leistungsgruppe hinwies. Davon
wesentlich- mehr Kinder betroffen. als durch;Schuive
Auch Fr:Insp. Kafka méchte Schulversuche so verstand,
sen, daf tatsachlich-experimentiert werden diirfe: Man
nicht von vornherein ein:bestimmtes Ergebnis erwarteni
dirfe die Lehrerim Schulversuch nicht unter einen allzy g;"
Erfolgsdruck stellen. ‘

endenzen

ns Pechar

ochbegabtenférderung -
oin Versuch, das Rad der
chulreform zurtickzudrehen

Von seiten der Englischiehrer wurde als Sonderproblem
Problem der guten Schiiler genannt. Vieleleichtlernende §
ler fihlen sich durch die schwachen Leistungen ihrer Mits
ler behindert. Die Englischlehrer sehen die Notwendigkei
diese Probleme einzugehen, u. U. durch eine Art ,Férderk
far b.esonders begabte Schiiler. oder andere Formen-der Dif
renzierung.

Vlnsgesamt fand: die: Diskussion in einer freundschafﬂ‘ich‘
und sachlichen Atmosphare statt und dauerte ca. 2 Stinden
Michael Sert!

schick Dein Kind langer auf bessere Schulen” - mit dieser
ufforderung wandte sich eine Zeitungskampagne der ,Aktion
emeinsinn“ Mitte der sechziger Jahre an die Biirger der Bun-
esrepublik Deutschland. Wir wissen ja, wie eifrig dieser Rat
sfolgt wurde: das Gymnasium, in das vor zwanzig Jahren etwa
sdes zehnte Kind eintrat, wird heute beinahe von einem Drittel
er Kinder besucht,
Doch ein Teil der Politiker und Meinungsmacher, die damals
ildungswerbung betrieben haben, wird dieses stlirmischen
rfolgs nicht so recht froh. Gabe ‘es noch die ,Aktion Gemein-
inn“ diese von Unternehmensspenden getragene Privatinitia-
ve, sie wlirde heute mitanderen Slogans werben; ,Massenuni-
yersitat- nein'danke” etwa, oder: ,Gebtauch den Hochbegabten
_eine Chance." Die Ausweitung der Bildungsbeteiligung, die
elnstauch von den privilegierten Schichten als unverzichtbarer
_Beitrag zur Modernisierung der Industriegesellschaft betrachtet
wurde; wird heute von ihnen als konkurrenzhafte Bedrohung der
eigenen Kinder gesehen. Krethi und Plethi Gberschwemmen
jene Institutionen, die einst Bildungsstatte der deutschen Elite
waren! So kann es nicht weitergehen. Seit Jahren werden die
bildungsfernen Schichten nicht langer ermutigt, das Neuland
der hdheren Schulen zu betreten, man versucht sie im Gegenteil
abzuschrecken. Die Zeitungen sind voll fehrreicher Geschich-
ten (iber diese ungliicklichen Kinder, die zu hoch hinaus wollten
und’dann an Uberforderung zugrunde. gingen. Aber alle gut
| _gemeinten Warnungen nitzen nichts: die einmal geweckte Bil-
1 dungsmotivation |48t sich auch durch handeringendes Zureden
L nichtwieder einschlafern, und zu wirklich einschneidenden Re-
_ striktionen kénnen sich selbst die konservativen Parteien (die ja
. wieder'einmal gewéhlt werden sollen) nicht entscheiden. Der
| Anteil der héheren Schulen nimmt weiter zu.

Aus:,Unterricht ohne Leistungsgruppen®, hg. vom ,Komitee fiir.
nen “Unterricht ohne 'Leistungsgruppen’ c/o Monika Kainra
Springsiedelg. 214, 1190 Wien:
%) Damit gibt es folgende Versuchsstandorte fir M und E:
Mathematik: HS 10, G.-W.-Pabst-Gasse ‘
HS 12, Johann-Hofmann-Platz
HS 17, Geblergasse
HS 283, Dirmhirngasse
Englisch: HS '8, Pfeilgasse
HS 10, Gi-W:-Pabst-Gasse
HS 14, Spallartgasse
HS 17, Geblergasse
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Weil es offenbar keinen Weg zuriick zun) alten Eliteg
sium gibt, erfreut sich ein anderer Gedanke zunehmender
Ia}ritét: der Gymnasial- und Hochschulbereich soll so dit
Ziert werden, daB die feinen Unterschiede -endlich wj
hervortreten kénnen. Eine neue Forschungsrichtung. die
im restaurativen bildungspolitischen Klima des letzten
;ehnts auch im deutschen Sprachraum etabliert hat will
Offentlichkeit die Notwendigkeit solcher Eliteanstalten élauS
machen: die Hochbegabungsforschung. Zahlreiche detts
Stiftungen und Gesellschaften bemiihen sich darum, das
sonders befahigte® Kind zu identifizieren und zu fordern ",
kurzem gibt es diese Bestrebungen auch in Osterreich: iné
burg findet ein Schulversuch zur »Hochbegabtenfordery
statt, demnachst nimmt sich die Schulrefdrmkommission
Saghe an. Das Thema hat also Konjunktur, und so sind auch
Reihen des Auditorium maximum der Universitat Wien d
besetzt, als am 19. 3. Wilhelm Wieczerkowski, Hamburger p
chologe und Vorsitzender der ,Deutschen Gesellschaft ﬁjr‘
hochbegabte Kind“ (iber ,Die Férderung von Hochbegabt
politischer Slogan oder padagogische Notwendigkeit” spri

Wieczerkowski beginnt mit der Feststellung, daB Hochbe

bung ein ,beobachtbares Phdnomen* sei. Na klar, es gibt
der, die sich durch besondere WiBbegier auszeichnen;, die s
wphl durch die Schnelligkeit, mit der sie lernen, als auch durc
die Ausdauer, die sie dabei an den Tag legen, hervorstechen di
dyrch ihre Schul- oder Testleistungen herausragen; kurz’ e
gibt Kinder, die sich am oberen Ende des Leistungsspektn’m%
befinden. Aber was rechfertigt es, sie - theoretisch wie praktist:
-vonden gewohnlichen Sterblichen zu separieren, sie als Son
dergrup.pe mit ganz eigenen Problemen zu betrachen? Dara
'kanr} Wieczerkowski keine befriedigende Antwort geben. Ein
in sich geschlossene Theorie der Hochbegabung existier
nicht, ihre Vielgestalt entziehe sich weitgehend dem empr
sc_hep Zugriff, und wegen der Komplexitat der EinfluBparamet
sei eine verlaBliche Prognose unmégiich.
Schon der Versuch einer Definition gleicht einem Eiertan
.Was ist Hochbeagbung: Ein dispositionelles, relativ Gberdau
erndes Ganzes, das alstragender Grund allen Erlebens Verha
ten und Gestalten liegt, die individuelle, eventuell nicht manife
ste Fahigkeit, unter glinstigen Bedingungen zu Hochleistungen;
zu kommen, die potentielle Fahigkeit, auf hohem Niveau zukinf-
tige Probleme zu [6sen, Innovationen einzuflihren und Kultur
kritis‘ch zu bewerten oder zunachst nur die Befahigung,. stan-
dardisierte Aufgaben, die zu ihrer Erfassung dienen, besonders

2 1&sen.” (Wiecserkowski/Wagner: Das hochbegabte
81)
Theorien hin, Begriffe her:Hauptsache, man kann Hoch-
pung messen. Wenn man auch nicht so genau weiB, wie
Jabei miBt; irgendwie geben sich die .besonders befahig-
inder schon zu erkennen, Und dann steht ihrer Edrderung
< mehrim Wege. Diese Férderung aber istunbedingt noétig,
_ und das ist-die zentrale Botschaft Wieczerkowskis =
pegabung setzt sich keineswegs automatisch und mihe-
rch. sie entfaltet sich vielmehr in einem &uBerst storungs-
igen ProzeB. Was er hierzu ausfihrt, lernt jeder Psycholo-
udent’ -im- ersten - Semester: - daB die intellektuelle
ungsfahigkeit nicht - wie uns die: Eliteapostel noch vor
en Jahrzehnten einreden wollten = ausschlieBlich oder
h nur vorwiegend ererbt ist; sondern daB die soziokulturelle
elt inder ein Kind aufwachst, dariber entscheidet,wasaus
sm genetischen Erbe wird: An maBgeblichen Umweltfakto-
sihrt Wieczerkowski an: das AusmaB der schulischen und
erschulischen Anregungen: ob das Kind von'seiner Umwelt
neuen Leistungen ermutigt ‘wird; ob- sein Selbstvertrauen
tarkt wird; ‘das AusmaB der Wertschatzung intellektueller
ivitaten durch die- Umwelt des Kindes; und die Art des Ein-
ses. der-von der Gleichaltrigengruppe ausgeht. Uber das
ntitative Verhaltnis von“Anlage und Umwelt mag man im
selnen streiten = Wieczerkowski schatzt den EinfluB. der
ne auf30bis 50% =, Tatsacheist, daB auch die;,besten” Gene
ichts nutzen; wenn die Umwelt versagt.
 Das ist zweifellos eine originelle Weride'in der ‘Begabungs-
[skussion: Wie gesagt: esistnoch nichtlange her, da wurde der
litecharakter der hoheren Schulen'mitder Behauptung von der
macht der Gene gerechtfertigt. Man erinnere sich nur des
nseligen Karl Valentin'Miillers, der in'den finfziger Jahren die
olgenschwere ‘Milchmadchenrechnung aufstellte und damit
or konservativen Bildungspolitik eine wissenschaftliche Legi-
mation lieferte’ 5% der Kinder besaBen die genetische Anlage
tr hohere Schulen; 10% eigneten sich fur efne mittlere Bildung,
ie Anlage der restlichen 85% reiche nur fur die Volksschule.
as sei nun einmal die Begabungspyramide’, und wenn der
Herrgott nicht'will, nutzt auch eine Bildungsreform nichts.
_ Den Schulreformen der sechziger Jahre ging dann der wis-
 senschaftliche’Nachweis voraus, daf das Bildungsgefélie der
sutschen  (und dsterreichischen) Nachkriegsgesellschaft auf
keinen gottlichen RatschiuB zuriickging, sondern dai die Mas-
| seder Menschen durch eine Fiille offener und versteckter Bar-
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rieren von hoherer Bildung ausgeschlossen War. Eben w
gabung - und nicht bloB die hohe, sondern die jedén Niy
sich nur innerhalb einer giinstigen Umwelt durchsetzt,
wird ein GroBteil der realen Bildungsunterschiede durch ps
wlichsige soziale Mechanismen erzeugt (vor allem:-dur
familidre Sozialisation), die durch bewuBte bildungspolitis
Eingriffe nicht auBer Kraft gesetzt, aber abgeschwicht (o
wie die Konservativen wollen, verstarkt) werden kénnen
mals setzte sich die Einsicht durch, daB die Schule nicht nL}
fordern, sondern auch zu férdern habe, und es war klar, daB
verstarkte Zuwendung gegentiber denen, die durch ihre So
lage benachteiligt waren, einen egalisierenden Effekt ha
muBte. Das istja auch eingetreten, das ist die berlichtigte Ni
lierung, die nur in der konservativen Propagarida eine ., Nivel
rung nach.unten®, in Wahrheit aber ein (ohnehin bescheide
Abbau eines gesellschatftlich erzeugten Bildungsgefilles is

or bezweifelt noch bagatellisiert werden. Aber warum wird
als Spezialproblem der hochbegabten Kinder dargestellt?
‘gweilig istin der Schule fast alien Kindern, und soviel Hoch-
abung kann es ja nicht geben, wie sich hinter den Schul-
ern an Aggressionen aufstaut. Das Problem, und zwar das
slem aller Kinder, bestehtdarin; daB sichin unseren Schulen
s heute keine Lernkultur entwickelt hat, die den spezifischen
edurfnissen und Problemen des einzelnen Kindes Bec‘hn_ung :
égt. tnd dieses Problem 148t sich auch nicht durc‘h die Einrich-
ng homogener Lerngruppen l6sen.und waren diese auch.auf
en IQ-Punkt genau aufeinander abgestimmt.
lie Erfahrungen sprechen dafiir, daB die krampfhaften Ver-
iche, Kinder moglichst friihzeitig zu separieren, mehr Schaden
nrichten, als sie je nttzen konnen. Angesehen von der dabei
uftretenden Willkur, istgerade die Notwendigkeit, die Kinder zu
nterscheiden, dafiir verantwortlich, daB sie alle Uber einen
Diesen Angriff auf inre angestammten Vorrechte suchten amm geschert werden. Es.sind in erster Linie die blrokrati-
privilegierten Schichten bisherabzuwehren, indem sie den chen Zwange der: Ausleseinstitution Schule, die den Lehrer
fluB. der Umweltfaktoren. leugneten oder herunterspielten. aran hindern;, auf die Unterschiede seiner Schiiler angemes-
nun soll eben.jenes Argument, das fiir die Durchsetzung sn einzugehen. Formale Gleichbehandlung ist eine unabding-
mehr Chancengleichheitins Treffen gefuhrt wurde, dafiir her are Voraussetzung formaler Unterscheidung. Wenn sie ein
ten, die feinen Unterschiede wieder starker zu betonen. swisses MaB.(iberschreitet, wird: sie zur Gleichgultigkeit ge-
Hochbegabungsforschung anerkennt ausdriicklich, daB ei eniiber.den konkreten Interessen; Fahigkeiten und.Schwa-
GroBteil der Leistungsunterschiede auf soziale Faktoren z hen des Schiutlers und ein Hindernis, seine Besonderheiten zu
ruckgeht, und sie findet das ganz in Ordnung. Ihre Botscha srticksichtigen. Sie wird padagogisch kontraproduktiv. AuBer-
lautet: férdern wir mit allen Mitteln, die uns zur Verfiigung ste alb des Regelschuilwesens (sowohl in Eliteanstalten, die ohne-
hen, die Ausbildung gréBtméglicher Ungleichheit. | hin pekunisre Auslese betreiben, als auch in reformpadago-
Welchen. Gefahrdungen seitens der Umwelt sind- nun di gisch angehauchten. Mittelstandsschulen),: wo. die Auslese-
hochbegabten Kinder ausgesetzt? Warum ist es nétig, thnen | zwange zumeist gelockert sind, ist eine individuelle Betreuung
eine Sonderbehandlung angedeihen zulassen? Ihr Problem,so | der Schiiler auch in heterogenen Gruppen um vieles einfacher.
Wieczerkowski, bestehe darin, einfach zu gut fir die Schule z Wirde man einer solchen Lernkultur auch in den Regelschulen
sein. Sie seien nicht nurihren Mitschulern, sondern héufig auc zum Durchbruch verhelfen; ware den.Kindern auf allen Bega-
ihren Lehrern voraus, diese wiiBten mitihnen nichts anzufange bungsniveaus geholfen. Die Hochbegabungsdiskussion aber
und wirden sie mit unzureichenden Mittein ruhigstellen, Darau weist in die entgegengesetzte Richtung, sie schafft ein Klimafur
resultiere Unterforderung, Langeweile, eine Enttauschungsspi verscharfte Auslese.
rale werde in Gang gesetzt, die Kinder reagierten mit Riickzu Politischer. Slogan: oder padagogische Notwendigkeit? Die
und Aggression, gerieten in eine Leistungskrise, und hicht sel wisserischaftlichen Ergebnisse kénnen es unmoglich sein, de-
ten sei eine ernste Lernbehinderung die Folge, die sie in di nen: diese: Forschungsrichtung ihre Publizitat verdankt. Das
Néhe von. Sonderschlern riicke, nur durch das gelibte:Aug ganze Thema stellt ein ideales Projektionsfeld flir die Konkur-
des Hochbegabungsforschers von diesen.zu unterscheiden. renzangste der alteingesessenen Bildungsschichten dar. Und
An dieser Argumentation; auch wenn sie etwas dick auftrag die brauchen: sich-nicht so gewunden auszudriicken, wenn sie
vermag vieles zu {berzeugen. Und die Problemfalle, tber di Hochbegabung definieren sollen, die wissen schon, in wessen
Wieczerkowski aus seiner Beratungspraxis berichtet, solle Reihen sie beheimatet ist.

Dieser Artikel erschien bereits in der ,Wiener Zeitung” vom 18:4. 1986
unter dem Titel: ,Sonderbegabung fiir Hochbegabte®.
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Hans Pechar ’

Ein Bildungsprogramm fiir
schone neue Welt |

Zu K. Haefners Vorstellungen vom"
»Lernen im Computerzeitalter®

Gerade rechtzeitig, um die Diskussion (iber den nunmehr
Pfiichtfach etablierten Informatikunterricht zu beleben; istin
ner erweiterten Taschenbuchausgabe eine Streitschrift
Bremer Informatikers Klaus Haefrier erschienen, die sich mit
Auswirkungen der Computerkultur auf das Bildungswesen
faBt:’,Die neue Bildungskrise. Lernen im Computerzeitalter

Nach Haefners Auffassung hat die' Entwicklung des Gom
ters unser Bildungswesen in eine ernste Krise gestirzt, aus
ihm kein Informatikunterricht, und avancierte dieser ‘auch
einem Hauptfach, heraushilft. Auf-die Herausforderung der
formationstechnologie kdnne nur mit einem buchstablich n
en Bildungswesen“ geantwortet werden,

Diese Herausforderung beschreibt Haéfriers folgender
Ben: EingroBer Teil der Fahigkeiten, die Kinder in der'Sch
erwerben, ist heute entwertet, weil es' Maschinen gibt, die (ibe
dieselben Fahigkeiten verfiigen. Die Jugendlichen, die hieute di
Schule verlassen, besitzen mihsam erworbene; aber weitge
hend lUberflissige Qualifikationen. Am Arbeitsmarkt treffen siej]
zunehmenden MaB auf eine Konkurrenz von Maschinen, gege
die sie chancenlos sind: schon die Computer der Gegenwa
und erst rechtdie der Zukunft sind schneller, praziser und billi
ger, sie streiken nicht und werden nicht krank. Das ahnen aug|
die Schuler, und daher nehmen Lernuniust und Schulverdros
senheit allen Motivationszauberkunststiicken zum Trotz weite
zu.

Das Bildungswesen mUBte dieser neuen Situation Rechnun
tragen, es muBte sich den neuen Gegebenheiten dnpassen
Aber nichts dergleichen geschieht. Nach wie vor herrschen i
unseren Schulen die Lehrplane und Unterrichtsprinzipien eine
computerlosen Zeitalters. Solange die Computer in Rechen
zentren eingesperrt waren, wo sie von geheimnisumworbene
Spezialisten ,gefittert* wurden; solange die groBe Mehrheit de
Bevélkerung sienuraus den Anekdoten Uber Elektronengehir-

ne ‘und Blechtrotteln kannte, konnte sich das Bildungswesen
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_Anstrengung inteliektueller Arbeit auf sich nehmen. An die rest-
lichen: Jugendlichen richtet Haefner eine frohe Botschaft: sie

nennt sie die ,Substituierbaren® = dem Computer noch Paroli

6 Ignoranz leisten. Damals. konnte:man noch glauben, nur
_perufsbildende Schulwesen, das-eine neue Berufsgruppe
pilden miisse, sei betroffen.
littlerweile hat sich-der Computer-Anwendungsbereich er-
lossen, die man noch vor wenigen Jahreri flr Phantasiege-
en von Science-fiction-Autoren gehalten hatte. Und jedem
ar, daB die Informationstechnologie auch weiterhin: starmi-
o Fortschritte machen wird. Rasches Handeln wére-also
oten. Aber das Bildungswesen hat teils noch gar nicht mit-
ommen, wo der Hase lauft, teils reagiert es hilflos mittechnik-
dlichem Ressentiment und schottet sich ab, wo es sich fUr
sue Aufgaben 6ffnen miBte. Wie ein mandvrierunfahiges Rie-
schiff segelt es im Abseits, es ist weder fahig noch willens
nes Ziel anzusteuern, fir das Heafner den schonen Namen
.uman computerisierte Gesellschaft* gefunden hat.
Diegrundlegende Strukturschwache liegtnach Haefner in der
emuhung des Bildungswesens, allen Schilern eine méglichst

mfassende Ausbildungzu geben: Das sei nichtnur iberflissig
weil ‘man eben im: Zeitalter intelligenter. Bankterminals auf
enschliche Intelligenz in-zinehmendem Maf verzichten kon=
¢ es sei auch immer weniger realisierbar —weil dietraditionel-
n Bildungsmaéglichkeiten einer Sattigung entgegengingen: die
sistungsfahigkeit des menschlichen Gehirns stoBe an eine
renze, vor allem aber widersetze sich der Begabungsmange!
reiter:Schichten: einer weiteren Anhebung des Bildungsnive-
us. An die Stelle einer gleichmaBigen Verteilung der Bildungs-
emihungen misse daher eine gezielte Spitzenférderung tre-
n. Nur fir eine kieine Elite = die ,Unberechenbaren’ - gebe es
noch einen hohen Qualifikationsbedarf, nur sie miisse noch die

konnten endlich vom , strengen Denken entlastet” werden: Was
nltzt es, sie zu:'qualifizieren, wenn-dann doch der Computer
ihren Arbeitsplatz einnimmt?
Einen einzigen Bereich gebe es; in'dem auch sie - Haefner

bieten kénnten: das Irrationale, das GefUhlsleben: Hier habe der
Mensch noch eine echte Chance, hier werde ihn sobald kein
Computer einholen. Der Schwerpunkt der Bildungsbemiihun-
gen sollte daher in-einer Pflege der Potenzen der Gefiihle und
Sinnlichkeit liegen. ;

Was Haefner hier vorschlagt, ist keinesfalis neu: Friher spra-
chen die Konservativen von ,Herzensbildung®. Sie sind seit
jeher der Meinung; daB das einfache Volk des Gedankens Blas-
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e nicht gefahrdet sind. Und:sie soll. zweitens die Mehrheit
schulabganger an ihr spateres: Los gewodhnen: an die
geweile subaiterner Lohnarbeit, die nur schwerertragt, wer
zuviel vom Leben erwartet. ,Wer soll die Drecksarbeit ma-
n, wenn alle studieren?*= das war bislang der schlagkraftig-
ginwand des gesunden-Menschenverstandes gegen eine
oitere'Demokratisierung des Bildungsweges.

Nun hat uns die Informationstechnologie anspruchslose ma=
shinelle Sklaven beschert, frei von Ermidungserscheinungen
d zu: jeder Drecksarbeit bereit. Haefner-sieht durchaus; daB
amit die traditionellen Arbeitstugenden ihren zentralen Stel-
awert verlieren. Sein Konservativismus: unterscheidet sich
ich grundlegend von dem des in die Defensive gedrangten,;
ssehtimentgeladenen Kleinblrgers, der die Welt nicht mehr
rsteht und sich nach Zucht und Ordnung sehnt. Er belastigt
ns mit keinem sentimentalen Blick zuriick; der.in-den Moral-
nd VerhaltensmaBstaben der Vergangenheit-das Heil derZu-
nft sucht. Die Polkitik der Bildungsbeschrankung will er nicht
it der eisernenFaustdurchpeitschen, er will sie uns schmack-
aft machen, ihr einen hedonistischen Touch verleihen. Brau=
enwirmehr,Mutzur Erziehung¥, fehltes unseren Kindernan
lichtbewuBtsein, Flei und Ordnungssinn? Das ist Haefners
orge nicht, Industrieroboter missen. nicht: moralisch hochge-
appelt werden, sie brauchen die passende Software, keine
rme-Leute-Moral. Sollten.. wir.den . Rechtschreibregeln und
em kleinen Einmaleins wieder mehr Beachtung schenken?ich
bitte Sie, wozu haben wir Textautomaten und Taschenrechner?
aefner ist nicht von gestern; er ist von Gbermorgen, im kiihnen
edankenflug gleitet er iber die aktuellen Krisenphanomene,
e aus Ublicher konseérvativer Sicht ohne repressive Moral kei-
neswegs zU bewaltigen sind, in die schéne neue Welt der ,hu-
_man computerisierten Gesellschaft®,

Aus der Entlastung der Schule von traditionellen Arbeitstu-
genden und mechanischer Denkarbeit kann man freilich unter-
schiedliche Konsequenzen ziehen. Die Folgerungen Haefners
laufen darauf hinaus, die Mehrheit der Jugendlichen von an-
spruchsvollen intellektuéllen Sozialisationsprozessen Uber-
hauptauszuschlieBen. Man kann darin aber auch die Chance zu
einer Offnung des Bildungswesens erblicken: zu einer Erweite-
ning des engen schulischen Lern- und Leistungsbegriffs, die
einen freieren und lustvolleren Umgang mit den Bildungsgltern
ermoglicht; zu einer Freisetzung kreativer Potentiale auch bei
jenen Jugendlichen, die bisher davon ausgeschlossen waren,
weil sie — wie Haefner selbst schreibt - zu,zweibeinigen Compu-

se entehren kénne, wenn-es nur'das ‘Herz am,rechten
trage. Das Leitmotiv restriktiver Bildungspolitik; die Haef
moderner Verpackung anbietet, ist uralt: der Bedarfan hoch
lifizierten Arbeitskraften sei begrenzt; man misse daher
nahmen ergreifen, um den tibertriebenen Bildungsdrang ein
dammen. Haefner, der uns solche Restriktion als Wohltat. dis
dem Computer verdanken, verkaufen méchte, will uns glau
machen, da es sie im computerlosen Zeitalter nicht gegeb
héatte. Ihm zufolge hatte das Beschéaftigungssystem in frilhe
Zeiten: das Bildungswesen zu Hdchstleistungen angetrieb
Und- das Bildungswesen: sei dem nachgekommen und h:
versucht, méglichst viele Jugendliche zu méglichst hohen B
dungsabschllssen zu filhren. Erst heute sei ,es nicht m
6konomisch unabdingbar, daB viel Wissen an alle Burger g
Staates vermittelt wird®,
Ein Blick:auf die bildungspolitischen Auseinandersetzunge
der letzten zweihundertJahre zeigt aber, daB seit den Alphabet
sierungswellen des18. und 19 Jahrhunderts die Bildungstah
keit. und. -motivation breiter Bevolkerungsschichten in Wid
spruch zurgesellschaftlichen Nachfrage nach héherer Bildy
geriet: Nicht der Mangel an Begabung und Interesse, sonder,
der Mangel an angemessenen Beschaftigungsmoglichkeiter
setzte einer Anhebung:des Bildungsniveaus Grenzen. Freilic
gab:es zu allen Zeiten Utopisten, die fiir eine breite Entfaltun
der menschlichen Anlagen eintraten: Aber solche Traumereie
zerschellten'am gesunden Realitatssinn derjeingen, denen Go
ein Amtverliehen hatte.'/Aus ihrem Mund war z. B. folgendes z
vernehmen: ,Ein weiteres Schlagwort ist die gréBtmaogliche Ent
faltung der im Kind steckenden Fahigkeiten ... Wir brauche
50% ungelernte Arbeiter. Das isteigentlich ein Donnerschlagfii
jene Leute; die mit freier Phantasie nurdie Krifte frei entwickel
wollen-. .. Das Wohi der Gemeinschaft kann es erfordern, da
bei- vielen vorhandene Eigenschaften: verkimmern missen
damit andere Eigenschaften, die notwendig sind, entwicke
werden kdnnen." Nicht jeder wird diese Stimme, die auf de
Berliner:Reichsschulkonferenz von 1920 erklang, sympathisc
finden. Sie-hat aber den Vorteil, daB sie'die Beziehungen zwi
schen dem Beschéftigungs- und dem Bildungssystem seht pra
zise'zum-Ausdruck bringt.
Die ,bedarfsgerechte” Begrenzung der:Bildungsméglichkei
ten, fir.die Haefner nun neue Legitimationen bereitstelit; dientim
wesentlichen zwei Zielen: Sie solldie gehobenen Positionen vor
zu-'starker: Korikurrenz schitzen, also soziale Mobilitat nicht
beseitigen, aber:so regulieren, daB die Privilegien der Spitzen-
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tern“ ausgebildet wurden. Kreativitat ist eben jene Fahigkeit,
kognitive und emotionale Momente verknipft. Die Arbeitsteily
zwischen Verstand und Gefiihl, diein unserer Kultur,besond
in der schulischen Lernkultur, bereits kontraproduktive Ausm
Be angenommen hat, behindert ihre Ausbildung. .

Alle Versuche, einer freien Lernkuftur zum Durchbruch 7
verhelfen, werden Gblicherweise mit der konservativen Rhetori|
alten Schlages zuriickgewiesen: mitdem Verweis aufdie konst
tutionelle Faulheit des Durchschnittsschulers, auf die Notwen
digkeit, ihn zum Lernen zu zwingen. Wirde man: die Ziige
lockern, den Schillern die Méglichkeit geben, ihre eigenen In
teressen zu verfolgen und selbstorganisierte Lernformen zu er
proben, dann - so heiBt es - wlrden die meisten gar nichts meh
lernen.

Fir Haefner hat diese Vorstellung nichts Bedrohliches meh
Aber statt die Arbeitsteilung zwischen Gefiihl und Verstand an
einzelnen Punkten riickgéngig zu machen, will er sie auf die
Spitze treiben. Er unterscheidet strikt zwischen:;mechanisch-
rationalen® und-irrational-sinnlichen® Fahigkeiten. Zwei Men-
schenklassen sollen in spezialisierter und unvermischter Form
je eine dieser Potenzen ausbilden. An der Spitze entscheidet
eine technokratische Intellektuellenschicht, die Doktor Fran-
kensteins des Computerzeitalers, deren kalter Verstand durch
kein Gefiihl getriibt wird. Die ,Substituierbaren* haben zwar
nichts zu reden; als Entschadigung daflir besitzen sie aber die
Narrenfreiheit, lebenslang in der Wiese zu liegen und mit der
Seele zu baumeln.

Dieser Artikel erschien in der ,Wiener Zeitung* vom 13.12, 1985

Peter Korecky

;‘Lehrervertretung und
Administrationscomputer

Im Zuge der Einflhrung der Verwaltungscomputer haben die

Gewerkschaft und der ZentralausschuB Verhandlungen mit

dem Unterrichtsministerium® gefordert. Seit:September. 1986

wurden zu diesem Thema Gesprache gefuhrt: Die Zielrichtung

der Gesprache ist die demokratische Mitbestimmung: bei der
Einfuhrung neuer Technologien. Die Basis dafir ist das Errei-

chen vori Gleichheit in der Informationsqualitat von Administra-

tion und'Personalvertretung. Gesprachsthemen waren:

a) Verwaitung personenbezogener Daten
Zu diesem Zweck wurde gefordert, eine Dokumentation aller
Programme’ an-die" Lehrervertretung: zu - Gbermitteln.: daraus
konnten folgende Schliisse gezogen werden:
_ {.“Zurzeitwerden ,standardisierte” Programmpakete verwen-
det, die sicherlich eine Arbeitserleichterung darstellen’kon-
nen (etwa die Textverarbeitung Pharao oder das Stunden-
planpaket:Untis).
Es ‘wird “Anwendersoftware “angeboten, die. an-einigen
Dienststellen: in' 'der - Erprobungsphase ist.- Dazu zahlen
Schulerverwaltung, Kassabuch; Inventar, Reifeprifungsein-
teilung, Supplierprogramm’ und vieles-'andere mehr, das
teilweise an den Schuien entwickelt wird.
in diesem Bereich sind stdndig Veranderungen im Gange.
Die Brauchbarkeit und Einsatzmdglichkeit dieser Program-
me wird sich erst erweisen.
Sie sind ‘gekennzeichnet dadurch dafB'sie einen genau
abgegrenzten Aufgabenbereich “erflillen und daher Uber-
prifbar sind.
Demgegentiber werden mitder Grundausstattungauch eine
Datenbank und eine Programmiersprache mitgeliefert. Die-
se Software ist nur von jenen verwendbar, die auch iber
Programmierkenntnisse verfiigen. Das Erstellen von Datei-
enistdamitin allen Bereichen moglich und ohne zusatzliche

MaBnahmen kaum kontrollierbar.
Die Lehrervertretung hatdaher in den Verhandlungen ge-
fordert:
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sene und altere Menschen.

Sie enthilt einen bekannten, reformpéadagogischen Anspruch
und- einen neuen, radikalen: zugleich; namlich-die Absicht, die
Schule zu 6ffnen; dieMauern zu iberwinden, Schule und Leben
zu verbinden und-einen:Beitrag zur Verbesserung der.L.ebens=
qualitat der Beteiligten/Betroffenen zu leisten.

Community Schools setzen diesen Anspruch auf zweierlei
Weise um: Sie werden einerseits zu Stadtteil- und.Gemeinde=
zentren und schicken andererseits Schiler immer wieder aus
der Schule, um dortzu lernen und Erfahrungen zu gewinnen; wo
jenseits des Schultors gelebt und.gehandelt wird. Die Schule
dffnen, das heiBt: Eltern und andere Erwachsene = Menschen
aus der Nachbarschaft - in die Schule einzubeziehen; sie z. B.
als Experten im Unterricht mitwirken zulassen; ihnen die Mog-
lichkeit zu erdffnen, entsprechend ihren eigenen Bedirfnissen,
Interessen, Fragen und Problemen Kurse und: Aktivitaten zu
organisieren, Selbsthilfegruppen zu grinden und hierfiir Res-
sourcen der Schule zu nutzen; Lernen flir Schiler und interes-
sierte Erwachsene auch in der Gemeinde, im Stadtteil, in. der
Nachbarschaft zu erméglichen:bzw. Initiativen-und: Projekte
auBerhalb der Schule zu unterstiitzen. -

Diese Reform griindet - international gesehen = auf einer
Kooperation von Schul- und Sozialpddagogik und einer Koali-
tion von Bildungs- und Kommunalpolitik.

Wirwlinschen uns ein Zusammenkommen allderer(aus allen
Schultypen), die ,Neues" in ihrem Unterricht versuchen bzw
versuchen wollen,

Die Tage sind ein selbstorganisierter Beitrag zur Lehrerfort.
bildung und:basieren-auf dem Prinzip des Erfahrungsaustay.
sches, also des ,Von-einander-Lernens”. Wer etwas mitzutej.
len hat, erhalt Raum und Zeit, dies zu tun.

Gearbeitet wird in Arbeitskreisen mitjeweiligen ,Verantwortli-
chen”. :

Inhaltlicher Rahmen:

O Kritik der herkommiichen Schule: =
O Vorstellen - reformpadagogischer Konzepte (etwa FRE|
NET-P., dsterr. Schulversuche)
O Berichte aus der Praxis (Einzelne stellen ihre Arbeit vor)
O Arbeitskreise zu Sonderthemen (etwa Erstschreib/Leseun-
terricht, Klassenleben, Korrespondenz; offenes Lernen im
Facherunterricht der HS und Gymn., Projekte, gesetzlicher
Rahmen fur Veranderungen .. )
O Praktisch-Kreatives (Schattentheater, freies Schreiben-. . )
O Materialbérse
O Diskussion einer Plattform fiir eine kindergerechte Schule in
Osterreich.

Einige Arbeitskreise sind bereit fixiert, das genaue Programm
ergibt sich aus den Wiinschen der Teilnehmer/innen (bitte An-
liegen via Anmeldebogen kundtun!) und wird diesen beizeiten

zugesandt, Was will Comed?

O Schulenunterstitzen, die sich flr ihre Nachbarschaft 6ffnen
wollen;

(O Schulen, Einrichtungen der Jugendhilfe, der Weiterbildung
und Berufsbildung, Vereine, Initiativen und Gruppen im Stadt-
teil bei dem Versuch unterstiitzen; gemeinsam:Probleme zu
bearbeiten; _

¢ Uber die Rolle berichten, die Community Education bei der
Bewaltigung von Aufgaben wie Arbeitslosigkeit, Jugend- und
Kulturarbeit, adressatenbezogene Weiterbildung, Arbeit mit
speziellen Gruppen (z. B. mit tirkischen Madchen und Frau-
en, mitalleinerziehenden Muttern:und Vatern) spielen kann;

O gegenseitige Hilfe, Erfahrungsaustausch, Kooperation von
Projekten und Initiativen organisieren;

(O die Beschaffung von Entwicklungs- und Forschungsmittein

Anmeldung und Kontaktadresse:
Hans Holzinger, 4816 Gschwand 94 (Tel. 06712/66 25 03)

Was ist
,Community Education“?

Community Education, eine der gegenwartigwoh! interessan-
testen Schulreformbewegungen; dienunauch die Bundesrepu-
blik Deutschland erreicht hat, ist der Versuch; Schule und Ge-
meinwesen zusammenzubringen-und . Lernen: starker: als
Teilhabe an lokalen und regionalen Entwickiungen zu organi-
sieren. Community Education kann ein wichtiger Schritt sein zu durch geeignete Offentlichkeitsarbeit unterstitzen;
interkultureller Erziehung, zur Integration.von Behinderten,von | (O beider Auswertung und Verbreitungvon Erfahrungen helfen;
sozialen Randgruppen, zur.Férderung von notwendig gewor- . (O Uber Ziele von Realisierungsmoglichkeiten von Community
denen lebenslangen Lernprozessen fiir Jugendliche, Erwach- Education ini Ausiand informieren;
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O gemeinsam die Konzeption von Community Education fiir dje

Bundesrepublik Deutschland weiterentwickeln:

Nachdem es in der BRD seit 1984 einen sehr aktiven ,,VERE[N
ZUR FORDERUNG VON COMMUNITY EDUCATION* gibt, Wére
es an-der Zeit auch eine groBere Osterreichische Sektion zy
grinden, die Aktivitdten dieser neuen Schuireformbewegun
unterstiitzt und koordiniert. Der Weltdachverband (ICEA/Inter.
national Community Education Association) organisiert im
Sommer 1987 eine internationale Konferenz fiir den Erfah.
rungsaustausch. der. Modelle und Erfolge in verschiedénen
Landern. (Tagungsort Nairobi) Osterreichische Lehrerinnen und
Lehrer, reformorientierte Schulen, aufgeschlossene Gemeinden
und innovative Bezirksorganisationen und lokale Initiativgrup-
pen kdnnten sich dort mit dieser fortschrittlichen Bewegung
international ,vernetzen®.

Deshalb: AUFRUF ZUR GRUNDUNG EINER OSTERREICHI.
SCHEN SEKTION
sverein zur Férderung von Community Education”/ COMED

Resolutionen

Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus.allen Bundesléndern
und Schulbereichen beschéftigten sich bei der Bildungsenque-
te ,Bildung von gestern fiir die Welt von morgen?” (9.-12.10. 86
an der Universitat Klagenfurt) unter anderem auch mitder Situa-
_ tion der dsterreichischen Minderheitenschule in Kérnten.

Im AbschluBplenum am 12. 10. 1986 wurde dazu folgende
Resolution verabschiedet:

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer des 11. Gesamtdster-
reichischen Lehrer/innen/treffens driicken ihre Besorgnis dar-
{ber aus, daB es im Bundesland Karnten starke politische Krafte
gibt, die der Tradition des gemeinsamen Unterrichts von ein-
und zweisprachigen Kindern in Volksschulen Siidkarntens ein
Ende bereiten wollen.

Nach: unserer padagogischen Erfahrung ist jede definitori-
sche Ausgrenzung und Trennung von Schulkindern - sei es
nach sprachlichen, ethnischen oder leistungsgruppierenden
Kriterien — ein massiver Eingriff in die soziale Entwicklung des
einzelnen und der Klassengemeinschaft. So hétte auch das
schulische Auseinanderdividieren von Kindern aus dem selben
sozialen und kulturelien Umfeld unweigerlich negative Folgen
fur das friedliche Zusammenieben der Volksgruppen. Wichtige
Ziele der dsterreichischen Schule wéaren gefahrdet. Der pada-
gogischen Erziehungsarbeit in den Schulen wirde der Boden
entzogen.

Nur die Sicherstellung der gemeinsamen Erziehung aller ein-
und zweisprachigen Kinder kann auf die Dauer gewé&hrleisten,
daB ,padagogische MaBnahmen® im Sinne der Friedenserzie-
hung, der sozialen Integration und der Verbesserung des ge-
genseitigen Verstandnisses auch wirklich Sinn bekommen und
einlgsbar werden. ‘

Wir appellieren daher an die schulpolitisch interessierte Of-
fentlichkeit und an alle Verantwortlichen, in Karnten ein Klima
der Toleranz und des Wohlwollens zu. schaffen, in dem Ver-
standnis und gegenseitige Achtung, Zweisprachigkeit und kul-
turelle Vielfalt gedeihen kdnnen.

Eventuelle Veranderungenim Minderheitenschulwesen miiB-

Kontaktadresse: Peter Gstettner, Iristitut fiir Weiterbildung,
UBW, 9020 Klagenfurt/Celovec; UniversitatsstraBe 65

ten vor dem Hintergrund dieses positiven, minderheitenfreund-
lichen Klimas vorgenommen werden; sie sollten in jedem Fall
berucksichtigen, daB keine inhaltlichen oder organisatorischen
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beitsplatze bezahlen missen!®, ist-die nunmehrige sozialisti:
sche Regierung unter dem Banker Vranitzky vollends auf eine
Wirtschaftspolitik eingeschwenkt, der seitens fihrender OVP-
Sprecher offen. Applaus. zuteil wird. Nichtsdestoweniger blieb
i die OGB- Fuhrung weitestgehend untatig

Der OGB lieB elnejahrelang wirtschaftskonservative Medien-
kampagne, die systematisch Unternehmerinteressen forcierte,
weitgehend unwidersprochen, so daB die nunmehrige elemen-
tare Umstrukturierung des gréBten dsterreichischen Industrie-
unternehmens zugunsten der Unternehmer in der breiten Offent-
lichkeit als notwendiges Ubel erscheinen muB.

Tatenlos wurde ‘séitens des OGB dér systematischen Spal-
tung von Arbeitnehmern in der privaten und der verstaatlichten
Industrie zugesehen, wie auch dem von der OVP geforderten
Erstarken von Regionalismen, was.insgesamt die solidarische
Durchsetzung: der:Interessen: der arbeitenden Ménschen zu-
nehmend erschweren wird.

. Die dennoch vorhandene Widerstandsbereitschaft der Betrof-
_ fenen wurde bisher nicht.nur nicht unterstutzt, sondern sogar
wiederholt abgewdrgt; weil der OGB langst nur mehr. minimale

Rickzugsgefechte zu liefern bereitist.

Eine Fortfihrung dieser defensiven gewerkschaftlichen Kon-
. > - senspolitik muB die Arbeitnehmervertretungen insgesamt. auf
insgesamt diametral entgegenstehen, zu einem Konzept, des- Jahre hinaus in eine Position mandvrieren, aus der Widerstand
sen wirtschaftliche und gesellschaftspolitische Folgen fir die gegen die erstarkende wirtschaftskonservative Tendenz zu-
Arbeitnehmer katastrophal sein werden:. nehmend wirkungslos sein wird.

Kerndes Konzeptsistdie nunmehrige betriebswirtschaftliche Der funmehr sich abzeichnende bzw. schon eingetretene
Priorité:ntensetzung auf Kosten volkswirtschaftlicher Zielsetzun- wirtschaftspolitische und kulturelle Rechtsruck kann nicht ta-
gen. Zieht man den enormen Verflechtungsgrad eines Kon- tenlos akzeptiert werden. GroBbritannien ist mahnendes Bei-
zerns in der GréBenordnung der VA mit der Volkswirtschatt in spiel fur die langfristigen Auswirkungen dieser Politik.
Betracht (7000 osterr. Lieferantenl!), wird die Breite der Atiswir- Die Unterzeichneten fordern daher:
kungen offenkundig. die Demontage der Verstaatlichten Indu- — sofortige Einleitung von KampfmaBnahmen in den betroffe-
strie’ muB sich mittelbar auf alle’ gesellschaftlichen Bereiche nen Betrieben
auswirken. — breite Diskussion der wirtschaftlichen und geselischaftli-

Waihrend die VA betriebswirtschaftlich auf dem Ricken tau- chen Folgen der betriebswirtschaftlichen Orientierung des
sender Arbeitnehmer saniert und so fir die von der OVP gefor- VA-Konzepts
derte Privatisierung 6.konomis<.:h und organi§atorisch vorberei- — massive Offentlichkeitsarbeit zur Widerlegung der zynischen
tet werden soll, mussen die Kosten dieser ,Sanierung® Medienkampagne gegen die Verstaatlichte und Entwicklung
weitgehend volkswirtschaftlich getragen werden. Die Finanzie- von Alternativkonzepten
rung dieser Kosten wird notgedrungen Einsparungen und kur- — Einfihrung der 35-Stunden-Woche bei vollem Lohnaus-
zungen im gesamten Sozialbereich mit sich bringen: | gleich

Nachdem Fred Sinowatz noch im Janner 86 vor zehntausen-
den Demonstranten erkiarte, ,ich werde nicht zulassen, daf
Zehntausende die Managementfehler mit dem Verlust ihrer Ar-

Veranderungen vorgenommen werden : ,
— ohne Mitsprache der betroffenen Lehrerschaft.und der Ver.
treter/innen der slowenischen Volksgruppe, ~
— ohne vorhergehende breite Information der Eltern (iber die
Vorteile der gemeinsamen zweisprachigen Erziehung,
— ohne vorausgehende sorgfiltige Uberprifung verschiede-
ner Modelle durch wissenschaftlich begleitende Schulver.
suche, '
— ohne Ausbau und Verbesserung der regionalen Lehreraus.
bildung und -weiterbildung.

Resolution

Demontage der Verstaatlichten Industrie

OGB-Prasident Anton Benya hat Anfang September d.J. er-
klart, daB das vorgelegte Konzept ,VA-neu" in seiner Substanz
richtig sei. Der oberste Gewerkschafter hat damit als Sprecher
der Fuhrungsgremien des OGB mehr oder weniger seine Zu-
stimmung zu einem Konzept gegeben, dessen Auswirkungen
den Interessen der Arbeitnehmer nicht nur der VA, sondern

106 107




Komitee flir.einen
Unterricht:ohne Leistungsgruppen

c/o'Michael Sertl
LassallestraBe 20/23
1020 Wien

An‘den

Bundesminister flir Unterricht,
Kunst und Sport

Dr. Herbert Moritz

Minoritenplatz 5
1014 Wien

Resolution

Beim elften'gesamtésterreichischen Lehrer/innentreffen, der
Enquete ,Bildung von-gestern fur die Welt von morgen?* vom
9.-12, Oktober 1986 an der Universitat Klagenfurt,-wurden in
mehreren Arbeitskreisen Probleme der Schulversuche disku-
tiert. Die Diskussionsteilnehmer/innen steliten fest, daB3 ein im-
mer gréBer werdender Teil der Schulversuchevon den betroffe-
nen Lehrern, Eltern und Schulern initiiert und getragen werden,

Kiagenfurt, 12. 10..1986

Dabei stoBen die Eltern und Lehrerim wesentlichen auf zwei

Hindernisse: .

1. Viele Initiativen werden auf der mittleren Ebene der Schul-
verwaltung (Direktoren, Inspektoren) derart behindert, daB sie
entweder gar nicht den Schritt zur Anmeldung eines Schulver-
suchs wagen oder; wenn der Schulversuch von der obersten
Behorde genehmigt ist, an den burokratischen Hemmnissen
scheitern:

2. Erfolgreiche Schulversuche (z. B. Integration behinderter
Kinder, Heterogenisierung in der Hauptschule) stoBen sehr bald
auf die im'SchOG festgehaltene Beschrankung auf 5. v. H. der
betroffenen Klassen. 5

Die Teilnehmerinnen .und Teilnehmer der Klagenfurter Bil-
dungsenqguete fordern die Abschaffung dieser Fiinf-Prozent-
Klausel. Schulversuche sollen dann eingerichtet werden kon-
nen,'wenn sich ein verantwortliches Team aus Lehrern und
Eltern dazu bereit erklart.

Furdas Komitee:
Michael Sert

P. S.: Kopien dieser Resolution gehen analle Landesschulrats-
prasidenten und an die Obmanner der Parlamentsklubs.
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Antwortschreiben zu der Resolution ,Leistungsbeurteilung*:

Amtsfiihrender. Prasident des Landesschulrates fiir-00:
Abgeordneter zum 0.6: Landtag
Prof. Dr. Karl Albert Eckmayr

Komitee flir einen- Unterricht
ohne Leistungsgruppen
z. Hd. Herrn Michael Sertl
Lassallestrae 20/23
Tgb. Nr.-549/86/S
Sehr geehrter Herr Sertl!

4010 Linz, am 27. Oktober 1986/S
Steingasse 14, Tel. (0732) 27 22 11-27:22:17

Zu {hrem:Schreiben vom 14. 10. 1986, das-ich heute.erhalten habe,
teile ich lhnen mit; daB eine Anderung.der Prozentkiausel fiir die Durch=
fuhrung von Schulversuchen ausschlieBlich in der Zustandigkeit:des
Parlaments:liegt; dem das Bundesministerium fiir Unterricht:Kunstiind
Sport einen: entsprechenden.Vorschlag machen:kann:

Die Integration:behinderter. Kinder wird:gerade.in: Oberésterreich
auchdurch einschidgige Schulversuche besonders geférdert. Eine He-
terogenisierung in:der Hauptschule ist nicht beabsichtigt.
Dies darf.ich Ihnen:mitteilen und: bin

mit-besten GriiBen:lhr

Klub der sozialistischen
Abgeordneten und
Bundesrate

1017 Wien; 1986-10-29
Partament, Teleforn 48 04'Serie
Dr:K/gm

An das Komitee flir einen Unterricht
ohne Leistungsgruppen

c/o:Herrn Michael:Sertl
LassallestraBe 20723

1020 Wien

Sehr geehrter Herr Sertl!

Herzlichen Dank fir die uns mit.Schreiben: vom 14. Oktober 1986
ubermittelte: Resolution des elften gesamtdsterreichischen Lehrertref:
fens,in der Sie sich.insbesondere mit den gesetzlichen Voraussetzun-
gen fur die Durchfihrung von Schulversuchen beschaftigen.

Wielhnen sicherlich bekannt ist, bedarfes zur Anderung der genann-

_ten gesetzlichen Bestimmungen einer Zweidrittelmehrheit im National=

rat. Meine Fraktion ist stets fir eine Weiterentwickiung des Schilwe-
sens,: insbesondere auf Basis der erfolgreichen - Ergebnisse "von
Schulversuchen eingetreten. Da'die Schulreform: nie abgeschlossen
sein kann; sind wir daher mitlhnen der-Ansicht, daB es auch'stets einen
Bedarf an Schulverstuchen geben wird:
Mit den besten GriiBen
Sepp:Wille
Klubobmann




Parlamentskiub
der Osterreichischen Volkspartei
1017 Wien |, Parlament,.Tei. 421525

Der Klubobmann

Herrn

Michael Serti

Komitee fir einen Unterricht ohne Leistungsgruppen ‘
LassallestraBe 20/23 )

1020 Wien Wien, 1986-10-29

Sehr geehrter Herr Sertl!

Ich danke Ihnen fiirdie Ubermittiung der Resolution des Komitees fiir
einen: Unterricht ohne:Leistungsgruppen betreffend die Durchflihrung
von Schulversuchen: i )

Der:Unmut'gegen die blirokratischen Erfordern|§se bei der Anmel-
dung von Schulversuchen ist'aus der Sicht-engagierter Lehrer; Eltern
und.-Schiiler:sicherlich:zum Teil verstandlich: Andererseits- darf nicht
ibersehen werden; daB zu viele Schulversuche auch erhebliche.!\lach-
teile. insbesondere fiir. Schiler und: Eltern mit sich: bringen kdnnen,
Schulversuche sind selbstverstandlich fiirdie standige Weiterentwick-
lung des Schulwesens in einer rasch wandelbaren Gesgllschaft not-
wendig und unvérzichtbar. Tatsachlich hat aber die b|shgrlge Entwick-
lung bei den Schulversuchen, vor allem dieVielzahl und die lange Dauer
mancher Schulversuche eine starke Verunsicherung unter den Eltern
ausgeldst, die bis zur Ablehnung von Schulversuchen geht. So wurden
z. B.manc¢he ;Schulversuche® schon zur Regelschule, bevor sie gesetz-
fich genehmigt wurden (z: B. Englisch'in-der Volksschule).

Aus.diesem Grund fordert die OVP-klare Bedingungen fir Schulver-
suche,; namlich .

a). eine klare Begrenzung von beteiligten Schilern, Klassen und Schu-
len sowie der Zeitdauer von Schulversuchen und eine wissenschaft-
liche Begleitung aller Schulversuche; . : . ‘

b):: modeligerechte Schulversuche, damit nicht unter einem glglchbleu-
benden Etikett ein Wechsel der erprobten inhalte mogllch ist, und

c) keineVersuche, beidenenvonvorneherein feststeht, da@ thre a]lge-
meine Realisierung finanziell oder organisatorisch unméglich ist.

Nur durch soléhe klare Voraussetzungen fur die Genehmigung von
Schulverstichen kann:wieder mehr Vertrauen vor allem bei dg:fn Eltern
und-Schiilern geschaffen werden. Es hatdaher fiir mich die Bekampfung
derbestehenden Verunsicherung im Schulbereich, eben auch_aufgrung}
der bisherigen Praxis hinsichtlich der Schulversuche; durch die von mir
vorgeschlagenen Bedingungen absolute Prioritat, we:?halt; eine Ab-
schaffung der 5%-Klausel fiir Schulversuche fir mich nicht in Betracht
kommt. .

Mit freundlichen GriiBen
(Dr: Alois-Mock)
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Hans Matzenauer
Amtsfiihrender Prasident

des Stadtschulrates fur Wien
Abgeordneter zum: Nationalrat

An das

Komitee fur einen

Unterricht ohne Leistungsgruppen
c/o Herrn Michael Sertl
LassallestraBe 20/23

1020 Wien 1986 11 05
Sehr geehrter Herr Sertl!

Herzlichen Dank fur [hr Schreiben vom 14, Oktober. 1986, in:dem Sie
mir jene Resolution ibermitteln, die sich auf die Schwierigkeiten bei der
Durchfiihrung: von:Schulversuchen richtet.

Die:in:der:Resolution:-angesprochenen Inhalte: werden jedenfalls
Grundlage fiirein Gespréach.im Bundesministerium fiir Unterricht, Ktinst
und:Sport sein.

Dariiber hinaus empfehle ich lhnen; in diesbezliglichen Einzelfalien,
die im Bereich des Stadtschulrates fiir Wien auftreten, direkt Kontakt mit
Herrn:Bezirksschulinspektor: Dr. Waiter Weidinger aufzunehmen, um
gegebenenfalls eine Klarung herbeifihren zu kdnnen:

Der Stadtschulrat flir Wien wird jedenfalls auch in: Zukunft bemht
sein, vielfaltige Formen der Schulerneuerung auch auf dem Wege von
Schulversuchen zu erproben:

Mit dem Ausdruck der vorziiglichen
Hochachtung
Hans Matzenauer

_ Theodor Kery

Landeshauptmann'von Burgeniand Eisenstadt, am 10. Nov. 1986
Landhaus, Tel:(02682) 600/200 DW

An-das‘Komitee fiir einen T/L

Unterricht ohne Leistungsgruppen

z. Hd. Herrn Michael Sertl

LassallestraBe 20/23

1020 Wien

Sehr geehrter Herr Serti!

Zulhrem Schreiben betreffend die Durchfiihirung von Schulversuchen

_ teilerich thnen: mit,'daB im Aufsichtsbereich des: Landesschulrates fiir

Burgenland.im laufenden: Schuljahr Schulversuche im AusmaB von.13
Modellvarianten geflihrt werden: Dabei konnten auch alle Antrage der
einzelnen nitiativgruppen berlicksichtigt und die Schulversucheim be-
antragten AusmaB genehmigt werden: Etwaige organisatorische oder
birokratische Probleme wurden im Einvernehmen mitalien Betroffenen
geldst,

Der.Landesschulrat fiir das Burgenland wird auch:zukiinftig bei- An-
tragen auf Durchfiihrung von neuen Schulversuchen die bisher erfoig-
reiche Vorgangsweise beibehalten.

Mit besten'GriiBen
Theodor Kery
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Bundesminister fur Unterricht, Kunst und: Sport
Dr. Herbert Moritz* . £
ZI.8.540/29-1/1/86 : Wien, 18.:November 1985

schulheft extra

Herrn

Michael Sertl

Komitee fir-einen Unterricht ohne
Leistungsgruppen

LassallestraBe 20/23

1020 Wien

Was ist zeitgemaBe Erziehung?
Schriftenreihe 8 des Verbandes Wiener Volksbildung, Wien
1986. 56 Seiten. Erhdltlich im Verband Wiener Volksbildung,

Sehr geehrter Herr Serti! 1150 Wien Hollergasse 22, zum Preis von S 50,-,

Zuden inlhrem Schreiben autgeworfenen Fragen méchte ich wie folgt

Stellung'nehmen:

1.~ Behinderungen: von" Schulversuchsinitiativen-durch die Schulver-
waltung-kénnen wohi:nur an konkreten Einzelfallen diskutiert wer-
den;da ansonsten sehrleicht Pauschalverdachtigungen entstehen,
Grundsatzlich: binzich:der Auffassung; daB die: Einrichtungen der
Schulpartnerschaft ein-geeigneter Ort: sein - kénnten, um zu einem
fairen:und sachlichen ProzeB der Meinungsbildung-am Schulort zy
gelangen:

2. Eine :Abanderung: der im Schulorganisationsgesetz ‘verankerten
Prozentbegrenzung fiir Schulversuche halte ich:derzeit fir unreali-
stisch; Bedenken Sie auch, daf sich bei einer wesentlichen Erweite-
rung des Umfanges von Schulversuchen die Frage des Versuch-
scharakters neu stellt; Eine Erweiterung:setzt ja-unter Umstanden
jene:Ergebnisse voraus, die eigentlich als Versuchsziel Uberprift
werden ‘sollen:: Die: Erfahrungen der: vergangenen Jahre zeigen
{iberdies, daB Schulversuche als Mittel zur Durchsetzung von schu-
lorganisatorischen Veranderungen: nur bedingt geeignet sind.

+Es istunméglich, dem Kind ohne nachteilige Folgen flir seéine seeli-
.sche Entwicklung eine Autoritat aufzuzwingen. Die groBe Gefahr, die
diese weitgehende Unterwerfung in sich birgt, kann man an dem-Um-
stand ermessen, daB aus diesen Kindern oft jene Menschen.hervorge-
hen, die jedem gehorchen, der sie einmal in die Gewaltbekommt und auf
Befehl sogar Verbrechen begehen.” (Alfred Adler: Menschenkenntnis,
1927)

Kindererziehung ist nach wie vor ein konfliktreicher und bis-
her allzuoft tabuisierter Bereich. Erschreckend hohe Ziffern tiber
KindesmiBhandlungen zeigen, daB:dieses Thema:viel starker
als bisher Bestandteil einer 6ffentlich gefiihrten Diskussion und
Auseinandersetzung sein sollte. Kindererziehung: kann. nich
tnur in ,Privatstuben” gemacht werden, sie ist eine 6ffentliche
Aufgabe. Siefindetjaauch nicht nur ,,zu Hause“ statt, sondernin
allen.gesellschaftlichen Bereichen, vor allem natiirlich in Kin-
dergarten und Schulen. nd

Flr die: Erwachsenenbildung stellt sich-die Aufgabe, dieses
Thema 6ffentlich zur Diskussion zu stellen. Den Volkshochschus
len kommt dabei ein besonderer Stellenwert zu: Der bekannte
Indiviualpsychologe Alfred Adler hatte schon imJahr1919 eine
Erziehungsberatungsstelle im Volksheim Ottakring errichtet.

AnlaB- fir die Publikation ;Was:ist zeitgemaBe Erziehung?*
war die gleichnamige Veranstaltung, die im April 1985 mit Unter-
stitzung der Magistratsabteilung 13 an der Volkshochschule
Ottakring stattfand. Diese §sterreichisch-schweizerische Ta=
gung prasentierte in- und auslandische Modelle fiir gewaltlose
Erziehung und wurde von den'Volkshochschulen Ottakring und
Margareten sowie dem Verein flir gewaltiose Erziehung, beson-
ders 'mit Herrn-Univ.-Prof. Dr. Han's Czermak, veranstaltet.

Dieses Buchlein kann' mehrere Aufgaben erfiillen: Einmal gibt
es anhand von Fallbeispielen aus‘der Praxis undtheoretischen
Uberlegungen-einen Einblick in:die umfassende Problematik
+Erziehung“ unter den- Gesichtspunkten: Recht, Psychologie,
Padagogik.

Mit freundlichen GriBen
Herbert Moritz




Zum'anderen werden ,gelebte” Modelle fur.eine ZeitgemiBe

Kinder- und Jugenderziehung aus der Schweiz dokumentiert:
Der ,Elternnotruf* und das ,Schlupfhuus® *

Eine kommentierte Literaturluste gibt weitere Anregungen fir
die Auseinandersetzung mit dem Thema.

So gesehen kann die Broschiire eine Art Hilfestellung fir alle
im ErziehungsprozeB Tatigen'geben. Sie versteht sich aber
auch als Anregung fur den weiteren unermidlichen und muti-
gen Einsatz fir eine bessere und humane Erziehung.

Gerald-Jatzek

Der Lixelhix. Buchstaben, Abenteuer in Geschichten, Ge-
dichten.und Spielen. Verlag Jugend & Volk, Wien 1986, 96 Sei-
ten, zahlreiche lllustrationen; S:148,~.

Ein Kinderbuch. Ein Buch fiir Kinder: Nicht nur: Ein Buch far:
Schlingel, Rabauken ‘und Galgenstricke, :flr - Wortverdreher,
Frechdachse und MaulaufreiBer. Fur: Tagtraumer, Phantasten
und Spinner.

.Liebe Kinder!”

Dieses buch macht Euch mit dem schénsten, interessante-
sten und billigsten Spielzeug bekannt, das es gibt: mitder Spra-
che.“ In einer Aussendung des Verlages zu diesem Buch heift
es:, Sprachekreativ einzusetzen = daflr gibt dieses Spiel-Buch,
das als solches benUtzt werden will; zahllose Beispiele.” Dieser
Hinweis fur,Erwachsene’ sollte sich besonders an die schuli-
sche und- vorschulische: Erziehung richten; die:~ leider immer
noch = 2722727 tut; um dieses ,;kreative Einsetzen der Sprache’

Kindern auszutreiben.

Diein der Schule gesprochene Sprache besitzt eine ,zivilisie-
renide Funktion® (vgl Horst Rumpf, Die ubertragene Sinnlichkeit.
Drei: Kapitel (ber:die Schule; Juventa, Miinchen.1981). Lehrer
wie Schiiler unterwerfen sich den:Regeln der Unterrichtsspra-
che und befreien sich dadurch von:allen Einfallen, die in einer

bestimmten - Situation: zu: einem bestimmten Inhalt entstehen

mogen. Die Schilerlernen ihre verbalen AuBerungen ziigeln;
nicht hinausschreien, nur auf Verlangen-des Lehrers sprechen,
sich an-das Thema halten. Klares, lautes -.in:ganzen Satzen
Sprechen: betimmt die Schulsprache. Dabei geht es um Uber-
windung der Umgangssprache und des Dialektes.

Der korperliche Erfahrungsraum wird in der Schule weitge-
hend eingeengt. Das zeéigt schon der Blick ins Klassenzimmer.
Hier heift es stilisitzen lernen. Diese Disziplinierung Uber dne
Korper ist eine nicht wegzudenkende Grundiage fiir den spate-
ren ,erwachsenen Menschen’, der sich-allzuoft durch haufige
Ruckgratverkrimmungen: auszeichnet. (Vgli:dazu-auch; schul-
heft 35, Stérfaktor Kérper).

Der ,Lixelhix“ ist kein ,Stillsitz-Buch". Ganz im Gegenteil. Es
hat mir SpaB bereitet, dieses Buch so zu benitzen, wie es zu
Beginn vorgeschlagen wird: in der Mitte zu lesen beginnen; am
Ende oder am Anfang. Dieses buch ist keine Einbahnstrafe.
Sprachbastelspiele,: "Zungenbrechergeschichten, spezielle
Fremdsprachen wie: Achzpengboingisch (noch nie gehdért?),
Namen: erfinden, . Hindernisgeschichten, Reimlander.. So: ein
Durcheinander:- - all das findet sich im ,Lixelhix", all. das kann
man ,lernen’.Haben Sie schon vom ,Unendlichen Lausgedicht“
gehort? Noch nicht? Eine kleine Kostprobe kdnnen wir liefern:

Die Maus
hat eine Laus.

LEin Graus,
dieseLaus®
sagt die Maus.

»Ein Schmaus,
das Maus-
blut, sagt die Laus.

In Saus

und Braus

lebt die Laus

und lacht die Maus
aus.

()

Aber die Laus
wandert aus
auf eine andere Maus.

Die zweite Maus
hat eine Laus.




,Ein Graus,
die Laus®,
sagt die zweite Maus .. ...

Odgr: Sie wollen lernen,; wie man Warter mit: Rechenzeichen
schreiben kann? Nichts leichter als das. Probieren Sie-einmal:
KLE=ER

PE=E

LEE=E

GEE=ER

K=E

Die Lé'sung finden Sie im ,Lixelhix" auf Seite 44.

Dieses Buch wurde fir all jene geschrieben, die noch etwas
lernen wollen. Zum Beispiel, wie man sich Uber dumme Reden-
sarten lustig macht; chinesischen Unsinn' redet oder sich in
verschiedenen Fremdsprachen unterhélt: Ganz nach dem Mot-
to: .Besser den Mund offen, als die Augen zu!*

P.S.: Leicht ist es nicht als Erwachsener, der gewohntist, viel
von Gefuhlen und Motorik tiber den Kopf in Sprache umzuset-

zen, nun ein solches Buch zu rezensieren, zu ,beschreiben.Es |

waére gescheiter gewesen, dieses Buch - wie es mir eine Kolle-
gin geraten hat - Kindern in die Hand zu geben und von ihnen

bearbeiten®, rezensieren zu lassen. Und diese Produkte dannin
Form von' Zeichnungen, Tonbandprotokollen und ahnlichem

wiederzugeben. Aber auch ich habe meinen Spaf daran'gehabt,
im ,Lixelhix“ herumzublattern, Ratsel zu 16sen und zu'lachen.

Gerhard Bisovsky
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