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Vorwort

Als wir-eine Volksschullehrerin, eine Hauptschul-Begleitleh-
rerin, eine AHS-Lehrerin und eine Diplompadagogin - uns ge-
en Ende des Schuljahres 1986/87 zusammensetzten und tiber
Ubettrittsprobleme diskutierten, waren wir uns bald einig, in die-
ser SH-Nummer die Schuleingangsphase schwerpunkimaBig
zi behandeln. Fiir einige Mangel miissen wir uns entschuldigen.
Einerseits istdie Nummet etwas Wien-lastig, andererseits fehlen
wesentliche Themenbereiche wie -Ausbildung der Volksschul-
lehrerinnen/Volksschulehrer, internationaler Vergleich, gesetz-
liche Aspekte etc.... Auch sind die groBen Ferien keine geeigne-
te SH-Zeit. So bemiihten wir uns dann im September und Okto-
ber an die versprochenen Artikel heranzukommen, aber nicht
immer mit Erfolg.

Einige unserer Anliegen werden zwar bei diversen Symposien
und von Politikern/Politikerinnen aufgegriffen, die. generelle’
Umsetzung |48t aber meist aut sich warten. Wir zeigen diesmal,
was einige engagierte Kolleginnen/Kollegen in ihrem padago-
gischen Alitag umsetzen, und wir wollen ermuntern, in dieser
Richtung weiterzukadmptfen. Uns waren Bereiche wie humane
Gestaltung der Schuleingangsphase, verbale Beurteilung, offe-
nes Lernen sehr wichtig; nicht zu vergessen unsere Minderhei-
ten, wie auslandische Kinder, Behinderte und Slowenen/Slo-
weninnen. Trotz dieser Bemiihungen bleibt schulische Selektion
generell bestehen - man/frau denke an die Dlsknmmlerung
durch die allgemeine Sonderschule.

Was wir uns wiinschen: weitere Artikel zum Thema Grund-
schule, mehr sprachliche Gleichberechtigung bei den Artikeln
(Lehrerinnen, Schilerinnen . . ) und mehr Abonnenten/Abo-
nenntinnen,

Gretl Anzengruber, Susanne Jindra,
Susanne Pirstinger, Lydia Saadat




Richard Olechowski:

Ein bildungspolitisches Tabu:
Verbale Beurteilung

Die Frage der Artund Weise, wie die Beurteilung in der Schule
erfolgen soll, wird in Osterreich fiir so entscheidend gehalten,
daB diese Frage sogar in Gespréche nach Nationairatswahien
Uber die Neukonstituierung einer Bundesregierung mit einbezo-
gen wird. Sogeschehenim Janner d. J;; bei den Gesprachen der
beiden groBen politischen Parteien (ber ein Koalitionsabkom-
men,

Erstaunlicherweise war eine der Voraussetzungen fir das
Zustandekommen einer Koalitionsregierung der beiden groBen
politischen Parteien der Umstand, daB sich die Sozialistische
Partei dazu bereitfand, den in der vorangegangenen Legislatur-
periode vom sozialistischen Unterrichtsminister Herbert Moritz
noch ansgesandten Gesetzesentwurf Uber eine verbale Beurtei-
lung in der Schuleingangsstufe nicht mehr weiter aufrecht zu
erhalten und diese Frage nicht weiter als blldungspolmsch aktu-
elles Problem zu diskutieren.

Dles'er im Herbst 1986 versandte Gesetzesentwurf wurde in
mancher veréffentiichten Meinung - absichtlich oder unabsicht-
lich —yéfter miBverstanden. Es ging in diesem Gesetzesentwurf
keineswegs um die Abschaffung der Schulerbeurteilung in der
Schuleingangsstufe. Dies wurde jedoch durch:die in manchen
Medien gebrauchte Formullerung +Abschaffung der Noten“ fter
so suggeriert.

Es ging in dem erwéahnten Gesetzesentwurf nicht um ein.Ab-
schaffen der Beurteilung der Schiiler aufirgendeiner Schulstufe.
Ein Abschatfen der Beurteilung der Schiiler kénnte auch von der
Lernpsychologie aus nicht erwiinscht werden. Fur jeden Lern-
prozes ist ein ,Feed-back-Mechanismus®, ein Riickmeldepro-
zeB, unentbehrlich. Ein solcher RiickmeideprozeB kann entwe-
der durch ein starres Notensystem versucht oder durch ein
differenziertes System ersetzt werden.

Man stelle sich vor, an der Universitiat werde eine Diplom-
oder eine Doktorarbeit (Dissertation) nicht mehr im einzeinen,
detailliert, sondern nur noch pauschal, mit einer Ziffer, auf einer
Skala zwischen 1 und 5 beurteilt! Dies wiirde vermutlich als
héchst unbefriedigend erlebt werden.

Ein anderes Beispiel: Wenn die Stelle des Generalintendanten
des &sterreichischen' Rundfunks wieder zu: besetzen ist. wird
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diese Stelle wieder auszuschreiben sein. Die einlangenden Be-
werbungen werden dann geprift. Wie auch immer der Entschei-
dungsprozeB-zustandekommen:mag,-welche. Gesichtspunkte
dabei auch immer eine Rolle spielen mogen; keinesfalls wére
man damit zufrieden; wenn das.flr die: Besetzung der: Stelle
verantwortliche Kuratorium sich damit zufrieden gébe, die ein-
Jangenden Bewerbungen mitden Noten 1 bis 5 zu versehen, und
dann - angenommen, nur einer der-Bewerber hatte die Note 1
(,Sehr gut") erreicht - kommentarios jenen Kandidaten.zum Ge-
neralintendanten bestellte, der die Note ,Sehr gut® erreicht hat.
Man erwartet sich in der Offentiichkeit~ ganz gleich, wie man die
Beurteilung im einzelnen dann:hinsichtlich ihrer:Richtigkeit, ih-
rer. Abhangigkeit bzw;:Unabhangigkeit:hinsichtlich parteipoliti-
scher Erwagungen, ihrer sonstigen Objektivitat etc.einschatzen
mag, eine detailliertere Begrindung. fir die Entscheidung.

Schon diese wenigen Beispiele zeigen ganz klar - gleichgul=
tig, ob man die verbale Beurteilungnur fiir die Schuleingangsstu-
fe oder fir irgendeine andere:Schulstufe:in. Erwagung ziehen
will, daB man'es auch bei einer.verbalen:Beurteilung mit den
gleichen Problemen zu tun:hat wie bei einer ziffernmaBigen
Beurteilung: Die drei Grundprobleme jederBeurteilung sind das
Problem der.,Objektivitat® (verschiedene:Beurteiler soliten die
gleiche Leistung Ubereinstimmend beurteilen), das Problem der
+Reliabilitat* (= Zuverlassigkeit); d. h.: bei wiederholter Beurtei-
lung derselben Leistung sollte der:Beurteiler mit seinem friher
von ihm abgegebenen Urteil Ubereinstimmen, und schlieBlich
das Problem der ,Validitat* (= Giltigkeit), d.-h. von:einer.Prifung
muf verlangt werden, daf3 bei.ihr-tatséchlich jene Eigenschatft
gepruft wird, die man zu priifen vorgibt, z. B..die Fahigkeit, ein
Kraftfahrzeug verkehrssicher zu lenken:

Bei Jedem LernprozeB, darauf wurde.oben:schon hingewie-
sen, istes wichtig, daB der Lernende liber seine Lernerfolge bzw.
-miBerfolge (Fehler) Rickmeldungen erfahrt. Ebenso wichtig ist
es aberauchfirden; derdiesen Lernprozef steuert;daB-aucher
Riuckmeldungen erhélt. In:der:Schule steuert weitgehend der
Lehrerden LernprozeB: Esistfurihn:hdchst wichtig zu erfahren;
wie gut es ihm-gelingt, den Lehrstoff zu:-vermitteln. ;Der Lehrer
darfdie Lernergebnisse seiner Schiuler als einenindikator seiner
beruflichen Leistung betrachten - sofern er bei einem unerwartet
schlechteren Abschneiden vieler Schiiler die: Ursache nicht pri-
mar in-den Schilern sieht" (Nauck 1983, S. 111).

Beurteilungen;die Lehrer: lber Schiilerleistungen abgeben,
haben auch noch:eine weitere Riickmeldefunktion: Die Eitern
haben zweifellos eine wichtige erzieherische Funktion und soll-
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ten in einem standigen Kontakt mit der Schule bzw: den Lehrern
ihrer Kinder sein. Ein solcher ,Kontakt! 1aBt sich von der Zeit-
dkonomie ausin der Mehrzahl der Anlaffalle am besten dadurch

herstellen, daB die Eltern in geeigneter Weise (iber die Leistun-

gen ihrer Kinder informiert werden. Mit einer globalen Beurtei-
lung, wie dies durch eine Ziffernnote geschieht, werden:die

Eltern nur unzureichend informiert. Abgesehen davon; daB mit

einer Globalnote, die der Lehrer z. B. auf einen Deutschaufsatz

gibt, iberhaupt wenig ausgesagt ist - ist mjt ihr der Inhalt des

Aufsatzes, der Stil, die Rechtschreibung gemeint? - sind.die
Eltern zumeistauch nicht iiber die Notenverteilung in-der Schui-
klasse informiert. (Haben die meisten Schiiler ein ,Sehr gut* oder
~Gut", sodaB ein;Befriedigend" in einem bestimmten Fall schon
als schiechte Note zu erachten ist, oder ist ein ,Befriedigend* die
beste Note, die bei einer bestimmten Priifurigsarbeit vergeben
wurde?)

Freilich-werden alle’,Riickmeldefunktionen = sowohl die an
den Schiiler als auch die an‘den L.ehrer ebenso wie die an die
Eltern=durch die Mangel der Schuinoten hinsichtlich’, Objektivi-
tat?, , Relibialitat" und ,Validitat“ sehr in Frage gestelit.

AuBer den oben aufgezahliten ,Riickmeldefunktionen“ gibt es
noch ein weiteres Argument fur die prinzipielle Beibehaltung der
Beurteifung der Schiiler durch  die Lehrer:. Die ‘Institution
»Schule’ hat verschiedene Funktionen zy erflllen: sie hat eirie
»Selektionsfunktion®, eine ,Qualifikationsfunktion“undeine ,Le=
gitimationsfunktion (Fend 1981).

Esistschwierig, die;Qualifikations-* von der ,Selektionsfunk-
tion* der Schule abzugrenzen, sofern (wie in-Osterreich). die
Schule bzw. die entsprechenden AbsschiuBzeugnisse ;Berech-
tigungen” erteilen. Wenn man. aber von dieser. Schwierigkeit
zunéchst einmal absieht, so 4Bt sich sagen, daB man unter der
»Qualitatsfunktion” der Schule die Tatsache versteht, daB die
Schule ihre Schiller in bestimmter Hinsicht:,ausbildet®, Sie ver-
mittelt den Schillern. ein bestimmtes Wissen und Kénnen bzw:
Fertigkeiten, Von  diesem Wissen und Kénnen:bzw. von den
vermittelten: Fertigkeiten wird angenommen; daB 'man es (bzw.
sie) zur ,Bewdltigung des Lebens" bendtigt, d. h. zur Seibst- und
Arterhaltung, zum:,Zurechtfinden“ bzw. zur ,Auseinanderset-
zung® mit.den jeweiligen gesellschaftlichen: Gegebenheiten.

Von einer:,Selektionsfunktion der Schule spricht man inso-
fern, als sie als das', Rittelsieb” der Gesellschaft (Fend a.2.0)als
»Testanstalt” der- Gesellschaft: betrachtet werden -kann. Die
Schule hatin dernicht mehr standisch aufgebauten Geselischaft
eine , Allokationsfunktion®.

Es ist:aus den verschiedensten Griinden problematisch, der
Schule eine ;Selektionsfunktion tatsachlich zuzgg_estehen. Je
junger die Kinder sind, die durch:die Schule sehg!ert werﬂden,
und je irreversibler die dann vorgenommenen ;Zuteilungen Ider
Schiller (z. B. auf starr voneinander getrennte §chuIWp§n) flnd,
umso mehr ist darum zu kdmpfen; die ,,Selektlopsfunktlon der
Schule einzuschranken.: (Im Zusammenhang.mlt dem Problgm
einer friihen Selektion sei hier an die Bemiihungen um eine
Reform der Schulorganisation, an- die Gesamtschulbewegung,

innert.
eng(r)\ pro)blematisch esauchist, der Schuleeine Selektionsfunk-
tion zuzugestehen, muB andererseits aber klgr gesagt werden,
daB man in einer Leistungsgesellschaft um ein solches Zuge-
standnis an-die Schule nicht herumkommen wxrd;“ : -

Um es zu wiederholen: Eine Selektion sollte rr}ogllchst in ei-
nem spaten Lebensalter dés Kindes bzw. Ju.genc.ihchen erfolgen,
denn je friher sie erfolgt, desto weniger ist 'eme sgtche Ent-
scheidung, eine solche Selektion (die ja in vielen Fallen auch
eine Fehlentscheidung:ist!) irreversibel. L

In einer Leistungsgesellschaft wird jedoch selbst seligiert.
Ubernimmt die Schule diese Funktion nicht, dann i]berneh.m}an
diese Aufgabe andere gesellschaftliche Instanzen und seligie-
ren in einer noch viel inhumaneren Weise als dies in der S.chu!e
iiblicherweise geschieht. Die Schule hat im Prinzip zumeist die
Méglichkeit von Langzeitbeobachtungen. Andere gesellsghaf‘t-
liche Instanzen haben diese Moglichkeit, nichtjedenfalls nicht in
diesem AusmaBe; und sie milssen sich daher nochineinem weit
groBeren AusmaBe als dies die Schule ubticherweise tut, auf
punktuelle Priffungsverfahren beschréanken.

Dieses prinzipielle Bekenntnis zur Beibehaltung der ,,Selt_ak-‘
tionsfunktion® durch die Schule darf jedoch nicht irj der ngse
miBgedeutet: werden, daB der Verfasser dieser Zeilen meinte,
diese Selektion geschahe inder Schule stets in einer humf:men
Weise. Gegenuber der derzeit in den Schulen zumeist geub‘ten

Prufungspraxis sind die gréBten Vorbehalten angebrach‘t. Vxe!-
fach aus Ungeschicklichkeit, nicht selten jedoch auch mit dezi-
dierter Absicht werden Prifungeninder Schule inhuman gestal-
tet. Vom Gesetz her verboten, jedoch Tag fir Tag unzéhlige Ma!e
getlibte Praxis ist die Disziplinierung durch Noten._(Je gréBer c{!e
padagogische Ungeschicklichkeit-eines Lehrers |§t, desto'gro-
Ber ist zumeist seine Tendenz; Noten als Disziplinierung einzu-
setzen.) _

Fiir die Leistungsbeurteilung in der Schule sollten die folgen-
den drei Prinzipien beachtet werden:




@® Leistungsbeurteilung miBte kinftighin in vieler Hinsicht hy-
manergestaltet werden, als dies heute in der Schule meistens

der Fall ist. (Einige Anregungen hiezu in R Olechowski & -

K. Sretenovic 1983.)

Leistungsbeurteilung diirfte nicht nur auf den kognitiven Be-
reich beschrankt bleiben, sondern miiBte sich ebenso ‘auf
den affektiven (emotionalen), auf den sozialen und auf den
psychomotorischen (z. B. den musischen) beziehen.

Die Beurteilung des Schilers miiBte immer in einer solcheri
Weise durchgefiihrt werden, daB der Schiiler durch sie nie
gedemlitigt, sondern, im Gegenteil, zu kiinftigen, positiven
Leistungen angespornt wird. '

Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung sind nicht:

identisch. Die Leistungsfeststellung solite nach Méglichkeit in=
tersubjektiv iberprifbar sein. (Wie oben ausgefiihrt, sollten ver-
schiedene Personen beim: Akt der Leistungsfeststellung még-

lichst zum selben Resuitat gelangen. Die Leistungsbeurteilung -

ist ein von der Leistungsfeststeliung abgehobener Akt; der in
padagogischer Eigenverantwortlichkeit des Lehrers geschehen
muBte. - Freilich ist dies mit dem groBen Nachteil verbunden,
daB ein solcher Akt der ~padagogischen’ Eigenverantwortlich-
keit* sich nicht objektivieren [48t. Damit wird: die: oben fiir die
Leistungsfeststellung geforderte Objektivitat fur die Leistungs-
beurteilungfallen gelassen. Auch rechtliche Beeinspruchungen
werden bei Aufrechterhaltung der Forderung nach +padagogi-
scher Eigenverantwortlichkeit* unméglich.

Wenn- (iberhaupt das Prinzip der verbalen Beurteilung an
Schulen in Osterreich je praktiziert werden wird (siehe die Einlei-
tung zu diesem Beitrag!), dann wohi am ehesten in der Schui-
eingangsstufe. Es ist daher m. E. zweckmaBig, die folgenden
Uberlegungen hinsichtlich der verbalen Beurteilung auf diesen
Bereich der Schule zu beschrinken. Die Ubrlegungen  sind,
wenn sie auf diesen Bereich eingeschrankt werden kénnen;aus
zwei Griinden etwas einfacher, als wenn das Prinzip derverba=
len Beurteilung fiir alle Schulstufen (und Schularten) durchdacht
werden miBte: :
® In den erstendrei Semestern der Schuleingangsstufe verleiht

die Schule keine ;Berechtigungen®. (Bekanntlich kann ein

Schiler -nicht- gezwungen werden, aufgrund mangelhafter

Leistungen'die erste Schulstufe zu wiederholen.)
® InderVolksschule (und somitauchinder Schuleingangsstu-

fe) besteht, im Gegensatz zum ~Fachlehrersystem“ an der

Hauptschuie oder der hdheren Schule, das sKlassenlehrer-

system*.

Diese beiden Vereinfachungen bei Anwendung des Prinzips
der verbalen Beurteilung sollen aber nicht:den !Eindruck er-
wecken, daB verbale Beurteilung nur in der Schuleingangsstufe
moglich ware. Beispiele aus dem Ausland ze!gen, daB:verbale
Beurteilung auch in der Sekundarstufe |, bei einem Fagh{ehrer-
system mdglich ist. Beispiele: Gesamtschule in Gottingen-
Geismar, Gesamtschule in Berlin-Tiergarten.)

Die verbale Beurteilung, besonders in der Schuleingangsstu-
te. wirkt in individueller Hinsicht (z. B. bei Vorliegen eingr Ent-
wicklungsverzégerung), in sozialer und.in: regionaler Hinsicht
chancenausgleichend. .

Dieser Chancenausgleich ist dadurch-gegeben, weil es die
verbale Beurteilung, im Gegensatz zur Ziffernbeurtielung, gestat-
tet, auf die persénliche Eigenart des Kindes einzugehen. ,Das
herkdmmliche Schulsystem ist darauf angelegt; daB die Schiiler
unter Wettbewerbsbedingungen: arbeiten miissen: Das Lehrer-
verhalten 1aBt deshalb in der Regel eine soziale Bezugsnorm-
Orientierung erkennen . .. MiBerfolge (rufen) unter Wettbe-
werbsbedingungen keine Abwehrattribuierungen: hervor: folg-
lich kann es zu einer erheblichen Selbstabwertung kommen:
Unzufriedenheit mit einem MiBerfolg mag zu einer Verstarkung
zukunftiger - leistungsorientierter  Verhaltensweisen:  fUhren"
(Mietzel 1982, S..172).

Wie im:obigen Zitat angekiungen, gibt es eine ,soziale Be-
zugsnorm®, d. h. der Lehrer.beurteilt seine Schiiler danach., wie
gut oder wenig gut ihre Leistungen im Vergleich zu denen ihrer
Mitschiler sind. (Das ist eine in der Praxis sehr haufige Beurtei-
lungsweise, vor allem. bei der: Durchfiihrung sog. informelier
(also ungeeichter) Tests. Allerdings ist eine solche Vorgangs-
weise durch:das Schulunterrichtsgesetz nicht gedeckt, denn
dort sind die flinf Markierungen:auf der Notenskala ,curricular*
definiert; d. h. der Gesetzgeber verpflichtet den Lehrer, den Schi-
ler danach zu beurteilen, in welchem Ausmag dieser das Lehr-
ziel erreicht hat. Das ist die ,curriculare Bezugsnorm®;

Psychologisch:richtig, weil kindgemas,; ist es (und. fiir die
Schuleingangsstufe schiene, bei Anderung der Gesetzeslage,
eine solche Vorgangsweise vollig unproblematisch), den Schu-
ler nicht nach seinem jeweiligen: Leistungsstand, sondern im
Vergleich zu den zu einem friiheren Zeitpunkt von ihm erbrach-
ten Leistungen.zu beurteilen.. Man.nennt dies die ;individuelle
Bezugsnorm® (Rheinberg 1987).

Aus folgendem Grund kann die Anwendung der individuellen
Bezugsnorm als das psychologisch richtige Vorgehen bezeich-
netwerden: B. F. Skinner konnte zeigen, daB man ein bestimmtes
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Verhalten systematisch-,aufbauen” kann, indem man nicht erst
das erwiinschte Endverhalten, sondern schon jeden kleinsten
(Lernfort-)Schritt, der in die Richtung auf das erwiinschte Verhal-
ten getan- wird, ,verstérkt“ (bzw. ,bekréftigt* oder ‘,belohnt®).
Skinner nennt ein solches Vorgehen  ,behaviour-shaping”
(»Verhaltensformung*). Grad und Richtung der (Leistungs)moti-
vation sind (wie Gibrigens viele psychische Eigenschaften) nur zu
einem Teil erbméaBig festgelegt. GroBtenteils wird sowohl! die
Stéarke als auch die Richtung der (Leistungs)motivation durch
Sozialisationsprozesse, die wahrend der friihesten Kindheit (im
allgemeinen in der Familie und spéter in der Schule) verlaufen,
bestimmt. Diese Einsicht wird von Tiedemann auch auf das
Problem der Einschulungsdiagnostik angewendet: ,Die Abkehr
von Gberkommenen Entwickiungsmodellen und einem anlage-
orientierten Begabungskonzept hat nun die Situation der Ein-
schulungsdiagnostik grundlegend verandert (Tiedemann 1978,
S. 97). -

Wenn es einen ausirgendeinem Grunde stort, von »operantem.,
Konditionieren” zu sprechen, so [4Bt sich derselbe Sachverhalt
durch den in der Padagogik schon lange ;heimischen® Begriff
der ,Ermutigungspadagogik® ausdriicken. Gerade .in'der Schul-
eingangsstufe, wo das Kind zum ersten Mal mit der Institution
«Schule” in Berlihrung kommt, Schule erst kennenlernt, ist es
besonders wichtig, daB es positive Erfahrungen in dieser Institu-
tion macht. Leider gibt es nurallzu viele Menschen; die nichtdas
Gluck hatten, diese Institution: positiv zu erlebenund sie sind
vielleicht dadurch' in ihrer gesamten weiteren Schullaufbahn
entscheidend geschadigt worden. (Viele Lernschwierigkeiten,
die wahrend der Sekundarstufe | und i auftreten, lassen sich auf
diese Weise erkiaren.).Es wire sicherlich: nicht unrichtig, bei
manchen:Fillen von Lernstérungen von ,Volksschulgeschadig-
ten“ zu sprechen.

jeicht die ,objektiv feststellbare Leistung” noch nicht so beson-
ders hervorzuheben ist.

Eine soiche individuelle Behandlung ist bei einer verbalen
geurteilung viel eher moglich als bei einer ziffernmaBigen Beur-
teilung. Es ware sicherlich nicht mdglich, einem:Schuler, der
mehr Gutpunkte erhalten hatals sein Mitschiiler, eine schiechte-
re (ziffernméBige) Note'als seinem Mitschiiler zu geben - mitder
Begrlindung, fr den einen (den Schiiler mitder objektiv schlech-
teren Leistung) ist das ein unglaublich groBer subjektiver Lern-
fortschritt; der entsprechend- ;honoriert*-gehért,;: wahrend: die
gute Leistung flir den anderen Schiller: bei etwas mehr FleiB
noch viel, viel besser hatte ausfallen kénnen. Bei einer verbalen
Beurteilung kénnen solche Sachverhalte sehr wohl:entspre-
chend zum Ausdruck gebracht: werden '~ ohne daB einer der
beiden Schuler entmutigt wird.

Bei Anwendung der verbalen Beurteilung ist der Lehrer in der
Lage, alle Schiler optimal zuférdern, die,,Hochbegabten® (bzw.)
die rascheren Lerner) ebenso wie'z. B: die:Spatentwickler oder
die ,Traumer” oder die Introvertierten.

Bei der Anwendung der verbalen Beurteilung kannesauchzu
Problemen kommen: vor-allem: die beiden:folgenden sind zu
beachten: ~ :

@ Manche Lehrer kdnnten=bei ungentigender Einschulung fur
die verbale Beurteilung oder:bei-mangelndem beruflichen
Interesse oder aus-einer personlichen.Ungeschicklichkeit
des Lehrers-heraus.= dazu-kommen, daB: die Beurteilung
.schablonenhaft” erfolgt; d. h. bestimmte Formulierungen
kehren immer wieder - verhaltnismaBig unabhéngig davon,
ob die Beschreibung sachlich-zutrifft oder:nicht.

Als zweites Problem muB beachtet werden, daB.eine verbale
Beurteilung .nicht zu.einem ;pseudopsychologischen Gut-
achten“ ausartet. Man sollte zwar das Kind nicht nur hinsicht-
lich: seiner. intellektuellen- Leistungsfahigkeit, sondern:man
»sollte auch ein flirdass Kind typisches; ein‘aus Unterrichtssi-
tuationen beobachtetes Verhalten beschreiben, aber es soll-
ten dem Kind keine:scheinbar.unveranderlichen Charakter-
eigenschaften zugeschrieben werden, besonders keine ne-
gativen (Arbeitsgruppe des 2. Internationalen Gléckel-Sym-
posiums 1987).

Ein ungerechtfertigter Einwand gegen die verbale Beurteilung
ware z. B. der, daB verschiedene Aspekte der.Beurteilung unter-
schiedlich gewichtet werden wiirden. Ungerechtfertigtist dieser
Einwand deshalb, weil eine. solche unterschiedliche Gewich-
tung auch bei der ziffernméaBigen Beurteilung vorkommen kann.

Jeder Mensch braucht eine Anerkennung seiner Leistung. In
ganz besonderem MaBe braucht ein Schulanfanger eine solche
Anerkennung. Eine ;,seelenlose* Benotung durch den Lehrer,
der nur nach der-,objektiv feststellbaren Leistung“ fragt - ein
solcher-Lehrer kdénnte besser durch einen Computer ersetzt
werden, dann k&men wenigstens nichtauchnoch die Konzentra-
tions-" und: Aufmerksamkeitsschwankungen, denen auch der
Lehrer zweifellos unterworfen ist, hinzu)= nlitzt dem Kind wenig.
Das Kind (besonders der Schulanfanger) braucht eine persénli-
che Zuwendung: durch-den Lehrer, eine Anerkennung seines
allenfalls doch vorhandenen Lernfortschrittes, auch wenn viel-
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und die Anwendung individueller Bezugsnormen: Vermfn-
derungdes Konkurrenzkampfes sowohi zwischen fjen Kin-
dern als auch zwischen den Eltern. Vermeidung einer vor-
schnellen Selektion und damit einer Beeintrachtigung von
durchaus realistischen Entwicklungschancen.”

Der Vorteil der verbalen Beurteilung.ist der, daB die durch den
Beurteiler vorgenommenen Gewichtung sofort deutlich sichtbar
wird. Bei der ziffernmaBigen Beurteilung bieibt eine subjektive,
dem Beurteiler selbstoft nicht klar bewuBt unterschiediiche Ge-
wichtung verschiedener Aspekte meist verborgen.

Ein weiterer, etwas naiver Einwand gegen die verbale Beurtei-
lung wiére der, daB sie ,unklar* sei. Es sei nicht ganz einfach;
eine verbale Beurteilung in eine Ziffernnote riickzutbersetzen; . .
Genau besehen, ist dies gar kein Einwand gegen eine verbale Literatur: ;
Beurteilung, sondern im Gegenteil: Es ist ein Lob fiir eine konkre= Arbeitsgruppe ,Verbale Beurteilung" beim- 2. Internationalen Glckel-
te verbale Beurteilung wenn es nicht oder nicht gut gelingt, sie Symposion, Mai 1987 ‘

i ¥ YT i ; ; ND, H.: Theorie der Schule, 2: Aufl,, Miinchen-Wien-Baltimore 1981
;ruhizft:ﬂb\?érs;;lzs: éewu?treilsiga I;g?(;z’hz: Bte man von elner k. (\FAEEETZEL, G.:Interpretationen von Leistungen, UTB 1166, Opladen 1982
c e .

g NAUCK, J.: Férdern statt Auslesen? Padagogisches Handeln'im selekti-
Die Mitarbeiter der Abteilung fiir Emprische Padagogik des

ven Schulsystem, Bad Heilbrunn: 1983 o Wilon 1983
Institutes flir Erziehungswissenschaften und die Mitarbeiter des OLECHOWSKI, R. & SRETENOVIC, K.‘:.SChﬁ'e E"!n? A"g\i‘;; ﬁ‘iz’r‘]e i
Ludwig Boltzmann-Institutes fiir Schulentwickiung und interna- RHEINBERG, F.: Soziale versus individuelle Leistung v %Iechowski
R . . . ihre motivationalen Folgenin Lehr-Le_msutuatl_onen, in:R.
tional-vergleichendende Schulforschung haben eine etwa 10 & Persy: Fordernde Leistungsbeurteilung, Wien-Minchen 1987
Maschinschreibseiten umfassende Arbeitsunterlage ,Prinzipien TIEDEMANN, J.: Einschulungsdiagnostik unter entwicklungspsycholo-
und Beispiele verbaler Beurteilung” verfaBt. Diese Arbeitsunter- gischem Aspekt; in: H. Mandl und A. Krapp: §cl:1u|emgangsctila%rlcr>'si
lage wurde beim 2. Internationalen Gléckel-Symposium (Mai Ng;g Modelle, Annahmen und Befunde. Géttingen-Toronto-Zuric
1987), im Rahmen einer Arbeitsgruppe, diskutiert und teilweise !
verbessert. (Auch das obige Zitat hinsichtlich der Méglichkeit;
der Gefahr.der Erstellung eines ,pseudopsychologischen Gut:
achtens® entstammt diesem Arbeitspapier.) Die Vorteile einer
verbalen Beurteilung (nicht nur auf die Schuleingangsstufe be-

zogen) werden in dieser Arbeitsunterlage folgendermaBen be-
schrieben:

»a) Im Hinblick auf die Berichtsfunktion: Erhdhung der Mog-
lichkeiten, ‘auf die Eigenarten der Kinder durch entspre-:
chend- differenzierte Beschreiblingen der Entwicklung ih-
res Sozialverhaltens, ihrer Arbeitshaltung und-ihres Wis-
sens und Kénnens einzugehen. Erhéhte Méglichkeiten, auf
besondere Fahigkeiten; aber auch auf Schwierigkeiten der
Kinder einzugehen und Méglichkeiten, wie die Schwierig-
keiten zu vermindern waren, aufzuzeigen,

b) Im Hinblick auf die pddagogische Funktion:
Mdglichkeiten der Riicksichtnahme auf ‘die persénliche
Ausgangslage der Kinder. :
Méoglichkeiten der Motivierungauch verhaltensschwieriger
oderleistungsschwacher Schiilerdurch leistungsgerechte-
re, aber dennoch ermutigende Rickmeldungen.
Verminderung eines entwicklungshemmenden Leistungs-
drucks durch angemessene individuelie Ansruchsniveaiis




Gerlinde Mayer o _ Hier 188t sich.ein Zusammenhang mit der. Vorhersage von

| ‘ : i -Schdler. i bt* oder
. H H eistungen herstellen; z. B. ,,Dleser_ Schiler 1st'bega“
,,DLI bISt eine anmerksame , g;esem Schiler werden nie gute Leistungen gelingen®. :
o . “ , _Bei der individuellen Bezugsnorm ist keine Vorhersage tber
SChUIerln e sukiinftige Leistungen mdglich. Der Lehrer nimmt eher an, daB
Uber die verbale Beurteilung

aufgrund von Lernzuwachs.und Motivation: alle Schiler eher
pesser in ihren Leistungen werden. G ‘
Lob und Tadel spielen ebenfalls eine wichtige Rolle. .!Bel dgr
individuellen Beobachtung haben auch. schiechte Schuler' die
Chance, gelobt zu werden. Der Lehrer hat mehr Gglegent}e!t zu
joben, weil-durch den Lernzuwachs bei allen:Schilern:-ein-An-
stieg der Leistung zu beobachten ist. 5 '
Sind Lob und Tadel vom sozialen Vergleich abhangig, vertei-

Die Schule fordert und miBt Leistungen. Die Beurteilung einer
Leistung istaber nichtaliein von den Merkmalen des beurteilten
Handlungsresultats abhingig, sondern wird grundlegend und
systematisch.von der:Sichtweise des Beurteilers:mitbestimmt;
Man.braucht Vergleichsmdglichkeiten; um ein Résultat als das :
wahrnehmen zu kénnen, was man Leistung nennt. Die Leistung jen sie sich-ungleich auf die Schler. Das Ergebnis kang eine
ist das Ergebnis eines Vergleichs des Resultats mit bestimmten MiBerfolgsorientierung seinund zu Leistungsminderung fiihren.
Bezugsnormen. Man unterscheidet zwischen sozialer und indi- Wenn ein Lehrer die individuelle Bezugsnorm bevorzugt, musB
vidueller Bezugsnorm. Die soziale Bezugsnorm beurteilt Lei- ihm die verbale Beurtei[ung alsdie optima|e Form-der |_e|S.tlgngs-
stungen im Vergleich mit Resultaten im Querschnitt einer sozia- beurteilung erscheinen, da er dem Schiller spezifisch individuell
len Bezugsgruppe, in der Schule die Klasse. Die individuelle abgestimmte Verstdrkung, bezogen auf sein bestimmtes Verhal-
Bezugsnorm beurteilt Leistungen im Vergleich mit den bisheri- ten, geben kann.
gen Resultaten des Schilers. : Eine Konkurrenzsituation zwischen:den Schiilern kann ver-
Ein Lehrer mit sozialer Bezugsnorm sieht den Schiiler als Teil mieden werden. Die eifersiichtige Kontrolle, wie viele Einser sie
einer Menge von Personen oder als Mitglied eines sozialen haben, fallt weg, ebenso wie die Freude iiber den MiBerfolg des
Klassenverbandes. anderen. Bei den: Schillern bedeutet auch: oft der Erfolg des
Ein Lehrer mitindividuelier Bezugsnorm anerkanntden Schii- einen den MiBerfolg des anderen: ,
ler als eigensténdige Person und nicht nur dann, wenn er dem All diesen angedeuteten Problemen kann die verbale Beurtei-
Vergleich mit anderen Schiilern standhalt. lung entgegenwirken. Sie bietet Gelegenheit,die Leistungen des

Entsprechend den Bezugsnormen werden die Leistungen der Schiilersin Form eines Lernentwicklungsberichtes zubeschrei-
Schuler und auch sie selbst wahrgenommen. Bei der individuel- ben. Motive des Lehrers, die Form der verbalen Beurteilung zu
len Bezugsnorm wird die Lernentwickiung des einzelnen Schii- wahlen, duBern sich schon in'der Grundeinsteliungdes Lehrers.
lers und auch die individuelle Verénderung' seiner Leistungen : Die Ziffernbenotung erwecktim Lehrer eine spﬂrbare Unzu{a'ng..
beobachtet, damit ergibt sich fir den Lehrer ein variables Lei- lichkeit. Viele Kollegen méchten mehr auf die Eigenart‘derSc!'.u'J-
stungsbild. Bei der sozialen Bezugsnorm beobachtetder Lehrer, ler eingehen. Die Berichtsfunktion des Zeugnisses wird erhoht.
auf welchem Leistungsniveau sich der einzelne Schiiler im Durch Beschreibung der Entwicklung des Sozialverhaltens, der

Klassenverband befindet. Individuelle Veranderungen wiirden Arbeitshaltung, des Wissensund Kénnens kann auf die Eigenart
nur auffallen, wenn sie zu einer Verschiebung in der Leistungs- des Kindes individuell eingegangen werden: Aber auch beson-
verteilung der Klasse fiihren. deren Fahigkeiten oder Schwierigkeiten:und der Angabe von
Auf welche Ursachen ein Lehrer Leistungen zuriickfibhrt, Méglichkeiten, diese zu vermindern, kann das Augenmerk ge-
héngtauch von der Orientierung an der Bezugsnorm ab. Bei der schenkt werden.
individuellen Bezugsnorm sind Anstrengung, Tagesverfassung Der Lehrer kann die padagogische Funktion der Beurteilung
des Schilers und andere d4uBere Umstande die Verursacher. Bei verwirklichen: z. B. Riicksichtnahme auf die persénliche Au§~
der sozialen Bezugsnorm werden Begabung, Ausdauer und An- gangslage des Kindes, Motivierung leistungsschwacher Schii-

strengungsbereitschaft als Ursache angesehen. ler, Verminderung des Konkurrenzkamptes, der manchmal von
den Schilern auch auf die Eltern ibergreift und-als Fplge davon
das Aufschieben der selektiven Funktion des Zeugnisses.
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Bei der Erstellung eines Lernentwicklungsberichtes sind nun

bestimmte Prinzipien zu'beachten. Das Vertrauen des Schiilers
in'seine Fahigkeiten soll gestérkt und er selbstdadurch ermutigt

werden. Am  Beginn ‘sollen: konkrete Beschreibungen' stehen;

und das-Zeugnis soll fir Eltern und Kinder verstandlich sein,

daher keine Verwendung von padagogischen Fachausdriicken.
Die individuelle Ausgangslage des Kindes soll spurbar werden.
Die verbale Beurteilung soll nichtin die Ndhe eines pseudo-psy-
chologischen Gutachtens rutschen. Dem Kind sollen keine
scheinbar unverénderlichen Charaktereigenschaften zuge-

schrieben werden. Es soll z. B. ein typisches Verhalten des

Schiilers in einer bestimmten Unterrichtssituation beschrieben
werden. Schwachen sollen nicht verschwiegen  werden, aber

gleichzeitig sollen Hilfen angeboten werden, um diese Schwis

chen abzubauen: Neben Lob:soll auch konstruktive Kritik enthal=
ten sein. Der Schiiler soll:sich mit seinen Starken und Schwi-
chen anerkannt fiihlen. Ein Bezug zu friheren positiven und
negativen Lernsituationen soll hergestellt werden. Das Zeugnis
soll keine feststehenden Floskein enthalter und nicht nach ei-
nem gleichbleibenden Schema verfaBt werden, damit wird auch
vermieden, die Zeugnisse untereinander zu vergleichen. AuBer-
dem ist mit dem Jahreszeugnis der ersten Schulstufe keinerlei
Berechtigung verbunden. Es gibt kein Wiederholen der ersten
Schulstufe, da erste und zweite Schulstufe als Grundstufe eine
untrennbare Einheit darstellen.

Der Lernentwickiungsbericht soll alle in diesem Alter fiir das
schulische Verhalten wichtigen Bereiche miteinbeziehen.

Es ergeben sich drei groRe Bereiche der Beurteilung:

1. Soziales Verhalten

Dieser Bereich sollte'auf alle Faile positiv gehalten sein und
auf Zusammenarbeit und Eigenschaften, wie Hilfsbereitschatft,
eingehen. ’

2. Arbeitsverhalten

Selbstandigkeit, Ausdauer, Genauigkeit und Unterrichtsbetei-
ligung sollen hierihren Niederschlag finden.

3. Lernen und-Leistungsstand

Das -Lernverhalten -in- den Unterrichtsgegenstanden, wie
mindlicher Sprachgebrauch;, Schreiben; Rechtschreiben, Le-
sen, Rechnen, Sachuntérricht und in den‘musischen Féchern,
soll ‘beschrieben werden. Auch® wenn das’ Kind: mit positiven
Interessen im Unterricht-aufgefallen-ist.

Beim Aufbau des Lernentwicklungsberichtes istimmer darauf
zu achten, daB mit einer positiven AuBerung begonnen- wird.
Negatives zu Beginn kann'im Leser eine abwehrende Haltung

_hervorrufen, so daB er dann nicht mehr bereit ist, eine gutge-
. meinte, konstruktive Kritik anzunehmen. Der Bericht sollte auch

it einer positiven AuBerung ausklingen;, in die'Perspektiven fir

m .
_ das nachste Schuljahr einflieBen kénnen.

__Es bestenhtdie Méglichkeit,in Briefform oder ohne Brieffomlzu
schreiben. Meiner Meinung nach ist'die Briefform auf'aue lfaNe
vorzuziehen, da sie die Mdglichkeit bietet, den Schiler direkt
anzusprechen. "
Zum Zweck der Einheitlichkeit der Zeugnisse sollten alle Fa}-
cher (Religion,; Werkerziehung) nach Méglichkeit verbal beurteilt

werden.

Beispiele fiir Lernentwicklungsberichte:

Vorausschicken mdchte ich, daB eine verbale Beurteilung,
wenn sie nach: der-sozialen Bezugsnorm: abgefaBt wird,. eipe
hartere Zensur darstellen kann, als jede Ziffernbenotung. Es ist
daher unbedingt notwendig, daB jedem:Lehrer; der sich zum
ersten Mal fiir diese ‘Art der Leistungsbeurteilung entschlieft,
begleitende MaBnahmen in Form von Lehrerfortbildungsveran-
staltungen angeboten werden.

Als. Informationsunterlage: und. Beurteilungsgrundlage ver-
wende ich persdnliche Notizen, die ich mir.(iber. meine Schiiler
im Laufe eines Semesters mache, weiters die gesammelten Blat-
ter des Buchstabentages oder die Blatter von den Unterrichts-
einheiten des -;,Offenen Lernens", den individuellen Lernzu-
wachs beim Lesen; die gesammelten Arbeitsblatter der Kinder,
die Hefte und die erledigten Mathematikarbeitsblatter. AuBerdem
lese ich mir die vorangegangene Schulnachricht oder das letzte
Jahreszeugnis nochmals durch. Der Arbeitsaufwand der-Vorbe-
reitung, das Formulieren und Tippen nimmt etwa zwanzig Stun-
den in Anspruch.

Liebe Dilek! :
Du bist ein fleiBiges, liebes Mddchen, das noch groBe Proble

mein Deutsch hat, weil Duerstso kurze Zeitbei uns bist. Aber Du.

hast schoneiniges dazugelernt. Deine Schulsachen sind sauber
und ordentlich. Einige Buchstaben erkennst Du schqn, und
Rechnungen im Zahlenraum zehn gelingen Dir auch. Du hast ein
flottes Arbeitstempo und beim Buchstabentag hast Du immer
viele Stationen besucht. Mit den anderen Kindern.in der Klasse
kommst Du gut aus. Du hast auch schon ein-paar Worte in
Deutsch sprechen gelernt. Wenn Du Dich.im ndchsten Schuljahr
weiter so bemdhst, wird sicher ein tichtiges Schulkind aus Dir.

Deine Frau Lehrerin
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Liebe Dragana!

Du hast das Lesen wunderbar erlernt. Dariiber freue ich mich
am meisten. Auch: in-Mathematik:hast: Du: weiter Fortschritte
gemacht. -Du rechnest noch: mit. Pldttchen, aber meine Hilfe
brauchst Du nicht mehr so oft. Im Schreiben hast Du Dich auch
verbessert und beim:Buchstabentag: arbeitest Du immer sehr
tiichtig-mit. Du bist eine interessierte; aufmerksame Schilerin,
die alle in der Klasse liebhaben. Ich wiinsche mir nur, daB Du
auch im néchsten Schuljahr so weiterarbeitest. In Werkerzie-
hung solitest Du etwas genauer arbeiten, néchstes Jahr machst
du das sicher besser. Deine Frau Lehrerin

Lieber Zlatan!

Dein Heft ist eine Freude, weil Du es so wunderschén fiihrst.
Man merkt, daB Dir das Lesen SpaB macht, und Du kannst auch
unbekannte Texte ordentlich lesen. Alich im Sachunterricht er-
z&hlist Du uns viele, nette Geschichten. Das selbstédndige Arbei-
tenin Mathematik ist Dir geblieben, und Du bist auch in Mathe-
matik immer als einer der ersten fertig. Manchmal bist Du noch
ein biBchen unruhig und zappelst auf Deinem Platz hin und her,
aber ich merke, daB Du Dich bemtihst. Mit den anderen Kindern
kommst du gut aus. Mach weiter so im nédchsten Schuljahr! In
Werkerziehung solitest du etwas genauer arbeitén, ndchstes
Jahr machst Du das sicher besser!

Deine Frau Lehrerin

Lieber Olcay!

Du hast schon'sehr gut Deutsch gelernt. und kannst Dich mit
den-anderen auch gut verstdndigen. Fir Ziihal (ibersetzt Du
auch manchmal, weil Du sehr hilfsbereit bist. Leider bist Du sehr
vergeBlich, was sich bei den Hausibungen zeigt. Du arbeitest im
Unterricht sehr viel mit, aber sehr oft schreist Du Dinge durch die
Klasse; die nicht zum Unterricht passen. Du bist ein ordentlicher
Rechner und-wenn Du Dich bemiihst, schreibst Du atich sehr
ordentliche, schéne Buchstaben. Im Lesen erkennst Du zwar alle
Buchstaben, aber das Zusammenlauten, auch bei schon be-
kannten Wértern funktioniert noch nicht. Du bist auch ein tlichti-
ger Eisldufer und machst wunderschéne; genaue und saubere
Zeichnungen. : Deine Frau Lehrerin

Liebe Sladjana!

_lch freue mich riesig, daB Du lesen-gelernt hast. Du bemdihst
Dich noch immer schén zu schreiben. Aber schreibe bitte nicht
mitdem Tintenkiller, sondern verwendedie Fiillfeder. Di nimmst
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n letzter Zeit auch etwas mehr am Unter'ri'cht tfeil. Das freut mjch
auchsehr. Nurin Mathematik miissen wirim nachstfen Schu'lja_hr
. der Forderstunde noch viel liben, denn da gghngen einige

chnungen noch berhaupt nicht. Manchmal b{st Du auch ein
Achen bequem und schreibst sie lieber von Deinen Nachbarn

~ é;) anstatt selbst zu rechnen. Mit Deinen Mitschiilern kommst Du

gut aus. Deine Frau Lehrerin

7ur aktuellen schulpolitischen Situation der verb'alen. Beu.rtei—
jung: Das derzeit gultige Schulunterrichtsges"et.z siehtin seinen
Bestimmungen ausschlieBlich eine ziffernmaBige Benotung in
den verschiedenen Unterrichtsgegenstanden vor. Verbale Beur-
teilung kann daher.nurim Rahmen eines Sch}llversuqhes durch-
gefiihrt werden. Schulversuche dieser Artgibt es seu? geraumer
Zeit in verschiedenen Bundeslandern, und. sie bez[ehen sich
zumeist auf die erste und die zweite. Schulstufe. Mit entspre-
chender Zustimmung der Eltern kann dieserSchulversuch auch
auf der dritten Schulstufe weitergefuhrt werden. Um vert?ale Be-
urteilungen grundsatzlich zu ermoglichen, bedarf es einer ge-
setzlichen Novellierung. des Schulunterrichtsgesetzes und der
Verordnung Uber die Leistungsfeststellung. Erst durch diesen
Schritt. der sicherlich in_engem tagespolitischen Zusammeq-
hang mitanderen Fragen der Schule steht, kann verbale Beurtei-
lung realisiert werden. Ein diesbeziiglicher Vorschlaq lag zwar
als 5. SCHUG-Novelle vor, wurde jedoch im Zuge der Diskussion
und der Stellungnahmen zu dieser Novelle wieder zurlickgezo-
gen. Anstelle der gesetzlichen Novellierung wurde in Zusam-
menarbeit mit der Universitat Wien eine Studiengruppe . instal-
liert, die sich mit dem gesamten Problemkreis auseinandersetz-
te. Positive Ergebnisse werden als Argumente fir eine Einfih-
rung der verbalen Beurteilung zum Tragen kommen:.

Unabhangig von.den zu erwartenden Gesetzesanderungen
werde ich mit meinen Kolleginnen und Kollegen den Schulver-
such, den _ich schon seit sechzehn Jahren durchfiihre, auch
weiterhin betreiben, da fUr mich die positiven Aspekte gegen-
aber der herkommlichen ziffernméaBigen Beurteilung eindeutig
uberwiegen.



Susanne F. Wernegger

Problematik von Tests in der
Schuleingangsphase

Der Schuleintritt ist eines der bedeutendsten , Life-Events® im
Leben eines Kindes: Er bedingt eine Zasur in seinem bisherigen
Leben. Ob das Kind diesen neuen Abschnitt positiv oder negativ
eingestellt begehen wird, hangt groBteils von seinem persdnlich
erlebten Sozialisationsmodus ab: Auch wenn ein Kind den Ein-
tritt in die ,Weit der GroBen®, das in-die-Schule-gehen, positiv
bewertet, kénnen sich Probleme in der Schuleingangsphase
herauskristallisieren, die den Lehrer vor die heikle Frage stellen;
ob das Kind nicht besser zuriickgestellt werden sollte. Es wird
ihm somit die Méglichkeit gegeben; in einer. Vorschulkiasse

»nachzureifen. So einfach ist aber diese Entscheidung nicht;:

denn der Voiksschuliehrer weiB um die ;emotionalen Wunden®,
die ein Kind davontragen kann. AuBerdem gibt es auch das Kind;
das bereits eine Vorschulkiasse besucht hat und daher ausge-~
sondert werden miiBte. Weiters kann allgemein gesagt werden,
daB eine Vorschulklasse nur fiir ,normalentwickeite Kinder® ge-
eignet ist, die zu Hause ein defizientes Bildungsangebot bzw.
nicht eine angereicherte Umwelt bekommen haben. Die Vor-
schule ist nicht ais geeignet fiir Kinder mit eindeutigen Entwick-
lungsriickstdnden zu betrachten.

Der Lehrer hatin den ersten Wochen Zeit, sichein allgemeines
Bild des Kindes zu machen undin ginstigen Fallenauch seines
Umfeldes. Es werden ihm méglicherweise einerseits viele sozia-
ie und emotionaie Zusammenhénge aufleuchten, aber anderer-
seits stellt sich ihm die Problematik; daB das in Frage stehende
Kind nichtin der Lage sein wird; das Klassenziel zu erreichen.in
dieser Situation sieht sich der Voiksschullehier gezwungen,
solche Kinder entweder selber oder ~fachmannisch® diagnosti-
zieren zu lassen, d. h. einer psychologischen Testung zuzufih-
ren. Dem geschulten Lehrer und/oder Psychologen stehen eine
Reihe von Tests zur Verfligung, zu'denen nachstehend Stellung
genommen wird.

Das Wort ,Test* kommt aus dem Englischen und bedeutet
~Untersuchung“ oder ~Prifung”. Ein Test ist aiso ein ,wissen-
schatftliches Routineverfahren zur Untersuchung eines oder
mehrerer empirisch abgrenzbarer Persénlichkeitsmerkmale mit
dem Ziel einer méglichst quantitativen Aussage (iber den relati-
ven Grad der individuellen Merkmalsauspragung®. D. h. der Test
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{ stets unter denselben-Bedingungen stattzufinden, er setzt
ggetestete Kind in Relation zu der Gruppe (Altgrskohorte),la.n
r er geeicht wurde und soll: jeweils nur be:stammte (emplr.l-
-he) Fertigkeiten, Verhaltens-und Erlebmswelse.n messen. Ein
telligenz-Test solt daher Intelligenz messen, ein Konzgntra-
tionstest kann nur Aussagen (iber eine Konzentrationsleistung
n etc.
m?;igedifferential-psychologische Testung erfqlgt meist mi:rte{s
objektiver Tests (auch standardisierte Test_s). Die'andere moqh-
che Diagnosekategorie wéren die sub]ektlver! (auch projektiv-
interpretativen) Tests, die nur von einer dazu eigens geschultg.n
person durchzufithren sind. Sie 'sind: stets als komple_rryentar
(und nie ausschlieBend) zu den objektiven bz‘w. s.tapdardISIert‘en
Tests aufzufassen bzw. durchzufiihren. Prolektlv-mterpreYatlve
Tests erheben eher den Anspruch, eine Aussage zur erpotlona-
len Befindlichkeit des Kindes zu:machen: Ein subjektiver Test
kann jedoch nicht-als Substitut fur eine genaue Qeopachtu_ng
des Kindes und die eingehende Beschaftigung mit semer‘ Bio-
graphieaufgefaBt werden. Eine Aussage (iber ein ganz bestimm-

_tesKind, dienuraufgrund eines klassisch ausgewerteten projek-

tiven Tests gemacht wurde; muB.ich als unzureichend bezeich-

n.
neBeschreibung und Kritik einiger standardisierter Tests (Intel-
ligenz-Tests, Schulreife-Tests, Konzentrationstests):

STANFORD-BINET-INTELLIGENCE-SCALE (von BINET &
SIMON entwickelt) ist ein: Staffeltest und eignet sich fir die Ab-
prifung der Intelligenz ab dem 2. Lbj. (bis in's Erwachsenenaltgr.).
Er erfaBt die Bereiche der allgemeinen Intelligenz sowie koghiti=
ve Starken und Schwachen im verbalen und nonverbalen Be-
reich. Giltals guter Pradikator zur VVoraussage von Schulschwie-
rigkeiten. Die Schwéchen dieses Tests sind z:B. das Dominieren
der verbalen Items. Dieser Test erscheint mir als unzureichend
und unzuverldassig flr die' Abklarung aller angegebenen Berei-
che, da dieverbalenitems pradominieren. Die Testung kann nur
als valide bei normalen sensorischen und motorischen Fahig-
keiten angesehen:werden. . .

HAMBURG-WECHSLER-INTELLIGENZ-TEST FUR KINDER
(HAWIK) (von TEWES entwickelt) ist ein Nicht-Staffeltest und ist
geeignet flir Kinder'zwischen 5 und-15 Jahren:

Er besteht aus einem ;Verbalteil®, der verbales, begriffliches
und numerisches Denken priift, und aus einem',;Handlungsteil®
zur Prifung des'Raum=Form-Erfassens und des Erfassens von
Bildzusammenhangen: Die IQ-Punkte werden fur jeden der bei-
den Teile'gesondert errechnet, und man: erhalt somit sowohi
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einen Gesamtintelligenzquotienten als auch gesonderte |-Quo-
tienten fiir jeden derbeiden Teilbereiche. Der HAWIK ermdglicht
daher die Erstellung eines Begabungsprofiles. Der HAWIK er-
scheint mir indiziert fiir die Abklarung von Intelligenz (allerdings
weniger in der Schuleingangsphase), denn er gibt Auskunft so-
wohl (iber den gesamten Intelligenzquotienten, als auch den
Intelligenzquotienten in Bereichen, die den diversen Dimensio-
nen der Intelligenz entsprechen. Er erméglicht die Erstellung
eines Begabungsprofiles, das fiir geeignete Entscheidungen
Uber die weitere Schullaufbahn am Ende der Grundschulzeit
aussagekraftiger als eine bloBe allgemeine IQ-Punktangabe ist.

STANDARD-PROGRESSIVE-MATRICES (SPM) (von J. C. RA-
VEN entwickelt). Dieses Verfahren testet sprachfreie intellektuel-
le Leistungsfahigkeit mit besonderem Augenmerk auf Beboach-
tungsverm{gen und schluBfolgerndes Denken. Der Schwierig-
keitsgrad der Aufgaben verlauft progredient. Er wird als indiziert
fur-Kinder zwischen 4,9 und 11 Jahren angegeben und gilt auch
als geeignet fir Differenzierung zwischen Hochbegabten. Das
Testmaterial prasentiert sich.in Buchform; aberauch in Puzzle=
form flr leistungsschwachere jlingere Kinder. Er besteht aus
drei differenzierten Aufgabengruppen mit jeweils zwélf Aufga-
benstellungen (1. Gruppe: Optisches Zuordnen einfacher Ober-

flachemerkmale, 2. Gruppe: WahrnehmungsmaBiges SchlieBen -

von symmetrischen: Figuren, 3. Gruppe: Erkennen einfacher
Regethaftigkeiten). Es. gibt keine Zeitbegrenzung, die Testung
dauert jedoch im Durchschnitt 20-30 Minuten.

Dieser Test gilt sowohl als Einzel- als auch als Gruppentest
indiziert. Die Altersindikation erscheint mir-zu niedrig angesetzt
und isteher am dem 7. Lbj. zu empfehien. Weiters erscheint mir
dieser Test wenig indiziert, um Intelligenzentwicktung beim Kind
sorgféltig abklaren zu kénnen, da er aufgrund der relativ hohen
durchschnittlichen Dauer stark motivationsabhangig ist.

SCHULFAHIGKEITS-TEST (in der Form C/1973) (von SEY-
FRIED-KARAS ‘entwickelt). ‘Dieser Test besteht-aus einem
Gruppentest mit sechs Aufgaben: (bestehend aus: 1. Mann
zeichnen, 2. Formwiedergabe, 3. Gestaltwiedergabe.I; 4. Ge-
staltwiedergabe II, 5. Abzeichnen (schematische Darstellung)
und 6. Randverzierung und-aus einem Individualtest mit funf
Aufgaben (bestehend-aus: 1. Satze nachsprechen; 2. Zahlenrei-
he nachsprechen, 3. Stelienbestimmung, 4. GréBenvergleich, 5.
Mengenerfassung). Aufgrund der ditferenzierten Aufgabenstel-
lung ist es méglich, anhand der Bewertung der Aufgabenldsun-
gen-ein:Testprofil zu erstellen. Die Dauer des Tests betragt 45
Minuten fiir die Gruppenform und 7-8 Minuten pro Kind-fiir die

+dividualform. Nach Durchfiihrung der Gruppenuntgrsuchung
eine kurze Pause vor der Individualuntersuchung einzulegen:
¢ Test kann auch in einer verkirzten. Form vorgegeben wer-
den (jewells drei bestimmte Aufgaben aus den Gruppen- und
individualtestteilen). _ '

_ Dieser Test ist sehr aufwendig (a: groBer Zgltauqupd pelm
Gruppentest: Problem der Ausdauer, motivatlonsa?hang@. b.
groBer Aufwand an geschulten Personen zur Durchfihrung d'e.s
Tests). Der Test erlaubt globale Aussagen bzw. phaser}spezm-
sche Reifeeinteilungskriterien, die mir tberholt er‘schgme"n, da
das Stufen-Entwicklungsmodell von: Piaget als teilweise L{ber-
holt gilt. Die Kompetenz eines Kindes hangt nicht nur von seinem
L ebensalter, sondern auch von:seinem Erfahrungshmtergr.und
ab, was wiederum, die Notwendigkeit einer, jedoch im.mer kind-
gerechten, Friihférderung und Anreicherung der sozialen Um-
welt eines Kindes aufzeigt.

Der Test miBt Fertigkeiten, die ein ;,Problemkind® aufgrund
seiner frihkindlichen Sozialisation nichterreicht hat. Eine even-
tuelle Zuruckstellung~ ohne genaue Kenntnisse der biographi-
schen Lebensgeschichte dieses Kindes und das Eingehen auf
die Verstehensdimension seiner Individualitat, wiirde hier das
Nachreifen eher behindern und eventuell noch additiv eine emo-
tionale Problematik entstehen lassen.

DURCHSTREICHTEST ,d2“ (von BRICKENKAMP: entwickelt)
besteht aus einem Formblatt in. Querformat mit 14 Testzeilen:
Jede dieser Zeilen setzt sich-aus 47 Zeichen zusammen. Diese
Zeichen wiederholen sichin wechselnder Folge. Insgesamt gibt
es 16 verschiedene Zeichen, die aus der systematischen Kom-
bination von vier Elementen entstanden sind. Aus der gemisch-
ten Folge der Zeichen miissen vom Probanden drei bestimmte
Zeichen:-durchgestrichen werden.

Der Testist geeignetfurdie Einzelfalldiagnostik und fiir Grup-
penauslese. Er hat eine besonders gute Normierung: Drei Arten
von alters-,-geschlechts--und schulspezifischen Normwerten.
Die Leistungsmenge + Leistungsglite ergeben eine Art von Ge-
samtwert; der -auch Auskunft iiber die Schwankungsbreite und
die Fehlerverteilung als MaBzahlen fiir den Testverlauf gibt. Ver-

ist

bindet man die Buchstaben; die in-den:einzelnen Testzahlen

zuletzt durchgestrichen wurden;, erhait man ein Profil, also eine

Arbeitskurve Uber den: Leistungsverlauf. Die Fehlerverteilung

wird berechnet wie folgt:

1) Summe der.Fehler, die das Kind in den ersten 4 Zeilen ge-
macht hat,

2). die Fehlerzahl der folgenden (also mittleren) 6 Zeilen,

3) Fehlerzahl der letzten 4 Zeilen.



Die Daten der Fehlerverteilung werden auf dem Testboge
vermerkt und ohne weitere Verrechnung. interpretiert. ‘

GréBendifferenzen zwischen Testanfang.und Testende kén-
nen auf einen Einstellungswechsel, auf die Starke des Ubungs-
erfolges, die der Ermudbarkeit oder auf andere Faktoren hindeu-
ten.

Zur Bestimmung der Schwankungsbreite wird die Zeile, iri der

das Kind die groBte Leistungsmenge erzi€lte, festgestellt.

AuBerdem ermittelt man die Zeile, in der am wenigsten geleistet

wurde. Von der gréBten wird nun die geringste Mengenleistung
abgezogen. Die entstehende Differenz zwischen den Mengen-
leistungen beider Zeilen ist die Schwankungsbreite. Die Relia-
bilitat und die Validitat dieses Tests sind insgesamt sehr zufrie-
denstellend.

Dieser Test eignet sich besonders fiir die Priifung der kurzzei:

tigen Konzentration. Das Kind wird aufgefordert, unter Zeitdruck

(20 Sekunden pro Zeile) aus einer Reihe verschiedener System-

kombinationen (Buchstaben und Striche) eine eingangs definier-

te Kombinationsart (2 x d) durchzustreichen. Der Diagnostiker
setzt eine Stoppuhr in Gang bei Beginn des Tests (Aufforderung
andas Kind:,Achtung, los!*) und diese lauft durch bis zum Ende

(Zuruf: ,Ende").

Die gesamte Testdauer betragt 4 Minuten 40 Sekunden. Die
Altersindikation ist ab dem 6. Lbj.

Dieser Test erscheint mir als indiziertes Verfahren fur die
Uberprﬂfung von.Konzentration, da die Testung wenig Zeit er-
fordert(4'40") und daher nicht motivationsabhingig ist. Die kurze
Zeitdauer und der Aufforderungscharakter der Aufgabenstel-
lung lassen diesen Test attraktiv genug fiir junge Kinder er-
scheinen. Dieser Test ist eine hilfreiche Kriicke in der Diagno-
seerstellung, sollte jedoch nie als einziges Diagnoseinstrument
verwendet werden, d. h. auch wenn aufgrund dieses Tests eine
Konzentrationsstérung eindeutig diagnostiziert werden kann, ist
nocheineeingehende Beschaftigung mit dem Kinde und seinen
Bezugspersonen erforderlich; um die Ursachen abklaren zu
kénnen. Das vordrgriindige Symptom »Konzentrationsstérung”
kann bloB aufgepfropft auf einer,emotionalen Stérung* sein (es
muB hicht, aber es kann .-, ).

KONZENTRATIONSVERLAUFSTEST (KVT) (von ABLI ent-
wickelt) ist ein Sortierverfahren und besteht aus:

(a) 60 Kértchen (6 x 60 cm groB), Auf einer Seite der Kartchen
sind 36 zweistellige Zahlen aufgedruckt, auf der anderen
Seite der Karte stehen Ordnungszahien, durch die das Kar-
tenpackchen von 1 bis 60 durchnummeriertist, '

(b) Ein Arbeitsblattin DIN-A5-Format, das'in vier Felder gefeilt ist.
pas Feld 1 links oben ist durch die Zahl 43 gekennzeichnet,
_Feld 2rechts obenistdurch die Zahl 63 gekennzeichngt, Feld

3 links untenistdurch die Zahlen'43-und 63 gekennze!chnet.
Eeld 4 rechts unten ist NICHT durch Zahlen gekennzeich ne't.
AuBerdem ist jedes der vier Felder des Arbeitsblattes mit
einem Zahlennetzvon 1bis 60 versehen. Aufdiesem Zahlen-
netz kann jede in ein Feld gelegte Karte 'nach ihrer auf de_r
Riickseite-stehenden Ordnungszah! markiert werden. Damit
wird flir die Auswertung festgehalten; welche Karten:in jedes
der vier Felder gelegt wurde. :

Die Sortierung von den 60 Karten erfolgt also'in vier Kla'ssen‘
Eine kombinierte Zeit-Fehler-Bewertung; die  Unterscheidung
verschiedener Fehlerarten sowie die Registrierung des Fehler-
verlaufs sind vorgesehen: Der ausgewertete Test Iiefert. nicht nur
quantitative Leistungswerte, sondern gewéhrt auch einen E!n-
blick in den ProzeB derArbeit und eréffnet damit struktqrell-dla-
gnostische Méglichkeiten. Beider Testdurchfihrung wxrd‘durch
die vorgegebene Anordnung ein groBes Taxieren der LelstL.J‘ng
schon wahrend der Arbeit und:noch vor der Auswertung moég-
lich. Der KVT ist kein sog. ,paper and pensil’-Test(im Gegensatz
zu anderen bekannten Tests). Daher sind bei dieser Testmetho-
de schreibfaule Kinder nicht im:Nachteil. Vorliegende Reliabili-
tats- und Validitatsprifungen weisen das Verfahren als empfeh-
lenswertaus. Der Test eignet sich-besonders fiir die Prifung der
langerzeitigen Konzentration. '

Die Durchfihrungszeit betragt 30 Minuten. Die Altersindika-
tion ist ab' dem 6. Lbj. : ‘

Die lange Durchfiihrungszeit-des KVT (30’) erscheint mir un-
angemessen in Anbetracht der Altersindikation einerseits unfi
andererseits, weil Leistungen, die die:Konzentrationsfahigkeit
tber einen langeren Zeitraum messen, extrem motivationsab-
hangig sind. Z. B. ein neurotisches:Kind mit der Symptomatik
Konzentrationsstérung eben aufgrund der Krankheit Neurose

_nichtder Belastungssituation, die ein Test darstellt, gewachsen

wire. Der Test soll aber-Auskunft. geben, ob die Storung vorliegt
bzw. den Schweregrad ermitteln.
KONZENTRATIONSLEISTUNGSTEST (KLT) (von LIENERT
entwickelt) besteht aus 250 einfachen Additions- und Subtrak-
tionsaufgaben. Dieser Test ist ein Mittel zur Erfassung qer all-
gemeinen psychischen Leistlingsfahigkeit und stitzt such‘auf
das Konzept der Koordination::,;Koordination ist das zu emgr
Gesamttatigkeit geordnete Zusammenwirken der Einzeltatigkei-
ten, die zur Erreichung eines bestimmten Zweckes erforderlich
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ben erfordert somit ein geordnetes Zusammenwirken aller die-

erhebt den Anspruch Konzentrationsfahigkeit und psychische
Leistungsfahigkeit im Sinne von Belastbarkeit, Ausdauer und
Ermldungsresistenz zu erfassen. Der Grad der Konzentrations-
fahigkeit des Kindes wird Uber eine Leistungsanforderung er-
faBt. Die Auswertung, die nach Leistungsmenge, Leistungsgiite,
Fehlerprozent und Fehlerquotientdurchzufiihren ist; istals 8ko-
nomisch und objektiv zu bezeichnen: Die Bereiche Leistungs-
menge und Leistungsgtite sind zwar beide Ausdruck der Kon-
zentrationsfahigkeit, aber Leistungsmenge sagt mehr Uiber die
Antriebsfunktion aus, wahrend die Leistungsgute mehr der Kon-
trollfunktion entspricht. Die Leistunsgiite einer Versuchsperson
ist wesentlich mehr von seiner Disposition abhingig und daher
diagnostisch, vor allem aber prognostisch, weniger bedeutsam’
als die Leistungsmenge, die mehr durch Konstitution bestimmt
zu sein scheint. Es liegen alters-, geschlechts- und schulspezi-
fische Normwerte vor. Die Gutekriterien, Reliabilitat und Validitat
wurden bei diesem Test mehrfach tberpriift und: kénnen' als
zufriedenstellend bezeichnet werden. Die Dauer dieses Tests
betragt 30 Minuten. Auch bei diesem Test wird die Altersindika-
tion ab dem 6. Lbj. festgesetzt. Auch hier scheinen mir dieselben
Kritikpunkte angebracht wie beim vorher beschriebenan KVT.

Zusammenfassend zu den Konzentrations-Tests wire zu sa-
gen;, daB sie gekennzeichnet sind durch thre Unabhéngigkeit zu
Intelligenz-Tests. v

Die Liste der angefiihrten standardisierten Tests erhebt kei-
nen‘Anspruch auf Vollstandigkeit: Es wurde hier nur exempla-
risch auf einige der gebrauchlichsten Tests naher einzugehen
versucht. :

Um die Problematik, mit der ein Volksschullehrer, aber auch
das betroffene Kind, heute konfrontiért wird, naher zu skizzieren;

erscheint mir eine ,Konzentrationsstérung* als ein gutesillustra-
tives Beispiel.
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sind" (Duker, 1949). Ziffern und Zahlen mussen richtig aufgefast
werden (Auffassen), die Rechenoperation muB richtig durchg-
fihrt werden (Rechnen), die Zwischenergebnisse missen-we-
nigstens kurzfristig - behalten werden (Merken), es mussen auf-
grund bestimmter Anweisungen Entscheidungen iiber die mit
den Zwischenergebnissen durchzufiihrenden Operationen (Ad-
dieren, Subtrahieren) gefilitund damjt echte Willensentschliisse
gefaBt werden (Wollen). Die Entscheidung wiederum setzt die
Féahigkeit des vorstellungsmaBigen Vergegenwartigens der
Zwischenergebnisse voraus (Vorstellen). Die Lésungder Aufga-

pflegen zu behaupten, ihre Kinder ,kénnen sich bloB nichtkon-

ser Tatigkeiten. Die Fahigkeit zur Anspannung zum Zwecke der
Koordination wird als Konzentrationsféhigkeit definiert. Der KLT

__pas Wort . Konzentrationsstdrung” ist zum modernen Schlag-
wort in den letzten Jahrzehnten geworden. Die vorhergehende
giterngeneration meinte, ihre Kinder seien »faul”; heutige Eltern

sentrieren”, wenn das Plan-Soll bei Schulleistunge'n r‘\icht' er-
reicht wird. Bei jedem dritten-Kind. (mit Schulschvyneflgke_lterl)
meinen die Eltern, es hétte ,,Konzentrationsscpwuengkelten,
dennoch sind echte Konzentrationsstérungen auBersE selten.
Diese sind cerebral bedingt infolge von préa- uqd perinataien
Traumata (z. B. Stoffwechseldefekten, Rotelninfektion der Mutter,
Toxoplasmose; Sauerstoffmangel bei der Gel_)urt etc.);aber ?uch
spater auftretenden Erkrankungen (wie z.B. hwnlokalerentzqnd-
licher Prozesse. infolge. von diversen lnfektionskrankhelter))
und/oder Unfallen. Sie lassen sich mit pédagogisch—therapeuu‘-
schen MaBnahmen nur geringfligig beeinflussen. Der GroBteil

jedoch der in der Schuleingangsphase auftretenden’,Konzentra-

tionsstérungen* leitet sich. aus emotionalen Stdrungen des lfin-
des her. Diese reichen von frilhkindlichen Forderungsdefiziten
{iber effektive Dysharmonie im.Elternhaus bis zu ganz allgemei-
nen, ungeschickten Erziehungspraktiken der Hauptbezugsper-
sonen: des. Kindes.. Das. Hoffnungsvolle: an-diesen Pseudo-
Konzentrationsstorungen.ist; daB; wenn rechtzeitig erkannt uqd
die Hintergriinde erhoben werden, dem:betroffenen Kindgidle
adaquate Hilfestellung geleistet werden kann, bei gteichgemger
Unterstiitzung der Eltern. In vielen Fallen wird eine bloB pddago-
gische Intervention im Sinne einer Erziehungsberatung der El-
tern ausreichend sein. Es ist unerlaslich, eine psychogen und/
oder- erziehlich. bedingte  Konzentrationsstérung, d. h. eine
Pseudo-Konzentrationsstérung.von einer chemisch, mecha-
nisch oder genetisch bedingten Cerebralbeeintrachtigung, d. h.
einer-,echten“ Konzentrationsstérung; abgrenzen zu kbénnen,
um.dem Kind bereits ander Basis eine behinderte Schulkarriere
Zu ersparen. : .
Konzentration - ist-als. ein von: der:Intelligenz unabhéngiges
psychologisches Konstrukt zu. definieren. Sie ist meBbar und
beobachtbar an einer auszufihrenden Aufgabe; d: h., daf3 zu
Schulbeginn dem Volksschullehrer die Menge und die Giite der
kindlichen Produktion als Kriterium flir Konzentrationsfahigkeit
eines Kindes steht. Falltdem Lehrer.nun die Ungenauigkeit oder
mangelnde Ausdauer oder.beides; eines:Kindes auf, wird er zu
der meBbaren GréBe noch-den Faktor-Beobachtung:hinzuzie-
hen. Die Beobachtung erméglicht. ihm: die ‘Art:und Weise zu
erfassen, wie ein.ganz bestimmtes Kind seine Aufgabe erledigt.
Sie sagt ihm also aus, ob dieses Kind motiviert an seine Arbeit
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herangehtund sie ausfihrt. Eine Konzentrationsleistung ist stets ; R
motivationsabhéngig und ebenso'in hohem MaBe situationsab. < TEST - LABOR |
hangig. . -
Sieht sich ein Lehrer in der' Schuieingangsphase mit einem
besonders unkonzentrierten Kind konfrontiert und wird dieses
Kind einem sogenannten Konzentrationstest unterzogen, so st
dieser Test nur bedingt aussagekraftig, da er Faktoren wie emo-
tionale Instabilitat des Kindes aufgrund seiner personlichen
héuslichen Situation nicht bericksichtigt. Hier seien nur einige
Beispiele angefiihrt, die zu dieser emotionai-instabilen Lage fiih-
ren kénnen: Trennungsingste aufgrund einer (iberbehiiteten
Erziehungshaltung, Existenzingste aufgrund: einer noch fri:
schen Trennung der Eltern ober Ableben eines Elternteiles; Si-
cherheitsmangel und- unspezifische Angste: des Kindes auf-
grund einer.depressiven Grundstimmung der Hauptbezugsper-
sonen des Kindes, Hyperaktivitat aufgrund von Reiziiberflutung
oder aber schulische Uberforderung aufgrund deprivierter friih-
kindlicher Sozialisationsbedingtngen:

Die psychologische Testung wird zum tragischen Schicksal
dieses psychogen erkrankten Kindes. Die emotionale Storung
hindert es an einer gesammelten Aufgabenerledigung in der
Klasse. Unter standardisierten Testbedingungen- wird dieses
neurotische Kind genau so wenig die erforderlichen Punkte-
Skores im Testergebnis erreichen kénnen. Das Kind wird-noch
anderen weiteren Tests unterzogen werden; Aber eine Diagno-
se, auch wenn sie aufgrund einer ganzen Testbatterie gestellt
wird, ist nie als 100%ig zuverlassig aufzufassen; da nicht die
Gewahr gegeben: ist, daB wirklich eine Gesamterfassung der
Persénlichkeit des Kindes stattgefunden hat,

Die Beobachtung des Kindes, die Beschaftigung mit dem Kin-
de, mit seiner Lebensgeschichte und mit seinen Hauptbezugs-
personenerscheinen mirunerliBlich, um eine Diagnosestellung
abgeben zu kénnen. Die Aussagefahigkeit eines Tests ist, mei-
ner Erfahrung nach, nur in Verbindung mit der eingehenden
Beschaftigung: mit demjeweiligen Kind -zu sehen, denn. der
Mensch, jedes Kind ist einzigartig und einmalig. Alle Alters- und

Phasentheorien der Entwicklung kénnen nur als ein sehr grober ‘ Ich sehe daher im Diagnoseinstrument ,,Testi‘ ein Hilfgmnttel,
Raster angesehen werden. Kein Test(ob objektiv odersubjektiv) ' das:mir:in meinen:Bemilhungen, ein:ganz bestimmtes f(md zu
kann jemals die eingehende personale und situative Beschafti- verstehen; behilflich-und hilfreich sein kann, aber dem ich nie-
gung mitdem einen ganz bestimmten Kinde ersetzen: Dajedes mals die Bedeutung eines: ,Orakels’ zukommen lasse. Meine

Diagnose soll niemais.einem Urteil, woméglich einem unwider-
ruflichen Urteil; gleichen: Sie soll stets soviel Freirdume enthal-
ten, daB sie dem jeweils spezifischen Kern eines eben einmalig
und einzigartigen Kindes; das: stets.im Werden ist, dessen Per-
sdnlichkeit stets im FluB ist, gerecht werden kann.

Kind einmalig und einzigartig ist, lassen sich auch keine alige-
meinen Verhaltensweisen und/oder Einstellungen-global vor-
aussehen, weder flr die Habituation an der Schule noch fir die
Testsituation.
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Die Diagnose zeigt mir den Ist-Zustand des Kindes auf, soda
ich’ es abholen kann, wo-es steht und es fihren Kann, wo:es
potentiell stehen kénnte. Wird ein Test dazu verwendet, um die
Strecke zwischen Sein und Sollen auf ein NormalmaB zu flihren,
dann: kommt ihm:eine: hilfreiche. und bedeutungs- und hoff-
nungsvolle Aufgabe zu. Aber wird nur ein einzelnes Kind auf-
grund eines Tests (der zu schwer gewichtet wurde) zurickge-
stellt oder gar ausgesondert, dann war es um das eine Kind
zuviel. Ein Schulkind ist jeweils als beseeltes, einzigartiges We-
sen. zu betrachten und nicht als bloBer Statistikfehler abzutun.
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_ Krista Baumgartner

Vorschulklassen am
Abstellgleis?

im Zuge der 68er Bewegung wurden Vorschulerziehung, Frih-
leseniernen; Intelligentwerden durch Erziehung usw: fur weite
Kreise bekannte Begriffe. Wer denkt, daB die Vorschulklassenin
Osterreich als Folge der 68er Bewegung gegrindetwurden, irst.
Obwohl uns Osterreichern nachgesagt wird, in allen Dingen
etwas langsamer zu séin, so trifft dies auf Vorschulklassen nicht
zu. Die ersten gab es im: Schuljahr:1962/63:in Wien: Ursache
dieser eher-uncharakteristischen: ¢sterreichischen Pioniertat
war eine Frau, BSi Friederike Lanzelsdorfer. Osterreichweit ge-
sehen war sie eine der ersten Frauen'in gehobener Positionim
Schuldienst, gescheit, innovativ, energisch und mit einem ge-
wissen Charisma ausgestattet; was zur Folge hatte, daf diese
ersten Vorschulklassen nicht sang-und klangios wieder von der
Bildflache verschwanden, sondern sich in:ca..10 Jahren als
Schulversuch {iber ganz Osterreich verbreiteten.

Die Vorschulklassen waren:anfangs nur fur ,schulpflichtige
aber ‘schulunfihige®; also vom: Schulbesuch zurlickgestellte
Kinder gedacht und stéliteneine ;Notibsung padagogischer Art"
dar, denn ca. 5-7% der Schulanfanger wurden im &sterreichi-
schen Durchschnitt zuriickgestelit; ein' recht hoher Prozentsatz:
Die Griinde; soweit sie bei den Kindern lagen, waren Ent-
wickiingsverzdgerungen im- kognitiven Bereich, mitverursacht
durch eine wenig lernanregende Umwelt, und im sozialen. Be=
reich, also Kinder mit Kommunikationsproblemen, in-ihrem Ver-
halten-auffallend.

Es war daher von Anfang an klar; daB in der Vorschulklasse
die Gesamtpersonlichkeit des Kindes in seiner Entwicklung un=
terstutzt und geférdert werden sollte. Wissenschaftliche Unter-
suchungen zur Entwicklung des Kindes hatten aber gezeigt, daB
FérdermaBnahmen ab dem 6. Lebensjahr:sehr spat, wenn nicht
in‘'manchen Bereicheri zu spat erfolgen: Die Aufgabe sollte es
sein, Bildungsdefizite so weit als moglich auszugleichen, kom-
pensatorisch wirksam ‘zu werden; was ‘auch heute noch im

_Lehrplan der Vorschulklasse betont wird.

Daneben erhoffte man sich innovatorische Einfllisse auf die
Schuleingangsphase durch die Lehrerinnen:an Vorschulklas-
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gréBtmoglicher Freiheit des Kindes hinsichtlich Arbeitswahl, Ar-
beitstempo und Intensitat hingefuhrt werden zu den Anforderun-
gen der Elementarklassen. Es sollte kein Notendruck herrschen;

das Kind nimmt an verbindlichen Ubungen, die nicht benotet

werden, teil. Die Methoden und Ziele der Elementarklassen soll-
ten-nicht vorweggenommen oder. vereinfacht in die Vorschul-
klasse Ubernommen werden. Die Arbeit in derVorschulklasse
sollte bewuBt als Ubergangsbereich zwischen Kindergarten und
Schule gestaltet werden; wie es auch vom Europarat gefordert
wurde.

Spezielle Lernangebote, neue Lernformen, anregende Lernsi-
tuationen muBten (berlegt und entwickelt werden. Dazu hatten
erst die Lehrerinnen selbst dazuzulernen. Kontakte zu Kinder-
gérten und ihren Bildungsanstalten wurden: hergestelit. Sehr
wesentliche Anregungen kamen von dort, sie wurden nicht ein-
fach tibernommen, sondern modifiziert und:integriert in die Ar-
beit.

Das Spiel wurde zu einer der didaktischen Grundformen auf
der Vorschulstufe, und zwar in seiner ganzen Vielfalt, als Interak-
tionsspiel, freies Spiel, Rollenspiel;: Experimentier- und Kon-
struktionsspiel, Regelspiel usw. Daneben fiihrtdie.Lehrerin auch
mit Hilfe der rhythmisch-musikalischen Erziehung die Kinder
zum RegelbewuBtsein, zum Achten auf den-Anderen, zur Riick=
sichtnahme, zum verbesserten Wahrnehmungsvermégen usw:

Kieingruppenarbeit. Die Kleingruppenarbeit kann nur ,funktio-
nieren’, wenn die Kinder zur Selbstandigkeit und Eigenverant:
wortung erzogen: werden, was:oft sehr milhsam ist. Dabei ar-
beiten:beispielsweise drei- 4er-Gruppen selbstandig, und die
Lehrerin arbeitet mit einer sogenannten: Schwerpunktgruppe in
mathematischer Friiherziehung, nach-einiger-Zeit werden dig
Gruppen gewechselt. Der Entwicklung der. Feinmotorik; fiir das
Schreiben so wichtig, wird in der graphischen Schulung Rech-
nung-getragen, in- Bildnerischer Erziehung:und: Werken. Die
méglichst tagliche Turnstunde kommt dem: Bewegungsdrang,
aber-auch der Freude am-Uben und an der Geschicklichkeit
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sen: selbst. Denn ihre Arbeit unterschied-sich-von der bisher
‘Ublichen Art.,Schule zu machen” wesentlich.-Man stellte sich
vor, daB-sie ihren kindorientierten; schilerzentrierten: Unter-
richtsstil als Prinzip bei Ubernahme weiterfiihrender Klassen
beibehalten wiirden. ,Was braucht dieses einzelrie,;ganz beson-
dere Kind zu seiner Weiterentwickiung?* war der Ausgangs-
punkt fir die Planungsarbeit der Lehrerin. ,Jedes Kind soll dort
abgeholt werden, wo es steht" (Friederike Lanzelsdorfer) und bei.

Sie fordert die Kinder in Einzelbetreuung, Partnerarbeit und -

ntgegen. in der Vorschulklasse werden die Ausgénge zahlen-
maBig nicht begrenzt. Es ist mdglich, so viele Ausgénge in die
nahere und weitere Umgebung der Schule zu.machen-als eben
6tig sind, um den Kindern die Umwelt als anregendes Erlebnis

su erschlieBen; unddas kann jede Woche nétig sein. Die Lehre-

rin versucht, jedes:Kind nach seinen Lernerfahrungen zu f0r-
dern, so wird das eine Kind.im:Zahlenraum 5 operieren, das
andere eventuell schon ganz woanders sein. Grundlage der
Arbeit ist eine vertrauensvolle, warmherzige Atmosphare, jedes
Kind muB sich angenommen fiihlen.
Auch eine den Bedirfnissen:der Kinder angepaBte Einrich-
tung der Vorschulklasse wurde durchgesetzt mit Puppenecke,
Bauecke, Kaufmannsladen; Konstruktionstisch, Kasperitheater,
L eseecke; diversen Regalen, Streifentafeln, Staffelei,. Sandka-
sten etc.

Esistein Verdienst Friederike Lanzeldsdorfers, daB die Lehre-
rinnen: nicht nur die praktische Arbeit leisteten; sondernauch an
der Erarbeitung der.theoretischen Grundlagen: beteiligt waren
bis zum Lehrplan der Vorschulstufe; der-in enger Zusammenar=
beit von Praktikern und. Theoretikern: entstand.

Die Vorschulklasse solite aber kein Ghetto fiir zurlickge stellte
Kinder werden, weshalb man.verschiedene Formen: der Vor-
schulklassen- mit. wissenschaftlicher: Begleituntersuchung er-
probte::Man-nahm auch Altersdispenskinder auf, also solche
Kinder, die bis 31. Dezember des:laufenden Schuljahres sechs
Jahre alt waren. In anderen Klassen wurden flr ein Schuljahr
Flunfiahrige aufgenommen: In der Auswertung: stellte sich her-
aus; daB diese Zusammensetzung besonders giinstige Auswir-
kungen zeigte: Die Dispenskinder.kamen auf Wunsch der Eltern
in die Vorschulklasse, meist.waren:diese an der positiven: Ent-
wicklung ihrer Kinder besonders interessiert. Die Lerneffekte wa-
ren bei beiden:Kindergruppen:gut: sichtbar und betrafen etwa
das Voneinanderlernen im sprachlichen Ausdruck, im Kooperie-
ren.und Kommunizieren,:um.nur einiges zu nennen:
Bis zu einem gewissen Grad eroffnete sichdadurch allerdmgs
die Schere-zwischen gut.geférderten und: wenig geférderten
Kindern noch weiter, denn beide profitierten durch den:Besuch
der Vorschulklasse.

Es traten. zu dieser Zeit: schon Schwierigkeiten auf, die heute
sehr.bedeutsam:geworden: sind. Die Kindergarten protestierten
gegen die Aufnahme der Altersdispenskinder, die Funfjahrigen
wurden-aus dem-Versuch herausgenommen: Ein grundsatzli-
ches Problem lag auf dem:Tisch:= die Kindergérten empfanden
und empfinden-die Vorschulklasse ais massive Konkurrenz. Die
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Eltern jedoch machten mit der Vorschulklasse sehr gute Erfah- ;
rungen; sodaf zur Zeitder Versuchsarbeit diese Altersdispens- 18, die Mindestzahl 10. Dies wird haufig so ausgelegt, das 10
. Kinder eingebunden blieben. Auch heute noch-kommt der Vor- inder zu Schulbeginn zuriickgestellt sein missen. Da die Frist
wurf, daB die Lehrerinnen vieles von:-den Kindergérten:tber- r die Riickstellung bzw. Aufhebung der Altersdispens aber bis

igen. Die Hochstzahi der Kinder in Vorschulklassen betragt

nommen haben. Dazu wére anzumerken; daB Dazulernen keine ;3“; Dezember [auft, ein sorgfaltig beobachtender und abwagen-
Schande ist, auch Vorschulkiassen'stehen offen. Wiirde diese . or Lehrer sich also Zeit 14Bt, gibt es selten 10 solcher Kinder zu
Gelegenheit des Voneinanderlernens besser geniitzt, so gabe _Beginn des Schuljahres. Man konnte fragen, warum diese Aus-
es auch weniger inadéquate Vorbereitung auf die Schule inden legung? Das hat mit grundsatzlichen Probiemen in unserem
Kindergérten. Hier wére eine verstarkte Zusammenarbeit zum Lande zu tun. Sachfragen, auch solche padagogischer Art, wer-
Nutzen der Kinder wichtig, sie findet aber nicht statt. den allzu schnell und unbesehen zum Politikum. Es gehdrt zum

Ein-weiteres Problem zeigte sich in der paradoxen Situation, ~ guten Ton, die einen mit dem Odium der Flirsorge nur fir die
daB einerseits Eltern mitihren Altersdispens-Kindernin die Vor- Schwachbegabten, Zuriickgesteliten zu bedenken, wiahrend die
schulklasse drangten, weil sie sich einen positiven Entwick- anderen’ in Spanisch-Kursen nach Hochbegabungen suchen.
jungseffekt erhofften; der auch eintrat. Andererseits empfanden Seine Loyalitat kann man ‘unter ‘Beweis stelien durch Zustim-
und empfinden Eltern zurickgestellter Kinder die Rickstellung mung oder Ablehnung im richtigen Kontext. Es ist in diesem
und-‘Aufnahme in- die-Vorschulklasse als- Prestigeverlust und gewohnheitsméBigen Spiel nicht wesentlich, daB durch den Be-
Schande. Diese Emotionen konnten nur bei Eltrern abgebaut such der Vorschulklassen die Repetentenzahl in der weiteren

werden, die'mit dlteren Kindern oder im Bekanntenkreis schon Schullaufbahn gesenkt werden 'konnte, daB eine Verbesserung

Erfahrungen mitderVorschulklasse gemacht hatten. Da dies nur der Arbeitshaltung und damit'eine bessere intellektuelle Entfal-

bei einem geringen Prozentsatz der Fall ist, bleibt dieses Pro- tung erreicht wird.

blem ungelost. Die Anzahl der Vorschutklassen in Osterreich ist stark zurtick-
Estutauchder Arbeitin der Vorschulkiasse nichtgut, wenn sie gegangen. Waren es‘am Hoéhepunkt der Versuchsarbeit iber

von: Lehrerinnen (ibernommen’ wird, die nicht:wirklich bereit tausend, so sind es heute nur 737 im ganzen Land.

sind, sich zu engagieren, die dadurch eben nur der Versetzungin Die Vorschuiklasse konnte die in sie gesetzten Hoffnungen

die Supplierreserve entgehen. Auch engagierte Vorschulklas- nicht erfiillen, vor allem dort, wo sie ein ungeliebtes kind ist, wo

senlehrerinnen waren bei-Ubernahme von Regelklassen nicht die entsprechende Einstellung, das Engagement und die Unter-

soinnovativ wie erhofft. Zum Zeitpunkt, daneue Lernformen und __stlitzung fehien.

Lehrinhalte umgesetzt werden sollen, kommen aber gerade die-
se Lehrerinnen mit dem notwendigen nicht-direktiven Lehrer-
verhalten oft besser zurecht. Vielleicht war vorher der Anpas-
z-sungsdruckzu groB?

Die Zukunftsaussichten der mit so viel Engagement eingerich-
teten Vorschulklassen sind nicht:gut, seit die:Vorschulstufe ins
Regelschulwesen (ibernommen wurde, trotzder ausgezeichne-
ten‘Arbeit; die hier geleistet wird.

Die Griinde hiefiir wurden schon besprochen, aber es kamen
neue hinzu. Es diirfen nur mehr zuriickgestellte Kinder und sol-
che; deren Altersdispens widerrufen wird, aufgenommen wer-
den, die Parteien konnten:sich nicht dazu durchringen, die Dis-
penskinder-auf:Wunsch:gleich in:die Vorschulklasse gehen zu
lassen. Das hat-u; a. zur: Folge, daB-an: vielen:Schulen und in
vielen: Bundesldndern keine Vorschulklassen eréffnet werden;
weil zu Schulbeginn hach Ansicht der Direktoren und-Inspekto-
ren nicht geniigend Kinder da sind, um eine Erdffnung zu recht-
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Sigi Binder » o
Ich glaube, ich war stolz aufihn

Eigentlich wollte ich schon immer, daB mein Sohn Alexander
in eine Integrationsklasse gehen so
i/no(ra einem Jgahr nicht viel davon zu halten. So nach dem Mottg:
,Jedem das Seine" - fUr Behinderte die Sondersc_:hulen, far F“e
anderen die Volksschulen. Behinderte gehoren ja bekanntlich
nicht zum Volk, daher auch nicht in die Volksschu,len.. :

Also, vor einem Jahr wurde mein_Sohn schulpflichtig und

i ssicht auf eine Integrationsklasse. -
kefgr? ;\tlr]\ selber Lehrerin und wei@, wie bestimmepd gerade die
ersten Schuleindriicke und die geknupften oder mch’.c‘zust'ande-
gekommenen positiven Beziehungen zwischen Sf:hu!er/ m.und
Lehrer/in in bzw. Schulern und Schilerinnen fur dle_a weitere
Schullaufbahn sind. (Schu jaufbahn: fur S};)rinter- nureiner kann

' ein, einer mup der Letzte sein.

‘ de\;Vil:rtleijh daran dachte, was alles in der ersten Klasse »pas-
sieren* kénnte, wurde mir flau im Magen. ,Was hilﬁt’s", dachte ich
mir und holte meinen Alexander - klein, zart, [angere blppde
Haare und Puppenliebhaber - vom Kindergarten ab, um mitihm
in die Volksschule zur Einschreibung zu gehen.

Wochen vorher habe ich - Padagogin, die ich bin - versucht,
uber Blcher (,Morgen komme ich in die Schule® ... ) und Ge-
sprache ihm die Schule schmackhaft zu macheltl. O!wne peson-
deren Erfolg! Ich konnte ihn wenig motivieren. Dlg Situation war
fatal - er war frustriert, wennich tuber seinen ba}d1ger,y Sf:hulem-
tritt sprach, und ich war frustriert, wenn er rpelpe !3err1'uhun'gen
erfolgreich boykottierte. Die besondere Spltzfmdlgk?nt meines
Sohnes bei solch padagogisch durchdachten Gespracher'l be-
stand darin, daB er, ganz Unschuld in Person, migh nach meinem
nichtgerade freunschatftiichen Verhaltnis zu meinen Vorgesetz-

te.

ter‘lvvf\r/:‘? der Direktor heute wieder bose zu dir?“ oder ,Warum

ich Frau Inspektor F. nicht?*

ma!l’?r:zu erkiaren, ZaB janichtalle so sind, wie dje, warlfruchtlos.

ich ging also mit Alexander zur Schuleinschrelbupg, in.der Ta‘-

sche die notwendigen Urkunden, an der Hand meinen Sohn mit

Pulﬁ%eer Schule: Eine kleine, zarte und hiabsche Lehrerin mi}tle-

ren Alters empfing uns. Wir seien die letzten, alle anderen waren
schon da gewesen, bemerkte sie so nebenbei.
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lite. Nur schien.man in Graz

Ich nahm Platz. Kurzer Blick auf meinen Sohn: Der stand, mit
seiner Puppe am Arm, neben dem Katheder:

.Binder Alexandra®, die-Lehrerin las den. Namen. vor. ,Stimmt

" doch; oder?* Blick auf meinen Sohn.

.Alexander, Binder Alexander"; besserte ich aus. ;Er:ist ein
Bub®, sehr intelligent von mir. :

+Ach so, weil ereine Puppe hat. Spielst du gerne mit Puppen?"
wandte sie sich freundlich an Alexander. Der nickte:

Ich argerte mich, denn auf dem Formular, dasvor ihrlag; stand
ganz deutlich Alexander oben.

Ich legte die Urkunden: vor. Sie nahm die Daten auf.

,Kénnte ich-noch den Taufschein haben?" Sie fragte freundlich;
mit einem Lacheln:

+Taufschein?*fragte ich bestirzt. Wo war denn bloB der Tauf-
schein? Verdammt; den habe ich in meiner Hektik vergessen! ich
konnte mir absolut kein:Bild- machen, wo dieser Taufschein war,
Da fiel es mir ein. ‘ ;

»Ja, wir haben keinen Taufschein.;Alexander ist n&mlich nicht
getauft. Wir sind ohne Bekenntnis.*

Die Lehrerin - ganz Geflhl= umhilite meinen Sohn mit Trau-
erblick:,Dann kannstdu ja'gar nichtbei-der Erstkommunikation
teilnehmen. Das ist aber schade:” lhre Stimme vibrierte.

Ich flhlte mich immer unbehaglicher..Mein:Sohn: sagte liber-
haupt nichts.

Alexander:sollte nun:noch-ein: Haus; einen: Baum und: sich
selber zeichnen. Das waralso der Psycho-Intelligenz-Schulrei-
fetest. Einen groBen Baum wiinschte ich mir, mit. Wurzeln und
Blattern, ein Haus mit Eingang und Dach und sich:selbst mit
strammen Hosen. Aber mein Sohn istmein Sohn;, daranlaBtsich
nicht riittein, und ich ahnte; was kommen wrde.

Mein Herz stockte.

Das Haus ging-ja noch, aber aus dem Baum machte er eine
Blume und sich selber zeichnete er mit Kleid und riesengrof3en
Ohren. Er hat doch noch: hie Ohren gezeichnet! Warum gerade
jetzt, so groBe noch dazu!

,Danke”, sagte die Lehrerin, ,das war’s".

Ich packte mich zusammen, nahm meinen Sohn: mit Puppe
und verlieB das Schulgebaude.

+Warum hast du so groBe Chren gezeichnet?® brachte ich
muihsam hervor. ,Und eine Blume statt Baum?* :

.Die Blume hat mir besser gefallen, und die Ohren sind Méau-
seohren. Wir waren ja Mause im Fasching®, klarte er mich auf.

frgendwie war der Tag wieder gerettet. Ich glaube, ich war
stolz auf ihn. '
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Einige Wochen vergingen. Meine Angst.kam. wieder hoch.. Otto Mitterndorfer

Mezi\:;ov':/r;:rfznw?fé Ferienbeginn rief mich eine mir bekannte Einschu/ung aus der SICht
eines Direktors

_VS-Direktorin an und sagte: ,Stell dir vor, ich kann eine Integra-
tionsklasse im kommenden Schuljahr erdffnen, aber es_fehlen
mir noch zwei nicht behinderte Kinder." Mir fiel ein Stelp vom
Herzen. Gerettet! Ich lief ins Amt und erledigte alles, damit Ale-
xander in diese Klasse gehen konnte.

Mittlerweile besucht er schon das zweite Jahr die !nte_gra-
tionsklasse und hat sich unheimlich-gut eingeleb?. Bei seinen
Erzahlungen unterscheidet er nicht zwischen behinderten und

Der Schulbeginn ist sowohl fiir die eintretenden Kinder als
auch fiir die Eltern und Geschwister der Schulneulinge eine
derarteinschneidende MaBnahme, die vielerlei Probleme schaf-
- fen kann. Es wirde zu weit filhren, hier einen Katalog aller jener
anderen Kindern. Er spielt nach wie vor liebend gerne mit Pup- Schwierigkeiten aufzustellen, die sich fiir. jedes einzeine Kind
pen, nimmt sie auch noch immer in die Schule mit. Seine l_ndlvr-‘ ergeben kénnen.
dualitat ist ihm: geblieben, dank der Toleranz der Lehrerlnnep. Aus der Kenntnis der Problematik, denen sich die schulpflich-
Und er kann auch gut lesen, schreiben, rechnen ... tigen Kinder gegentibersehen, hat sich die Leitung dieser Schule
Letzter Satz gilt nur fiir Leute, die meinen, daB nichtbehinderte dazuentschlossen, die Schuilereinschreibung méglichsthuman
Kinder durch die Anwesenheit behinderter Kinderurl |hrer9e|st|- v vorzunehmen und die vielleicht vorhandenen Angste gleich bei
gen Entwicklung und Leistungsfahigkeit eingeschrankt wurqen. der ersten Begegnung mit der Schule abzubauen.
Alexander liestflieBend, schreibt gerne seine eigenen Geschich- Neben der Kundmachung des Stadtschulrates fiir Wien wird
ten und rechnen, naja, das kann er auch. . an gut sichtbarer Stelle des Schultores eif vergroBertes Plakat
Was fiir mich aber mindestens ebenso wichtigin der Entwick- ‘ folgenden Inhaltes angebracht:
fung meines Sohnes ist, ist die Tatsache, daB:er durch:das . ‘
Zusammensein mit behinderten Kindern die Toleranz gnd ‘Ak-
zeptanz als grundlegende Lebenseinstellung lernt, die ein fried-

; itei inei manen Geselischaftsordnung ge- Sehr geehrte Eltern!
liches M|te|nander in einer hu j~ Um Ihnen unnotige Wartezeiten zu ersparen, hat die Leitung der
wahrleisten. | VS 19, KrottenbachstraBe 108, beschlossen, die Einschreibung

nach einem bestimmten System vorzunehmen.

Bitte, tragen Sie im Vorraum-des Schulhauses an der bereitge-..
stellten Tafel den Familien- und Vornamen lhres einzuschreiben-
dgr'u Kindes in ein nach [hrer Wahl getroffenes, freies Kastchen
eini o

Damit haben Sie den Zeitpunkt und den Tag lhrer Einschrei-
bung fixiert. Z. B.: Miiller Franzin Spalte Nr. 46 = Einschreibung flr
Miiller Franz am Donnerstag von.11 Uhr bis 11 Uhr 20 Minuten.

Willkommen.in unserer Schule!

........ ; Volksschuldirektor

Zur Einschreibung sind folgende Dokumente erforderlich;
Geburtsurkunde; :
Me:sdezertel, aufdem auch der Name des Kindes eingetragen sein
muB;
eine die Staatsbiirgerschaft des Kindes nachweisende Urkunde,
ein Nachweis Uber das religiése Bekenntnis,

das Impfzeugnis von geimpften: Kindern und
die Schulerblatter A und B.



Kontrollierende Testuntersuchungen. (wie etwa: Reihen fort-
setzen, Spiegelbilder heraussuchen, Erganzungen vornehmen,
Folgen ordnen usw.) sind aus meiner Kanzleiverbannt,denn sie
erzeugen nur-Angst: Wir Pddagogen haben aber die Aufgabe,

So siehtdie Eintragungstabelle der bereitgesteliten Tafel aus,
die in der Vorhalle des Schulgebaudes steht.

Teg-+| Montag |Dienstag |Hittwoch Dwerm% Freiteg [ssnsteg _Hontag eine ,angstfreie' Schule® (nicht zu verwechseln mit dem Begriff
JZeit| 30.3.]31.3. ) 1.4 2. 4. | 3.4 | 4.4 |64 ,antiautoritare Schule®) zu verwirklichen. Denn eine Leistungs-
8t ga0 |1 h3 5 37 49 61 70 erbringung ohne Angst ist méglich, nur. missen Eigeninitiative;

0_g% 1, 4 6 38 50 £2 73 Eigen- und Mitverantwortiichkeit geférdert werden:
™ .g% b 5 7 39 51 63 ;2 Spater auftretende Leistungsstérungen - (wie Teilnahmslo-
9”-9:: u & 8 :‘; 2§ Z % sigkeit, Unaufmerksamkeit, geringe Konzentration; Ablenkbar-
E:;':o“z ; z 42 4 66 75 keit, mangelnde Sorgfalt'u. dgl.) sind oft:die Ursache von negati-
- uﬂ:z pry® o " 43 5 Iz b6 ven Lernmotivationen.

FRTR 0 2 44 6 8 7 Ein krasses Beispiel dafiir sehe ich in'der gerade an diesem
. 1 {3 s 57 9 8 Tag beliebten Uberpriifung der Kenntnis der:Farben. Wenn ein

2 4 46 5 ST 3 Kind bis zu diesem Zeitpunkt die Farben nichtrichtig-benennen

3 5 (47 ﬁ """" 0 kann, dann-ist es auf-jeden-Fall in dieser Hinsicht irgendwie

4 uJ ‘: : ; """ i verunsichert oder sogar verangstigt,;:sobald es Farbstife sieht:

Nommern 1s - 7a fUr vorzeitige Aufnahme Teserviert Hier: wird gedankgnlos und bru.t_al ein‘ Mangel aufggdeckt, mit
8itte die Nummern von 61 - 69 sm Ssmstag nur in dringenden dem das Kind pestqumt schon_fru‘he.r einmal konfrontiert V\(prde.
Fillen ( bei Berufstitigkeit ) sussuchen! Kein Lehrer wird meinen, daB bei dieser routineméaBigen Uber-
prifung ‘eine Farbenschwache oder gar eine Farbenblindheit
behoben werden kann.

S e - Zum SchluB mochte ich kurz auf den vorzeitigen:Besuch der
i ie Ausschmiickung der Direktionskanz!ei fur die :; . = A
TaN:r::ig? g;::'s‘:;alreeibungen. Gerneaelfen dabei die Arbeitslehre- . \B/OGHI(BTSI\CI: hl;lee/ 1e ;%%e:?n' Gerr(r}ag § d7 d-ez SthLflpﬂlch;gSese:zes,
rin?\en der Schule. und bald ist der Raum von familidrer Atmo- i) ;1 ) "b°"“e“h '“J eh" 'el'tn erd e'tV°TA' tep ec;“'
hare erfillt Zeic,hnungen verschiedene Handarbeiten, PUpp- - e s D eeMDEr S80S L 2N1E 21 WeICEn, AT arrad CeF
sphate efiutt d Végel hén von geschickten Kinderhanden - .Elte_rn oder Erziehungsberechtigten zu Anfang des Schuljahres
c:?en, ltB'cll'ert\ ;JF:T et;)ag;;t scinmﬁcken Tische und Wande. Bun- in c'ile Schule aufgenommen m!erden, wenn sie sphulreifsind. fias
aller Altersstufen g ) i decke, und viele Blumen heif3t, wenn begriindete Aussichtbesteht, daB sie demUnterricht
te Luftb:llOf: schweben von der Zimmer ' in der Volksschule zu folgen vermégen.
zieren den Raum. . . Vielleicht gibt es Ausnahmen, aberich habe eigentlich in mei-
; i« ; i der:SproB- e Y : L s p
¥ Be\t/ ::,raséi:];é?;u:?g;lb::rﬁi:glrifcahu:skte;?ec; : ?—:lau?; » eprson. ner langjahrigen Schuldienstzeit keinen Fall erlebt, in-dem ein
ing L ,

4 ¢ . Kind dieser Altersstufe voll und ganz den Anforderungen des

- ; ; : eit zur

Eur ?ekl'; ElfnS%hr;elb:l'::‘en";‘i:d&tuﬂg? zbaIBd Z::eDGoilSr%eerr]: slu cht Schulbetriebes gerecht wird. Auch wenn es die Grundschule mit
ontaktaufnahme, s

p < E b ogen ausflt Erfolg meisterte, wage ich-zu behaupten, daB man diesem Kind
oder einen:Fragebog ;

A i keinen guten Dienst erwiesen hat.

Das Kind kann drei Positionen wahlen. Den Sessel bei den ' ! \ : g ‘ -
Eltern (beim Vater oder bei der Mutter), beim Spieltisch oder an h\évr?’;” :sn"l‘é:‘e"t‘efbMaChrt] itfltmde' I|1ch hattt(ajdneﬁeg PaFraglra

inem Arbeitsplatz. Wie sich der zukinftige Schuler verhalt, P! cho gst abgeschafft, auch wenn durch das Fehlen
glln?bT'h - beﬁassén eines einzigen Kindes die Existenzberechtigung einer ganzen

eibt ihm 4 . _ 'S !

Aus dem Verhalten des Kindes kann man viele Fahigkeiten K'?;?Z gefSahhrEiet erschleng. . :

der Schwachen ersehen und erahnen. Das sind gezielte Beob- ei der Schilereinschreibung rede ich daher allen Eltern die-
o :

o Kinder.ins Gewissen und mache sie auf mogliche Schwie-

i kretdurchge- Sor 1 _ g

?c:ttunge:, die zl:%f:te\:vna?llrsnse%ﬁ';? n’ﬁgzzeK?:‘s der tberh a%pt rigkeiten aufmerksam. In den meisten Fallen sind aber die Eltern
uhrt werden, g :

nicht beiasten.
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beleidigt, wenniihr .gescheites” Kind-nicht in die Schule aufge-
nommen werden soll. L R

Zahireiche Untersuchungen haben ergeben, da.I'i ein fupfjah~
riges Kind-in diesem Alter vor allem Wéarme, Be§tand|gke.|t un_d
Geborgenheitbraucht. Das normale Sch'ulleben ist a_ber_nlcht in
der Lage, diese Bediirfnisse zu befriedigen, un_d die kmdh"ch‘e
intelligenz kann- auf dieser Altersstufe noch nicht planmasig
geschult werden. . ' i e

Neurophysiologen, Psychologen und Kmdgrarzte sind eben-
falls der Meinung; daBerst Kinder mit sieben bis acht Jahren voli
und ganz den Anforderungen des Schulunteri¢hts gerecht wer-
den.

eWas die negative Arbeitshaltung und die damit verbundepe
aufwendige Lernbetreuung der Kinder d}Jrch die Eltgrn betrifft,
zeigt eine Vieriahres-Léngsschniﬂstudl_e von !ngrld Braun-
schmid und Erich Loschenkohl; Da auf diese erlse noch nach
vier Jahren in praktisch allen Schulfachern-ein schlechtergr
Erfolg fritheingeschulter Kinder nachgewie§en .werden kann., ist
aus rein psychologischen Griinden eine Fritheinschulung nicht

_mehrzu empfehlen.

Literaturverzeichnis . ‘
HHL Eranz Deutsch, Jg. 1929,4902 Wolfsegg, Graben 20, 00, Punlika-
ionen in Erziehung und Unterricht. . S
! Daten fir das vierte Schuljahr wurden von lpgnd Bra}unsgr}.mld. im
Rahmen einer Dissertation (Institut fir Psyc[\ologje der Universitat Wlep)
erhoben. Die Untersuchung wurde von Erich L6schenkohl glnsmut er:r
Psychologie der Universitat Klagenfurt) geleitet, der auch die Berech-
ngen durchfiihrte. .
nngblikationen in Erziehung und Untericht, Klett, Stutigart 1975,"Be'nch-
te auf verschiedenen Kongressen in Regensburg 1976 und Géttingen
1977.

Ingeborg Muzik

MiBerfolg vorprogrammiert —
es geht auch anders

Es gibt in Osterreich nach wie vor die verschiedensten Arten;
wie Kinder und Eltern die Institution Schule undim speziellen die
Schuleingangsphase erleben oder erleiden.

Besonders deutlich zeigen dies die unterschiedlichen Auffas-
sungen-im folgenden Fall:: Barbel Hofer*):ist alleinerziehende
Mutter eines sechsjahrigen Buben und selbst eine auf3erst en-
gagierte Lehrerin an einer Volksschule in einer Stadt. Sie lebte
bis vor kurzer Zeit in.einem-kleinen:Ort bei‘ihren Eltern.

Sie beschlieBt; ihren Sohn Martin die Volksschule ihres Hei-
matortes besuchen zu iassen, weil sie ihn nicht aus seiner ge=
wohnten Umgebung und-seinem Freundeskreis herausreiBen
méchte:

*) Auf Wunsch von Frau Hofer sind die Namen aller betroffenen Perso-
nen sowie Ortsangaben geandert: :

Auf keinen Fall soll dieses Gesprach AnlaB zu positiven: oder negati-
ven Verallgemeinerungen sein.

Hast du das Geftihl, daBB Martin dem:1. Schultag erwartungs-
voll entgegensah?

Martin hat schon einige Zeit vorher begonnen; die Tage bis
zum 4. September zu-zdhlen: Er freute sich sehr darauf, ein
Schulkind zu sein.

Wie ist der erste Schultag fiir dein-Kind:verlaufen?

Eltern und Kinder durften-gemeinsam in den Klassenraum:
Zuerstteilte Frau Lehrerin Hofbauer eine Listeaus, was alles bis
zum néchsten Tag zu besorgen: wire. ;

Dann wandte sich Frau Hofbauer mit der Aufforderung an die

. Kinder, ein Gedicht oder ein Lied-aus: ihrer Kindergartenzeit

vorzutragen. Wenige Kinder hatten den Mut dazu, einige wirkten
daraufhin’ sehr verangstigt.: Mein: Sohn meinte, er wiirde zwar
viele Gedichte kennen; aber er hatte alle jetzt vergessen. An-
schlieBend wurden Eltern und Kinder entlassen. Martin war ent-
tauscht und sagte: ,Das war langweilig.”

Stichwort Elternarbeit und Elternabend

Der erste Elternabend fand.in der 4. Schulwoche statt. Frau
Hofbauer saB: hinter: dem:Lehrertisch. und wir Eltern auf den
kleinen Kindersesseln; die Tische derKinder standen wie immer
in einer Reihe hintereinander. Sofort stieg in mir ein beklemmen-
des Geflhl auf.
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Welche Inhalte wurden an diesem Elternabend besprochen?
Die Lehrerin erklérte zum Beispiel den Buchstabenerwerb. Zu

Tafel, ein Kind darf aufstehen und den Laut fixieren. Dann: wird
der Buchstabe von allen: Kindern in die Luft.geschrieben-und
anschlieBend sofort von jedem Schiuler auf einen Block und
zeilenweise ins Schulibungsheft.

Wie viele Buchstaben wurden auf diese Weise erarbeitet?

Am zweiten Schultag arbeiteten die Kinder bereits im Heft:
Eine halbe Seite groBe.und keine ,Stricherin® waren Aufgabe.
Obwoh! mir das sehr viel erschien,; stellteich fest; daB Martin sich
mit Freude und Begeisterung ans Schreiben machte. Nach einer
Stunde Arbeit hatte er die Aufgabe endlich fast druckreif zu
Papier gebracht. Allerdings wardie Enttauschung sehrgroB; als
er flr diese Leistung nur ein,Hakerl" und kein ,Sternchen®
erhielt.
Am 3. Schultag lernten die Kinder.,M* und .m¥und das Wort
.im“ Den Rest der Woche ubte ich. mit meinem Sohn, dessen
Arbeitsfreude schon sehrabgekiihit war, fir das Diktat am Wo-
chenende, das schon aus kurzen Satzen bestand.
In der 2. Schulwoche erarbeiteten die Kinder zwei weitere

Woche folgten dann wieder drei neue Buchstaben.

neuen Zeichen und 7 neuen Lauten,

Wie hat Martin diese Buchstabenfiut verarbeitet?

fch bemerkte bei ihm einen immer gréBer werdenden Wider-
- willen gegen Schule und Aufgaben. Meistens muBte ich in stun-
denlanger Arbeit die neuen Buchstaben mit ihm:am Abend zu
Hause erst wirklich erarbeiten. Bei vielen Zeichen hatte er sich
schon eine vollig: faische Strichfiihrung. eingelernt; und beim
Heraushoren des neuen Lautes war er-unsicher.

ergangen. ist?

Fir fast alle Mitter, mit denen ich Kontakt hatte, war stunden-
langes.Lernen mit ihren Kindern eine Selbstverstiandlichkeit.

Tag erst am frihen Abend heimgekommen.

zunehmen?

44

diesem Zweck schreibt sie GroB- und Kleinbuchstaben an die

Buchstaben (naturlich GroB-und Kieinbuchstabe), und inder 3.

In 3 Wochen machten die Kinder also ,Bekanntschaft” mit 14

Hast du Einblick, wie es den anderen 18 Kindern dieser Klasse

Da auBer mir aber nur wenige Mitter berufstatig waren; konn-
ten sie das am Nachmittag erledigen.Ich hingegen bin ja jeden

Hast du versucht, mit.der Lehrkraft persénlichen Kontakt auf-
Ich bin in-Wien berufstatig, da ist das schon ein Problem. Aber

am. Ende der 2. Schulwoche erhielt ich eine Vorladung, deren
Grund mir zuerst voilig unklar war, vor allem deshalb, weil Martin

die Tage zuvor wegen Grippe gefehlt hatte. In'der Schule wurde in
dieser Zeit ,0" und ,,0" ,durchgenommen®, und ich hatte s mit
Martin daheim - trotz seiner Fieberanfalle - nachgeholt. Zu die-
sem Zweck schrieb ich: Arbeitsblatter zur: Lautschulung und
grafischen Erarbeitung: Martin war begeistert und zeigte seine
zusatzlichen Arbeiten seiner Lehrerin voll Stolz und Freude. Nun
das war-der Grund fir die Vorladung! . ;
Frau Hofbauer war empért iiber seine und meine Arbeiten; vor
allem'deshalb; weil ich mit meinem Sohn so-aufwendig gearbei-
tet hatte. Sie meinte: ,Ich.-weiB schon auch, daB:solche Bléttei'
ganz gutsind; aber ich finde'sie trotzdem nicht wichtig. Meine
Kinder haben alle auch so das Schreiben und Lesen gelernt; und
ich-habe schon viele erste Klassen unterrichtet.” '

hHait du-daraufhin nicht versucht mit dem Schulleiter zu spre-
chen’

Das habe ich versucht. Er sagte jedoch; ich solle mich zwei
Jahre gedulden; dann wiirde ohnehin erdie Kiasse (ibernahmen.
Gegen die Lehrkraft etwas zu unternehmen sei aussichtslos; da
gerade sie beim Inspektor besonders ;gutangeschrieben® wire.
Haben andere Eltern von diesem Vorfall-erfahren:

Sie wurden sogar durch Frau Hofbauer perséniich informiert, -
dajader 1. Eliternabend erstin der 4. Schulwoche stattgefunden
hat. Sie. meinte sinngemaB: ;,Unter den hier anwesenden Eltern
befindet sich auch:eine Lehrerin (alle Blicke wanderten sofort zu
mir), die Buchstaben anders lehrt. Sie macht dazu Arbeitsblatter
uqd solche Dinge selber: Ich-habedas alles auch einmal-an der
PADAK gelernt.Im Laufe der Zeit habe:ich aber festgestelit, daB
das nicht wichtig ist. Ohne dieses Drumherum haben’s bei mir
bis jetzt auch alle gelernt..Von: m:i-r-erhalten:ihre Kinder keine
zusatzlichen Arbeitsmittell”

Wie war dir da:zumute:

lch: wollte:in:den Boden versinken.: Viele: Eltern nickten: zu-~
stimmend und musterten mich-mit-vorwurfsvollen Blicken.

Alg ich anschlieBendmit einigen jedoch naher sprach, vertrau-
ten siemir unterdem Deckmantel der Verschwiegenheitan, daf
es doch viel besser flr ihre Kinder wire, keine Kritik zu Uben.
Schule kdnne man halt sowiesonicht dndern; und Kinder miiB-
ten auch lernen;.daB mit:der:Schulzeit der:Ernst des Lebens
begonnen hat.AuBerdem wére es fiirjedes Kind nur gut, wenn es
lernt, sich einzufligen: Diese Gespriche miissen Frau Hofbauer
aber doch zu:Ohren gekommen: sein, denn an einem anderen
Eltgrnabend berichtete sie, sie hatte gehort; daB im Geschaft
meiner Eltern hie und:-da (ber die Schule und sie gesprochen
wirde: Deshalb hatte sie beschiossen; nichtmehrdorteinzukau-
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Das schafften tdglich alle Schiiler dieser Klasse?

Mit Hilfe-der Mutter meistens schon::Wenn :allerdings: die
Schreibaufgabe doppelt geschrieben werden mugte —das wa=
ren dann ungefahr 16:Zeilen= konnten-es:auch die schnelisten
nicht mehr leisten. Da Martin aber schon:immer recht lebhatft
war, hatte er fast taglich:die doppelte Hausiibung.

Gab es auch in diesem Bereich so wenig Kritik an der Lehr-

fen. Ein paar Familien mieden daraufhin einige Zeit den Laden
meiner Eltern. ‘
- Wie steht es um die Ausstattung in-der Schule?
Diese Schule ist modernst eingerichtet und ausgestattet, ein
nagelneuer Kopierer, Magnettafeln und Overheadprojektoren
fur jede Kiasse sind vorhanden.:Das Kopiergerat wurde-sogar
manchmal benitzt: fir Einladungen zu Elternabenden und Ma-

thematiktests. kraft?

, V\{)arst du die einzige Mutter, die ihre Unzufriedenheit geauBert Im Laufe der Zeit waren fast alle Miitter Uberfordert. Es gelang
at? : : uns; das Elternfor i i i i
Nein, vereinzelt wurde immer ofter Kritik laut: Zum Beispiel war Lehrerin aufgefor:enr\t,e;rjL;t;rlz:‘een.sltr:a?::g:]asl’:t;lé:gzy urde' d,:e

auch eine Mutter mit der Pausengestaltung nicht zufrieden: Es ten. verzieh-

wire wohl zu schwer fir die Kinder, auch in der Pause ruhig Hat sie sich daran gehalten?

sitzen zu missen; Nachdem sie ihren Unmutauch:-beim Schul- Ja: ;

leiter geduBert hatte, wurde der Sitzzwang aufgehoben. j ] j j
ichgschlug der Lehrerin auch in vorsichtiger Weise die Errich- ge,;z;;fg O Ao e e
tung einer Spielecke vor. Sie reagierte im ersten Moment zwar Soweit ich beurteile i
etwas ablehnend, nahm meinen Vorschlag jedoch WeniQSte’TS wie dassoziale Klima i: ::rn Eiansi'g orl:r::: ﬁ?\ﬁt?;g:l?:t?ebravsc:gz’
zur Kenntnis. Sie hatte schon im Radio vonkso etwals geh%rt,kSlﬁ Kannst:du'mir ein'Beispiel nennen? ' '
hatte auch schon von der positiven Wirkung: solcher- Ecke Eines Tages kam ; ; ;
erfahren, konne das jedoch nicht selber entscheiden. Nach hatte = wasgoft vorkr,: rjnz;e::lzr;gennarztr:afzfz.i;r;: ;ec:{t:,?;s.r
Riicksprache mit dem Direktor teilte sie' mir-sichtlich erleichtert rend der Pause und wahrend der Unterrichtszeit verlassen. Zii-
mit daB die Schulleitung die Zustimmung auf keinen Fall geben vor wurde von ihr ein Aufpasser unter den Kindern aus ewshit
kénne, da sich ja doch ,das Spielen irgendwann aufhéren miB- - Dieses Kind' muBte dann versprechen, seine Klassenkar?lerader;
te*. ; zu beobachten i i * i
Viele Eltern gaben ihr sofort rechtund meinten, ,Schule ist ja melden. An j:ne:\ngagtill,;s:nr:::?: \Z?rstg?tc ::c?rr\ Slz[]:: I"l;er: nw:L:
wirklich kein Kindergarten®. der/Aufpasser sein bester Freund gewesen: Es stellte sich’her-
aus, daB der Bub Uber die Tatsache Martin-,vertratschen® zu
mussen, ebenfalls 'sehr ungliicklich:war, es jedoch als Pflicht
gesehen hitte.
Die beiden Knaben haben einander nie. wieder:besucht.
Hast du mit Martin dariiber.gesprochen?
Ich' habe és immer wieder versucht, konnte aber einfach nicht
mehrrichtig:anihn herankommen: lch merkte, daBersich schul-
dig fihlte und immer ein schiechtes Gewissen hatte, egal wieiich

War es moglich, Kindern das Spielen gédnzlich zu verbieten?
im Laufe der Zeit nahmen immer mehr Kinder manchmal ein
kleines Spielzeug in die Schule mit. Sie beschaftigten sich damit
leise in der Pause und-nahmen-es jeden Tag wieder mit nach
Hause. Aber ab diesem Zeitpunkt freute sich mein Sohn wieder
manchmal auf die Schule.

Welches AusmaB hatten die Aufgaben und wie waren sie

gestaltet? reagierte. : ;

Die normale Aufgabe umfaBte meist acht Zeilen schreiben, Wie 'war euer Verhéltnis zueinander:in:dieser Zeit?
Leseaufgabe aus dem Lesebuch und auch eine Mathematikauf- Er konnte nie wirkiich iiber seine Probleme sprechen, obwoh
gabe. Dafiir wurden in der Schule Rechnungskolonnen ohne ich ihm nie Vorwiirfe gemacht habe. Es war aber auch wenig
Ergebnis von der Tafel auf einen Block abgeschrieben, daheim Zeit, die uns wirklich fireinander blieb. Der spate Nachmitta
muBten alle Rechnungen noch einmal sauberlichst ins Heft ein- und der Abend vergingen mit Aufgab.eschreiben und Uber?
getragenund ausgerechnet werden. Danach kam noch die tagli- Wenn er schiafen ging, erledigte ich meine Arbeiten fiir dié
che Ubung fir das wéchentliche Diktat, das oft auchneue Worter Schule: "

Ich fihite mich immer mehr tiberfordert, und Martins Diktate

beinhaltete; die in der Schule:nicht gefestigt worden waren.
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fielen: zunehmend schlechter aus. Er. begann Aufgaben und
Uben zu verweigern und auch sein Verhalten wurde - laut Leh-
rer= und Schiilerberichten immer problematischer. :

Hast du den Versuch unternommen; mit Frau Hofbauer iber eure
Situation zu sprechen?

Ja. Sie hérte mir zu und erzéhlte mir dann, sie hatte gehért, daB
Stadtkinder in der Schule auch oft schwieriger.waren als Kinder
vom Land. Sie zeigte sich sogar interessiert, wie Lehrer in der
GroBstadt damit fertig werden. Ich berichteteihrdannin vorsich-
tiger Form von einem:kindergerechten Unterricht, vom.Lernen
durch Spiel und von zusétzlichen Arbeitsmittein, die viele Lehrer
in Stadt und Land selber herstellen.

Sie horte zu, stellte jedoch dann kurz fest:,Das istalles schén
und gut, aber auch eine Sekretérin geht nach der Arbeit nach
Hause und hatihre Freizeit. Warum sollte das beim Lehrer anders
sein?’

Hat das Elternforum noch einmal interveniert?

In der vorhin geschilderten Form nicht.Aber der Elternverein
hat einmal eine Exkursion in den Nachbarort organisiert. Dort
hatten die Kinder die Méglichkeit, eine Backerei zu besichtigen
‘und eine Jause zu essen. Die Busbestellung:und das Einsam-

meln des Fahrgeldes wurde von den Eltern selbstandig durchge-
fuhrt. Leider weigerte sich Frau Hofbauer an der Exkursion teil-
zunehmen. da sie nuram Nachmittag stattfinden konnte. DaR die
Eahrttrotzdem durchgefuhrt werden konnte, verdanken wirdem
Direktor, der dann anstelle der Lehrerin mitfuhr.
Was war dann der ausschlaggebende Grund -fir Martins

Schulwechsel?
Martins Lehrerin erzahlte mir, ein anderes Kind getraue sich
wegen Martins Benehmen nichtin die Schulezu gehen. Siehétte
dies durch:einen Anruf erfahren.

Ich war: sofort skeptisch; weil gerade:dieses Kind am Vor- daf jetzt der Ernst des Lebens beginnt!"”
abend: bei:uns.zu- Besuch: war. In-einer.Aussprache: mit.den
GroBeltern dieses Kindes steilte sich heraus, daB dieser Bub an
jenem-Tag: wirklich nicht:zur:-Schule gehen:wollte, doch aus
ganzanderen Griinden! AuBerdem hétte niemand aus der.Fami-

, ~ Einigen:unter euch scheint. noch immer:nicht klar geworden zu sein’;

lie bei Frau Hofbauer angerufen:

Was hast du darauthin.unternommen?

Ich war psychisch: nicht mehr in-der Lage; diesen Beschuldi=
gungen: und-mbglichen Unwahrheiten schrittweise nachzuge-
hen: :

Innerhalb dernichsten drei Tage warMartinan eineranderen
Schule angemeldet:

Wann.war-das?

Einige Wochen vor SchulschluB.
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der sie auch ihren Beruf austlibt.

auch schon langere Zeit.

Barbel Hofer ist mit ihrem Sohn Martin aus ihrem Heimatort
weggezogen. Sie wohnt jetzt mit ihrem Kind.in jener Stadt, in

. Martin besucht nun die 2. Klasse. Der Arbeitsstil der kiassen-
fuhrenden Lehrkraft ist Frau Hofer bekannt, sie kenntdie Schule

Martin fahit sich sichtlich wohl. Erist ein erfolgreicher Schiiler.




Margit Mayer

Schule fiir Eltern 6ffnen

Das 2. Halbjahr der 4. Schulstufe war fur mich angebrochen.
Wir planten abrundende Arbeitsbereiche und AbschluBfeiern.
Bald werden die Schuler, mit denen ich 4 Jahre gemeinsam
gearbeitet und gelacht, mich geargert, geplagtund gefreut habe;
in weitere Schulen gehen. Und fur mich beginnt wieder die Arbeit
mit 25 neuen Schiitern, Individuen, noch vom Schulsystem un-
gebrochenen Personlichkeiten - die Arbeit mit mir bisher unbe-
kannten Kindern und deren Eltern. Ja - so vieles méchte ich so
ganz anders; natirlich besser machen = insbesondere was die
Elternarbeit betrifft.

Und so wurde in mir die Vorstellung immer starker, schon vor
dem Schulbeginn mitden Kindern und Eltern Kontakt aufzuneh-

men.

Erwartungen, Angste und Vorurteile

Wie werden die Kinder sein? i

Wie kénnte ich es diesmal besser schaffen, ihre Individualitat
21 belassen und jedes Kind gema8 seinen Fahigkeiten und
Fertigkeiten maglichst optimal zu fordern?

Welche Erwartungen und Vorstellungen haben die Eitern die-
ser Kinder? So viele offene Fragen, so manche Angste, Wiin-

sche, Plane.

geben?!;

und-gleichzeitig flir Kinder und Eltern.

Blockaden und Belastungen jeglicher Art.

seiner Tochter so: .

Aber: Wenn ich als Lehrerin; die doch'den Schulbetrieb seit
{iber 15 Jahren von:meiner Stellung her kenne und mitgestalte,
so0 viele Fragen und auch Angste habe, wie groBe Fragezeichen
und Befiirchtungen muB es erst fiir die'Kinder und deren Eltern

Vielleicht kénnte ich vor Schulbeginn einige dieser Fragen
beginnen zu kidren;, einige Angste abbauen versuchen-fiir mich

Dazii kénnte sicher beitragen; wenn wir einander so baid wie
méglich kennenlernen. Unbekanntes macht ja besonders Angst
und 1aBt so viel Raum irrelevanter Erwartungen, Einstellungen;

Ein Vater formuliert seine Erwartungen und Angste und die

@ Ist es in einer Schule moglich, daB das Kind‘ als Individuum
bestehen bleibt'und sich weiterentwickelt - oder ist das Lehr-=

programm so starr und Uberméchtig, daB fiir Individualitat kein
platz mehr ist?
@ Wird es méglich'sein, daB Lernen-auch:SpaB:machen kann?
Sozusagenein Gleichgewicht zwischen, Ernstdes Lebens' und
., SpaB des Lebens®. ,
@ Werde ich als Vater etwas dazu tun konnen? Wird dabei viel-
Jeicht zu viel von mir.verlangt =:oder nichts?
@ Wie vorsichtig muB ich bei der Artikulation meiner Meinung
gegenuber der:Lehrerin um meiner Tochter willen sein?

Viele dieser Fragen sind eine Sache des Grundvertrauens.
Gebe ich mein Kind-gerne: dorthin?

Erste Kontakte zwischen Kindern, Eltern und Lehrer
noch vor Schulbeginn
1. Eine der ersten Mdéglichkeiten des Kennenlernens bietet
sich bei der Einschreibung des Kindes. ich sagte meiner Direkto-
rin, daB sie allen Eltern, die mit ihren Kindern zur Einschreibung
kommen, anbieten mége, sie kénnen zu mir in die Klasse kom-
men - einfach nur, um zu schauen: den Klassenraum anzu-
schauen, mich anzuschauen, wie wir — die Schiuler und ich -
miteinander umgehen, arbeiten- usw. '

Jeder von uns weiB, wie erleichternd es doch war, die Schule,
der ich als Lehrer zugeteilt wurde, erst-einmal anzuschauen -
auBen, innen, einige Personen usw. Ja - und so geht's Kindern
und Eltern auch.

Und sie kamen gerne! Meist kamen: Mutter oder Vater mit dem
Kind, manchmal auch beide Elternteile: Sie schauten sich um,
waren erstaunt,; wie sehr sich die Raumgestaltung seit ihrer
eigenen Schuizeit geandert hat, merkten; daB sich die Schuler
wohlflhiten trotz ihrer Arbeit und trotz bestimmter Regelungen,
merkten, daB jene ihnen von den Medien her bereits bekannten
Raumgestaltungselemente; wie Leseecke, Spielecke, Gruppen-
sitzordnung usw., auchin ihrer speziellen Funktion be- und
geniitzt werden. ‘

Und sie konnten in der Pause erste eher belanglose Worte mit
mir als Lehrerin wechseiln.

Mein Angebot, die Eltern und Kinder kdnnen anléBlich der
schuléarztlichen Untersuchung kurze Zeit darauf oder auch un-
abhangig davon spéater nochmals hereinschauen; wurde gerne
angenommen. Bei diesem flr einige bereits zweiten Besuch
waren Kinder, Eitern und auch ich bereits viel geldster, weil wir
einander ja schon ein kleines biBchen kannten,
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Ein Vater-erinnert sich: - ahnlicher Weise ja vom Kindergarten her kannten:
@® Es war einfach angenehm, die Lehrerin als einen Menschen, Zu diesem Besuch der Kindergartengruppe in der Schule wa-
als Frau mit ihrem:-Job vor mir zu haben; daBich-mich mit ihr ren auch. Eltern miteingeladen. Daflir konnte sich aber nur eine

unterhalten kann. Mutter freinehmen; es sind ja.doch:die meisten Eltern der Kin-
® Der Raum und seine Gestaltung wirkte so voller Leben:und dergartenkinder: berufstatig::Doch. fiir diese: eine:Mutter:war's
Lebendigkeit. Ich konnte sehen, daB einige Kinder in der Le- : wichtig~und natirlich fur die-\Kinder, die Kindergartentante und
seecke schmokerten, eines auf einer Schreibmaschine schrieb - uns:Lehrer.

4.1m Juni-also noch drei Monate vor Schulbeginn- veranstai-
teteich eine erste Elternrunde flir die Eltern:-meiner kommenden
1. Klasse.

Ich:muB ehrlich.zugeben, daB ich sehr aufgeregt.und nervés
war, weil.ich einen. derartigen: Elternabend:noch: nie. gemacht
habe. Und ich.nahm:mir ja auch ganz. schén viel vor!

alles in allem eine geloste Arbeitsatmosphére. Und das hatmich
ziemlich beruhigt. Vor allem, daB die Raumgestaitung nicht nur
eine Fassade ist, sondern. aktiv. beniitzt wird. Ich kann mich
erinnern, daB ihr zusammengesetzte Fidchenberechnungen fir
die Mathematikschularbeit gelibt hat - und trotzdem fiihiten sich
alle wohl.

2. Renate Glogowatz, eine Kollegin meiner Schule, ist zu El-
ternbesprechungen in den Kindergarten eingeladen worden, um
dort als Lehrerin Frage und Antwort zu stehen und zu.informie-

ren: .
', ’ v
Sie konnte - dide Elhinn.! funi 85
I Aind, Rommd jin. 3 Menahn: aumdmels
An &l Schule .

a) Vorbereitungen zu diesem Elternabend

@ die Eltern umfassender Uber Fragen der Einschulung infor-
mieren; | deh -l dhae Mearsendihannin fads Siv akin Kuialich

@ die Einstiegsphase beschreiben und damit so manche Angste i zinen noden n

und Vorurteile verringern;

® sich selbst - zu diesem Zeitpunkt an die schulische Leistun-

gen und Verhaitensweisen ihrer Schiler der 4. Schuistufe ge- Zeit « Ort: —f

wohnt - wieder auf den Entwicklungsstand, die Interessen der Donnustag 20.6.65, othuschul dosoAfire,

Kinder im Schulanfangeralter einstellen: 48Uk 2.5tk LB
Diese Uberlegungen haben auch dann eine Bedeutung, wenn

diese Kollegin z. B. keine Kinder aus der besuchten Kindergar- '« Dic amodionale Qeridung * B miscl et gemainoames

tengruppe in ihre Klasse ibernimmt. , mﬁm oA o 0 g
3. Renate Glogowatz hatauch eine Kindergartengruppe inihre e o ok aphon

Klasse eingeladen — obwoh| sie zu diesem Zeitpunkt eine 4. L uncl sk msndonchiln .| | sbessechoun

Schulstufe unterrichtete. Es'’kamen zweimal Kleingruppen (6 bis - e : -

8 Kinder) mit ihrer Kindergartentante fir etwa 2 Stunden. “":um 53"*“}“4 “‘gﬁbﬁ%‘;‘n i@ﬁﬁdﬁffm
Die Kinder konnten ‘ s fondin i Kinlian i i g

® sich einen Klassenraum, Material und nattirlich eine Lehrerin ?"9“5""““‘7“‘"3‘“%‘{"*~ o] !:'M“Jﬁ?%

anschauen; >

® in der Leseecke schmokern, bléttern, sich vorlesen lassen; 3k fue mich

@ in der Spielecke gemeinsam spielen - uf g| e skt il

und dabei wahrnehmen, daB so manches im Kindergarten Lieb- ‘éﬁ‘M nd aarsry

gewonnenes hier auch vorhanden und méglich ist. i
AnschlieBend blieben die Kinder auch einige Zeit in meiner W ;

ersten Kiasse, basteleten, lieBen sich von meinen ErstklaBlern Guidlien

einiges zeigen, erlebten uns beim gemeinsamen Arbeiten, beim Mﬁ“““"ﬂ“\

Arbeiten in Kieingruppen usw. - auch wieder vieles, was sie in



- im Sinne. einer Differenzierung und Individualisi =
— Ich versandte die Einladungen zu diesem Elternabend. verschiedene Tatigkeiten und SI]_ernprozeslzg;z:rr;I::Gr,-;jbnesiw Z:iﬁ:
“ Fiirden'Abend selbst stellte ich die Tische:in einem:groBen Interessensgruppen;in arbeitsteiligem Verfahren; je nach indi'vi-
Viereck auf, weil ich wolite, daB alle einander sehen kdnnen  duellen Vorerfahrungen (z.B. Lesevorkenntnisse), entsprechend
und die Chance des Miteinandersprechens dadurch groBer dem individuellen Arbeitstempo usw. Wesentlich fiir diese Art
‘ Untereicht sind auch.Raumgestaltung und Materialangebot.
Da wir.unsjain meinem Klassenraum befanden, war es leicht
aufzuzeigen, wie dieser Raum gestaltet ist, welche ,Ecken' wir
ha:ﬁr;, warum und wie diverses Material frei zuganglichistusw.
. as war vor allem fiir jen
@ Inhaltliche, methodische Uberlegungen und Vorbereitungen die ihr erstes oder einziéesebfi:zde?u:;:#sﬂg L:iri]ge;’cohhur;g
Mir wurde in den vergangenen Jahren immer deutlicher be- schickten, hatten sie doch meistnurihre eigene Schulerfahrung
wuBt, daB ich mir als Lehrer zwar so vieles fiir die methodische = und -erinnerung zur Verfligung: Besonders glaubhaft unterstitzt
_ Aufbereitung fur die Schiler uberlege, aber kaum Methodisches ____konnten meine-Ausfiihrungen:von:jenen Eltern werden; deren
bei der Arbeit mit Eltern. Und Eltern gelangen doch auch eher zu altere Kinder bereits in meiner Klasse waren. ’
einem wohligen ,Aha-Erlebnis*, wenn ich ihnen z. B. verschiede- Und nun begann der fiir mich so'neue Teil dieser Elternrunde
ne Arbeitsweisen nicht nur verbal naherbringe, sondern wenn indem ich die zuvor verbal beschriebenen Arbeitsweisen erleb:
sie sie selbsterleben kénnen. Und das wollte ich diesmal probie- bar und daher besser durchschaubar machen wollte: Ich hatte
ren. Neben all den sachlichen Informationen und dem einander einfache Symbole (Haus; Auto,-Baum; Schere ).fﬁr jeden
Kennenlernen wollte ich verdeutlichen und erlebbar machen, v Elternteil auf Zeichenpapierabgezogen ,und von S;:r.ﬂ'ilern bema-
® warum ich mit den Kindern haufig in Kleingruppen arbeite, len-lassen.
@ welche Vorteile und Probleme dies bringt, . Nun:-bat ich die Eltern, diese 2 verschi ¥
® welch anderes Schiiler- und Lehrerverhalten z. B. solche Ar- | auszuschneiden ~die Scheren Iagv:n?:gfriigzr:;f/\ dt;z# ?;332,? E
beitsweisen bedingen und bewirken, weil ich die Symbole gleich-zu Schulbeginn mit:den Kindern
warum mir Elternarbeit wichtig wire usw. ‘ brauchen werde.
Waéhrend die Eltern = folgsam - auszuschneiden begannen,
erklarte ich kurz, wozu ich:diese Symbole verwenden: wolite

b) Ablauf dieser ersten Elternrunde ; ) _
Nach einer kurzen Vorstellrunde versuchte ich aufzuzeigen, (Formen beschreiben, Gleiches zuordnen und Paare bilden,
GréBer-kleiner-Relationen, Farben ordnen:.::). Ich war mit die-

mit wieviel Neuem Schulanfanger konfrontiert und fertigwerden A

missen (neue Gruppe, recht groBe Gruppe, Lehrer als neue sen kurzen _Ausfuhrungen bewufBt wesentlich rascher fertig als

Person, neue raumliche Umgebung, neue Materialien, Arbeits- die Eltern m'ltde:m Ausschneiden. Und nun passierte all das; was

weisen, Ordnungen, Regelungen, diverse Anforderungen . . .). eben auch in einer Schulklasse passiert - insbesondere dann,

Ich stellte dabei auch die beiden Kinderbicher ,Morgen komme wenn alle zur selben Zeit dasselbe machen:

ich in die Schule® und ,Der Dackemann hat recht” (beide von ‘ bd Sfe begannen miteinander zu reden:

Mira Lobe, Jugend und Volk) vor - als Gespréchsgrundlage fur ® Sie wurden sehr verschieden schnell fertig

Kinder und Eltner, als sinnvolles gemeinsames Tun und Ent- ® Einige, die schon fertig waren, halfen anderen.

decken vor und beim Schulbeginn (statt z. B. vorzulernen) @ E'"'Q? f"?Ute es bald. nicht mehr und- sie:legten Papier und

AnschlieBend bemiihte ich mich zu beschreiben und zu erkla- Schere in einem von mir unbeobachteten Moment weg.

ren, daB und warum meine Schwerpunkte im gesamten schuti- ® F'"'ge standen auf, als sie fertig: waren, und gingen zu den

schen Lernbereich das handeinde, entdeckende, selbstandige, Brétchen. :

auch alle Sinne niitzende Lernen sowie das soziale Lernen sind. @ Einige beklagten sich, daB ihre Schere nicht gut schneidet. ..

Und daB sich solche Schwerpunkte in verschiedenen Unter- Nun war.es ein Leichtes; den Eltern in einer:Reflexion aufzu-
zeigen, daBes ihren Kindern ebenso ergeht = vorallem, daB sie

richtsformen_ organisieren: im herkémmlichen Frontalunter- 3. Inr
ticht, in Partner- und Gruppenarbeit, aber auch in Kleingruppen sehr unterschiedlich schnellfertig werden; sehr unterschiedlich

@ Organisatorische Vorbereitungen

ist:

In der Mitte des Tischvierecks stellte ich einige Grinpflanzen,
an den Rand auf einen niedrigeren Tisch mit Tischtuch Brot,
Brotaufstrich und ein paar Getranke - also auch einiges zum

Wohlfiihien.
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stark an einer Arbeitinteressiert sind,von denrecht unterschled-
lichen Voraussetzungen noch ganz abgesehen. ,Selbstverstandlich ja.

Und darum hielt ich es fiir sehr wichtig, oft in Kleingruppen zu Mit sehr freundlichen und offenen Gesichtern und einem er-
arbeiten, stark zu differenzieren und auf Neigungen der Kinder leichterten Licheln verabschiedeten sich die Eltern. Und ich war
einzugehen, individuelles Tempo und Pausen zu erméglichen __auch sehr erleichtert, daB ich zumindest ansatzw:aise Schule
usw. Und deshalb werde ich auch die Eltern bitten, im Unterricht  heute” verdeutlichen konnte. .
mitzutun, mitzuarbeiten - anfangs als Helfer und Betreuer (einer Nach dieser ersten Elternrunde kamen noch einige Eltern mit
Kleingruppe, einzelner Schiiler), nach und nach auch inanderen ihren Kindern in die Kiasse und schauten sich erstmals gemein-
Formen der Zusammenarbeit. Aber genauer wollten wir dann'zu sam oder nochmals um, wollten einen ersten Eindruck von Schul:
Schulbeginn dariiber reden. atmosphare gewinnen.

Nach einigen noch allgemeinen Bemerkungen (sinnvolle M6g-
lichkeiten fur Schultiiteninhalte, bitte nicht vorlernen, Buchsta-
ben heiBen ,B* und ,D" und nicht ,BE“ und ,DE" - sonst muBte
man ,der“janur,dr* schreiben = nochkeine Fiiiifeder, Schulweg

.) planten wir fiir den ersten Schultag ein gemeinsames Frah-
stuck Kinder, Eltern-und Lehrer =, zu dem sie noch eine geson-
derte Einladung bekommen-werden. Und ich kiindigte den El-
ternabend in der ersten Schulwoche an:

in der anschlieBenden Diskussion getrauten sich nun-alie
Eltern, sehr.individuelle Fragen und auch Angste zu formulieren.

- Lernen die Kinder hier das gieiche wie in anderen Schulen?*

-Natiirlich, denn ich haite mich selbstverstandlich vollkommen
an den Lehrplan. Und aus meiner jetzigen 4. Kiasse werden mehr
als zwei Drittel in die AHS gehen.*

.Wie wird es:den Kindern in weiterflihrenden Schulen erge-
hen?!

_lch habe von den Schillern meiner vortierigen Klasse gehort,

daB es ihnen sehr: gut bei der Umstellung ergangen ist. Sie
werden schiieBlich auf diese Art und Weise zu selbstbewuBten
und sehr flexiblen Menschen und kommen daher mit verschie-
denen Systemen durchaus gut zurecht-ohne Kaputtgemacht zu
werden.”
Was passiert, wenn Sie krank: sind?*
.Erstens liegt dann immer meine Vorbereitung, also meine
Unterichtsplanung, auf. Zweitens-haben die Kinder mit Frau Glo-
gowatz, die immer wieder ‘kooperativ: mitarbeitet, eine zweite
Bezugsperson. Und auBerdem ist es sicher wichtig, daB Kinder
auch verschiedene Arbeitsweisen kennenlernen, lernen' sich
umzusteilen.”

.Wie ist das mit Hauslibungen?®

,Die  Hauptibung erfolgt-in: der Schule.. Die Hauslibungen
werden von mir so gegeben, daB die Kinder sie allein machen
kénnen und-sollen = vor allem keine ,Doppelbestrafung” und
Zusatzbelastung, wenn ein Kind berufstatige Eltern hat.”

,Darf-mein Kind ein Schmusetier mitnehmen?*

Der erste Schultag

Et\ﬁ/a gine W_oche vor Schulbeginnerhieltjedes Kind eine ganz
persénliche Einladung fiir diesen ersten Schultag'von mir.

Margri
-a Mayer s

Bring b:He dcune Mutti
oder deinen Papa mil,
Und bring eine Sfo serweﬁe E
Frihahick uzg EZ Caemuﬂ:ches
lch, Deme Lehrenn
freue mich schon sehr auf Dich |
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angenehm und hat vieles von dieser Spannung abbauen:gehol-
_fen. Auch fiir mich war es spannend = was wiirde passieren?ich
redete dann mit einigen Leuten, konnte andere Kinder:mitihren
Eltern kennenlernen - und begann; mich heimelig zu fiihlen:
Fiir meine Tochter war es sehr wichtig, daB ;ihre FrauLehrerin’
wenigstens fir kurze Zeit nur bei ihr, bei uns war, mit uns:spre-
chen konnte.“

Beigelegt war eine Einladung far die ‘Eltern =-zu unserem
gemeinsamen Frihstick und zur Elternrunde:in-der ersten
Schulwoche.

Der vor alléem von Kindern und Eltern so'lange und aufgeregt
erwartete 1. Schultag verlieftrotzdem aufregend, aber doch auch
wohlig und angenehm. Wiederum war auch ich sehr aufgeregt,
weil diese Art und Weise eben auch fir mich soneu war. Undich
hatte doch Sorge, wie ich mit so vielen Men schenin einem Raum
zurecht kommen werde, wie den Erwartungen der Kinder und
Eltern entsprechen, meine Vorstellungen umsetzen?

Die Kindertische standen in Gruppen. Um und neben die Schi-
lersessel hatte ich aus dem an diesem Tag unben(tzten Werk-
raum groBe Sessel fir die Eltern gestelit. Es war naturiich sehr
eng —und wurde ja noch enger, als nach und nach alle Kinder
und Eltern (meist beide Eiternteile, auch Omas.. .) Platz nahmen.
Ich begriiBte jeden beim in-die-Klasse-Kommen und bat sie,
sich irgendeinen Platz - nur fir heute - au szusuchen.

Die erste Schulwoche -
erster Ansatz einer Elternmitarbeit

Wahrend der gesamten ersten'Schulwoche standen-au3en
um Tische und Schiilersessel einige groBe Sessel bereit, so daB
jederzeit Eltern dableiben, zuschauen und mittun-konnten. Eini-
ge hatten sich diese erste' Woche freigenommen; andere waren
ohnedies zu'Hause. so konnten einige Eltern'noch'einige Zeit bei
jhrem Kind- sein, beim Kennenlernen dabeisein; bei unseren
ersten gemeinsamen-Arbeiten.: Die Trennung:fiel auf diese Ant

Schon sehr bald begannen erste die Spannung l6sende Ge- und Weise weder den‘Kindern noch den Eltern so schwer = ein
sprache und Plaudereien swischen Kindern und Eltern, die ein- Stiickchen:in ‘Richtung Grundvertrauen waren wir jetzt schon
ander schon karinten, aber:auch erste neue Kontakte. gemeinsam -gegangen: ,

Ich setzte mich in dieser allerersten ,Schul-Stunde” zu jeweils Eine jener Mitter, die sich fiir diese erste Schulwoche freige-

ein, zwei Kindern und deren Eltern dazu, konnte sehr personlich nommen hatten, fragte ich, ob'sie am Freitag Zeit und Lust hatte
mit diesem Kind plaudern;, sagen, daB auch ich sehr aufgeregt in die-groBe ,Philipp-Maus" zu schliipfen < 'und:sie sagte zu '
und neugierig: bin, fragen, wie sich das Kind auf diesen Tag Diese Mutti-kam also-am Freitag. Ich hatte mir vom Buchkl'ub
gefreut hat, erzahlen, daB auch ich mich schon sehr gefreuthabe. der Jugend:die anziehbare ,Philipp-Maus" ausgeborgt, in die
- eben einfach in einen sehr personlichen Kontakt mit dem jetzt Jirgens Mutti - im Beisein der Kinder - hineinschliipite
einzelnen Kind und seinen Eltern treten. Jedes Kind begriiBte unseren Philipp, streichelte ihn, stelite sich
Wahrenddessen aBen und plaudertendie anderen Kinder und selbst vor -'und dann erlésten’ wir-Jacqueline weni,gstens von
Eltern. dem-heiBen Philipp-Kopf. Jedes Kind:zeigte der Philipp-Maus
' Eine Mutter hatte in Eigeninitiative ein paar Kipferin fir jene wo sie im neuen:Jahrbuch abgebildet ist, und einige erzéhlten’
Kinder mitgebracht, die vielleicht nichts mithatten - oder eben von den Ferien:
erst am selben Tag erfahren haben, daB sie in diese Klasse Dann schiiipfte Jacqueline wieder aus der Maus heraus. Die-

kommen: ser Philipp-Besuch war in'vieler Hinsicht ei i
Nebenbei konnte ich auch meine Schillerliste abhaken: Ereignis. Erstens hatten:die Kinder dl:n t:l"\ri‘lispihr::tlg:?;;“sc;ﬁ?t
Die Zeit verflog wie im NU=und es war eineganze Stunde um, ins Herz geschlossen; erkannt, daf er ja auch auf ihrer Einla-
als ich mit allen Gesprachen durch war. dungzum 1. Schultag drauf war - und er wurde eine Art Maskott-
Wir - Kinder, Eltern und ich - raumten gemeinsam zusammen, chen, was besondersiim Bereich der Leseerziehung sehr moti-
verabschiedeten uns - und alle waren sichtbar erleichtert. vierend:und hilfreich war. Zweitens hatte gleich zu Schulbeginn
Ein Vater beschreibt seinen Eindruck so: eine Mutter erlebt; wie spielerisch Kinder lernen kénnen; hat ein
,Zuerst war es ein komisches Geflihl. Angespannte Kinderin Stiickchen Schule mitgestaltet und miterlebt. Diese Mutt’er blieb

der Mitte und angespannte Eltern rundherum. Klar, daB alle uns lbrigens als Verkleidungskinstlierin'treu und wurde im De-
angespannt waren - wir waren doch erstmals ganz richtig in zember:unsere Frau:Nikolo. :
,unserer Klasse' ='unser Raum, unsere Lehrerin, alle unsere In den ersten Wochen war es oft so, daB ein Elternteil oder
Kinder und wir Eltern. Das gemeinsame Frihstick war sehr auch die Oma das Kind in die Schule brachte, sehr oft auch bis
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zur Klasse - und daB beiden.der Abschied so. schwerfiel! Also
kam die Mutti-auch noch mit in die Klasse, lieB.sich von ihrem
Kind einiges zeigen (die aufgehéngte Zeichnung, eine begonne- Jedes Zetterl wurde gefaltet - und die Zettel kamen in drei
ne Arbeit, ein eben erstgelerntes Spiel...) - und blieb manchmal verschiedene Kistchen. AnschlieBend zog jeder der Anwesen-
auch noch eine Weile iiber den Unterrichtsbeginn hinaus. Meist den aus jedem Kistchen einen Zettel < und wirlasen zuerst jeder

setzte sie sich zu uns in den Morgenkreis, war einfach:nur da,  dasgriine Zetterl vor. Zunachst ohne Kommentar und Stellung-
was ja firr ihr Kind die Hauptsache und sehr beruhigend war,  nahme.

Wenn sich dann unsere morgendliche Gesprachsrunde in viel- Eine kleine Auswahl:
faltige Arbeitsbereiche teilte, ging die Mutter. Und jetzt war eine Kinder::

weniger schmerzvolle Lésung auch leichter moglich als zuvor = @ Mir hat gefalen das ich lesen gelernt habe.

fir das Kind und auch fiir die Mutter, den Vater oder die Oma. ® Der Fasching war schon,

@ Figuren aus Buchschtaben.

Eltern:

@ Die Kinder gehen gern zur Schule:

@ Sie haben keine Angst, wenn etwas schiefgeht.

@ DaB ich in die Klasse kommen:und mitarbeiten kann.

@ Die Lehrerin.scheint die Kinder.zu verstehen:

Nun entwickelte sich eine kurze Diskussion, an der sich Kin-

¢) und auf das rote Zetterl Winsche und Anregungen fiir die
weitere gemeinsame Arbeit.

Elternabende einmals anders
Wie schon erwahnt, halte ich es fiir sehr wichtig; daB ich mir
als Lehrer auch Gedanken zur methodischen Gestaltung eines
Elternabends mache.
1. Mein erster-zum Gliick recht gelungener - Versuch war die

- Elternrunde vor Schulbeginn.der 1.Klasse (siehe oben)-u. a: mit
dem: Schwerpunkt, durch-eigenes.Tun. erste Erfahrungen: mit der und Eltern‘in gleicher Weise beteiligten.

neuen Arbeits- und Lernformen: zu machen. Nun zog jeder ein gelbes Zetterl - ,Unangenehmes’ - und las

Einen zweiten Versuch startete ich kurz vor Ende des 1. Schul- vor. :

jahres. Wieder eine kleine Auswahl:

2. Elternabend mit Eltern-und Kindern gemeinsam. Kinder:

ich wollte mit Kindern:und. Eltern. einen gemeinsamen Ruck- @ Mir war unangenehm das wir viel in das Geschichtenheft

blick auf dieses erste gemeinsame Schuljahr werfen, verschie- geschiben haben.

dene Positionen sichtbar machen, offene Fragen, Miverstand- ® Lange Geschichte tiber Garten.

nisse, Probleme ansprechen - und gemeinsam die Art und Wei- @ Hausaufgaben.

se des gemeinsamen Lernens fur die kommende 2. Schuistufe Eltern:

skizzieren. Wir hatten einen Sesselkreis mit groBen Sesseln und @ Zu viel Aufgabe. ‘

davor einen mitden kleinen Schiilersesseln gebildet. Viele Eitern @ Etwas zu viel Zeit fir Aufgaben = zu wenig Bewegung.

hatten etwas fur unser Buffet mitgebracht, so daB auch fir das @ Die Schulverwaltung hat nicht die nétigen Mittel.

kérperiiche Wohlbefinden gesorgt war. Ich hatte Bleistifte und Dadurch wurde mir klar, daR die Anonymitét bei derart ehrli-

Zetterln in: dreierlei Farben. vorbereitet: chen Aussagen recht wichtig ist, zumindest solange wir einan-
Nach der allgemeinen BegriiBung = es waren-alle Eitern (oft der nicht noch besser kennen. Bei der anschlieBenden diesmal

beide Elternteile) und alle Kinder anwesend - entwickelten wir recht heftigen Diskussion kristallisierten sich zwei Positionen
gemeinsam einen ,Meinungsspot". Jeder - Eltern und Kinder - heraus. Einige Eltern und Kinder meinten, es gdbe manchmal viel
nahm sich von jeder Farbe ein Zetterl und schrieb. kurz und zu viel Hausaufgaben. Es sollte 6fter auch gar keine Haustibun-
biindig und moglichst gut fir alle lesbar (d. h..in Druckschrift) - gen geben. Andere forderten mehr HausuUbungen, vor. allem
ohne Namen = auch Ansagen und Gedachtnisiibungen - was einen Aufschrei
a) auf das griine Zetterl, was in diesem ersten Schuljahr beson- der meisten, vor allem der eigenen Kinder hervorrief. So wurde

ders:angenehm war, ; : allen kiar, daB das bisherige AusmaB sichtlich. ohnedies ein
b) auf das gelbe Zetterl, was unangenehm oder problematisch MittelmaB darstellt - und so bleiben moge. Weiters wurden Fra-
war, gen der Selbstandigkeit der Kinder, die Bedeutung elementarer

Erfahrungen besonders. in Kieingruppen; Lese- und Schreibfa-
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higkeit und:-leistung diskutiert.
Der ,Wunschpot" (die roten Zettel): wollten wir uns fur den
ersten. Elternabend in der 2.:Klasse aufheben.
Erstmals in- meinen nun 16 Dienstjahren.war es mir gelungen
daB alle; jeder einzelne seine:Meinung duBerte; Stellung bezog,
mitdiskutierte, es zu einer gemeinsamen Meinungsbildung kam.
AbschlieBend berichteten jene Eltern, die vereinzelt oder re-
gelmaBig im Unterricht mitgearbeitet hatten, von ihren Erfahrun-
ge und von der Entwicklung ihrer Tatigkeit. Und die Meinung
alier Eltern und Kinder war, daB diese Form der Elternmitarbeit
fortgesetzt werden mége, da sie allen Kindern zugute kommt.
Doch davon spater mehr. )

3. Ein Elternabend in Form einer Sequenz des
»offenen Lernens”

November, 2. Schulstufe.

lch hatte als Programm auf die Einladung geschrieben:
® Lehrplan zur Sexualerziehung
® Schreibschriftprobleme
® Ubungsformen im Rechtschreibunterricht
@® Anregungen fir Weihnachtsgeschenke ;

Mit bereitete Sorge, daB sich viele Eltern nach einem ermu-
denden Arbeitstag von mir ,berieseln“iassen wirden, nur wenig
davon aufnehmen, kaum diskutieren, wenig aktiv mitgestalten
werden.

AuBerdem war mir klar, daB bei einem derartigen Programm
die Interessen der Eltern sehr verschieden verteilt sind.

Ich bereitete also vier ,Ecken”, d. h. vier Arbeitsbereiche vor:

1. Eine Tischgruppe, auf der einmal kopiert jener Teil des
Sachunterricht-Lehrplans lag, der sich auf die Sexualerziehung
bezog (fur alle Eltern hatte ich diese Textstellen auch zum Mit-
nehmen kopiert). ‘

2. Eine Tischgruppe mit unserem Deutschbuch, mit einer
Rechtschreibkartei, einem Worterbuch, einem Registerheft und
drei mini-Lik mit dazugehdrenden Heften.

3. Unser Schreiblehrgang lag auf der dritten Tischgruppe —
und vervielfiltigte Zettel mit der Aufforderung, den von mir vor-
geschriebenen Text

a)von Druckschriftin dsterreichische Schulschrift zu Ubertra-
gen,
b} meinen Schulschrifttext moglichst korrekt abzuschreiben.

4. Auf der vierten Tischgruppe hatte ich eine Aussteliung mit
Kinderblichern und Spielen- als: Anregung fiir Weihinachtsge-
schenke bereitgestellt.
Nachdem-ich im Sesselkreis jede der vier ;Stationen® kurz
vorgestellt hatte, erlauterte-ich die weitere. Vorgangsweise. Die
Eltern konnten: sich. flr. jede der ;Stationen® etwa: 10 bis 15
Minuten Zeit nehmen;, die Reihenfolge selbst wahlen, das ge-
naue ZeitausmaB nach eigenem Interesse festlegen; allenfalls
auch etwas flir sie weniger Interessantes auslassen. Und diese
Sequenz verlief auch wieder sehr ahnlich einer Unterrichtsse-
quenz'mit Schiilern.
® Eltern schlossen: sich mit ihnen bereits:bekannten:Eltern zu
Kleingruppen zusammen.
@ Sie begannen: mit dem ihnen am interessantesten oder:auch
mit einem Bereich; den sie gerne bald hinter sich haben wollten:
[ ] Sie benétigten verschieden viel Zeit fiir die einzelnen;, Statio-
nen’:- je:nach Interesse und.auch nach eigenem Kénnen.
® Sie konnten Uberlegungen und:Erfahrungen sofort miteinan=
der besprechen.
©® Keiner muBte warten oder fiihlte sich gedrangt.
© Jeder war sehr individuell- aktiv.
@ Sie schalteten sehr individuell Pausen ein.=.zum Rauchen,
zum Essen...:
® Trotz einiger Ermiidung nach einem Arbeitstag waren alle voll
dabei:.. .
lch selbst konnte ‘dort, wo.:Unklarheiten ‘herrschten oder
Schwierigkeiten auftraten (z. B. beim:erstmaligen Umgang mit
dem: mini-Liik: - spéter-halfen: bereits gelernt habende Eltern
anderen weiter; bei-der Schreibschrift. ; }), helfen und beraten:
Die anschlieBende Diskussion:zeigte; daB sich aile Eltern sehr
intensiv mit den Angeboten auseinandergesetzt hatten und daB
ihnen diese Arbeitsform sehrzugesagt hat, daB jeder fiir sich das
kennengelernt hat, was ihn persénlich am meisten interessierte
und flr ihn wichtig zu sein-schien.

Elterntreffen auBerhalb der Schule

® Wir vereinbarten ein monatliches ,Jour fix* im Kaffeehaus,
woraus sich eine Art Elternstammstisch entwickelte.

® Sehrbewahrthaben sichauch halb private Einzelgesprache -
auch meist im- Kaffeehaus, oft alich im Beisein der Kinder. In
jedem Halbjahr traf-ich mich auf diese Art mit nach:und nach
allen Eltern; informierte sie Uber den sehr individuellen Lei-
stungszuwachs und uber das Verhalten ihres Kindes, tiber be-
sondere Auffalligkeiten auch und besonders in positiver Hin-
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sicht; wir konnten:personliche Probleme des-Kindes oderauch
der Eltern-besprechen, Hilfestellungen liberiegen usw.

Elternmitarbeit

Formab der 1. Schulwoche der 1. Klasse beginnen —kann aber

auch zu jedem Zéitpunkt neu einsetzen.
a) Dazu ist wichtig und Voraussetzung, allen Eltern bei einem

Elternabend deutlich zu machen,

— warum und wozu Elternarbeit sinnvoll und glinstig ist;

— wie sie erfolgen kann,

— und schlieBlich ist das Einverstandnis der Eltern dazu einzu-
holen.

b) Jene Eltern, die bereit wéaren, im Unterricht'mitzuarbeiten,
bat ich, es mir zu sagen; einige sprach-ich-nach und nach
personlich darauf an.

Wirvereinbarten jeweils einen Termin~entweder einen Fixtag
in der Woche oder alle 2 Wochen oder vereinbarten jeweils nach
Bedarf und Notwendigkeit.

Bald spielte es sich in meiner Klasse so'ein, daB am Dienstag
Ninas Mutter, eine ehemalige Kindergartnerin, und am Donners-
tag Neles Vater den ganzen Vormittag bei uns waren. Davon
muBte ich natirlich auch die Direktion in Kenntnis setzen, die
beiden Eltern muBten Patschen mitnehmen usw.

¢) Zu Anfang war die Mutter bzw. der Vater bloB anwesend, sie
hospitierten. Dabei lernten sie die einzelnen Kinder kennen, ihre
Besonderheiten, Fahigkeiten, Schwerpunkte, Probleme, sie lern-
ten meine Arbeitsweise kennen - und die Kinder lernten sie
kennen.

d) Je nachdem, wann und was sich Eltern-zutrauen, ubernah-
men sie nach und nach verschiedene Bereiche und Téatigkeiten:
@ Sie setzten sich mit einer Kleingruppe oder auch einzelnen
Kindern i die Leseecke, lieBen sich ein Bilderbuch zeigen, lasen
vor oder bearbeiteten gemeinsam ein Buch.

lange Zeit in der Hand des Lehrers.

Wie bereits beschrieben; kann Elternmitarbeit in vorsichtiger

durch; daB:an einem-Tag eben:Neles Vater; also ein Mann;,

@ Sie betreuten eine Kieingruppe in Ubungsphasen des Unter-
richts einzelner Lernbereiche. Die Einfilhrungsphasen: bleiben

@ Anleitung von interessensgruppen - beim Backen; Kochen,im

@ Sie betreuen: auch Uber einen langeren: Zeitraum:einzeine

Schuler:

- Jene, die besondere Betreuung brauchen, um weitermachen

zu:kénnen.

— Jene, die haufiger Lob:und -Anerkennung:brauchen; als dies
einem Lehrer bei 25 Schillern méglich ist.

— Jene, die individuelle:Llcken oder. Schwierigkeiten haben.

—Jene, die mehr und Schwierigeres machen-kénnenals ande-
re.

© Sie bieten sich selbst fir bestimmte Bereiche:an, z.B.

— Eine:-Mutter wollte-wahrend-ihres postoperativen: Kranken-

standes manchmal-in die Schule kommen; um die Buchsta-

benerarbeitung mitzuerieben =:und so half sie:auch beim

Herstellen der Salzteigbuchstaben.

- Eine andere Mutter iibernahm beim Keksebacken-eine Grup-

pe, die méglichst selbstandig:-den:Teig nach den Rezeptan-

gaben-herstelite,' auswalkte; ausstach usw:

e).Wichtigist, daB die Elternmitarbeit allein den Kindern zugute
kommt und:nicht priméar.den Lehrer entiastet:

f). Elternmitarbeitsbesprechungen-haben sich als notwendig
erwiesen. Dabei kdnnen-organisatorische Fragen geklart wer-
den; das geplante Unterrichtsverhaben kurz umrissen werden,
geklart werden; wobei-und wie sich die Eltern:in:den:Unterricht
einbringen. kénnen.: Auch: Unterrichtsmaterialien und -spiele
kénnen:gemeinsam hergestellt und:ausprobiert werden.
In:Nachbesprechungen kommen-auch:besondere Fille von
Schiilerverhalten. zur Sprache; wird gemeinsam Uiberlegt, wie
sich.dabei Lehrer und Eltern verhalten kénnten, wie das andere
Kinder erlebten usw. Selbstverstéandlich sind die mitarbeitenden
Eltern.zur Verschwiegenheit verpflichtet:
Noch ein wichtiger Hinweis: Eltern sollten e!genstandlg, aber
nicht-.eigenméchtig, handeln!
Eine besondere Situation in-meiner: Klasse ergibt sich da-

mitarbeitet, an den sich vorwiegend jene Kinder wenden; die zu
Hause keinen Vater haben oder einen; der sehr.wenig Zeit fir sie
hat: Sicher eine sehr wesentliche Ausgleichfunktion.
Neles: Vater sieht das:so;

® In den ersten'Wochen:und:Monaten der ersten Kiasse habe

bildnerischen und technischen Bereich, beim forschenden und
entdeckenden Lernen.. .:

@ Sie unterstiitzen den Lehrer bei seiner -Unterrichtstétigkeit in
der ganzen Klasse durch organisatorische und technische Hil-
fen sowie durch Beratung einzelner Kinder z: B.im Umgang mit
technischem Material, im-Umgang: mit dem Lexikon usw.

ich-eigentlich-den:Kindern weit weniger zugemutet als ich real
gesehen habe, daB sie zu leisten imstande sind.
@ In:der ersten Zeit habe ich-meine eigene Tochter bei meiner
unterrichtlichen Mitarbeitziemlich,benachteiligt’. Nele beklagte
sich auch dariiber. Daraufhin- nahm:ich mir bewuBt nach der
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Schule Zeit,in derich dann nur fir sie da war. Zuerst getraute ich
mich ja nicht einmal im Morgenkreis neben Nele zu sitzen. Jetzt
hat sich das schon eingependelt.
@ Ich fiihie mich als ein Teil dieser gemeinsamen Arbelt
® Ja, die ,Mannerfreundschaften® mit einigen Buben; die in mir
den Papa oder einen anderen Papa suchen, sind mir sehraufge-
fallen.
® Ich hab’ halt von Anfang an versucht, draufzukommen, ,wer
sind diese Menschen da“ - klarerweise habe ich einige etwas
lieber als andere, bin mit einigen mehr vertraut als mit anderen.
Drum hab ich mich besonders um die bemiiht, mit denen ich
wenigerzurechtkomme - und damit hat sich das auch verandert
-, und-jetzt kann ich sie so akzeptieren, wie sie sind.
. Manchmal biete ich meine Hilfe an, meist-holen sich die Kin-
der meine Hilfe.
® Aisich das erste Mal allein eine Kleingruppe in der Leseecke
ibernahm,. sind. sie: mir. ganz schon: entglitten. Wir kamen zu
keinem Ergebnis; es war viel:zu laut . ..: Inzwischen hab’ ich
gelernt, friiher die Grenzen zu setzen undsie den Kindern klar-
zumachen. Anfangs hatte ich den Eindruck, du greifstals Lehrer
zu frih ein = als.ich erstmals allein: fur eine Situation zustandig
war {Lesegruppe), wuBte ich pl6tzlich, warum:-du-es tust. .
g) Mir erscheint es wichtig, daB es auch Méglichkeiten zur

Mitarbeit und Mitgestaltung fiir jene Eltern gibt, die aus Grlinden
der Berufstatigkeit nicht unmittelbar.im Unterreicht mitarbeiten
konnen. : \ Dieser Artikel ist entnommen aus ZV-Lehrerzeitung 1-2/87
® Wir - die Eltern, Kinder und ich = hatten uns darauf geeinigt, ‘
daB ich weder Sternchen noch: Pickerin usw. als verschieierte
Beurteilung auf diverse Ubungen gebe.
Eines Tages kam Katis Mutti mit einer |dee: Ich kénnte doch
auf die jeweils proWoche zusammengehefteten Arbeiten jeweils
einen Stempel als.individuelle Anerkennung geben. Daraus ent-
wickelten wir dann- gemeinsam folgende Vorgangsweise, die
sich sehr bewahrt hat: Jedes Kind wahit seine eigene individuell
bestgelungene Arbeit der abgelaufenen Woche aus - und darauf
bekommt es einen:Mickymaus-Stempel..So erhalt jedes Kind
eine Anerkennung und diese sehr individuell.
® Andere Eltern arbeiten dadurch mit; daB:sie uns helfen, unsere
;Klichenecke" zu gestaiten = schicken Teller, Bestecke-. ..
® Wiederandere bieten sich-an; im Frihjahr mit mir gemeinsam
alle Griinpflanzen umzutopfen.
®.Andere, die nur vormittags berufstatig:sind; organisieren mit
mir:gemeinsam einen:Nachmittag in der Schule, an dem Kinder,
Eitern und Lehrer gemeinsam Spiele oder anderes Unterrichts-

material herstellen. An einem anderen derart organisierten
_ Nachmittag bastelten wir Drachen, die wir an einem Samstag-
nachmittag gemeinsam- steigen lieBen:

Auch 'meine regelmaBigen Eiternbriefe, die neben-geanderten
Unterrichtszeiten, Milchgeld usw. auch stoffliche; thematische
Hinweise und Planungsiberlegungen beinhalten, eroffnen El-
tern erstdie reale Moglichkeit, sich-aktivam Unterrichtsgesche-
hen zu beteiligen, Material zu schicken, Hilfe anzubieten, sich mit
mir'auseinanderzusetzen, ,mitzuleben".

Fir viele Lehrer sind hier beschriebene Ablaufe und Uberle-
gungen sicher nicht neu - und sie machen &hnliches schon
langst selbst.

Einigen Lehrern aber kdnnten diese Ausfiihrungen:auch Mut
machen und einige Anregungen. bieten, selbst andere; leider
noch immer eher ungewdhnliche Wee mit Kindern und Eltern
gemeinsam zu gehen. Auch Mut machen, derartiges auch ohne
Unterstiitzung von: Kollegen und: Vorgesetzten durchzufihren,
Es missen doch nicht alle Lehrer einer Schule gleich oder
ahnlich arbeiten - zum Gliick ~'um mir selbst diese Moglichkei-
ten zu.eroffnen. Und das Porto flrdie Einladungen zu allerersten
Elternrunde und zum gemeinsamen Frihstiick am ersten Schul-
tag hab’ ich halt anfangs selbst gezahit, weil meine damalige
Direktorin solche Veranstaltungen und daher. auch die Einla-
dungen dafir nicht fur notwendig erachtete.




Manfred Pinterits/Eduard Voss , So-empfanden zum Beispiel - laut einer Studie der Tatsachen-
. i ; forschiung des Padagogischen institutes der Stadt Wien aus
i dem:Jahr 1985 — ca. 50% der befragten:Lehrer; trotz positiver
In tegra tlve A US/andeI' : : ‘ Grundeinstellung gegeniiber dem Begleitlehrermodell, das Her-
betre uung . , ausnehmen der Kinder fir den:Unterricht in den jeweiligen Fér-
: _ dergruppen als stérend fiir das. Unterrichtsgeschehen :in der
Klasse; nur ein erheblich geringerer Teil der befragten Kollegen/
innen nahm allerdings das in der Begleitiehrermodellbeschrei-
bung ermdglichte Teamteaching in: Anspruch:
Eine durchaus zulassige Erklarung hiefiir ist darin zu:sehen,
daBdies auch dem traditionellen Verstandnis von Integration im
schulischen Bereich entspricht. Bis'voreinigeniJahren herrsch=
te unangefochten die Meinung vor, daB (iber den Weg einer
(zumindest temporaren): Segregation: Schiiler, ‘die im schuli-
schen BildungsprozeB:im Rahmen des Klassenverbandes einer
Volksschulklasse Probleme’haben (machen); jene Qualifikation
erwerben kénnen, die sie befahigen'sollen; wiederum am Unter:
richts=(Bildungs-)}geschehen'teilnehmen zu kénnen.

im Grundschulbereich hatdiese Entwicklung geradezu ineine
Delegierungs- oder Reparaturpadagogik gefiihrt, in der groBe
Gefahr besteht, daB lediglich:AuBensymptome ,weggefdrdert!
werden; jedoch die Problematik in ihrem Innersten‘kaum ent-
schéarft wird -~ ganzim Gegenteil;damitauch noch systemstabili-
sierende Momente wirksam werden.

Ein Modell zur kooperativen Unterrichtspraxis

I.'Motiv und Ausgangslage

1. Zum traditionellen Verstandnis von Forderung
Die Bildungssituation im Grundschulbereich istzum einen durch
das Klassenlehrersystem und - gleichsam diesem Prinzip ent-
gegensteuernd ~ zum anderen durch ein_hochdifferenziertes
Netz an FérdermaBnahmen oder sonstiger zusatzlicher Einrich-
tungen gekennzeichnet. ,
Beratungslehrer, Psychagogen, Begleitlehrer, Sprachheilleh-
rer, Stiitzlehrer, Lehrer fir den muttersprachlichen Zusatzunter-
richtjugoslawischer Kinder und Kinder aus der Tirkei, Deutsch-
Férderkurse, Legastheniekurse und Integrationslehrer fir kor-
per- und sinnesbehinderte Kinder pragen die Realitatdes pada-
gogischen Alltages an den Wiener Grundschuien.

2. Systemimmanente Schwéchen --AuBenférderung

Die meisten dieser Modelle und Projekte versuchen die jeweili- Wenn Forderung:im:Sinne von Reparaturpadagogik verstan-
gen Zielgruppen der Kinder auBerhalb des:Klassenverbandes den wird, l1auft sie Gefahr
zusatzlich zu fordern; lediglich die Projektbeschreibungen des ® Schwichen und Fehler zu: kaschieren, damit aber auch zu
Begleit- und Stiitzlehrersystems sehen die Méglichkeit der For- verfestigen:

derung.im:Rahmen des Klassenverbandes vor. ® Lehrern Gelegenheit zum'Delegieren an Spezialisten; Exper-

Wenngleich nichtalle der obengenannten FérdermaBnahmen ten zu bieten - vorerst nichts ursachlich Schiechtes, doch wo
inihrer Summe an einem Volksschuistandort konzentriert vorzu= beginntfir michals Lehrer die Notwendigkeit; mich mit mani-
finden sind, so treten dennoch seitens klassenfiihrender Volks- festen Problemen, Benachteiligungen zubefassen? Wo istes
schullehrer haufig Klagen auf, daB in-zahlreichen Gesamtunter- legitim und-auch sinnvoll zu delegieren? '
richtsstunden:einzelne - Schiiler oder = Schiilergruppen von Rund ein Fiinftel aller Kinder scheitertin der Grundstufe | - sei
Spezialisten oder aus dem:Klassenverband herausgenommen es durch Rickstellung, Wiederholung oder Einweisung in die
werden - und: somit: eine: kontinuierliche “und klassengemein- Allgemeine Sonderschule. Einsichtig, daB dieses Faktum nach
schaftsbezogene Bildungsarbeit nicht gewahrleistet:ist. helfenden, korrigierenden MaBnahmen verlangt.

Aus:der jeweiligen Perspektive der zusatzlichen Férderein- Folgender' Katalog systembedingter Ursachen dieser ver-
richtungen scheint vielfach-auch im ,Einzelfall* die segregative héngnisvollen Entwicklung - tiber den unter Grundschulexper-
Foérderung-auBerhalb: des Klassenverbandes methodisch red- ten Einigkeit zu herrschen scheint - zeigt die Problematik
lich begriindet zu sein; trotzdem istjedoch festzuhalten, daB die +AuBenforderung - Schwiéchen im System/Klassenverband”
Summe der ;AuBenforderungen® in'so mancher klassenfiihren- auf.
den Volksschullehrerin® ein Geftihi der,,AuBenstdrung” erzeugt.
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Weiters sieht das Projekt die Moglichkeit der Nachbetreuung
und-genitzt; __yor, um eine kontinuierliche, sprachliche Weiterentwicklung zu
® auf: individuelle: Lernschwierigkeitéen -und auf' das: unter. gewahrleisten.
schiedliche Lerntempo einzelner Kinder wird zuwenig Riick ___ Zielgruppen: sind:daher Kinder: mit: nichtdeutscher Mutter-
sicht genommen; _ sprache, die aufgrund:von Sprachschwierigkeiten dem: Unter-
® das zu rasche Vorgehen im Unterricht wird bestimmt einer- richtin der Regelkiasse kaum oder nur erschwert folgen kénnen.
seits durch Vorgaben in Schuibiichern {,geheimer Lehrplan®),
andererseits durch Einwirken von AuBenfaktoren ~ Kollegen, 2. Motiv:
Eltern.. ; . Dem im o6sterreichischen Schulwesen haufig praktizierten
@ Folgeistphysische und/oder psychische Uberforderung der Verstandnis von Integration liegt die Uberlegung zugrunde, daB
Kinder; ‘ uiber den Weg der speziellen, zumeistadditiven Férderung Quali-
offene Lehrplanbestimmungen werden nicht geniitzt oder zu fikationen vermittelt werden, die eine. effektive. Teilnahme am
eng interpretiert; Unterrichtsgeschehen gewahrleisten sollen. Das vorliegende
.Erwartungs- und-Entscheidungsdruck fiir_ Lehrer, die auf- . Projektgehtvon der Uberlegung aus, das Unterrichtsgeschehen
grund schulgesetzlicher Bestimmungen zu bestimmten Ter- im Klassenverband vermehrt - im Vergleich zur bisherigen Pra-
minen selektive MaBnahmen setzen miissen. __xis der Betreuung auslédndischer Kinder — zum Ort der gemein-
Wie schon oben erwahnt::Bislang haufig angewandte Pro- ‘ samen Lernerfahrungen zu gestalten, unter Einbeziehung der
blemlésungsstrategie - additive Férderung in unterrichtsparalle- bis dato unterrichtsparallel organisierten FoérdermaBnahmen.
ler (= raumlich getrennter) Form. Diejeweilige Stérung - Benach- T -
teiligung? - soll auBerhalb des Klassenverbandes behoben 3. Organisation:
werden, jenes Verbandes, in dem sie unserer Meinung nach
manifest wird. : Organisationsmodell (Grundstufe )
Zusatzlich sei noch anzufiigen, daB auch in der auBenfor-
dernden Arbeit ,am jeweiligen Kind* oft allzu leicht die Gesamt-
person Kind mit seiner vorhandenen Emotionalitat, Personalitat
und Sozialitat unberiicksichtigt bleibt und lediglich die jeweilig
vorhandene Storung (z. B. partielle: Leistungsschwéche) zum Klasse 1A Klasse 18
zentralen = zu behebenden - Anliegen gemacht: wird.
Aus diesen Grinden wurde im:-Schuljahr 1987/88 (nach'ei Unterrichtsbegleitende Betreuung
nem Pilotprojektim Schuljahr 1986/87)ein Modell zur ,integrati : im AusmaB.von 18 Stunden
ven Auslanderkinderbetreuung® gestartet

:Lernvoraussetzungen der Kinder werden zuwenig. erkann

Begleitlehrer

Il. Modellbeschreibung zur integrativen Auslinder- Unterrichtsparallele B}etreuung' im Ausmas von fiinf Stunden

: = traditioneller.Begleitlehrereinsatz, Seiteneinsteiger,
kinderbetreuun r ssun ( g g
! Zzlesetzun:u g (gekiirzte Fassung) Sprachliche Férderkurse fiir Kinder mit nichtdeutscher

Das Projekt integrative Auslanderkinderbetreuung verfolgt Muttarsprache)
das Ziel, Kinern mit nichtdeutscher Muttersprache (ungeachtet
ihrer Staatszugehdorigkeit) an Wiener Pflichtschulen den Erwerb 1 Stunde Koordination der unterrichtlichen Tatigkeit
elementarer Kenntnisse der deutschen Sprache zu erleichtern. - mit dem Klassenlehrer
Kommunikative Fahigkeiten sind die Voraussetzung fur soziales ]
Lernen und damit fiir. die. Méglichkeit der Integration in einer . '

Schule als Ort der interkulturellen Begegnung.. Das Recht auf - Dieses Modell soll'an Volksschulenin der Grundstufe ferprobt

kulturelle Eigenstandigkeit der Schiiler darf dabei nicht verletzt werden, wenn die Bereitschaft der klassenfihrenden Lehrer da-
werden. zu vorhanden ist.
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Der Versuch kann eingerichtet werden; wennin den versuchs
fuhrenden-Klassen jener Prozentanteil an Auslanderkindern er
reicht wird, der (iber dem Wiener Mittelwert liegt.

In Volksschulen: mit:Kindern:nichtdeutscher Muttersprache

kénnen: Begleitlehrer:im: Sinneder aufgezeigten Zlefstellung
des Projektes eingesetzt werden.

Schiiler der 3. und 4. Schulstufe kénnen durch die sprachli-
chen Férderkurse fiir Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache
nachbetreut werden.

Das Projekt integrative Ausianderkinderbetreuung sieht vor,
daB fiir zwei parallele Klassen einer Schulstufe ein Begleitlehrer
im AusmaB von mindestens 18 Stunden unterrichtsbegleitend
(Teamteaching). zur Verfiigung. . steht.. Zeitlich. begrenzt (flint
Stunden) kénnen Kinder zur besonderen Forderung (z. B. Sei-
teneinsteiger, traditioneller Begleitlehrereinsatz in der Grundstu-
tell, Sprachliche Férderkurse fiir Kinder mit nichtdeutscher Mut-
tersprache) auBerhalb der Klassen durch den Begleitlehrer be-
treut werden.

4. Inhaltliche Aspekte:

Im Sinne der aufgezeigten Zielstellungen ist es zweckmaBig,
daB Klassenlehrer und Begleitiehrer inre Perspektive der inhalt-
lichen und zeitlichen Abfolge der verschiedenen Bildungsinhal-
te und entsprechenden Lernziele ‘in die Planung einbringen.
Dieses gemeinsame Arbeiten der Grobstruktur des Bildungs-
inhaltes ist ein wesentliches Fundament jeglicher weiteren ge-
meinsamen Arbeit in einzelnen Unterrichtsabschnitten. Dem
Begleitiehrer obliegt es dabei, schwerpunktmaBig Differenzie-
rungsangebote speziell fir jene Kinder zu erstellen, die bei tradi-
tionellem Unterricht sonstauBerhalb des Klassenverbandes ge-
fordert werden missen.

AuBerdem scheint es zweckmaBig zu sein, wenn beide Lehrer
standig miteinander den jeweiligen individuellen Lernzuwachs
einzelner Kinder reflektieren; dies erleichtert.in der Folge die
weitere inhaltliche Planung und methodische Konzeption des
Unterrichts nach Gesichtspunkten, wie z. B. Lesen lernen (ber
alle Sinnesgebiete, handelndes Lernen, Offenes Lernen, Frei-
netpadagogik, und ermoglicht es den: Kindern somit auch; im
Bereich:des sozialen: Lernens: bereits ab der Schuleingangs-
phase Erfahrungen zu sammeln.
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5. Ausbildung und Fortbildung:

Die Ausbildung und Fortbildung und die Betreuung zu diesem
Projekt erfolgt in"Abstimmung zwischen Stadtschulrat fir Wien
und Padagogischem Institut der Stadt Wien.

Als Schwerpunkte sind dabei vorgesehen:

Teamteachin

Offenes Lernen

Forderpadagogik

Sonderpadagogik

intensive Auseinandersetzung mit den.neuen Lehrplan=

bestimmungen

Zum'Ausklang unserer Uberlegungen mochten wir noch ein-
mal die im Punkt 5 der Modellbechreibung ,Ausbildung und
Fortbildung” = angefiihrten - Schwerpunkte  ansprechen. Wie
schon. im Kapitel ,Durchfihrung Teamteaching” erwahnt,
scheint uns der Betreuung; Begleitung der Kollegen, die im Be-
reich des kooperativen Arbeitens initiativ werden, eine wesentli-
che Bedeutung zuzukommen. Wir gingen in unseren hier darge-
legten Uberlegungen immer von der Situation aus, bisher tbli-

_ chen Praktiken der AuBenférderung Modelle, Moglichkeiten ei-

ner integrativen Fdrderung durch das gemeinsame Arbeiten
Kiassenlehrer - Forderlehrer gegentberzustelien.

Esistuns wohl bewuBt, daB im Bereich der Grundschule auch
in anderen Bereichen Wege zum kooperativen Unterricht ge-
sucht und wie wir hoffen, auch gefunden werden. Wir méchten
hier das ,Offene Lernen® und den Versuch ,Neue Grundschule”
(altersheterogene Schillergruppen werden von Lehrerteams be-
treut) stellvertretend erwahnen.

Selbstverstindlich werden alle Uberlegungen einer Betreu-
ung, Fortbildung bzw. Ausbildung der Lehrer, Erfahrungen, Er-
kenntnisse aus allen Initiativen, die Formen ‘einer_kooperativen
Unterrichtspraxis beinhalten, zugrundeliegen.

Dieser Artikel wurde der April-Nummer der ,Padagogischen Mittei-
lungen* des Pl Wien entnommen.




Susanne Jindra

,Unreif oder dumm? -
Oder beides?”

Anmerkungen zum Schuleintritt von Gastarbeiter-
kindern

Einige Gedanken zur Situation von Gastarbeiterkin-
dern beim Schuleintritt

Gastarbeiterkinder erfahren meist eine andere vorschulische
Sozialisation als ¢sterreichische Kinder. Die Griinde dafur sind
in den verschiedenen Kulturen (islamische Kuitur, Zigeunerkul-
tur); in 'den  unterschiedlichen Familienstrukturen und in den
unterschiedlichen Erziehungserwartungen zu suchen. Natiirlich

beeinflussen auch schlechte wirtschaftliche und soziale Bedin-

gungen die Entwicklung der Kinder.
Vom Zusammenleben in der Familie ist bekannt, daB beson-
ders in islamischen Familien patriarchalische Strukturen vor-
herrschen. Unterordnung und Gehorsam haben in den Familien
einen hohen Stellenwert. ‘ .
Erziehung zu Unterordnung und Gehorsam gegeniiber der
Familie und dem Staat ist zum Beispiel auch die elementare
Erziehungsvorstellung bei Familien aus der Tirkei. Ein autorita-
rer Erziehungsstil setzt meist die Erziehungsvorsteliungen
durch. Mit Kindern wird im allgemeinen nicht diskutiert, sie ha=
ben elterliche Anweisungen zu befolgen. Im Vordergrund steht
die Erziehung auf die tradierte Rolle hin, um als Erwachsener
befahigt zu sein, eine eigene Familie im traditionellen Sinn fih-
ren zu konnen.
Indieser Familiensituation findet nun die primare Sozialisation
von Gastarbeiterkindern statt. o
Die vorschulische Entwickiung von Gastarbeiterkindern un-
terscheidet sich aber auch noch durch andere Merkmale von der
Entwicklung &sterreichischer Kinder:
® Die Erziehungskompetenz im Vorschulalter liegt besonders
bei tirkischen und Zigeunerfamilien zur Ganze in'der Familie,

® Der Besuch eines Kindergartens: wird aus verschiedenen
Grunden abgelehnt. Zum Beispiel: zu friilhes Hinausgehen
des Kindes aus der Familie - zu friihe Konfrontation mit einer
fremden Kultur -~ Mutter ist ohnehin meist im Haushalt - be-
schrankte finanzielle Mittel . . . ‘

@ Weiters zielt die Erziehung in der Familie besonders aufdie
Bewaéitigung von Alltagssituationen ab. Eine besondere For-
derung kreativer und-intellektueller Fahigkeiten:ist nicht be-
kannt. Spiele; Biicher; Schreib-; Mal--und: Zeichengerate,
Knetmaterial usw..werden als Férderungsmittel nicht einge-
setzt: Sie bleiben den-Kindern oft bis zum Schuleintritt unbe-
kannt.
S0 machen die Kinder beim Schuleintritt nicht nur die ersten
eigenen Erfahrungen mit der fremden Kuitur, es sind auch die
ersten Erfahrungen. mit einer.fremden- Gruppe und-mit:einer
fremden Sprache. Es werden beim Schuleintrittaber auch ande-
re’Anspriche an sie gestellt; denen sieoft nicht gerecht werden
kénnen:
Firuns Lehrerinnen und Lehreristes selbstverstandlich; daB
Kinder im-Schulalter Bleistift und- Buntstift voneinandér unter-
scheiden: kénnen. Genauso selbstverstandlich:setzen wir vor-
aus,; daB sie schon einige Erfahrungen beim Zeichnen und Ma-
len-haben. Wir -nehmen als selbstverstandlich an, daB:sie'in
Blchern geblattert haben; daB sie mit Spielen wie Puzzles und
Memories'umgehen kdnnen:

Fir manche Gastarbeiterkinder sind all diese Dinge und Ta-
tigkeiten vollig neu: LieBe man ihnen nur ein biBchen Zeit, sie
wirden schnell,nachreifen’; freudig Bekanntschaft schlieBen
mit dem: Neuen:und bald mit alien Dingen adaquat umgehen.
Aber gerade mit der Zeit geizen die Kolleginnen und Kollegen.
Sie setzén die Kinder und sich selbst meist vom zweiten Schul-
tag an untereinen ungeheuren Druck. Wer diesen Anspriichen
nicht'gerecht wird (oder werden kann), wird abgeschoben - in
die Vorschulklasse oder noch schlimmer - in die aligemeine
Sonderschule. ‘

So kommt es dazu, daB Gastarbeiterkinder nach einem
schlechten Schulstart, Klassenwiederholungen oder Einwei-
sung in-die allgemeine Sonderschule keinen SchulabschluB
mehr:erreichen:kdnnen. Das Leid, das am ersten Schultag be-
ginnt; beeinfluBt also'auch ihr ganzes weiteres Leben.

Es gibt aber ‘genug Méglichkeiten, um den Kindern einen
solchen leidvollen Schulstartzu ersparen. Eine davon habe ich
ausprobiert:

s»Buchstabentag® und andere positive Erfahrungen
aus meiner ersten Klasse :

Als mir vor Uber zwei Jahren eine neue erste Klasse ,bevor-
stand", war es mir klar, daB ich sie kein viertes Mal so fiihren
wollte, wiedie drei Klassen vorher. (Obwohlich schonvier Jahre
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ben pro Woche mitden Kindern erarbeiteten, daB die Kinder den
den.) Ich suchte nach Unterrichtsmethoden, die den:Bedirfnis- Zugang zum Lesen-hauptsachlich durch-von: uns hergestelite
sen der Kinder mehr entgegenkamen; als dies beiden arrivierten Spiele und Leseblatter:fanden, daB.wir.immer darauf achteten,
‘Methoden'derFall war. Ich dachte dabei nicht nuran diebeson- daB auch von den Gastarbeiterkindern alles; was.in'der Klasse
dere Situation der Gastarbeiterkinder. Mir war schon seitlangem geschah, sprachlich bewaitigt werden konnte:und daB:wir:den
aufgefallen, daB die Gblichen Methoden auch den inlandischen ___Unterricht mdglichst interkulturell fihrten. Da alle Kindre wah-
Kindern nur selten gerecht wurden. : ' rend: des. Unterrichts standig Lernfortschritte machten; entfiel
Zu diesem Zeitpunkt wuBte ich bereits, daB ich mehr Handlung das lbliche ,Nachholen” in den Férderstunden. Wir konnten
in den Unterricht bringen wollte, den ganzen Kérper mehr einbe- diese Zeit daher fir kreatives Spiel nutzen.
ziehen mupBte. Der Kreativitat bei der Arbeit sollte auch mehr Am Ende der ersten Klasse hatten sich alle Kinder wirklich aile
Raum gegeben werden. Buchstaben gemerkt. Sie konnten fehlerfrei-abschreiben und
In diesem-Stadium meiner Uberlegungen machte ich die erste versuchten auch schon einige kleine Niederschriften. Nur. zwei
Bekanntschaft mit dem , offenen Buchstabenerwerb” (,Buchsta- Kinder hatten das Lesen noch nichtganz erlernt, was ihnen aber
bentag”) bei Josef Reichmayer. |ch. war davon so.fasziniert, daB zu Beginn der zweiten Klasse spielend gelang. Allgemein konn-
es: ein- Leichtes-fir mich: war, meine ‘Begleitlehrerin Susanne ten wir feststellen, daB die Kinder ein ungemein hohes Lei-
Gotterer mitmeiner Begeisterung anzustecken und firr eine enge stungsniveau hatten und bis zum letzten Schultag jede Arbeit
Zusammenarbeit (Teamteaching) mit neuen Methoden zu moti- freudig erledigten. Fir uns Lehrerinnen war das eine neue; sehr

zuvor einiges ausprobiert hatte, warich noch langst nicht zuftie

vieren. schone Erfahrung.
Ausgehend von der Kleingruppenarbeitin der Vorschulklasse ‘Durch die erwahnten Unterrichtsmethoden konnten wir die
richteten wir schon in'den ersten Wochen Stationen ein; wo'sich : Gastarbeiterkinder langsam und: spielerisch in den Bereichen

die Kinder nach: freier Wahl betatigen konnten. Vom Erwerb des férdern, in"denen sie in ihrer Vorschuizeit im Gegensatz zu den
ersten Buchstaben an waren stets mindestens sech's Stationen inlandischen Kindern noch keine Erfahrungen sammein konn-
vorhanden, wo die Kinder-den jeweiligen Buchstaben mit allen , ten. Die Kinder machten mit Freude Bekanntschaft mit Arbeitsge-
Sinnen: ;begreifen” konnten: (z. B. formen; tasten;:abgehen, mit . raten.und -techniken, lieBen anfangs wohi Stationen mit unge-
dem Korper darstellen, kleben, drucken, héren .. ). Die Kinder : wohnten Tatigkeiten (z. B. Formen, Malen . . ) aus, trauten sich
konnten frei wahlen; wo sie beginnen woliten. Sie-konnten'ihr.. aber bald mehr zu und waren am Ende oft als erste mit allen
Arbeitstempo selbst bestimmen und:uns Lehrerinnen bei Pro- , Stationen fertig. Sie konnten das Lesen leicht erlernen, da der
blemen zuhilte holen. Wahrend des ganzen Ablaufes hatten wir .. Inhalt der Worter und Texte stets vorher sprachlich erarbeitet
eher eine ,beratende Tatigkeit” — die Ubliche,Lehrerrolle” fiel = wurde. Die Arbeit mit anderen Kindern in der Kleingruppe (Sta-
nach und nach von uns ab. (Auch wir muBten uns erstvon alten. . tion) entsprach auch mehr ihren Erfahrungen mit der Geschwi-
Zwangen freimachen. Wir entdeckten bald; daB wir uns selbst | stergruppein der Familie. Durch das interkuiturelie Lernen konn-
und auch unsere Unterrichtsmethoden standig mit den Kindern - ten wir ihnen die Begegnung mit der fremden Kultur erleichtern,
weiterentwickelten.) gleichzeitig aber auch die inldndischen Kinder mit der Kultur der
Da wirauch das Spiel zu'einem integrativen Bestandteilunse- Gastarbeiterkinder vertraut machen.
res Unterrichts gemacht hatten (siehe ,Spielend lernen®,Andrea | Wir Lehrerinnen hatten durch unsere neue Rollé geniigend
RieB), war es den Kindern, die es'wollten, auch jederzeit moglich, ' Zeit, individuelle Hilfestellungen zu geben und die Kinder ganz
sich in‘einem derSpielbereiche zu ;erholen’, umdann wieder zu nach ihren eigenen Bedrfnissen zu fordern.
den Stationen zurickzukehren. In‘den ersten Wochen kam-es : In"der zweiten Klasse haben wir'das ,Offene Lernen” fortge-
vor, daB mehrere Kinder nicht alle Stationen durchliefen. Doch ; fahrt. Jetzt, in der, Dritten®, arbeiten die Kinder véllig selbstandig
nach und:nach gelang es-ihnen = aus:eigenem Antrieb: Diese . mit Wochenplanen. Sie gehen noch immer so spontan und freu-
Kinder waren dann jedesmal besonders:stolz auf ihre Leistun= | dig an die Arbeit, wie in der ersten Klasse. DaB man mit einem
gen, und die ganze Klasse und natirlich auch wir Lehrerinnen : Partner arbeiten kann oder sich eine Gruppe sucht, in der man
freuten uns mit ihnen. sich'wohlfihlt, daB man sich gegenseitig Hilfestellung gibt oder
Zu erwahnen ware noch, daB wir natlriich nur einen Buchsta- sich beim Spiel erholt, ist fur sie selbstverstandlich.
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Wir wissen es: jetzt: Gastarbeiterkinder sind:weder: ,unreit us:-diesen Uberlegungen-wurde i . e
noch. dumm®. (Ich habe das schon immer vermutet.) Sie gehéren pr':jekt sSpielmittel b%imge/ementar:,? "L\;f.;’e\:’ap r::t;r:t\l\th%n Em.
nurselten in die Vorschulklasse und noch viel, viel seltener in die wurden Klassen mit Spielmaterialien aUSgestattgt Die EI' avel
allgemeine Sonderschule. Mit ein. wenig Geduld, ein biBchen raume wurden in verschiedene Bereiche gegliedért Matastsen-
vermehrtem Einsatz und:Mut zu:Neuem kann man-ihnen den Teppiche, Vorhénge schafften Bereiche, in die sich’ Ki dfa zen,
leidvollen Schulstart ersparen; ihnen eine geregelte Schullauf- ckziehen konnten. : inder zu-

bahn und vermutlich-auch einen SchulabschiuB-erméoglichen. Anfangs war ich selbst erstaunt, wie gemiitlich, wie weni
nach Schule es bei uns aussah: ' 9

Regal.

3, = 7 )

Andrea RieB3

Spielend lernen

»Seien wir ehrlich: Wenn es den Pddagogen (iberlassen bliebe, den
(Freinet)

| Fentter

Die meisten Kinder freuen sich auf die Schule. Sie merken
ganz genau, daB ihnen: damit die. Welt der Erwachsenen ein
groBes Stick naher ruckt. Lesen- und Schreibenlernen win-
sche sich viele Kinder, wenn sie in die Schule kommen. Nur bald
muissen vielevon ihnen die Erfahrung machen; daB damit MiBer- ‘ —— : . b 1 Stoffs
folg, Angst, eine vollkommen fremde und unangenehme Umge- é :‘ Sitekess \ {dach ||
bungverbundenist. Vom Kasperl, der die Kinder noch am ersten ; ! Hh
Tag freundlich begr(iBt; bleibt dann nur mehr der erhobene Zei- \ ’
gefinger Ubrig. Sie sollen auf einmal nicht mehr ,spielen”, son- S . Regal
dern,lernen’. Dabei wird oftvergessen, daB ein Kind beim Schul- ;
eintritt alles, was es schon kann; durch Spiel gelernt hat! Er- Nadn ‘i‘&e
wachsene haben zum kindlichen Spiel eine eigenartige Haltung. R
Bei einem Kleinkind wird es bewundert, vom Vorschulkind wird — £ | E s
direkt erwartet, daB es ,schon” spielt, wobei Erwachsene unter > ,3[ HE 5
.schon’ meist das Spiel verstehen, bei dem das Kind moglichst , g

- unauffallig und ruhig beschatftigt ist. Je nach Laune wird dann ein -
Endprodukt mehr. oder weniger ehrlich bewundert. rJ

Inder Schule istdann alles anders, das Spiel wird zur Pausen- : o
beschaftigung (auch Lehrer erwarten oft, daB Kinder ,schon’
spielen), im Unterricht haben in erster Linie Lernspiele oder
gemeinsame, gelenkte Spiele ihre Berechtigung. Kein Wunder, 2) Regelsplele 8) Lesescke
daB viele Kinder mit diesem plotzlichen Wechsel Schwierigkei- 3) Puppenecke 7) Konstruktionsmaterial
ten haben. AuBern sie diese Schwierigkeiten deutlich (und laut), = 4) Malen und Basteln ’
sind sie nicht schulreif und werden moglichst bald zuriickge-
stellt.

fegal

w
=

apey

4)

by [ by |

1) Arbeltsecke . » 5) Bauecke
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Ich habe zwei. Kasten' in den Raum: gestellt und dazwischen . N .
einen Vorhang gespannt..Die Kinder sind begeistert und richten Ar beitsel-an ame:
das ,Haus! gleich ein. Der Vorhang wird zugezogen, aber irgend
etwas geféllt mir nicht. Ach ja, die Kinder sind fir mich jetzt nicht ‘
sichtbar, ich' kann sie nur héren, und weil sie ganz leise sind, hére
ich NICHTS! :
Jetztistguter Ratteuer, ich kann doch nicht einfach sagen; dag O QeQ0
der Vorhang ein Stlick offen bleiben muB. Lange denke ich.dar-
Uber nach. Als die Kinder drauBen sind, fallt mir etwas ein. Ich
schneide unten ein Stlick Stoff ab, dann sehe ich wenigstens die
FiBe.
Einige Wochen spéter bohrte ich neue Lécher und setzte den

Vorhang wieder tiefer - ich brauchte keine Beobachtungsritze
mehr.

Aber es gab nicht nur duBerliche Veréanderungen, sondern der
gesamte Tagesablauf wurde ganz anders gestaltet. Flir meine 24
Kinder und mich-begann das Schuljahr mit freiem Spiel. Dabej

lernten wir einander sehr schnell kennen, wir fihlten uns wohi,

(2% © ./
es entstand ein angenehmes Klima. Dabei war sicher auch we- ~,
sentlich, daB die Kinder mich als Lehrer zuerst einmal als Spiel-
partner erlebten. Vor einem Lehrer, mit dem man spielt und den
man (z. B. bei Memory) auch besiegen kann, braucht manauch , A
keine Angst zu haben! , ‘ R
Ganz nebenbei wurde ich durch das Spiel auch auf verschie-

dene Probleme, die einzelne Kinder hatten, aufmerksam und
konnte mich.ihnen viel intensiver widmen, was manche Schwie-
rigkeiten sichtlich entschirfte.

Yy
Heute habe ich mit einer Gruppe Memory gespielt - und haus- ' €09,
hoch' verloren! ‘Mich  wundent, daB besonders Dieter, der sich A A
sonst so schwer konzentrieren kann, dabei so gut ist. Die Rech-
nungen, die er mir bringt, sind gréBtenteils falsch. Ich gehe zu ihm

und:sage ithm, daB er:nicht.genau kontrolliert hat. Wir gehen
gemeinsam noch einmal alles durch - endlich sind wir fertig.
»ARechnen kannst du besser - aber ich bin besser bei Memory =
morgen komme ich wieder zu Dir beim Rechnen - und dann (ibe
ich mir dir Memory“, meinter.

Manche Kinder arbeiteten sofort ganz selbsténdig, verlangten

Wieviel unangenehmer héatte diese Situation flir Dieter im kon- immer:noch Zusatzaufgaben' manche arbeiteten lieber in der
ventionellen Unterricht aussehen kénnen. Da hitten wir auf ihn __ Gruppe, einige woliten lieber mit mir arbeiten. Fiir diese Kinder
gewartet, dann hatte er die Fehler bemerkt, vielleicht auch noch hatte ich nun auch ganz besonders viel Zeit. Es zeigte sichimmer
den guten Rat bkeommen: ,Du muBt mehr ben." wieder, daB die meisten Kinder gar nicht zur Arbeit motiviert

Bald entwickelten wir unseren eigenen Rhythmus, Unter- werden missen, denn sie |eisten gern sehr viel, wenn sie ohne
richtsinhalte wurden. vorwiegend in Kieingruppenarbeit vermit- Angst vor MiBerfolg, ohne Drangen oder Bremsen durch den
telt, dazwischen gab es sogenannte ,Fixpunkte”. Da versammel- Lehrerarbeiten kénnen. Auch ich fiihlte mich bei dieser Arbeits-

ten wir uns alle gemtlich im Kreis, planten den Tagesablauf, weise viel wohler, obwohl ich anfangs immer wieder mit meiner
berichteten liber unsere Erlebnisse; teilten einander mit, was eintrainierten ,Lehrerrolle“ Schwierigkeiten hatte.

wichtig war. Um alles Ubersichtlich zu gestalten, bekamen die k Heute hatte ich wieder einen,Lehrerriickfall, aber die Kinder
KinderArbeitsplane, die-erst nur aus Symbolen, spéater aus einer haben mich zum Glick wieder auf den Boden der Wirklichkeit
Kombination von Symbol und Text bestanden. ; geholt.
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Heute gab es ais FiBxpunkt einige Rechenblumen, die natiir|j
auch. eingeklebt werden sollten. Dabei stellte sich- heraus, dap
viele Kinder keinen Uhu, oder keine Schere oder beides nicht
hatten. Das argerte mich sehr — und ich entschied: ,Wer sej
Sachen nicht da hat, macht die Rechenblumen zu Hause.! ‘

+Aber ich borge meinen Uhu her - und ich meine Schere®,
meinten einige. Nun_hielt ich es fiir angebracht, den Kmdem
einige Grundsatze zu vermittein: Borgen ist schon gut, aber ag
funktioniert nur, wenn die meisten ihr Zeug beisammen haben -

sonst wird es einfach zur Gewohnheit, dann zahlen einige wenige

drauf.
Ziemiich bedriickt machten sich die Kinder an die Arbeit, mir
war auch nicht wohl in meiner Haut. Auf einmal standen drej

Kinder vor mir: ,Du, ganz verstehe ich das nicht, sonst bist dy
doch firs Borgen und jetzt nicht. Ich: kann doch meinen Uhy
borgen, wem ich will, den kauft ja meine'Mutti und nicht du. Ich

schaute bestimmt nicht sehr intelligent drein. ,Und die Sonja, die

hatihrer Oma schon gesagt, der Uhu istaus, aber die Oma kriegt
die Rente erstnachste Woche, dann kauftsieihr eh einen”, meinte

ein anderer:

+Bist du heute schlecht aufgelegt?” frage mich Ayse, die fiirso
etwas ein besonderes Gesplr hat. Jetzt muBte ich den Kindern

recht geben.
Als wir dann im Kreis saBen, entschuldigte ich mich.

Am’ nachsten Tag legten alle bis auf zwei Uhu und Schere auf |
den Tisch. Zwei Kinder legten ihr Zeug genau in die Mitte <= wir

blinzelten einander zu, dann begannen wir sehr fréhlich mit unse-
rer Arbeit.

Dieses Beispiel zeigt deutlich, dafi man als Erziehender oft i

den Kindern viel weniger zutraut, alles im Griff haben will, sich

selber einfach zu wichtig nimmt. Es pragt ganz bestinmmt die

PersoOnlichkeit, wenn- man- standig’ als -einziger Erwachsener
mit einer Kindergruppe zusammen ist. Ein Erwachsener ist grg-
Ber, schwerer, kann vieles, was die Kinder (noch) nichtkdnnen -
und vergiBtdabei, daB Kinder vieles konnen, was der Erwachse-
ne (nicht mehr?) kann:

Darum ist die Methode des teamteachings sicher eine wichti-
ge Moglichkeit, die verstarkt eingesetzt-werden sollte.

Bis dahin kann-man nur versuchen, sich selber-genauer zu
beobachten; gemeinsam mit den Kindern:einen Weg suchen.

Diese genaue Beobachtung; die fur die teilnehmenden Lehre-
rinnen: Pflicht war (wir hatten monatlich: Protokolle abzuliefern,
die -auch wissenschaftlich ausgewertet wurden), erméglichte
mir, meine Kinder und mich viel bewufiter zu-beobachten. Viele
meiner Beobachtungen wurden dannauch in den Ergebnissen
der wissenschaftlichen Begleituntersuchung bestéatigt, manche

Beobachtungen konnten: nicht untersucht werden,  weil ‘nicht
immer ein passender Test zur Verfligung stand. Von Anfang an

merkte ich; wie frohlich ‘die Kinder bei der Tir hereinkamen,
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wenn einmal ein_Kind in-gedriickter - Stimmung: war, fiel es er-
stens den anderen sofort auf = -und: war zweitens immer auf
Schwierigkeiten zu Hause zurlickzufiihren, Es tat den Kindern
gut, wenn sie sich aussprechen konnten.

In der wissenschatftlichen Untersuchung:kam auch heraus,
daR die Schulzufriedenheit.in den:;Spielklassen® deutlich hoher
war als in Kontroliklassen.

Mir wurde auch bewuBt, wie die Kinder oft verstandnisvoll
reagierten, wenn eines einmal ernste Probleme hatte.

Furvieie Kinder war es eine wichtige Erfahrung;angenommen
zu werden, Verstandnis und Hilfe durch die Gruppe zu finden.

Heute kam.Perihan wortlos herein; marschierte in die Leseecke
und begann laut zu schiuchzen: Sofort eilten einige Kinder herbei
und.versuchten sie zu trosten. ,Du, da muB was Schiimmes pas-
siert sein”, holten sie mich zu Hilfe. Erst nach langer Zeit konnten
wir uns so halbwegs ein Bild machen: Perihans Vater war mittenin
der Nacht einfach verhaftet worden = warum;:wuBte niemand:in
der Familie, weil man den Haftbefehl nicht verstanden. hatte. Fir
Perihan begann nun eine schlimme Zeit - alle versuchten beson-
ders lieb zu ihr zu sein,

Perihan ging auch_weiterhin gern zur Schule, wir konnten
rasch eine Besuchserlaubnis erreichen, sie lernte ganz beson-
ders eifrig, weil.,,Baba sich freut‘. An den Besuchstagen, wenn
Perihan den Unterricht versaumte, schrieben die Kinder mit
Durchschlagpapier fur sie mit.

Auch soziale Unterschiede wurden akzeptiert, diese Kinder
wurden nicht zu AuBenseitern.

Wir sitzen im Kreis und besprechen unsere Hausiubung, da sagt
Timme:lch kann heute nicht viel Aufgabe machen, weil es wird so
zeitlich finster.” Zuerst verstehe ich das nicht, aber ein Madchen
fragt mitflihlend:;Hobts die:Gas und Licht odraht?’

Far Timmi wurde bald eine Losung gefunden, denn da wurde
ich wild, bei dem Gedanken, daR eine Frau mit vier Kindern,
darunter ein Baby, in einer kalten, finsteren Wohnung sitzt.

Aber leider gibt es viel mehr solcher Falle, nur wissen wir oft
nichts davon, weil so mancher Timmi sich geniert, Angsthat, daf
er verspottet wird.

Durch das gemeinsame Spiel wurde vor allem auch ermdg-
licht, daB die Kinder ihren kulturellen Hintergrund nicht verleug-
nen muBten. Dadurch wurde unsere Arbeit sehr bereichert, wir
konnten viel voneinander lernen. Fir ausldndische Kinder gibt
es-heute zum Gllick schon viele FérdermaBnahmen, aber oft
werden sie immer noch behandelt wie Behinderte, denen man
halt weiterhilft, weil man.ein guter Mensch sein will. Man ist
zufrieden, wenn ausléndische Kinder nicht mehr besonders auf-
fallen, dann gelten sie als.integriert.
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Durch das gemeinsame Spiel muBten sich bei uns alle Kinder
mitihrer Kultur auseinandersetzen, Unterschiede wurden wahr-
genommen und erforscht:

Das Spiel schaffte flir die Kinderimmer wieder die Mogllchkeu
sich-zwischendurch zu: entspannen, Erfolgseriebnisse zu ha-
ben. Wenn etwa Murat stolz auf sein schones Auto sein konnte
dann schaffte er es auch wieder, sich miteinem Text herumzy-
plagen.

Dadurch wurde auch die Arbeitshaltung verbessert, denn ge-
nauso zielbewuft; wie ein Legoauto gebaut wurde, gingen die
Kinder auch an andere Arbeiten. Wir hatten ja fir jede Woche
unsere Fixpunkte (der giiltige Lehrplan mufte seibstversténdlich
eingehalten werden). Weil durch die freie Arbeitauch die beson-
ders guten Schiiler immer wieder ihre Grenzen erlebten, sich
anstrengen muBten, wurden sie nicht liberheblich. Sie nahmen
einfach.zur Kenntnis, daB firmanche etwas schwierig sein kann,
was 'man selber gleich kapiert.

Darum entwickelten die Kinder auch ein sehr kritisches Be-
wuftsein gegenlber ihren eigenen Leistungen. Wer mit Pflicht-
aufgaben Probleme hatte; konnte das ohne Scheu sagen, weil er

sich das VerantwortungsbewuBtsein der Kinder.-ich habe in
meiner Schulzeitauch oft geholfen, namlich andere abschreiben
lassen. Bei uns funktioniert das ganz anders. :
Klausi hat Schwierigkeiten mit dem Dividieren. ,Irgendwas kapier
ich-nicht; die erste Stelle stimmt immer, dann-wird alles falsch,
klagt-er.;Du, das: war: bei- mir:auch: eine Zeit, wahrscheinlich
schreibst du- den Rest runter; schaust aber dann oben", kommt
gleich ein Ratvon Kati. Die beiden ziehen sich zurlick, Kati schaut
Klausi zu, wirklich = der Fehler ist gefunden. Klausi fragt mich, ob
er die Geschichte zu Hause lesen kann, er will lieber noch eine
Rechenkartei ' machen. ,Damit ich ganz genau weiB, daB ich es
jetzt verstanden habe." .

Fiir die Eltern bedeutete diese Art miteinander zu lernen, si-
cher eine Umstellung.: Zuerst waren die meisten froh, daB:die
Kinder gern in die Schule gingen. Wir hatten einen sehr intensi-
ven Kontakt, viele teilten es sich so ein, daB sie immer wieder
dabeisein konnten. Dadurch hatten sie auch keine Angst, daB die
Kinder etwa nicht genug lernen kénnten. Vieles konnten wir erst
durch die Unterstutzung der Eltern erreichen. Durch unsere re-
getméBigen Treffen hatten die Eltern auch untereinander viel
mehr Kontakt; die aktive Hilfe reichte weit ber das sonst Gibliche
Liefernvon Taschentiichern; Krapfen flir das Faschingsfest oder
Futter fir die Klassenkasse hinaus.
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wuBte, daB ihm dann geholfen wiirde. Gerade beim Helfen zeigte

Volker Rutte

Grundfragen sozialer

_Integration Behinderter

in den Schulen |

Es gibt in unserer Geselischaft einen erkiecklichen Anteil von
Menschen, die als behindert bezeichnet werden: Selbst wenn
man nur von jenen spricht, die:dieses:Etikett von: Amts wegen
zugesprochen bekommen,; ist die Zahl wahrscheiniich: Giberra-
schend groB. Die Abbildung zeigt die Gesamtheit aller Schulkin-
der-und.,in: der Ecke” die behinderten Schulkinder (Deutscher
Bildungsrat, 1973).

Hiufirxkeit von.Behinderungen
im-Schulalter

achbeh:.\n};\rtlg B
' dna.

Verhal tenagestopte I~ i

grbehinderte | i |- l)

Die Uberraschung hangt wohl damit zusammen, daB diese
amtlich Behinderten haufig von der Mehrheit der Bevilkerung
getrennt werden, daB man also nicht mit ihnen zusammen lebt
und sie nicht kennt.

Es sei gleich am Rande bemerkt, daB die Grenzen fir die
Zuteilung des Etiketts ,behindert* sehr flieBend und vielschichtig
sind. Man denke beispielsweise an die sogenannten’,Lernbe-
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hinderten®, die haufig erst in der Schule als ,behindert" definiert
werden. Man denke an die bekannte Liste von spater prominen-
ten Schuiversagern. Derselbe Teufelskreis gilt aber auch fir die
anderen Bildungsformen (siehe Fingerhut, R., Manske, Ch,, Ich
war behindert an Hand der Lehrer tind ‘Arzte. Reinbeck 1984).
Auch haben wir doch alle unsere Behinderungen und Jiirg Jeg-
ge fragt in seiner schénen Rede ,Sind Sie normal?-Ich glaube
nicht“: ,Wer ist denn wirklich behindert, der Geldhmte, sein in-
farktgefdhrdeter Arzt oder die tablettensiichtige Sozialhelferin,
die betreut?” (Jegge 1982)

Wie auch immer:- der Homo' sapiens' neigt dazu, Gruppen
seiner eigenen Spezies abzusondern. Mittels Etiketts geht dag
rechteinfach..Man brauchtgar nicht nuran die Judengettos oder
an die schwarzen Townships zu denken, an denen das Unmora-
lische allgemein anerkannt wird. Es gibt auch Wohnviertel fiir
Prominente, Wirtshauser fur Kiinstler oder fir Studenten oder fiir
Arbeiter, Privatschulen fiir Freunde von Schafwollunterwésche
usw.; an denen das Moralischie allgemein anerkannt wird und

doch. Seggregation stattfindet.. Ich glaube, wir sind alle sehr.

verschieden, und das ist erfreulich und braucht keineswegs
vertuscht werden. Aber wir sollten keine MaBnahme setzen, die
diese Unterschiede zementiert und hervorhebt, die Apartheid
zum Prinzip‘macht. Das ist aber ein schwieriges Vorhaben:

. Aufdem Gebiet der Schule haben diese Gedanken erstin den
letzten Jahren Breitenwirkung erhalten, etwas mehr im Bereich
der Behindertenbetreuung. Es war ja schon ein Fortschritt, daB
man auch begann, schwerer behinderte Schuler zu férdern, daB
man die Schilerzahl verringerte und einen besonderen Lehrplan
schuf; daB spezielie Gegenstande eingeflhrtund Lehrer beson-
ders ausgebildet wurden, daB man ein ;Schonraumklima“ ein-
richtete, in'dem die Behinderten manchen Unbillen nicht ausge-
setzt waren. Man kann wohl voraussetzen, daB die Sonderschu-
le mit besten Absichten geschaffen worden ist und daB die
angestrebten leistungshomogenen Gruppen eine konsequente
schulische MaBnahme waren: Nur haben sich mittierweile ge-
wisse Hoffnungen nicht erflllt und sich gewisse negative Aus-
wirkungen gezeigt.

Zu den unerflllten Hoffnungen gehdren einmal die Methoden
der Sonderpadagogik. (Es sei hier darauf eingegangen, weil
diese immer wieder als Argument gegen schulische Integration
Behinderter ‘angeflihrt werden.) Liest man den Aufsatz eines
Sonderschuldirektor, geschrieben vor 25 Jahren, so wird die
Kluft zwischen Anspruch und Realitdt den meisten heutigen
Sonderschullehrern klar:
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. Nur missen wir leider noch gegen viel Unverstdndnis ankdmpfen. so
g/auben manche Lehrkréfte der Volksschule, die speziellen Aufgaben
eines Sonderschullehrers ibernehmen zu kénnen, d. h., sich' mit dem
Schwachfdhigsten in ihrer Klasse beschiftigen zu miissen, obgleich im
Schulort-ein differenziertes:Schulwesen:vorhanden:ist ;' Eine solche
Arbeit soll.und-kann:vom- Volksschullehrer: beim besten: Willen: nicht
geleistet werden, fehites ihm doch an der nétigen Zeit - diese wirde nur
auf Kosten der Normalbegabten aufgewendet werden — ganz abgesehen
von-den heilpddagogischen Unterrichts- und. ErziehungsmaBnahmen
selbst, die einzig und allein nur an der fiir solche Kinder bestimmten und
geeigneten Sonderschule (Sonderklasse) durchgefihrt werden kon=
nen ... Wir Sonderschullehrer appellieren daher.in._diesem. Sinne._in
erster Linie an die Kollegen in der Volksschule, sowie an alle ubngen
Pddagogen und Erzieher. Einzelne schwierige Eltern konnen wir ge-
meinsam leichter Uberzeugen.” (Kessler 1960)

Die Sonderpadagogik hatinzwischen (leider?) keine Methode
entwickelt, die;,einzig und allein an Sonderschulen durchgefihrt
werden kann*, vielmehr handelt es sich dabeiim allgemeinen um
eine Adaptlon der Regelschulpddagogik, etwa unter dem Ge-
sichtspunktkleinster Lernschritte; groBtmaoglicher Anschautich-
keit; Sprachférderung als Unterrichtsprinzip usw. Spezielle Me-
thoden,. wie beispielsweise Familientherapie, Musiktherapie,
Psychodrama, Interaktionsanalyse werden imRahmen der Son-
derschule kaum angewandt (Kretschmann 1975) und sind auch
in.der Ausbildung zum:Sonderschullehrer nicht vorgesehen
(Lehrplan.der P.A. [1985), Es braucht nicht angezweifelt zu wer-
den, daB die Sonderschullehrer versuchen, das Beste aus ihrer
gegebenen Situation zu machen und daB sie bei Lern- oder
Verhaltensstdrungen . vielleicht -auch krisenfester reagieren.
Aber sie verwenden grundsatzlich eine modifizierte Regelschul-
padagogik, und wenn jemand.behauptet, daB z.B. geistig behin-
derte Kinder in Integrationsklassen Schaden davon tragen wiir-
den,.weil sie-nur.in der Schwerstbehindertenschule adéaquat
gefordert werden kénnten, dann. braucht man nur zu fragen:

‘Welche spezielle Férderung kann nur.in der Schwerstbehinder-

tenschule durchgefiihrt werden, was ware das konkret?

Der reduzierte:Lehrplan:an.-der: Sonderschule hat (iber die
Jahre ebenfalls seine Konsequenzen. gezeigt: Damit ist es von
vorne herein festgelegt, daB die Leistungen auf allen Gebieten
unter jenen der Regelschule bleiben:-werden und daB von der
Sonderschule schwéchere Schiiler abgehen. Untersuchungen
belegen. die Tatsache, daf3 Sonderschulabganger natiirlich ge-
ringere Leistungen erbringen und nach der.Schule mehrheitlich
auch: einer.unteren: sozio-6konomischen Schicht angehoren
(Zusammenfassung der umfangreichen amerikanischen Daten
bei Turnbull. 1983; Begemann 1970, Jantzen 1974, Probst 1976,
Preuse-Lausitz 1981). Oft erflilen Lernbehinderte beispielswei-
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se den Regelschullehrplan‘aus‘Mathematik nicht, aus éachun
terrichtjedoch schon. Essoll selbstverstandlich nichtdie Forde
rung nach gleichen Leistungen von Sonder- und Regelschiiler

erhoben-werden, wohl aber-die Forderung nach:individueller

Foérderung statt allgemein reduzierter Anforderungen.

Auch hat sich lber die Jahre gezeigt, daB’ eine gemischte

Gruppe von Regel- und Sonderschilern zumindest gleiche Lei-
stungen erbringt, wie eine homogene Gruppe, daB aber z. B. auf
dem Bereich der sozialen Anpassung und der Sprachentwick-
lung Schwerstbehinderte in hetereogenen Gruppen sogar bes-
sere Ergebnisse zeigen.

Dieses Ergebnis  einer neuseelandischen Befragung von
Schuldirektoren (Stewart 1980) leuchtet ein, da Behinderte von
Normalsprechenden mehr lernen kénnen als von Klassenkame-
raden mit gleichen Behinderungen. DaB die Nichtbehinderten
dabei jedoch nicht benachteiligt sind, soll nicht unerwahnt blej-
ben. ‘Die Leistungen in* Integrationskiassen' sind zumindest
gleich wiedie von reinen Regelschulklassen, wenn nichtbesser,
wie die jlingsten deutschen Untersuchungen zeigen (Der Spie-
gel 1986).

Ein weiteres inzwischen erkanntes Phdnomen ist der Stigma-
tisierungseffekt, die Tatsache; daB sich die Zuteilung einer Be-
hinderung schlieBlich manifestiert und Sonderschuler (beson-
ders ASO-Schiiler) ein geringeres Selbstwertgefiihl haben'(Jeg-
ge 1976).'Nun kann man zwar den Standpunkt vertreten, daf die
erwadhnte Schichtzugehorigkeit und Selbstachtung zu Recht be-
stehe, demlaBt sich jedoch zumindest entgegnen, daB die Schu-
le derartige Barrieren verringern sollte, statt sie erst zu begriin-
denund zu festigen.

SchlieBlich haben Generationen von Sonderschulabgéngern
gemerkt, 'daB das padagogisch begriindete Schonraumklima
nach der Schule wiederum- zu Ende ist. Dann sind die Sonder-
schiler wieder allen Konflikten ausgesetzt, allerdings ohnedar-
in‘erfahren zu sein. Dazu-Kommt noch; daB nicht nur die:Behin-
dertenisoliertaufwachsen, sondern auch die Nichtbehinderten.
Daraus entsteht ein Telfelskreis von Angsten und Ablehnung,
der vor allem'durch die Schtile durchbrochen werden kann:

Der weitverbreitete Widerstand der ‘Eltern ist verstandlich.
Schon diese unvollstandige ‘Aufzahlung von unerfiillten- Hoff-
nungen-und gewonnenen Erfahrungen der Sonderschule pla-
diertfiirVeranderungen in‘der Schule; voraliem bei den Kriterien
und-Werten; die die' Schule selbst hochhélt.: Sozialideologen
hatten diese Liste aus gutem Grund konsequenter formuliert,
Behinderte und Betroffene hatten zorniger argumentiert.
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Wenn man sich nun fragt, wie ein'sozialintegratives Schulmo-
dell aussehen miiBte, so lauft man Gefahr, in die Denkweise der
alten Sonderschulgriinder zu-geraten. Man hatte ein Schulsy-
stem von: Volksschule, = allgemeiner - Sonderschule und
schwerstbehindertenschule geschaffen, und die Schuler haben

_ far eine bestimmte Schulart Leistungen: und Personlichkeits-
__merkmale erbringen miissen und waren gleichzeitig dadurch

von den anderen Schularten ausgeschlossen. Die Schiiler ha-

_ penin die Schule passen miissen, eine Auslese, Seggregation

war dazu noétig. Will man dies vermeiden, so darf man:nicht von
derSchule ausgehen,in diejemand hineinpassen muB, sondern
man.muB vom Schiler ausgehen, an:den sich die Schule mit
ihren Forderungen anpassen muB: Es gibt also kein sozialinte-
gratives Schuimodell, weil die Bedirfnisse der Schiiler grund-

- sétzlich zu unterschiedlich sind:

Will: man eine objektive:und begriindbare Entscheidung tref-
fen, wie eine Klasse fir eine-bestimmte Gruppe von Schilern
aussehen- soll; die in Leistung und Persénlichkeitsmerkmalen
deutlich unterschieden ist, so-kann-man sich:vorteilhaft eines
Stufenmodells schulischer Integration bedienen. Dieses:Modell,

Geschlossene Abteilung

Internats-Sonderschule odexr
Heilpiddepogische Stastion

Sonderschule ohne besondere
sozialintesgrative Mafinehmen

Sonderschule mit sozislintegrativen

MaRnaltimen: (Proiekte mit VS, Partner-

schaften, Offentlichkeitsarb. u.a.)

Sonderklasse in Volksschule mit sozial-
integrativen Mafnahmen oder Koop-Klasse

Integrationaklasse" mit 2 Lehrern (VL +
SL) und sozialintegrativen Mafnahmen

Volksschulklasse mit Stiitzlehrer (teilbe=
schidftigt) und besonderen MafBnahmen

Volksschulklasse mit: bes. MafSnahmen (verringerte
Schiilerzahl. Projektunterricht. Gr\mnenar\)glt.
Integrationsiibungen. Beratung. ev. Lehrerhilfe)

Ubliche Volksschulklasse
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das als:;Continuum of Placement Model* auch der. amerikani
schen Schulgesetzgebung zugrunde liegt (Rutte 1984) und hie
an die Osterreichischen Gegebenheiten. angepaBt: wurde, er.
maéglicht es, ein HochstmaB an sozialer Integration bei gleichzeik‘
tiger besonderer Férderung zu ermitteln. :

Die Skala reichtvontotaler Absonderung in einer geschlosse.
nen Anstalt bis zum Besuch einer ganz normalen Volksschul-
klasse und reiht damit Schultypen nach dem AusmaB der sozia-

len Integration bzw. Normalisation. Das Normalisierungsprinzip

(Nirje 1982;.1985) bedeutet, fir die behinderten Menschen Le-
bensformen und Alltagsbedingungen zu schaffen, die so eng wie
moglich den normalen Verhaltnissen und der Lebensweise in
der Gesellschaft entsprechen. Ohne auf dieses komplexe Prin-
zip hier naher eingehen zu kénnen, bedeutet es auch, daB die
notwendigen ‘FérderungsmaBnahmen : fir - behinderte: Kinder
nicht den normalen Verhaitnissen: und der Lebensweise in der
Gesellschaft entsprechen und damit grundsétzlich seggregie-
ren. Eine Entscheidung Uber die:optimale: Schulform flr eine
bestimmte Gruppe sehr unterschiedlicher Schiiler liegt also in-
nerhalb einer Schere von hochstméglicher sozialer Integration
bzw. Normalisierung und bestmoglicher spezieller Férderung.
Das Schilisselwortdabeiistdas Wort,méglichst”. Soistz. B. die
optimale Schulform fiir ein sogenanntes schwerstbehindertes
und ein verhaltensgetortes Kind und 18 Volksschiilern wahr-
scheinlich nicht die Gbliche Volksschulkiasse oder eine Volks-
schulklasse mit besonderen (sozialintegrativen) MaBBnahmen.
Die grundsaétzlich integrativsten Schuiformen in der Basiszone
des Diagramms sind nicht grundsétzlich die besten flr den ein-
zelnen. Die Argumentation innerhalb der Schere integration ~
Forderung konnte sich im vorliegenden Fall bei. der ,Integra-
tionsklasse” eingependeit haben. Man fragt sich noch, ob die
nachste integrationsstufe. vorteithaft. und. méglich- wére, und
wenn es dagegen Argumente gibt, so deutet dies auf die so
ermittelte Schulform . ,hochstmdglicher sozialer Integration®.
Diese Entscheidung kann auf Grund der Entwicklung des Kin-
des nach einer Zeit neu.zu treffen sein. In den USA geschieht
dies zweimal pro Schuljahr.

Hinsichtlich der Argumentation, die der Entscheidung voraus-
gehen muB, sei nuraufdie Gefahren sogenannter Expertenurtei-
le verwiesen (Forscher 1986), auf den prinzipiellen Stellenwert
von Therapie und Forderung (Aly 1981, Schonwiese 1986), auf
die Kritik an Tests und Diagnosverfahren (Koob 1981), auf schul -
organisatorische Schwierigkeiten im_landlichen Raum usw.
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ZielfGhrend erscheint in diesem Zusammenhang nur die Ent-
scheidung durch: ein Team, das paritatisch zusammengesetzt

ist, also Eitern, Schule und: bei Bedarf Fachleute einschlieft
{(Rutte 1 985). Auch gibteine mehrmonatige Probezeitrelevantere

Informationen als eine Aufnahmsprifung oder -diagnose (Hetz-
ner 1986). :

Soziale Integration inder Schule bedeutet also nicht einfaches
Rickitihren in die Regelschule. Dies kann zwar in-einzelnen
Fallen verantwortbar sein, und es gibt erfolgreiche Beispiele
dieser sogenannten. stitlen Integration®. Grundsétzlich sind da-
zu jedoch zusétzliche MaBnahmen erforderlich. Die sogenannte
_Integrationsklasse' des obigen Stufenmodells:mdge dies ver-
anschaulichen. Sie ist die potenteste Integrationsform, die atch
sehr unterschiediiche Bedingungen bewaltigen kann:

@ Die Schiilerzahl muB verringert werden. Sie hangt.von den
Férderbediirfnissen der Schiiler,behinderter wie nichtbehinder-
ter; ab. ,;Initiative Soziale Integration® Graz fordertnach sorgfalti-
ger. Abwagung: und. auf Grund: internationaler Daten eine
Hochstschilerzahl von 20, wovon-hdchsten bis zu 20% behin=
dert sein kénnen (Nobis 1984).

@ Ein Volksschullehrer und ein Sonderschullehrer arbeiten in
der Klasse. Sie sind gleichberechtigt und erstellen auf Grund
ihrer Fachkenntnisse eine gemeinsame Vorbereitung. Der Son-
derschullehrer arbeitet nicht.nur mit den Sonderschilern, dies
wirde ja- wiederum eine: Absonderung bedeuten, sondern mit
allen Kindern - oder:mit- unterschiedlich. zusammengesetzten
Gruppen. Auch Volksschiiler konnen Foérderunterricht brau-
chen.

@®. Mehrere Lehrplane kdnnen in‘einer Klasse unterrichtet wer-
den.

Dies ist eine brauchbare Konzession an die Osterreichischen
Schulgesetze und.ein Rahmen flr individuell zu erstellende Er-
ziehungs- und Unterrichtsplane. Dabei ist auf Durchlassigkeit zu
achten, d. h.'es kénnen hdhere Liehrplanforderungen in einzel-
nen Gegensténden angestrebt werden.
® Der Projektunterricht erhalt:-besondere Bedeutung, weil er
Schiilern mit unterschiedlichen Leistungen gemeinsame Arbeit
ermdglicht. Ein Projektist ein konkretes Unterrichtsziel, das Uber
einen: langeren: - Zeitraum das Unterrichtsgeschehen = als
Schwerpunktbestimmt (Frey 1982, Mayer=Behrens 1983, Nobis-
Vukan:1986, Scheel 1978).

@ Binnendifferenzierung und Gruppenarbeiterhalten besonde-
re Bedeutung, insbesondere fiir die leistungsorieritierten Berei-
che, die nach Reihenfolge und Zeitpunkt genormt sind. Gerade
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die vielfaltigen Formen der Schilerzusammenarbeit ergeben dj
fir manche .Uberraschend:: hohen Leistungen heterogene
Gruppen und sozialintegrativer Klassen:
®. Zu den nétigen sozialintegrativen MaBnahmen zahlen Ubuﬁ
gen-und. Spiele im:sozial-emotionalen- Bereich, in denen dj
Integrationshaltung andauernd und auf verschiedenen Ebenen
in den Schilern vertieft wird. Esist das Ziel dieser Ubungen, den k'
Mitschiler akzeptieren und schatzen zu kénnen, gleichgtiltig
welche Normwidrigkeit, welches Aussehen, welche Behinde.'
rung oder welche Sonderheit er aufweist (Gold 1975, Jager.1977
Opdenhoff-Leser-1976). :
In Integrationsklassen sind Leistungsunterschiede als unver-
rpeidbar anzuerkennen und:die Beurteilung ist besonders kri
tisch zu sehen, da:durch. sie die Leistung zum Selbstzweck
werden kann (,Notendenken®); sich von der Realitat des Lebens
entfernen: kann: (,Nicht. flir-das Leben, sondern fir die: Schy-
le.) und vor allem Seggregation und Selektion bewirkt. Ein
Zeugpis soll die Leistung weder: nivellieren, verschleiern oder
ignorieren, noch:zur Seggregation: beitragen (Vierliniger 1975
44-56).. Also. soll sich fiir. den: Schiiler-die Selbstbeurteilung'
durch das Erleben der Realitat-ergeben, fir die Eltern soli die
Beurteiiung: durch: ein individuelles Gesprach und verstarkten
Einblick indie Schularbeit verstiandlich gemacht werden und fiir
Behdrden, Arbeitgeber und andere Stellen, die ein interesse an
Selektion auf Grund von Leistung haben, erfolgt die Beurteilung
verbal:In den héheren Stufen-wire eine Kombination mit Ziffern-
zensuren denkbar (eyer 1986,16). :
Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist besonders intensiv. Die
Elternabende sind sicherlich-haufiger als: tiblich; und die Eltern
sollen auch bei der Ersteliung der individuelien Unterrichts- und
E'rziehungspl'ane mitwirken. Die meisten anstehenden Probleme
suqd nur.in.-regelmasiger und.partnerschaftlicher Zusammenar-
beit zu-regein. Auch:bei:der langfristigen:Vorbereitung des
Schuiversuchs :sind - die - Eltern--unbedingt - einzubeziehen.
{Gstettner 1986, Neuhold 1986):
® Die Lehrer missen in:der Integrationsklasse freiwillig arbei-
ten unddie Integrationsgedanken befiirworten. Dies ist eine Vor-
aussetzung, daB: die Integration.in der Klasse-in ihren vielen,
kieinen Details gelegt werden:kann: Sie miissen sich auch- aif
eine Mehrarbeit hinsichtiich Vorbereitung; Elternarbeit, Fortbil-
dung, Offentlichkeitsarbeit-usw. einstellen; eine Mehrarbeit, die
derzeit noch nicht entlohnt wird. Ganz: wesentlich ist auch die
tatkraftige Unterstiitzung durch-den Schulleiter. (Abram 1986)
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Die Fortbildung.im Rahmen von:Landesarbeitsgemeinschaf-
ten sollte am besten von den Lehrern mitgeplant werden. Als
Themen kommen Soziologie der Behinderung, Gruppendyna-
mik, Teamteaching; Fallstudien, Workshops zum: Projektunter-
richt U. a;in'Frage. Auch die Ausbildung an den Padagogischen
Akademien miBte sich dringend den Erfordernisse sozialinte-
grativer Arbeit anpassen (Eichelberger 1986, Koppel 1986).
© Die absolut nétige wissenschaftliche Begleitung muB beson-
ders die Beratung der Lehrer sicherstellen; beispielsweise bei
problemen der Zusammenarbeit, Verhaltensstérungen, Behin-
derungen, FérdermaBnahmen:usw. In Anbetracht der-.geringen
Zahl von Fachleuten, die ihr Fachgebiet'mit:dem Integrations-
konzept in Verbindung zu bringeri vermogen, und in-Anbetrcht
der bisherigen Erfahrungen mit wissenschaftlichen Begleitun-
gen bei Schulversuchen ist dies ein delikater Bereich. Die Aner-
kennungdurch die involvierten Lehrer ist eines der Eignungskri-

_ terien fUr ‘einen: Berater.. Die Evaluierung sozialintegrativer

Schulversuche ‘diirfte sowohl ethische als auch methodische
Probleme beinhalten (Muth 1986).

Unter der Voraussetzung dieser zusatzlichen MaBnahmen
kann an der Realisierungsmdglichkeit sozialintegrativer Kiassen
nicht mehr gezweifelt werden. Was in Osterreich erst beginnt,
besteht in anderen Landern schon seit langer Zeit: o

In Skandinavien, das als Pionier zu sehen ist, besteht grund-
satzlich eine Gesamtschule. Teamteaching, Stutziehrer, indivi-
dueller Erziehungsplan, verbale Beurteilung ermoglichen das
Verbleiben der meisten. Behinderten in den Regelschulklassen.
Sondereinrichtungen (,Zentrumsklassen®, -, Klinikunterricht’)
bestehen:als Angebot, ‘und auch sie haben sozialintegrative
Aufiagen (Gébel 1982, Grosch 1982, Herriger 1983).

Inden USA besteht seit 1975 die gesetzliche Verpflichtung zu
schulischer Integration. Es gibt-daher umfangreiche praktische
Erfahrung-und Literatur: Besonders das Prinzip einer paritati-
schen Entscheidung Uber die addquate Schulform und die Vor-
gangsweise bei der Ersteliung der individuellen Erziehungs-

: ‘und Unterrichtsplane scheintfiir O sterreich sehrinteressant. Die

Lander des anglo-amerikanischen Raumes stehen generell un-
ter dem EinfluB des amerikanischen Integrationskonzeptes. (Rut-
te 1981, 1982, 1984) :
Nachdem initalien 1971 alle Sonderklassen aufgelostworden
waren, wurde 1976 das Integrationsgesetz verabschiedet. Da-
nach missen Behinderte grundsatzlich in Regelschulen den
Unterricht besuchen, Ziffernzensuren gibt es nicht. Die Qualitat
der Schule ist regional unterschiedlich und schlieBt ausge-
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zeichnete Modelle ein. (Buchelt 1982, Schéler 1983, 1986, Inner- @ freiwillige Wiederholungen am Ende:der ersten Schulstufe
hofer 1986) : ' weitestgehend vermieden werden,

In der. Bundesrepublik Deutschland gibt es schon seit langer @ dieZahl der Repetenten -besondersam Ende der Grundstufe

Zeit berihmte sozialintegrative Schulversuchein Miinchen und | - gesenkt werden,
Berlin, die jedoch gegen massiven Widerstand zu kdmpfen hat- __® bessereGrundlagen fir die Entscheidung, ob einzelne Kinder
ten. Erst in den letzten Jahren haben sich die integrationsklas- ' in eine allgemeine Sonderschule tGberstelit werden sollen,
sen gleichsam lawinenartig vermehrt und im Saarland stehen gewonnen werden bzw. ASO-Einweisungen weitestgehend
nun sogar alle Grundschulen den Behinderten offen. vermieden werden,

GrofBbritannien und Frankreich haben Unterrichtsgesetze, die ® Erkenntnisse und: Erfahrungen zur Férderdidaktik in der
sozialintegrative: Klassen erméglichen, jedoch scheint davon Schuleingangsphase:in-die Lehrerfortbildung eingebracht
nur vereinzelt Gebrauch gemacht zu werden (Felber 1982). In werden.
den sozialistischen Landern bedeutet soziale Integration. in der
Schule ein Fremdwort; vermutlich aus ideologischen wie finan-
ziellen Griinden. .

Die positiven Erfahrungen aus der ganzen: Welt, belegt in
mittlerweile sehr umfangreich angewachsener Literatur, die po-
sitive Einstellung des GroBteils der 6sterreichischen Eltern; die
Arbeit von Initiativgruppen und. die: ersten: Erfahrungen oster-
reichischer Schulversuche lassen hoffen, daB die Integration
nicht mehr aufzuhalten ist.

Betreuungsformen durch Stiitzlehrer

Stitzlehrer kdnnen = nach jeweiliger Vereinbarung mit den
Klassenlehrern und nach MaBgabe der Notwendigkeit - Einzel-
oder Kleingruppenbetreuung auBerhalb'des Klassenverbandes
durchfiihren “oder: in" einzelnen--Unterrichtssequenzen: ge-
meinsam mitden jeweiligen Klassenlehrern unterrichten (Team-
teaching).

Einzelbetreuung

In der Einzelbetreuung. werden: Kinder mit Teilleistungssts-
rungen in ca. 20-Minuten-Ubungssequenzen betreut. Stutzleh-
rern steht dazu ein entsprechendes Diagnoseinstrumentarium
und eine breite Palette an Férderprogrammen zur Verfiigung, die
speziell auf das jeweilige Kind abgestimmt werden.

Eduard Voss

Auf dem Weg
ZUur |
In tegr ation : ' Kleingruppenférderung

In-der Kleingruppenforderung kénnen-ebenfalls Teilleistungs-
storungen bericksichtigt. werden; es-kénnen aber auch hier im
Bereich. des Erwerbes: der Kulturtechniken in Verbindung:mit
dem Unterricht.in. den. jeweiligen. Klassen zusatzliche Férder-
programme mit den Kindern durchgefiihrt werden.

Das Projekt Stltzlehrer ‘gibt es seit dem:Schuljahr 1982/83
undisteine MaBnahme des Stadtschulrates fiir Wien im Rahmen
der inneren Schulreform mit dem:Ziel, 'zur Verbesserung der
Bildungssituation  speziell in der Schuleingangsphase (Grund-
stufe I) beizutragen. ’

Teamteaching

Im Bereich der:integrativen Betreuung im Rahmen des Kias-
senverbandes kdnnen Stiitzlehrer mit dem Zurverfligungstelien
besonderer Erstlesemethoden (z. B. Buchstabentag, Lesen ler-
nen (iber alle Sinnesgebiete) gemeinsam mitden Klassenlehrern
in-einzelnen. Unterrichtsstunden innere Differenzierung zum
Wohle aller Kinder der Klasse durchfihren.

Ziele des Projektes

Im Rahmen dieses Projektes sollen:
@. einzelnen Kindern, deren Eltern und den jeweiligen Kiassen
lehrern zusatzliche Hilfen der individuellen Férderung ange-
boten werden, :
@ bessere Grundlagen fur die Entscheidung, ob einzelnen Kin-
dern durch eine Riickstellung geholfen werden kann, gewon-
nen werden,
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Beratung fiir Lehrer sierens - Imputse zur Elementarmethodik - Lesenlernen Uber

Stitzlehrer stehen auch auf Wunsch den Klassenlehrern einer alle Sinnesgebu?.te (Buchst'ab‘entag) N Herstellung_ und An-
Volksschule beratend zur Seite. Sie kdnnen zur Abklarung allfs|- wendung von Fordermaterialien-= Lernpsychologische. Er-
lig auftretender Stérungen bei einzelnen Kindern und im Bereich kenntnisse und deren praktische Relevanz.
des Aufzeigens einzelner Férdermoglichkeiten helfend wirken. '

Riickschau auf die letzten fiinf Jahre

Erfolgreich im Sinne der Projektbeschreibung

Beratung fiir Eltern

Im Bereich der Elternberatung kénnen Eltern (nach jewsiliger
Rucksprache mit den Klassenlehrern) Tips_fiir eine sinnvolle
héusliche Férderung gegeben: werden. Es -kdnnen aber auch
zusétzlich Kontakte zu auBerschulischen Therapieinstitutionen
hergestellt werden. :

Ublicherweise werden sehr oft Statistiken zur Untermauerung
einer positiven ,Bilanz” von Schulentwicklungsmodellen heran-
gezogen; auf diese Moglichkeit sei in diesem Beitrag bewuBt
verzichtet, weil sich Stlitzlehrer nichtals Lieferanten von ,,es-ist-
ohnedies-alles-in-Ordnung” vorgaukelnden Statistiken verste-
: . - : ; hen, sondern als Partner jener Volksschullehrer sehen, die ge-
Aus- und Fortbildung V ___meinsam mit anderen neue Impulse im padagogischen Alltag
Im.Rahmen des Stiitziehrerzentrums werden” wéchentliche der Grundschule setzen wollen.
Fortbildungsveranstaltungen fiir interessierte Volks- und Son- ~ Durchaus generalisierend kann hier berichtet werden, daB
derschullehrer durchgefithrt und auBerdem Blockseminare zum __durch die gemeinsame Arbeit von Volksschullehrern und Stitz-
Bereich des Forderns in der Schuieingangsphase abgehalten. __lehrern die schulische Bildungssituation fur die jeweiligen Kin-
Die jeweiligen Termine sind dem Vorlesungsverzeichnis des der - nicht nur fir behinderte oder sonstig benachteiligte -
Péadagogischen Institutes der Stadt Wien zu entnehmen. - verbessert wordenist.

: . - AuBerdem sei angemerkt, daB die meisten Volksschullehrer
Schwerpunkte der Ausbildung ~ an Schulen mit Stitziehrern sehr bald erkannt haben, daB die
@ Einfithrung in das Arbeitsfeld des Stiitzlehrers Moglichkeit, einen pédagogischen_Gespréchs- und Ha'ndlungs-

Analysen der Situation in der Schuleingangsphase. - partner: zu-haben, eine. Chance bietet, aus der Isolation-eines

Mbglichkeiten der Zusammenarbeit mit Klassenlehrern,:Be- Klassenflihrenden | ehrers herauszukommen.
ratungslehrern, Psychagogen, . Begleitiehrern, Eltern und
Experten auBerschulischer Institutionen;,

@ Teilleistungsstorungen konkret
Schulpraktische Méglichkeiten zum Abbau “von Teillei-
stungsstérungen, Impulse zur Methodik des Férderns'im
Rahmen des Klassenverbandes und in der Kleingruppe.

Integration konkret
oder ‘
ohne Volksschullehrer geht es nicht

Im Laufe derletzten beiden Schuljahre ist es Dankder Initiative
betroffener Eltern und besonders engagierter.Lehrer gelungen,
zahireiche kérper-, sinnesbehinderte, verhaltensauffiilige (was
@ Schulprobleme selbst losen . immer auch darunter verstanden werden: mag) oder sonstige
Hilfen zur Selbsthilfe bei der Arbeit mit schulleistungsschwa- benachteiligte Kinder im Klassenverband einer Volksschule zu
chen Kindern in.Volks- und Sonderschule. ‘ ; reintegrieren.

Materialien zum Forderunterricht® = : Es sei hier besonders hervorgehoben, daB die Hauptverant-
Hinweise zum gezielten Einsatz approbierter Unterrichtsmit- wortung und auch die Hauptlast bei/auf den jeweiligen Volks-
tel und Impulse zur Herstellung und zum sinnvollen Einsatz schullehrern liegt; sie ,miissen” mitder sicherlich Uber die Norm
von Férdermaterialien. : : hinausgehenden erschwerten Arbeitssituation téglich fertig
' werden - Stutzlehrer kénnen ,nur” temporér (im Extremfall im
AusmaB bis zu einer halben Lehrverpflichtung)in den jeweiligen
Klassen im Rahmen des Teamteachings ,entlastend” tatig sein

Blockseminar:
Fdrdern in der Schuleingangsphase
) Méglichkeiten des inneren Differenzierens und Individuali-
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und zusétzlich ihr sonderpadagogisches ,know-how" zur Ver-

gegebenenfalls modifiziert werden.
figung stelen. :

(Redlicherweise sei hier noch angefligt, daB diese Grundsatze
; noch nicht restios in die Praxis umgesetzt worden sind.)
Zukunftsperspektiven der Integration in Wien

(Anmerkungen zur Integrationsdiskussion) Integration im Schuijahr.1987/88

Integration kann nicht erzwungen werden , In diesem-Schuljahr.ist es gelungen, alle kérper-, sinnes= und
Im momentanen Gesellschatts- und Schulsystem kann Inte. schwerstbehlr)derte.n Kinder _ (Schuineulinge), deren Erzie-
gration nur auf der Basis der Freiwilligkeit der Regelschule (kon- hungsberechtigte dies nach eingehenden Beratungen wollten,

. ) o . i i ; dartber hinaus konnte der Integrationsgedanke
kret der einzelnen Schulen und der jeweiligen Lehrerinnen und zu.lntegm'aren, - !
Lehrer) erfolgreich durchgefiihrt werden. , bei zahireichen Schilern auch auf anderen Schulstufen konkret

Einerseits ist anzuerkennen, daB behinderte oder sonstige verwirklicht werden.
benachteiligte Kinder ein ,Recht* auf integrative Beschulung
moglichstin ihrem sozialen Umfeld haben, es istjedochauch zy
akzeptieren, daB einzelne Lehrer (aus welchen Griinden auch
immer) nicht mit behinderten Kindérn ,umgehen* wolien odet
kénnen.

Es sei hier jedoch vermerkt, daB es in Wien zahireiche Regel-
schullehrer gibt, die positiv zum integrationsgedanken stehen:
es kann daher in der Folge nur darum gehen, die jeweiligen
Kinder zu den ,richtigen“ Lehrern zu bringen und zusétzlich
flankierende MaBnahmen zu treffen.

Integration mit Hilfe von Stiitzlehrern

Das Stitziehrermodell ist im Vergleich zu allen anderen inte-
grativen Projekten oder Lehrergruppen im Rahmen des Stadt-
schulrates fur Wien (z. B. Sprachheillehrer, Beratungslehrer . . )
von der Organisationsform und den Méglichkeiten her gesehen
das flexibelste,"daher betreuen inder letzten Zeit zunehmend
mehr Stitzlehrer Kinder (,Sonderfalle"), die zwar in die urspring-
liche* Projektbeschreibung ‘nicht ,hineinpassen’, die jedoch
auch'nicht von anderen ,Integrationsspezialisten® (hauptséch-
lich aus organisatorischen Griinden) betreut werden konnen.

Zusaétzlich gibtesab dem Schuljahr1987/88im Rahmen eines
Schulversuches eine Erweiterung der Funktion der Stiitzlehrer
im Zusammenhang mit ,lernbehinderten” Kindern (Nahtstellen-
problematik VS-ASQ). Ab heuer ist es an einzelnen Volksschu-
len (freiwillige Meldung vorausgesetzt) moglich; ab der zweiten
Schulstufe einzelne Kinder —mit der. Perspektive, diese im Rah-
men . des Volksschulklassenverbandes zu halten = nach den
Lehrplanbestimmungen des neuen ASO-Lehrplanes.in den Un-

Es gibt kein alleinig-gliickselig-machendes Integrationsmodell

Von einzelnen Initiativgruppen in Wien wird oft verlangt, die
Integrationsorganisationsmodelie von z.'B. Oberwart, Kalsdort
oder aus der BRD fiir Wien zu (ibernehmen.

Hier sei-angemerkt, daB es héchst problematisch ist, Modelie,
die in einem: mit-Wien nicht vergieichbaren auBerschulischen
und schulischen Umfeld durchaus ,funktionieren® kdnnen; die
besonderen Rahmenbedingungen in Wien Jhegierend” umzu-

setzen. terrichtsgegenstanden Deutsch und/oder Mathematik integrativ
Fur den Bereich des Stadtschulrates fiir Wien gelten folgende (im |dealfalle im Rahmen des Tegmteachmg) zuunterrichten und
Grundsatze: ) . auch gegebenenfalls zu béurteilen.

® Integration nach MaBgabe der Mdglichkeiten (diese sind in

Wien nachgeradezu grenzenlos) im konkreten ,Einzelfall* in

die Praxis umzusetzen,

® Anerkennung der Individualitit jedes einzeinen zu integrie-
renden Klindes und seiner Bedurfnisse,

®_ Konkrete Integration- muB redlich’ vorbereitet werden (vor-
handene Beratungsstellen kénnen gemeinsam mit alien Be-
teiligten ein individuelles MaBnahmenpaket erarbeiten),

® getroffene MaBnahmen missen in regelmaBigen Abstanden
auf deren Sinnhattigkeit und Gltigkeit tiberpruft werden und
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Peter Gstettner nichtan, daB die,,Deutschkarntner Kinder* ohne ,Lehrerzuwen-
) . dung“ bleiben, wahrend- sich-die Padagogen um die slowe-
Retten, WaS I‘IOCh ZU I'eﬁen ISt? nischsprechenden :Kinder kimmerten. ‘So forderte man die

N - Trennung derKinder und die Neueinrichtung von rein deutschen

Ein ,,Schulmodell“ schwimmt die Drau hinunter ', parallelkiassen. Und sprachfich getrennte Parallelklassen gébe
‘Die politischen Funktionire und Konstrukteure des sog. ,Karntner es schon an allen gréBeren Schulen; sie hatten sich bestens
Padagogenmodells” wollten mitihrem Trennungsvorschiag an den Siid- bewéhrt, argumentierte:man. AuBerdem versprachen die Mo-
‘ggﬁgtc"h?;e‘{,°,'(‘§§§§’,‘,;‘ Iaet?trgri;:r:or\:v:un;sgpuspria:higen von den dautsch. dellkonstrukteure, man wiirde sich noch intensiv Gedanken
sprachige Parallelklassen dem gemeinszr?qerquggesr;:m/:rbraer?duggge;:: daruber n?achen,' mit welchen .,,intggratiq_nsférdernden M?'}'
uberstellen. Mitdiesen MaBnahmen wollte man die ,Minderheitenschul- nahmen* (im Bereich der unverbindlichen Ubungen und Freifa-
diskussion" - vom ,Kérntner Heimatdienst" losgetreten und von den cher) man verhindern kénne; daB die Jugend der beiden Volks-
politischen Parteien bereitwillig aufgenommen - endgiiitig beenden: gruppen zu weit auseinander kdme: - Im Augenblick verharrt
dieses ,Modell* immer noch auf der Ebene von Schlagworten
bzw. auf dem pragmatischen Vorschlag, durch-neu einzustel-
lende einsprachige Lehre das Minderheitenschulwesen zu-
gunsten der,Deutschkérntner Sache’ iibergewichtig auszustat-
ten; damit die ,Mehrheitsbevilkerung® endlich einmal zu ihrem
,Recht* kadme und: nicht laniger unter dem ,slowenischen
Zwangsunterricht® zu leiden hatte (so hért man es immer vom
,Heimatdienst* und von der Haider-Partei).

Marnche ‘Befiirworter-des Karntner Partéeienmodells (das im
Volksmund-nicht nur als’, Pddagogenmodell®; sondern auch als
Demagogenmodell* kursiert), ahnen bereits, daB mit ihrem Vor-
schlag der programmierte Unfriede; der jahrliche Kleinkrieg um
jeden neuen,Deutschkérntmer-Lehrerposten” und jedes volks-
tumsbekennende Schulkind ins Haus steht. Deshalb rollte noch
vor den Sommerferien eine neue Kampagne tibers Land. Die
Parteien mobilisierten FuBvolk: und warben fur ihr ;Modell®.
Auch die Lehrervereine wurden vergattert.

Am 15, 5. 1987 hielt der Karntner SLO seine Jahrestagung im
Villacher KongreBhaus ab:; Der Applausfiir das,,Pddagogenmo-
dell“ blieb ‘dort allerdings aufs:‘Préasidium der Tagung be-
schrankt. Im Ubrigen-rang man in der Chefetage des SLO nach
Luft: Eine Lehrerin aus: einer zweisprachigen Schule ging ans
Mikrofon und verlas eine Resolution:gegen das ,Modell?, die
Uber hundert Lehrer/innen zuvor spontan unterschrieben hat-
ten. Nicht genug damit, die mutige Kollegin sprach noch einige
Satze auf slowenisch, die sie dann dem SLO-Prasidium auch auf
deutsch. nicht vorenthalten: wollte: ,Der. SLO wird-aufgefordert,
das konservative Karntner Pddagogenmodell abzulehnen und
sich in der Minderheitenschulfrage fir eine der &sterreichischen \
Schulreform_ entsprechende Vorgangsweise einzusetzen, die
auf Integration, Friedenserziehung und Verstandigung zwischen
den Volksgruppen ausgerichtet sein muB!*

Die politisch sensible Offentlichkeit blieb jedoch gegeniiber
diesem massiven Hineinregieren in die Schulklassen. nicht
gleichgliltig. Das wahltaktische und ethnopolitische Konfliktaus-
tragen auf dem Riicken der Schulkinder und der slowenischen
Volksgruppen riefimmer mehr Kritiker des sog.,,Padagogenmo-
dells” auf den Plan. Die Verfechter des Modells wurden - inihrer
Zahiimmer geringer - in einen Argumentationsnotstand manéy-
riert, aus dem heraus immer neue Schlagworte geboren wurden.
Unsachliche Angriffe und emotionale Hochschaukelung waren
schlieBlich die letzten Mittel, zu denen man griff, um die Kritiker
mundtot zu machen: Die. Kritiker des Karntner Parteien-16-
sungsmodells seien ,bezahite Agitatoren* - lieB der Landes-

. hauptmann im Mai 1987 beim Parteitag verlauten. Seine Partei-
zeitung (die ,Karntner Tageszeitung“) wollte mit derselben Ma-
sche schon einige Tage vorher ein Minderheiten-Symposium an
der Wiener Universtitat ins Zwielicht bringen: ,FlieBt hier even-
tuell auslandisches Kapital in Aktionen, die eigentlich gegen die
Interessen der Republik gerichtet sind“? (KTZ 8. 5. 1987).

Eine Chronologie der Schlagworte, mit denen die Verfechter
des sog. ,Karntner Padagogenmodelis® ins Feld zogen, muB erst
geschrieben werden. Am Beginn des stiandigen Etikettenwech-
selns stand jedenfails das Schiagwortvon der angeblichen ,Be-
nachteiligung der Deutschkérntner Kinder* durch ihr Beisam-
mensein mit den slowenischsprechenden. Dann malte man die
Gefahr der ,Slowenisierung” durch das passive Lernen der slo-
wenischen Sprache an die Wand und forderte ein ,Deutsch-
kdrntner Elternrecht” bzw: iberhauptjedem Kind die Schuie, die
Eltern wiinschten. Nachdem es fiir diese Argumente keinerlei
Basis gab, versuchte man ‘es mit neuen Schlagworten: In den
gemeinsamen Schulklassen misse der Abteilungsunterricht
und mit ihm die ,Stillarbeit* beseitigt werden. Es ginge namilich
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Das Debakel der diesjahrigen SLO-Tagung war komplett. Da.
bei hatte man sich gutvorbereitet und geglaubt, einen geschick.

Josef Reichmayer

ten Schachzug zur Durchsetzung der Dreiparteienlésung ma 21 W[en er VOIkSSChUIer/Inn en |

chen zu kénnen. (Andere glaubten das iibrigens auch: So lies
der OVP-Lehrerverein. bei seiner Zusammenkunft am selben

% ; , it am besuchen 14 Brieffreunde in
g: auch das ,Padagogenmodell, bejubeln.) Die SLO-Lehr- . .
er/innen reagierten auf die wiederholte und penetrante Darstel- Blelburg/Pllberk

lung des ,Modells“, das landauf und landab mehrmals durch
Postwurfsendungen und Medienpropaganda schon langst be-.

kannt war, mit,Verabschiedung": Sie verlieBen massenhaft den Ein Bericht iiber die Projektwoche ,Leben und ler-
Saal, um so zu demonstrieren, daB man nicht iiber etwas ,be- nen mit unseren Karntner Brieffreunden®

lehrt* werden wolite, das man ohnehin kannte und ablehnte. Von
den 2.000 Lehrerinnen und Lehrern, die in der Friih gekommen
waren, gab es zu Mittag nur mehr eine Gruppe von ca. 200
erbosten Kolleginnen und Kollegen, die durch ablehnende Dis-
kussionsbeitrage das Prasidium nervten. Die Lehrer/innen de.
maskierten in-ihren Redebeitrdgen das. ,Kérntner Padagogen-
modell*mit seinen getarnten ethnopolitischen Trennungen und
Diskriminierungen, sprachen das faschistoide Gedankengut an
und drohten mit dem Parteiaustritt, sollte das Trennungsmodell
realisiert werden. Der Présidentdes Landesschulrates und Vor-
sitzender der SLO-Tagung konnte seine Frustration nicht ver-
_bergen. Er sagte in seinem SchluBwort etwas (iber die ,Sozial-
schmarotzer" unter den Kolleginnen und Kollegen - und meinte
damit die massenhaft davongelaufenen Lehrer/innen, denen er
vorwarf, sie verwechseiten die SLO-Tagung mit einem bezahlten
Erholungsurlaub. Auch der SPO-Chef Leopold Wagner rigteam
nidchsten Tag die Lehrer, die nur zu Beginn der Tagung ein
nGesichtsbad” nehmen wiirden und dann wieder weg gingen. So
endete diese Informationskampagne zur Durchsetzung der
Trennungspolitik wie alle friheren und &hnlichen Bemihungen:
AuBer Spesen (und Arger) nichts gewesen, was die Modellbe-
fUrworter auf ihr Konto buchen kénnten. Und die Moral von der
Geschicht? Als ,SLO-Modell“ verkauft sich so was nicht.
Dieser Artikel ist entnommen: ,schui-info* 3/8Sept. 87

Als:wir vor nunmehr.drei Jahren (also in der ersten Volks-
schulkiasse) einer 1. Klasse in der VS Heiligengrab bei Bleiburg
in Karnten Briefe zu schreiben begannen, war es wohl nur ein
geheimer Wunschtraum, diese Brieffreundschaft einmal durch
das persoénliche Kennenlernen der Kinder (und Lehrer, und El-
tern, und: ..) zu krénen.

Doch siehe da: Eine Utopie wurde wahr!

Vom 20. bis 26. September (Sonntag auf Sonntag) verbrachte
die 4b der VS Pfeilgasse, 1080 Wien, eine ausgefillte Woche bei
der 4. Kiasse der VS Heiligengrab, 9150 Bleiburg.

Freilich ist uns diese Woche nicht in den SchoB gefallen:

Die beiderseitige ernste Absicht, unsere BeharrlichkeitimZu-
ge der fast 6 Monate vorausgegangenen Planungs- und Vorbe-
reitungsarbeit, die Aufgeschlossenheit und Entschlossenheit
der Eltern hier wie dortund nicht zuletzt die = anfangs zégernde,
dann:sehr wohlwollende - Behandlung durch die jeweiligen
schulbehérdlichen Organe in beiden Bundeslandern erméglich-
ten die Realisierung dieses Pilotprojektes.

Worum ging es uns?

.@® Persénliches Kennenlernen der Kinder, die seit Uber 2 Jah-

ren miteinander korrespondieren

@ Erfahren und Erleben der Unterschiede zwischen dem Auf-
wachsenin einer landlichen Gegend und dem GroBstadtle-
ben

@ Wechselseitiges Vertrautwerden mit der Integration von
osterreichischen. Kindern: verschiedener Muttersprache
{slowenisch-deutsch: zweisprachige Schule in Kérnten)
bzw. von Kindern verschiedenster Nationalitdten (auslandi-
sche Kinder in-Wien)

@ Mitgestaltung eines abwechslungsreichen Lern- und Frei-
zeitprogramms durch die beteiligten Schiiler
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@ Kinderzentrierter Erfahrungs- und Wissensaustauéch, vor

allem .im Bereich des Sachunterrichts.* :
(Aus::,Rahmenkozept fiir eine Projektwoche”, 15.5:1987)

'Der Leser mdge sich anhand der nachfoigenden Berichte von
Kindern, der Fotos sowie anderer Dokumente selbst ein Urteikl‘

darlber bilden, wie gelungen diese Veranstaltung war.

Fur alle aktiv Beteiligten stand jedenfalls am Ende der Woche
eines ziemlich fest: Das war eigentlich nur der erste Schritt -
wirklich vollendet istdieses Projekt erst dann, wenn die Kérntner
Kinder im Frihsommer 1988 den Gegenbesuch in Wien absol-
vieren. Danach wird es im Ermessen der Kinder und ihrer Eltern
liegen, diese Brieffreundschaften und persénlichen Kontakte
weiterzupflegen, in wie viele Richtungen und Schulen auch im.
mer der systembedingte gewaitsame Einschnittzum Ende der 4.

Schuistufe diese 36 Kinder aus Wien und Karnten zerstreuen
wird.

Néhere Informationen und Unterlagen
kdnnen interessierte Kolleg/inn/en bel Bedarf gern bekommen.
Anzubieten haben wir:
Erfahrungen und Beispiele unserer Kérrespondenzarbeit
Schriftliche und mindliche  Stellungnahmen  seitens der
Schulbehorde, von der Frau Unterrichtsminister abwarts
Ca. 350 Dias
Tondokumente (Lieder, Interviews) .
Finanzierung und rechtliiche Abwickiung (Schuliandwoche
als Projektwoche, keinerlei Kosten fiir den Staat)
Das detaiilierte Wochenprogramm.

Kontaktmadglichkeiten:

Irene Zele, VS Heiligengrab, 9150 Bleiburg, Tel. 04235/2167
3 Josef Reichmayer, VS Pfeilgasse 42b, 1080 Wien, Tel. 0222/
32642 '

Presse- und Medienecho

Jeweils einen ausfiihrlichen Bildbericht tiber unsere Projekt-
woche brachten die beiden slowenischen Wochenzeitungen
_slovenski vestnik" und ,na$ tednik". .Eine langere Reportage
gab es Mitte Oktober in der slowenischen Rundfunksendung.
Und auf eine Presseaussendung reagierten die ,Kérntner Ta-
geszeitung” sowie die ,Karntner Landeszeitung* in Form kleiner
Berichte (iber unsere Aktivitaten.

SLOVENSKIVESTNIK
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Wer wohnt bei wem? ! Der erste Tag bei meinem Brieffretnd, Sonntag: Mein Brieffreund heiBt
Einverstindniserklarung pominik. Er hat 18 groBe Schweine und 13 kleine Schweine. Seine Eltern

Die- nachfolgen P : ' besitzen einen kleinen Bauernhof. Aber ein schdnes Haus. Sie haben
h b h .g d angefuhrtep . und unt'erzelchneten Erzj auch 7 Kaninchen und drei Schildkréten: Sie haben auch einen schonen
ungsberechtigten geben hiemit ihre Zustimmung zur privaten Garten. ;

Unterbringung(Abend=:"und Frihverpfiegung, Néchtigur,g Die Nachtin Karnten, Montag: Ich-habe in einem eigenen Zimmer
Schulweg) des eigenen Kindes bei einem Kind der Brieffreund: geschlafen, Ami'Abend haben mich'2 Gelsen gestochen und ich konnte

schaftsklasse in Bleiburg in K i . nicht einschlafen. ich war auch'bei Nadija, sie hatein schénes Zimmer.
gin-Karnten im Rahmen der Projektwo. Nadijas Mutti ist Direktorin von der Volksschule: Bleiburg istein schoner

che ,Leben und lernen mit unseren Karntner Brieffreunden® im ' ort

September 1987. ‘ f ' Sidney
Soweit als moglich versuchten wir unsere Kinder auch Wirk-

lich bei ihren Brieffreunden unterzubringen. Freilich unter voiler

Beriicksichtigung der verschiedenen méglichen Einschrankyn.

gen:

1. Konnten zwar die mei i in K . 2.Ta ]
(oder zwei) Kind(er)elstenv\,lgberbn!cr.ltalle Eltern in Karnten ein - Am Iaorgen piepste der Wecker. Bernhard sagte: «Nas, es piepst
: ) aus Wien bei sich zuhause aufnehmen. 00 der Wecker?* Dann zogen wir uns an und fuhren in die Schule.
2. E!nze|ne unserer Kinder waren unsicher und angstlich; Bernhard sah zum ersten Mal die Schule: Bernhard gefiel die Schule.
3. Einzelne Eltern unserer Kinder-woliten diese nicht privatun- Spater stellten sich alle vor. Um zwéif Uhr gingen wir nach Hause. Zu
terbringen. : Hause gab es was Gutes zu essen. Nach dem Essen spielten wir noch

was. Um 14 Uhrfiihrte uns die Mutti wieder indie Schule:Zuerst spielten
wir FuBball. Dann gingen wir spazieren. nach dem Spazieren fuhren wir
wieder nach Hause. Am Abend kam der Herr Lehrer zu uns. Vichaol

: ichae

‘FUr diesen Fall war von Anfang an klar und an alle Eltern sowie
Kinder das Angebot gemacht, daB diese jederzeit bei den 4
Begleitpersonen in einem nahegelegenen Gasthof wohnen kén-
nen.
_ Zur Kiarung dieser ganzen Unterbringungs- und Organisa-
tionsfragen war nochvor dem Sommer eine mehrkopfige Eltern-
Lehrer-Delegation nach Karnten.gefahren.
Und so ergab es sich schlieBlich, daB von den 21 Kindern 4

Donnerstag, 23. 09. 87 :
Inder Friih weckte uns Mama. Wir trédelten so sehr es nur ging. Dann
war es aber schon so spit, daB wir in die Schule rennen muBten. Wir

andiqi K R . k fast at. Dann gingen wir in den Autobus. Wir saBen ganz
standig im Gasthof wohriten und 17 (allein bzw. zu zweit) bei den h?r:?:: uiii ﬂ;tfg: gro%e é;ﬂ%z_ va:r Igingeen zl:Jm Li?,dwiu,m undgzaLm

Brleffreunde.n unferkamen,.!ss Ube"WOQen natirlich die Buben- Wértherseemandl, Spater gingen wir zum Minimundus. im Minimundus
Buben- spw1e Madchen-Madchen-Kombinationen, in‘zwei Fal- hat es geregnet. Dann marschierten wir zu Reptilien. Dort schauten wir
len allerdings verbrachten jeweils.ein Madchen und ein Bub die . uns Schiangen an. Ein Mann érzdhite uns liber die Schiangen. Dann
Woche gemeinsam im Kreis'der Familie. fuhren wir zum Worthersee zum Mittagessen: Mhhhhhhh! Das hat ge-

: schmeckt.” Wir fitterten‘die Enten. Spater fuhren wir mit Wérthersee-
dampfer. Das war lustig. Dann fuhren wir nachhause.

Aus den Tagebiicherny der Wiener und Erika

Karntner Kinder

Wir sind.In Bleiburg Stadt ausgestiegen. Und dort standen schon
unsere Bneffreunde. Ich habe den Ronald gesucht; aber er hat sich nicht
gemeldet. Einer. sagte: ,Vielleicht ist er krank!* Aber da war er! Wir
bqgruBten unsunddann habe ich'seine Eltern'begriist. Dann abins Auto:
W|rfthen auchbeider Schuie vorbeil Aber nach 2 km waren wir dort!Es
warein g_roBes Gebdude vor uns. Wie ein'HotellllI¢h habe geglaubt, daf
sie ein.eigenes Haus haben? Wir gingen rein und ich sah viele lleere!
Wohnungen. Ich packte aus und teilte die Geschenke aus.

Mein Tagebuch
Heute haben wir einen Ausfltig nach Klagenfurt gemacht. Wir sind mit
einem Auto-Bus nach Klagenfurt gefahren: Und beim Lindwurm blieben
wir stehen, um ihn zu besichtigen. Spater fuhren wir zu ,Minimundus,,
Dort habé ich den Eifeltum gesehen und das ,WeiBe Haus" auch und
noch vieles mehr. Danach'sind wirin den Reptilien-Zoo gegangen. Dort
: i habe ich eine griine Mamba; und eine Voge!spinne, und und und gese-
Martin | hen; Nachher sind wir zueinem Restaurant gefahren und dort haben wir
: lange gegessen aber! Gratist Ca.: 30 Min. die Enten gefuttert. Dann sind
wir mit einem Boot Uber den Wérthersee gefahren. Spéter ging es ab
nach Hause.

Martin
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Freitag

In der-Frih, als wirin die Schule kamen, h wi
: b : haben wir
vorbereitet. Ich und andere Kinder schrieben auf Paclk e de -

- in-alien Sprachen auf. Ich schrieb chinesisch: Es heiBtp ﬁ?fﬁifg}znaﬁ? P I a doy er fur den Ha USIehrer *)

ren-Kinder haben die:Klasse geschmiickt. Die: Wiener und ein paa

unserer. Kinder hatten eine. Probe fiir die Vorstell ittac i i i iti
Mirko,. Stefan, Marcel und ich durften spéter Trio :Siglgm g:&mf:ﬁ Etiv Bibotien Blldungspomlk

wonnen. Zweiter war ich un

Hans Magnus Enzensberger

Ich bin nie gern in die Schule gegangen, Joseph auch nicht,
splelten, ein wenig sp Zuerst d geschweige denn Edith. Tucker hat immer geschwaétzt, Albert
gegrlllt,e Cevapéiéi. Dann spielten wir und liefen in der Sctfulzﬁuen ! Kuchen, genannt Hundekuchen, wollte nicht, Gerlinde hat das
Qg'ffmlet[aeng machten wir eine Disco. Wir tanzten und sangen, Esmc;r Abitur geschmissen, Rolle Griitz ist zweimal sitzengeblieben.
schlafersmlg- ann gingen wir nach Hause. Zu Hause gingen wir gleich Milly Guggemoos haBte ausnahmslos alle Lehrer. Nur Rainer
fuhite sich wohl im Gymnasium, aber der war schon immer ein
Streber; und was Riimmelein angeht, na ja, fir Riimmelein war
~ die Schule eine Art Zuflucht, denn zu Hause wurde er verhaut,
split\eT IZL e‘i’:isllltvevzlf:m i,‘r’;l‘g;sac'hlursfest. Dort war eine Disco und ein FuBball- und auf dem Sc‘hulhof bekam gr wenigstens etwas zu essen;
SBerocpane s Minraluassertinkenaberdarn ab s nooh levgy, | auBlerdem war die Sohule geheizt -
Daniel und Erika alleine im Hof. nge] wontf'f;’é"é?ﬁ(';' %a"a"h waren - DieFinanzminister der LAnder haben, wie verlautet, beim letz-
gibt. Aber sie wollte nicht! Ende, , ihm einen Ky ten Spitzengesprach zwischen der Finanzminister-Konferenz
und der Bund-Lander-Kommission strikt darauf beharrt, daB im
Planungseckjahr 1985 fiir den ganzen Bildungsbereich nur die
von ihnen gebilligten 85 Milliarden Mark zur Verfiigung stiinden

Am Freitag h i L . ! und kein Pfennig mehr. Das Gesprach soll ergebnislos abgebro-
Lieder g_elergt. Wf"h:déndiif i;’;:ﬁ?: tg%igi?;jtvx::dhg%fgneégr Plar | chenwordensein. Wenn es bei diesen Planungsdaten bleibt, so
g:;eﬂ'e \éfr'ﬁ :iqdler h,aspen etwas mitgenommen. Wir wollten namiich 53 . miissen die gegenwirtig rund 570.000 Lehrerstellen bis 1985auf
elie Matc unc?':oecv'eitgfr war der Bar, der andere ein Elefant, ein Affe. 520,000 red}Jziert werden, :

Endlich kam die letzte Probe. Die Probe war 2u Ende. Di Oberstudienrat Vogel seufzt schon am Freitagabend, wenn er
Kérnten. und.aus Wien kamen in die Schule. Wir aBer:1 Shd 't?'aEn‘lt<em a’us an den Montagmorgen denkt. Bernd Bonitz behauptet steif und
ygtr;;<am endlich der Auftritt. Wir spielten und sangen. Viele mi?:r?t«la% | fest, se'ine 3400 Mark netto im M(?nat se.ien schwer verdientes

oS, ki e BB N o Geld, die Haupts9hule, sagt er, sei ger |:e|nste Gulag, l_md lange
Karntner gegen Wiener. Dis Wisnor habe:(g:_1egr;vv&/gnilgnFuBballmatch: mache er das nicht mehr. Fraulein Zimmerle hat sich krank

' : schreiben lassen, die Kollegin Wildgruber schafft es nur noch
mit Hilfe von Tabletten, Dr. Wartmann ist enttauscht, Dr. Gross
: verbittert, die Frau von Koegler will sich scheiden lassen, und
Heute war es so weit, Die Kinder fuh ; ‘ | Fritzi Qauriedl hat neuligh in der Konferepz gesagt: ,,We.nr? icf:
aber haben wir noct, séhrviel gei;) i: ltr\fv?rahbéts:nws?r lfeh'r traurig. Daheim noch einmal das Wort Riickstellerquote hére, dann sthele ich.
Zahnarzt. Dann kam Tschippi, und sagte, daB wir‘F:< ';fe'def gespieltund Woran mag das alles nur liegen? Da weif3 anscheinend kein
Die Snezana war fertig, aber Karin noch nicht. Di offer packen sollen. © Mensch. Alle bisherigen Nachforschungen, so grindlich sie
dalia'rcr;]cg;ron“i;. : nicht. Die Snezana aber vergan auch angestellt wurden, alle Reformkonzepte, alle KMK-Verein-
dfe andere:‘nm Agzg‘e;:'znkgjgr::rvzvg zum B?f;]nhof. Dort warteten schon barungen, alle Verhaltensauffalligkeitsstudien, alle Pflichtversu-
_nen muBten einsteigen, Schade, b gv :?gg ?ei rrﬁn, und meine Freundin- che, alle Innovationsausschiisse, alle Wahlpflichtdifferenzie-
) ' rungsmodeile, alle Didaktik-Designs, alle Evaluationsuntersu-
chungen, alle Bildungsamtsplane und Rahmenrichtlinien haben
denlangen, langen, langen Jammer der Schule nurnoch verlan-
gert.

Claudia

Martin

Kathi

Nadja
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) Fast schameich mich zu sagen,daBich die / wei
die Lésung des Problems auf der Hand liegt, gg:iwrzﬁg:;& di
sgnde V\{ort auf der Zunge schwebt. ich flrchte, man wird -
einen Wltz halten, oder fiir eine Provokation. Fiir ein Rétles
dem sich Tausende und Abertausende von hochqualifizie't "
S‘chulnpsychologen, Curriculumforschern und Bi!dungsplarf -
die Za!me ausgebissen haben, will- dieser blutige Laie; n v
dazu ein Schriftsteller, die Lésung in der Tasche haben’?’[nt:jCh
Tat. Ich hoffe, daB es den Fachleuten wie Schuppen v.on d =
Augen failen wird, und dagB sie freudig ihre Schreibtische r"en
m%n, s%bald die frohe Botschatft sie erreicht hat. -
as Gesetz, nach dem die 6ffentliche Schule a i
und nach dem sie heute noch antreten laBt, kann rr;il?raertmegltm'
Zwergschulen auf dem Lande in aller Unschuld unter dem veen
b!aBtgn Je§us-BiIdchen Uber der Pforte prangen sehen: Las .
die Kmdlgm zu mir kommen!* Und so exotisch 'diese.-r" Bib:let
spruch_ die strammen Mitglieder der Gewerkschaft Erziehun-
urjd Wissenschaft von heute auch anmuten mag, so sicher b -
stvrwnter n?ch wie vor die Richtlinien aller staatlichen Bildun :‘
polml‘('. In die Sprache der Verwaltung ibersetzt, nimmt sich 3 ‘
alte§rtl;?liche Motto weniger ehrwiirdig aus: ’ -
" , Abs. 1. Nimmt ein Schulpflichtiger ohne berechti
tGrund an.1 Unterricht oder an den ubrigen als verbindlich er’l‘?l;ir-)
en scl?u//schen Veranstaltungen nicht teil, so kann derSchullei-
ter bei der Kreisverwaltungsbehérde die Durchfihrung des
Szf:’:zv;:rr;ge; beafrtntragen. Die Kreisverwaltungsbehérde kann
eauftragten ichti
et ol Ml egn 7 .den Schulpflichtigen der” Schule
§ 19, Abs. 1. Mit GeldbuBe kann beleqgt we
!:?chu/pf/./:chtiger am Unterricht oder ari degn ﬁbr;gzglajlse‘;érb"naﬁ
lich erk/aﬂen schulischen Veranstaltungen nicht teilnimmit *
d_So weit Fias Allgemeim'e Schulpflicht-Gesetz in Bayern; alle
lese’Begtlmmungen basieren auf den Reichsschulpflicht-Ge-
setzen‘vor? 1920 und 1938; wer es noch genauer wissen will
kann dle.falnschlégigen Verordnungen lesen, die auf so schi)'né
rr:Jgrrzsn wie ASchO (Aligemeine Schulordn ung) oder EBASEChOG
Ich'bin nie gern in die Schule gegangen. Aber i i
gern etwas Neues gelernt. Edith ur?d T?Jcker Ubrilgr;nh::sg:rg:
Milty Guggemoos bin ich mir nicht ganz sicher. Jedenfalls fu.r die
M'odes‘?ruche des beriichtigten Pater llich - Erziehun’g nein
danke! - habe ich nichts Gbrig, und der Anti-Pédagogik, di'e wie
schon |!1r Nzime sggt, nur die Kehrseite des pédagogisc:hen
Tc'arr‘ors |_§t, méchte ich auf keinen Fall das Wort rede. Im Gegen-
teil, ich finde es tiberaus angenehm, wenn die Bevélkerung der
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es'zu einem politischen Ausbruch von guten -Manieren kame.

Bundesrepublik, unter EinschiuB aller Politiker, Manager und
Journalisten, in der Lage wire, deutsch zu sprechen und wo-
moglich sogar zu schreiben. Es gefiele mir, wenn Kinder und
Erwachsene mehr wiBten, als sie wissen: wennihre Fahigkeiten
und Begabungennicht, wie.iiblich; vor'die Hunde gingen; mit
einem:Wort; wenn jeder kénnte, was er konnte. Ja, ich mocht
noch weiter gehen und behaupten: Unsere freiheitlich-demo-

kratische Grundordnung wére nicht einmal dann bedroht, wenn

ich bezweifle nur, daB sich solche oder andere Erziehungszie-
le-erreichen lassen; indem man:uns-oder unsere Kinder ,der
Schule zwangsweise vorfihrt’. Und-ich:sehe-absolut nicht ein,
warum-der Berg gesetzlich verpflichtet seinsoll, zum Propheten
zu kommen, wenn das umgekehrte Verfahren soviel naheliegen-
der, einfacher-und verninftiger ware: Deshalb schlage ich vor,
daB sich in nicht allzu ferner Zeit statt der-rundzehn Millionen
Schiiler, die es in‘unserem Lande gibt; die eingangs erwahnten
570.000 Lehrerauf die Socken-machen, um ihre- Schaflein aufzu-
suchen. Es verhilt sich namlich nicht'so; daB die Lehrer fir die
Schiiler da sind. Ob diese Satze in einem Padagogenherz mehr
Schauder oder'mehr Entziicken hervorrufen; weiB ich nicht. ich
muB:sie aber ohne Rlcksicht auf derartige Empfindungen-&u-
Bern. Denn sie sind die allgemeinste Begrindung fir meinen
Vorschlag. Wenn man sie wohl-erwégt; so folgt'ausihnen, das
der.einzig wahre Lehrer der Hauslehrer ist.

Nun ist der Hauslehrer, so wie wir:ihn-aus alten.Romanen,
Theaterstiicken und-Tagebiichern-kennen, eine zwar alte, aber
keineswegs ehrw(irdige Figur:Ich bin der erste; das zuzugeben:
Viele Jahrhunderte lang hat er, ein armerTeufel, derimmer ganz
unten-am Tisch saB seinen schweren Dienst verrichtet, ohne
Besoldungsordnung,: ohne Perisionsanspruch, ohne Kindi:
gungsschutz, gar nicht zu reden:von Orts- und 'Kinderzuschla-
gen, vonStellen-; Amts- und Ausgleichszulagen. Sicher warihm
nur eines: die alltagliche Demltigung und der Undank seiner
~Génner"

Zugleich mit dieser traurigen Gestalt ist jedoch; seit der Ver-
staatlichungder Schule;auch das durchaus-einleuchtende Prin-
zip verschwunden; nach dem:der-Unselige gearbeitet hat: die
Kinder; denen:er etwas beibringen: sollte; lernten in ihrer ge-
wohnten Umgebung, insihren eigenen vier Wanden, dort, wo sie
zu Hause waren:= und nicht auf-einem:fremden, unwirtlichen
Territorium, in'einem Ghetto fir die Jugend-und ihre Dompteure,
in einem Gebaude; das ihnen feindlich entgegentrat; als Stall, als
Kafig; als Gefangnis oder Kaserne:
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- :Die dffentliche Schule ist'von jeher das Hoheitsgebiet a;
fernen Verwaltung gewesen; ein: Ort der Unterdrugcel?xﬁtge'g
weder von Schilern noch von Lehrern erdacht: worden ist' u
an dem beide noch nie das Sagen hatten: Ihre Bauten warer:n un ?
sind Herrschaftsarchitektur. Friiher glichen sie minderwertj .
Kadett_enanstalten, heute sehen sie wie Stammheim aus ﬁen‘
mferkt ihnen auf den ersten Blick an, daB sie, wie lrrenhéusér uig
Fursorgeknaste, zur Aufbewahrung und zur Disziplinierung vo
Menschen errichtet worden sind. Zum Lernen sind diesein Ber.'
ton gegossenen Technokratentraume vollkommen ungeeignet
Der Vandalismus der Kinder, der eine bewundernswerte Wider.-
:Lacnhdzgnergie verrét, ist weiter nichts als ein untentWegter Ver-

ydiese gemeingefahrli

Saon, di g gefahrlichen Umgebungen aus dem Weg zuy

Auffaliend selten hért man dagegen von Kindern, die ihire ej-
gene Wohnung beschmieren, anziinden oder zu Kleinholz ma-
chen._Serst in der engsten Sozialwohnung bleiben im allgemei-
nen die Teiler ganz. Die Zehnjahrigen denken offenbar garnicht
daran, den Kiichenschrank zu:zertriimmern und den Fernseh
aus'dem-Fenster zu werfen. -

Das kann doch nicht ihr Ernst sein! Hier in der Si i

Bez 16,.ft|nfter Stock links, bei Schneidewind, in eineer;wgzla?:zs‘g::
woh'nhc‘hen Mietshaus; sollen: wir. Klinken putzen? Nur keine
Panik, liebe Padagogen! Ich- hoffe-immer noch, euch von:der
Vprtrefﬂich keit meiner Idee zu liberzeugen: Erstens mutet euch
niemand:zu, daB ihr; wie der unglickliche Jakob Michael Rein-
hold Leqz, nurfurdie Kinder der Priviiegierten dasein sollt. Davon
kgnn bei Schneidewinds gar-keine Rede sein. Zweitens solit ihr
nlc'ht, wie anno dazumal, fiir ein- Gnadenbrot aus der Hand der
Reichen arbeiten, sondern, ganz wie bisher, fiir ein auskémmii-

ches Gehalt aus der -Hand. des Steuerzahiers. Und drittens

braug.ht ihr-nicht zu befiirchten, daB der kieine Schneidewind

Tag fiir Tag allein in seiner Stube hocken und warten muB, bis
dgr Lehrer kommt. Mit Recht behauptet ihr, daB es nicht gu,t ist
dl'e Sech.s- oder Zehnjéhrigen voneinander zu isolieren, und daB,
Kinder die Gesellschaftvon Kindern brauchen. Das trifft sich gut;
deqn zehn Millionen:Lehrer, einer fur jedes Kind, wéren schwe|:
zZu flnfien und noch schwerer zubezahlen: Aus berufener Quelle
hgb_g ichvernommen, daB die ideale GréBe fiireine sinteraktions-

fahige Grgppe“ (so kurios driicken sich die Sozialwissenschaf-

ten nun einmal aus) bei fiinf-bis sieben Personen liegt.

Aus'dem’ Gesagten ‘ergibt sich zwanglos die folgende Ver:
sqchs:anordnung. Gegen haib neun Uhr morgens setzt sich Friu-
lein Zimmerle leise gdhnend in ihren Volvo und fahrt in die
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SiegfriedstraBe. Unterwegs holt sie noch den kleinen Falk ab, der
ein biBchen weiter drauBen in einem Neubauviertel zu Hause ist.
Drei-weitere Kinder, die gleich um die Ecke wohnen, haben sich
schon bei Schneidewinds versammelt. Es'ist eine kleine Drei-
zimmer=Wohnung: Da die neue; unférmige Sitzgruppe zwar be-
stellt aber noch nichtgeliefert worden ist; hatsich die Gastgebe-
rin; die siebenjahrige Helga Schneidewind, einen Hocker aus der
Kiiche geholt. Sobald die Runde vollzéhlig ist - flinf Schuler und
eine Lehrerin -, wird ersteinmal in Ruhe gefrithstlickt. Dann kann
die Arbeit anfangen.

Mit Lesen und Schreiben, Addierén und:Subtrahieren braucht

sich Fraulein Zimmerle nicht mehr aufzuhalten, das kénnen die-
se Siebenjahrigen langst. Es handelt sich ja um Fahigkeiten, die

sich jeder Mensch tiber vier und unter siebzig ohne sonderliche
Miihe in ein paar Wochen erwerben kann; es sei denn, ergingein
die Schule; dort dauert es, den Umsténden entsprechend, meh-
rere Jahre. Giinstig wirkt sich auf den Unterricht die fehlende
Aufsicht von seiten irgendwelcher Vorgesetzter sowie das Feh-
len: eines Lehrplans-aus. ihre -Lektire wahlt sich die Gruppe
selbst. Biicher und:Lehrmittel werden aus einer kleinen Hand-
kasse bezahlt, die: Fraulein-Zimmerle immerin ihrer Mappe hat.
Im zweiten oder dritten-Jahr kann:man alimahlich-mit der ersten
Fremdspracheanfangen: Es: ist-verbliffend, zu' sehen; wie
schnell ein siebenjahriges Kind in der Lage ist;einen amerikani-
schen Comic zu kapieren: Die deutsche Grammatik kann man-an
Hand von Bild und von Frau im Spiegel studieren; zuerst streicht
Fraulein:Zimmerle die Fehler mit:Rotstift-an; dann werden die
Texte gemeinsam. ins-Deutsche Ubersetzt-und:ordentlich redi-
giert.-Man kann:aber-auch die Spielsachen der Gastgeberin
ausprobieren oder die Bilder in Herrn Schneidewinds Goldenem
Buch des Hobbywerkensangucken:DaderUnterrichtjedenTag
in einer-anderen Wohnung stattfindet, ist fir Abwechslung ge-
sorgt. Stachowiaks zum Beispiel haben einen Balkon; die:Fami-
lie Krieger hatsogareinen Garten mit Swimmingpool und Tisch=
tennis. Falks Mutterist Franzésin, und Herr.Falk hat sich neulich
einen:Videorecorderangeschafft: Da wird dann‘ab und zu auch
ein franzd sischer Fernsehfilm eingelegt; wenn'die Handlung zu
verwickeltist; liefert FrauleinZimmerle den laufenden Kommen-
tar dazu: Es gefillt den Kindern, daB sie jeden Tag inein anderes
Haus kommen; man: kann:das auch: praktische: Sozialkunde
nennen; wenn man will. Wenn die Schiiler Hunger -haben; wird
gemeinsam eingekauft, gekocht und-aufgeraumt.
Manchmal wird es der Gruppe:zu dumm;:immer in'den Woh-
nungen, die-mit Mébeln voligestopft sind, herumzusitzen. Dann
liegen die Kinder Fraulein Zimmerle in den Ohren: ,Wir wollen
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r;:\us!“ Andie Stellemiihsam geplanter,,SchuIausflUge“rtrittdann gleichzeitig auf der Autobahn Miinchen - Salzburg im Stau ver=
ein vagabundierender Unterricht, der sich seine Ziele, je nach schmachten.

Wetter und Laune, selber sucht. Es gibt kaum einen haléﬁffenm.j Auch' die tagliche Arbeitszeit fiir die Kinder und fir Fréu'Iein
chen Ort; zu dem sich fiinf Kinder nichtZutritt verschaffen kénn. Zimmerleregelt sichvon selbst. Jeder Haushalthat seinen eige=
ten: Rundfunk, Bauernhof, Rechenzentrum, Gartnerei, Flughafen, nen Tagesablauf,.nach-dem man:sich richten kann.Insgesamt
Rathaus, Filmstudio; Automobilfabrik, Druckerei, Kloster, Luxus.’ , kommien fir Fraulein Zimmerle natiirlich mehrUnterrichtsstun-

hotel. - Statt- einer funfzehnképfigen: Horde: von brillenden ‘ den* als friiher heraus, aberdas besagtnicht viel. Erstens hat sie
schlechtgelaunten Trampeln hatte die Offentlichkeit es mit flnf es nicht mit einer Meute von dreiBig bis vierzig heulenden Der-
bis sechs ganz normalen Menschen zu tun - Wohltat fiir Mu- wischen zu tun, sondern mit finf Einzelpersonen;:die sie ganz
seumsbesucher. ‘ genau kennt. Zweitens hat sie die ewigen Konferenzenvom Hals,
Vielleicht werden die Kinder ihre Lehrerin auch zwingen, eine die Pausenaufsicht, den Biirokram;dielntrigen und den Stunkim
Turnhalle aufzusuchen. Inr Bewegungsdrang ist bekanntlick,  Lehrerzimmer. Und drittens braucht sie am Abend keine Hefte
grenzenlos, und es kann sein; daB sie sich nach jenen padago- . mehr zu korrigieren, denn die Hausaufgaben haben:sich da-
gischen Affenhdusern sehnen, wo es nach AngstschweiB riecht durch, daB alle Aufgaben im Haus gemacht werden, sozusagen
und wo man sich auf Kommando am Hochreck recken und an von selbst abgeschafft. Eine nationale Tragikkomédie mit Millio-
Barren plagen, die Wande rauf- und runterklettern und mit Hante| nen von Mitwirkenden ist (iber Nacht ersatzios gestrichen wor-
hantieren kann. Oder die Kinder verlangen nach ein paar Stun. den, und niemand weint ihr eine Trane nach. Ebenso ist das
den Hochleistungssport mit Stoppuhr und Trillerpfeife. Ich glau- erpresserische Racket der ;,Nachhilfestunden” verschwunden:.
be das aber kaum; denn die wenigsten Kinder sind Masochisten Schulbusse und Monatskarten gibt es nicht mehr. Der Schul-
und was Fraulein Zimmerle betrifft, so hat sie fur sadistischen weg reduziert sich auf drei bis fiinf Gehminuten. Jedes Jahr
Drill nichts ibrig. Menschen mit einem einigermaBen intakten werden ein paar tausend Kinder weniger totgefahren. Mit der
Triebhaushaltnehmen Wérter wie,Leibeserziehung® oder , kor- Anonymitat der Schule ist es vorbei. Alle Beteiligten, auch die
perliche Ertiichtigung* iiberhaupt nicht in den Mund. Die Kinder Eltern, wissen genau, mit wem sie es zu tun haben. Schwierigkei-
werden deshalb aus voilem Halse rufen: ,Wir machen einen ten werden frithzeitig erkannt. Wenn es Krach gibt, kann das
Wettlauf zum Eiscafé Rédelheim! Wir bauen ein Bretterhaus! Wir Kind oder die Lehrerin die Gruppe wechseln. Das Wort ,Klasse”
spielen Boccia, Tischtennis, Flipper! Wir gehen in die FluBauen hért sich bereits ziemlich anachronistisch.an. Die Gruppe bildet
und spielen FuBballl Wir lassen Drachen steigen! Wirbauenuns sich. nicht aufgrund- eines: Gestellungsbefehls, sondern eher
ein FloB! Wir gehen Rolischuh laufen, eiskegeln, rodein! Wir durch Kooperation.
mieten uns ein Ruderboot! Wir veranstalten ein Rock’n’Roll-Tur- Scharen von Birokraten, die damit beschaftigt waren, Schiler
nier; ein Seifenkistenrennen! Wir gehen schwimmen!* Und so und Lehrer mit Verordnungen; Lehrplanen, Normenbichern; Er-
weiter. Ein padagogischer Wanderzirkus von so winzigem Um- hebungsbégen, Richtlinien und Priifungsordnungen bei ihrer
fang erfordert auch keine besondere Organisation. Er kann sich Arbeit zu stéren, kann man nach Hause schicken oder mit pro-
spontan und frei bewegen. Notfalls tutes sogar Fraulein Zimmer- duktiver Arbeit versorgen. Das Hauslehrer-System macht den
les-alter Volvo, wenn keine U-Bahn:in der Naheist: staatlichen Uberwachungsapparat zum:allergroBten Teil (iber-
Das Lerntempo ergibt sich ausschlieBlich aus den Fahigkei- fliissig. Das Bediirfnis nach institutioneller Aufsicht ist namlich
ten:.und Bediirfnissen:der Gruppe.:Wenn:die Lehrerin. etwas ebensoirrational wie die Angstvor der:Anarchie. Wie sich Uiber-
taugt:= und wer méchte das.im-Fall von Fraulein Zimmerle be: schaubare soziale Situationen:selbst regulieren, das kann man
zweifeln? - und:wenn Kinder und Eltern mitmachen, geht es in.der: Ankunftshalle eines beliebigen: Flughafens beobachten.
erstaunlich schnell. ,Schuljahre® gibt es nicht, die , mittlere Rei- Wenn dort der Inbegriff Privateigentum, der eigene Koffer, ein
fe* hat man, wenn man sie hat. Ferien werden dann gemacht, geradezu geheiligtes Objekt, von den Augen von hundert gieri-
wenn esallenBeteiligten past: Die Termine kann man in ein paar gen Fluggasten verfolgt;majestatisch auf dem Band einherglei-
Telefongesprachen aushandein. Dadurch erledigt sich das viel- tet, dann steht kein staatlich gepriifer Aufpasser daneben, um
berufene Problem der ,Entzerrung* von selber. Es mu8 ja nicht den drohenden- Delikt in. den:Arm: zu:fallen. Die simple soziale
sein, daB samtliche Schiiler; Lehrer und Eltern Deutschiands Kontrolle ersetzt die Repression. Das wechselseitige Interesse
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setzt eine Dynamik in- Gang; die keiner formalisierte!

bec.ia'rf. Der Gewalttatige wird in seine Sch ranken?/':rr\tlveir;sz(:gsln

Geizige ausgelacht, der Angstliche beruhigt, der Angeber;/ -

spottet. In einer kieinen Gruppe von Kindern und Eltern wirder"-
stctj a_uch schnell-herumsprechen, wenn ein Lehrer allzy faes
upfahtg oder terroristisch ist;als daB man ihn ertragen kénn;”’ :
Ell:l solch'er Padagoge wird seine Klienten baid eingebiiBt habee.

‘ ich weiB natirlich, daB es in unserem Gemeinwesen als naf“
gilt, Vorschlage zu machen. Die Vorstellung, daB irgend etw .
anders gein kénnte, als es ist, wird von alien, die etwas zu sa :s
hgben, flr aberwitzig gehalten, was zur Folge hat, daB der At?e :
witz unangefochten regieren kann. Da ich aber nun einmal ber-
schlossen habe, verniinftig zu sein, wenigstens in den Grenze-
und zuden Zwecken dieses Pléddoyers, muB ich auf jeden denkn
baren ernsthaften Einwand eingehen, selbst wenn ihn niemanc;
er'hebt. Aber wer soll das alles bezahlen? So kénnte der der
m:gh ernst nimmt; eine imaginére Person also, mich beisp}els
welsq fragen. Haben Sie-an die:Kosten gedacht? ‘

:Ja, ich habe an die Kosten gedacht; Diejenigen, die es wissen
mussen, geben an, daB rund sechzig Prozent des offentlichen
Aufwar]ds fir-das:Bildungssystem ,reine Personalausgaben®
sind. I;)ne restlichen vierzig Prozent gehen fast ganz fir den Bau
und die Erh_altung der Schulgebaude drauf. Dieser riesige Betra
kann;, mit ein paar geringfigigen Ausnahmen, eingespart Wer?
den. Dazu kommen noch die Subventionen fiir den Uberflissigen
Tr_ansport von zehn Millionen Schiilern und die Kosten fiir eine
Burgkratie, die keinem erkennbaren Zweck dient.

Die vorhandenen Gebaude sind fiir menschliche Zwecke wie
gesagt, nur begrenzt tauglich. Die besten ilteren Schulba’uten
lieBen snc;h vielleicht als Altersheime oder Obdachlosenasyle
nutzen; die (iberwiegende Mehrzahl wird'man jedoch in die'Luft

sp“renggn massen.: Immerhin werden-damit- wertvolle Grund-
stiicke in zentralen Wohnlagen frei, auf denen man Sozialwoh-
n'ungen errichten kdnnte, wennsich. Architekten fanden; die
einer solcfhen Aufgabe gewachsen waren. Die eine oder an‘dere
S“ch‘ule kénnte man:stehen lassen; eine fir jeden Landkreis und
fg_r jedes Stadtviertel. Ab und zu; sagen’ wir, einmal im Monat
kénnten sich dort Schiler.und Lehrer aus verschiedenen Grup:
pen treffen, um Erfahrungen auszutauschen und Vergleiche an-
zustellen. Zwelfler und Uberlaufer kénnten die Gruppe wechs:
eln: halb-Fest; halb - Bérse. Und ‘wenn: unser Staat, der treu
sorqende, um jeden Preis seine Priifungen.haben will,’dann soll
er:sie, wenigstens:fiir eine gewisse Ubergangszeit, in Gottes
Namgn haben:: Sie kdnnten ebenfalls:in jenen 6den Mauern
stat'tf|n§ien. aus denen sie hervorgeaanaen sind

1:/flsemg Prozentvon sechzig Millionen sind ein échc’ines Stiick

Geld. Damit kénnte man gut und gern so viele Lehrer anheuern,
daB es fiir:.den taglichen Hausbesuch reicht. An Arbeitskraften
scheint es nicht zu fehlen. Unsere unermidlichen Bildungstati-

tikerhaben herausgefunden; daB wir fir die nachsten Jahre mit

(iber-hunderttausend arbeitslosen Lehrern zu rechnen haben.
ich méchte auBerdem zu bedenken geben, daB niemand weiB,
nicht-einmal die-emsigsten Bildungsplaner, wie viele Leute in
diesem Land fahig sind; anderen Leuten etwas beizubringen.
Staatliche Examina sind hierfiir selbstverstandlich: kein Krite-

rium. Bestimmte menschliche Eigenschaften.und.Fahigkeiten
spielen fiir die ,Befahigung zum Lehramt* eine wichtigere Rolle
als alles, was der hochtrabende Quatsch der:sogenannten Er-
ziehungswissenschaften zu bieten hat.Eine gewisse Entprofes-
sionalisierung des Lehrerberufs-wére aufs innigste zu-wdn-
schen. Es ist auch gar nicht einzusehen, warum jeder kiinftige

 Hauslehrer Beamter auf Lebenszeit-werden soll: Nicht jedem

Menschen ist das Urteil,lebenslénglich®: zuzumuten, und nicht
jeder wird darauf erpicht sein. Man solite sich lieber nach Barfi-
Ber- und Teilzeit-Lehrern.umsehen; die, mit oder-ohne Diplom,
bereit sind und Lust haben, eine solche Aufgabe zu ibernehmen.
Nach ein paar Monaten wird man- schon:sehen;, ob:sie-etwas
taugen, und nach ein paar Jahren wird:man dartiber reden kon-
nen, ob sie uns eine Pension wert sind.

Meinetwegen. Mit der Elementarschule-mag das alles ange-
hen. Aber wie wollen Sie es mit den hdheren Schulen, mit Gym-
nasium und Realschulen halten; oder gar mitden Fachoberschu-
len und den Universitaten? Wollen Sie die auchiin die Luft spren-
gen? Wie stellen Sie sich:das vor? Soll Helga Schneidewinds
Wohnkiiche noch als Elektrowerkstatt;als Universitatsbibliothek
und als physikalisches Labor herhalten?

Lieber erristhafter, also inexistenterZuhorer; antworteich, das
habe ich doch gar: nicht behauptet! Ich schlage ja keinen Bil-
dungsgesamtplan vor, der-irgendeinen: anderen Bildungsge-
samtplan ersetzen soll: Lassen wir also die Schule im Haus! Bei
einem Vorhaben wie dem.meinigen. (oder, da wir nun schon
einmal zu zweit sind, darf ich vielieicht sagen:dem unsrigen), bei
einem solchen Vorhaben sollte man klein anfangen. Sagen wir
mal: irgendwo: im: Landkreis' Eschwege, Zonenrandgebiet, auf
ein paar Dérfern; und irgendwo.in einer mittleren Stadtim Ruhr-
gebiet, mit zwei mal zwanzig mal flnf Kindern, die man nicht
mehr, wie bisher; Tag:fur Tag in die:Schule deportiert. Dazu
braucht man vierzig: Lehrerinnen:und Lehrer, oder sagen wir
fiinfzig, flir den Fall; daB der eine oder:andere krank wird oder
lieber-zum alten Trott:zuriickkehrt.. Mit. dem: Dynamit fiir die
Schulhiuser kénnen wir ja warten, bis wir sehen; wie sich unser
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Wanderzirkus anlaBt. Geht die Sache gut, dann macf{en'wir

gréBerem MaBstab weiter; geht sie schiecht dann liberlegen Wl

uns, wo die Fehler liegen: : '
Nach.und nach, wenn die Kinder gréBer werden, wenn sie

mehr wissen und noch’mehr-wissen wollen; dann:werden w‘e

uns nach Spezialisten‘imsehen miissen, nach Hauslehrern d‘!‘

nicht mehr kontinuierlich, Tag fiir Tag, mit derselben Gru, le~

arbeitep, sondern umschichtig, einmal hier, einmal dort eiﬁZﬁ
naturwissenschaftlichen Tag einlegen, ein Wirtschaﬂéunter-
nehmen analysieren oder in ihrem Fach, auch wenn es Wetter-
kunde ist, auf englisch unterrichten kénnen: Und SO weiter. Be.

_denken Sie, daB der Hauslehrerimmer beweglicher und flex.ibler

ist als der Schullehrer, daB er nicht mit einer grof3en Klasse

sondern mit-einer kleinen Gruppe zu tun hat; daB atch die:

Schiiler sich leichter bewegen und mit einem Minimum an Auf-

wand und Organisation jeden: Ort aufsuchen kénnen, den' sie
brauchen, auchdas physikalische Labor, auch die Universitats-
bibliothek; auch die Elektrowerkstatt.

l_Jnd wo soll das enden? Das, lieber Freund, wird sich mit der
Zel_t von selbst herausstellen.: Und .die- Universitat? Ach die
l{mvergntét =um die wére es erst recht nicht schade. Wehr’l Sie
einen dieser Betonschuppen in'den letzten Jahren betraten ha-
ben, dann werden Sie mir-zugeben; daB es dort kein Mensch
mehr-aushalten kann. DieProfessoren-sitzen auch lieber zu
Hause. Sie haben meist ganz angenehme Wohnungen in bevor-
zugten Lagen, Altbau oder Villa, groB genugfirein kieines Semj.-
nar mit vier bis sechs Teilnehmern:

Mir scheint, Sie haben es darauf abgesehen, die Erziehung
ganz und-gar zu privatisieren:

Wenn Sie es so ausdriicken wallen'; .. Ich wiirde das;wasich
vorschiage, lieber Vergesellschaftung: nennen. Ich befiirchte
nur, daB diese Wérter:miteinander nicht mehr viel besagen.

_ Und was verspriachen Sie sich davon, wenn ein ganzesland
sich dazu entschlieBen wiirde; Ihr aberwitziges Vorhaben in:die
Tat umzusetzen?

.Also bei ‘Milly: Guggemoos: weiB ich nicht so recht. Joseph
yvurde sofort'mitmachen; Edith auch, nur bei.Rimmelein sihe
ich gewisse Schwierigkeiten. Dafiir wire Hundekuchen Feuer
und Flamme: Oberstudienrat Vogel ginge.in:den vorzeitigen'Ru-
hgstand, Bernd:Bonitz hatte sich bald daran gewdhnt, die Kolle-
gvr'1 Wildgruber kénnte:ihre Tabletten ins:Kio schmeiBen, und
Fl’.ltZi Ba"uriedl héreich formlich; wie erneidisch ruft; ,ich kénnte
nych grun und‘blau‘argern, daB es 'so was zu meiner Zeit noch
m(;ht gab." Und ich, ja ich ware wieder-einmal ganz und-gar mit
Fritzi: Bauried| einverstanden:

* D' i H . ) s .
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schulheft extra

Ulrich-Klemm

Wider die Staatsschul-
padagogik

Oder: Anmerkungen zu einer deutschen Tradition

, Béi einem kargen Stiickchen Brot;
Umringt von.Sorgen, Miihen, Not,
Soll es dem Staate niitzlich sein,
Das arme Dorfschulmeisterlein’
S. Friedrich Sauter, 1766-1846
Schwaébischer Lehrer

l.

Bedingt durch die politische VerfaBtheit und Krise der Bil-
dungsreform Ende der sechziger Jahre, angeregt durch euro-
paische Schulexperimente wie TVIND in Danemark, BARBIANA
in [talien und durch die nordamerikanische FREE-SCHOOL-
MOVEMENTY), sowie vor dem Hintergrund der gescheiterten
antiautoritdren und revolutiondren Kinderladenbewegung. der
Studentenrevolte?), entstand Anfang der siebziger Jahre in der
Bundesrepublik eine Alternativschulbewegung; die sich nicht
nur als Alternative zur Staatsschule verstand, sondern auch mit
ihrem "gesellschaftspolitischen Anspruch den [nselcharakter
und die politische Abstinenz der Reformpédagogik®) sowie be-
stehender Freier Schulen4) Uberwinden wollte. In diesem Zu-
sammenhang entstand 1970 in Frankfurtdas ,Rodelheimer Pro-
jekt* als antiautoritarer Versuch einer 1. Klasse an einer staatli-
chen Grundschule und 1971 das von Eltern, Lehrern und Wis-
senschaftlern getragene und staatlich anerkannte Schulprojekt
.Glockseeschule®, das bis heute besteht und bereits von einer
,zweiten Generation“ von Wissenschaftlern begleitet wird. Im
Sinne einer freien und unabhangigen Elternschule wurde dann
1974 die legendare ,Freie Schule Frankfurt® gegriindet, die bis
1985 ohne Genehmigung, sozusagen illegal, arbeitete und heute
als klassisches” Modell einer deutschen Alternativschule nach
1945 stehts). Neben den Gesamtschulprojekten, die in den sieb-
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ziger Jahren ihren Héhepunkt in der Diskussion erlebten, ent.
standen nun auch eine ‘ganze Reihe von Elternschulen bzw.
Initiativen (z. B.in Essen, Bochum). 1978 fand das erste Bundes-
treffen” der gegrindeteni Freie-Schule-Initiativen statt urid seit
den achtzigerdJahren spricht man bereits von einer ,3. Genera-
tion” (z. B, Braunschweig, Marburg, Hamburg, Darmstadt). Ob-
wohl man sicherlich nicht von einer homogenen, geschweige
denn von einer breiten Alternativschulkultur in Deutschland
sprechen kann, die dhnlich wie die Umweit- und Friedensbewe-
gung hunderttausende mobilisieren kann, bilden diese Initiati-
ven mitihrem jahrelangen politischen und rechtlichen Kampf um
Anerkennung tind Genehmigung, ihren padagogischen Alterna-
tivkonzepten und Erfahrungen®) sowie durch ihre Offentliche
Diskussion, neben den Antipadagogen und deren Forderung
nach Entschulung der Gesellschaft?), derzeit die progressivste
und hoffnungsvoliste Kraft zur Verédnderung der bestehenden
destruktiven Schulverhiitnisse. - '

Gerade in jiingster Zeit entlarven sie mit ihrem gescheiterten
‘Genehmigungsverfahren (wie im Fall der ,Freien Schule Kreyz-
berg"“) die offensichtliche Rechtsstaatsfeindiichkeit der Schul-
behérden, die iiber Sein und Nichtsein alternativer Schulen zy
entscheiden haben. Die Genehmigungsvertahren fir freie. El-
ternschuien haben in Deutschland den Charakter von Willkiir
statt Recht und verwehren Blrgern garantierte Rechte siner
freiheitlichen Grundordnung,

Der Geist dieser Praxis, der sich vor allem auch im Regel-
schulbereich auswirkt, kommentiert der Konstanzer Professor
fuir Offentliches Recht Ekkehart Stein folgendermaBen: JLetztlich
istes also der UberméBige Einflu3 des Staates - genauer der hier
fir den Staat handelrnden Schulverwaltung und der Kuitusbiire-
kratie -, derdie Verwirklichung der vorgeschriebenen Bildungs-
ziele eher behindert als férdert. La ngfristiges Ziel muB es daher
sein, den EinfluB des Staates im gesamten Schulwesen zu ver-
mindern, um die notwendigen Freirdume fiir eine Orientierung
der Bildurigsprozesse an pddagogischen Erfordernissen anstatt
an Erldssen und anderen Vorschriftén zu schaffen. Gegenwirtig
bestehtallerdings keine Hoffnung darauf, daB sich in absehbarer
Zejt Qer EinfluB des Staates auf das Schulwesen zurickdrdngen
lieBes),

Flrden Bereich der privaten Schulen bemerkt die ~Arbeits-
gemeinschaft Freier Schulen, die etwa 2000 private Ersatz- und
Erganzungsschulen - also Schulen in freier Tragerschaft - mit
ca.einer halben Million Schiiler in der Bundesrepublik reprasen-
tiert?): ,Die Intention des Grundgesetzes, Vielfalt im Bildungs-

It

in gleichberechtigtes Nebeneinander von Schu-
r;isiinsgirﬁi,;ﬁ er gnd in freier Trdgerschaft hgrzustellen, ist von
der:Tradition deutscher Schulverwaltupg bisher nur’ugtgenf;-t
gend aufgenommen worden. Dig staﬁmche Schulauf:/c. nelg.
dazu, ihre Kompetenzen iiber die-Prifung der Ger;e m{g7£% ;
voraussetzungen hinaus aufdem Stand zu halten, den sie m19.
eicht hat.” .
Jaggguggzegléfrg;ﬁchkeit der VerfaBtheit von Gesellscha‘lftt u'ng
Schule, die hinter dieser Auseinandersetzung stec;kt, zeigt sic
am deutlichsten im Verhéltnis von Staat und Schu e.l i
Schule als Staatsschule sowie das Sfaatsmqnopo ll< e
Schulbildung ist, so die These, ein.zut/efst an.t/der'no‘ raher o
Element und ein Relikt imperialistischer, nationalistisc
feudaler Machtinteressen aus dem 19. Jahrhund‘ert‘ N
Das Problem von nichtstaatlichen und alternatI\{en c“d ne
heute weniger das Problem mangeln,\cjer Z;;:;neanovg g:h :/;ge r;gg i
dtze oder einer fehlenden Nac - ‘
iZZeGiggts avtielmehr béi der Erblast des ant:demokfrgt_llsdc;f;en
Schulwesens; d. h. im Machtanspruc:ﬁ des Staates/ gy hl rFre%—
Ein zentraler Indikator fiir die Gewdhrung von po ltL/jsc en e
heit in einer Gesellschaft ist-der Zugang zu und der mga g

Bildung.

I _
Die Schwierigkeiten bei der Begru‘ndulng siper egetztiaetggg rt;aen
j in Deutschland im o -
Alternativschulkultur haben in ( onrle-
i i 2] istorische Komponente, die
benen Sinne eine ausgeprégte h/s: ; : i
bis ins 18. Jahrhundert zuriickreicht und mitverantwortlich fir
ie heutige Situation ist (10). _ )
dle1819 sghrieb ein-gewisser Johann Wilhelm Suvern,.P.rofegsor
fiir Philologie und Staatsrat im Preussischen lnnenmmls'terlum,
in-seinem epochemachenden Schulverfassunqsentwurf. o
Die 6ffentlichen allgemeinen Schulen sollentm,;t c’lven; :éa:;: uals
sei j ditnisse stehen, 2
seinem Endzwecke in dem Verhé ‘ o
j (ir di derziehung des Volks, die
Stamm und: Mittelpunkt:fir die Jugen / , ol ab
j hung bilden. Die Erzie
ndlage der gesamten Nationalerzie ' ' o
f?lCIL‘IJg deﬁ7 Jugend fiirihre biirgerliche Best/mmung“auf ihre 'ng—
lichste allgemein-menschliche Ausbildung ?tu grung;r;,;/gevor
intritt in di ] aft zwec -
durch zum Eintritt in die Staatsgemg_m:sc . 5
zubereiternr und ihre treue Liebe zu Kénig und :StaatfmzufloBen,
i angi jfri ben sein. ..
B.ihr durchgéngiges eifriges Bes{re ' : e
mL\INas Sivern hier zum-Ausdruck bringt, smdtmcht rlurc\!ll\ﬁlﬁg::
i i unter
i liberalen preussischen Bildungsbeamten ter "
3:)nneis-|umboldt, sondern steht auch stellvertretend fur _dlq F unk
tion der Schule im-19. Jh.: Schule als Instrument der Disziplinie-
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rung sowie der Nation i

stes Mitte!l, dies durchaz,l?;:tzre‘gng b
) Endedes 18 Jahrhunde :
in diesem Sinne die Elemn
grund gesellschaftlicher
tnpn, lndustrialisierung, Liberalismus Neuhumani
Einflusses der Aufklarung (»alien allés lehren* ote
danke und die Notwen

stalt, d. h. der Gedanke anei

hung ohne Standesunterschiede. i

Wichtiger Wegbereiter w i i
Boreite 1oen urde hierbej d

dem erwiinschten Durchse 3
tzungserfol ie dies i
19}.E?Jahrhunderts aliméhiich gesghah e dles im Laufe des
Ine wesentlich konsequentere Eniw'
. ; =ntwicklung begann mj

r;:;euss:.schen Flefo.rmen zu Beginn/des 19, Jr?. ingusamgqien

ng mit deq Befrenungskriegen gegen Napoleon .
S Irr;n 'Zuge dieses Bruchs in e

Chulgeschichte (wesentlichen Antei
ge: ( teil daran hatten a i

Franzésische Revolution mit der Idee von Demokratt‘i(;huﬂg

V.gllfsherrschaft) wurde das Verhaltnis von Staat und Schule

Lehrerausbildung, der neuen Steflu

amter und von Schulgesetzen, die
gen.

Im-Laufe dieser Auseinandersetzing um
: - Schule- -Ge-

's:;e;lgs:hhaeftral;nsstawsmrte r?ich als Haup?problem ilrfriegtadartl %?e

rage he “wWem gehért die Schuje?” (K. ‘Mager, 1.845'
ging-in‘diesem Jahrhundrt vorwiegend d o i e ‘
schiedener gesellschaftlicher. Gr arum, Sl sron
bzw..gegetzlich und politisch zul:zggi;?:rf e e
kKussion in Deutschland im19:Jh. ist dem
auch: eine Schulverfassungsdiskussion
Staat als Sieger hervorging: —

Die Parole aus dem 19; yh.

ngdes Lehrers ais Staatspa-
Fprm, Inhalt und Ziele festle-

»»Unsere Schulen stehen im Dien:

v

pflichtats wirksam.

rtsund Anfang des 19. Jhts bek

; . . .bekomm
enta.rblldung eine neue Qualitat; Auf.t
Entwickiungen (Franzésische Revoly-
s)und des
), entsteht der Ge-

war) -~ wenn auch noch nicht mit

ste gegen die Freiheit!” (E. Sack; 1874), steht in diesem Zusam-
menhang beispielhaft flir den padagogischen:und politischen
Zweifel an-der Staatsschulidee, wie:er seit nahezu 200 Jahren
artikuliert wird: :

.Die groBe Bildungsfrage im Sinne freier, ungehemmter Ent-
wicklung ‘kann-und wird nur entschieden werden im Wider-
spruch undim Kampfmit allenjetzt den Staatlenkenden (und fir
sich ausbeutenden?) Parteien und darum-nicht auf-dem Wege
der Gesetzgebung und nicht unter der Fiihrung eines Ministers*
(E. Sack, 1874, 1961, S. 35).

Diese Einschatzung aus dem 19.Jh. bringt die' Diskussion um
die Staatsschulidee auf dem Punktund kennzeichnetdenfirdie
unmittelbar Betroffenen antidemokratischen und autoritéren
Charakter der staatlichen Schulhoheit.

il

Der historische Exkurs verdeutlicht die Rolle des Staates im
Bildungsbereich, wie sie sich bis heute nur unwesentlich gean-
dert hat: Der Staat als Verwalter und Huter der Elementarbildung.
1986 stellte Heinz-Peter Neumann in der , Zeitschrift fir Sozial-
okonomie” die Frage, wie wir unsere Kinder vor der Schule
schiitzen kénnen!), um damit.das Problem der derzeitigen Un-
vereinbarkeit von Verfassungsanspruch und -wirklichkeit im
bundesrepublikanischen Schulwesen anzusprechen.:

Das im Grundgesetz verbiirgte konstituierende Prinzip der
Freiheit als. Grundlage der demokratischen Grundordnung; das
in besonderem MaBe im Bildungsbereich zur Geltung gebracht
werden muB, widerspricht der heutigen Schulpraxis:,, Wir haben
heute eine féderalistische Zentralverwaltungskultur auf dem
Gebiet des. Schulwesens (... ) Dieser Zustand widerspricht in
elementarer.Weise-dem-freiheitlichen .Geist. unserer. Verfas-
sung?); :

V.

Eine mégliche Lésung des Verhiltnisses von Staatund Schu-
le weist der englische Architekt, Sozialwissenschatftler und Ge-
selischaftskritiker Colin Ward, wenn er schreibt: ,Nachdem wir
den Staat als restriktive Institution.zum Schutz von Privilegien
anerkannt haben, soliten wir nicht den Fehler begehen zu for-
dern, daB ein Gesetz eingebracht werde, welches pddagogische
Diskriminierung verbietet. Hingegen sollten wir auf dem Recht
bestehen, daf3 alternative Bildungsverfahren gleichberechtigt
miteinander in. Wettbewerb treten. Als. der Kaiser den Philoso-
phen fragte, was ertun solle;antwortete der Philosoph:,Geh nur
ein wenig-zur Seite.'Dustehst mir im Licht'14)
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Inwieweit dieses ,Bestehen auf Recht” jedoch ausreicht, um
eine Demokratisierung und Entstaatiichung des Bildungsberej.
ches zu erreichen, bleibt fraglich und erscheint angesichts der
jingsten Erfahrungen in der Bundesrepublik zweifelhaft.

Es ist der Kampf um die Durchsetzung von Grund- und Frei-
heitsrechten im Bildungsbereich, die, so hat es den Anschein,
von den Schulbehérden der Bundeslidnder - also von der staat-
lichen Exekutive - verweigert werden. Das staatliche Bildungs-
wesen, ehemais ais Errungenschatt gegendieklerikale Vorherr-
schaft und als Garant fur soziale Gleichheit gefeiert, hat sich zy;
einem Instrument im Dienste gegen die Freiheit entwickelt und
dies, so will man meinen, zielgerichtet.und vorsétzlich.
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Elfi Fleckv ' |
Als Brigadistin in Nicaragua

Alles Mégliche hatteich erwartet., nurnicht, dar% lc: in Cto?a_ddti:
ga, einem etwa 7000 Einwohner z'ahler_1den Provinz auEp slisch
chen im Nordwesten-Nicaraguas, drei Wochen lang ng

i wiirde: o
un|téerr‘r;10al';::r:ni0h in Wien beim Verein der Nicaragualla\lrlgadllsjgetg
fiir einen Arbeitseinsatz in Nicaragq_a gngerr'lgld.et. unlgnten
ich zwar, daB die Brigadisten nach-Méglichkeitin lh:(er];r roten
Berufen — etwa als Krankenschwester qder als Elg tn. T’lr e
gesetzt werden, war mir aber ar&dezgrss;tshfgr?:t V::ﬁ: zltcb :n’étigt
ichi i Beruf - ich bin Englischie - (
:/?/i?r{c;lerr]ﬁilsrl: :T;chnete ich damit; bei der Feldarbeit, etwa'bei der

rnte, mitzumachen. _ )
BoSrr:lzgegrbﬂer die Uberraschung, ‘als mich der' FSILl;l(-\l/eg;:o
wortliche flr die Internationalisten in'Condega m§ to a en we
des Erziehungsministeriums abschieppte. Dor't Zeig e‘mhaen et
sehr-erfreut, denn:an Lehrern/innen; ganz_g!elch, wecL: b A
ches und welchen Schultyps, mangelt es im grfmzen da ! -Co-
wurde noch am gleichen Vormittag'dem Schuldlrektﬁtr der :nich
legio A.C. Sandino“, einer Sekundarschyle, vorgesteh ,I e o
sofortan eine der beiden Englisch|ehre(|nnen de|: Schu e::vortli-
reichte. Die war gerade mittenim Um‘?mci;rh: :f‘tz 33\{:7\2 e
des:Erziehungsministeriums mit m : 0
;rv‘v%lf- bis Dreizehnjahrigen mhactgten grt:)f?;‘etA::ﬁ]g!:n l::\:iN ta:jrsgir;es‘e
ten, meine Kollegin fiihite sich-Uberrum elt, Mwde
, egnung peinlich,dennich identlfl%lel’te' michin iese
irusgt;r?;?cf sehrgrr?it meiner Kollegip.Wie wirdeichwoh! ;z?g;;
ren, wenn der Inspektor miteiner w1ldfremder_1 Persqn adu el
fernen Kontinent kdme, um mir zu sager:n, die sollin del
menden Wochen mit mir zusammenarbeiten?
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Drei Wochen dachte ich, was sind schon drei Wochen gemes-
senaneinem Schuljahr? Steht man da nicht mehrim Wegherum
als daB man seine Arbeitskraft sinnvoll einbringen kann? Diese
Frage wurde ich nie ganz los, obwohl mir gegen Ende meines
Nicaraguaaufenthalts eine Osterreicherin, die seit 1980 fiir das
Erziehungsministerium, vor-allem im Bereich der Lehrerbildung,
arbeitet, versicherte, daB jede/r Lehrer/in, und sei es nur fir

zwei Wochen, willkommen ist.

Der gravierende Lehrermangel hat vielerlei Ursachen: Zum

einen ist der Bedarf an Lehrern/innen nach der Revolution, vor
allem nach der Alphabetisierungskampagne, sprunghaft ange-
stiegen. Besuchte frilher nur eine Minderheit die Schule, so
besteht heute eine sechsjéhrige Schulpflicht fiir alle. Jede noch
so entlegene Siedlung hat heute eine Grundschule.

Zum anderen sind die Lehrer/innen verglichen mit anderen
Berufsgrupen ziemlich schiecht bezahit. ,Die Regierung sagt,
daB wirnicht produktiv tétig sind, und es daher gerechfertigt sei,
uns schlechter zu entlohnen’; beklagte sich eine junge Grund-
schullehrerin, selbst Mitglied der Regierungspartei FSLN, mir
gegeniiber, ,aber sie vergiBt, daB wir, indem wir. die jungen
Menschen ausbilden; erst die Voraussetzungen dafiir schaffen,
daB diese.in der Produktion tatig werden.” :
Die wirtschaftliche Lage des kleinen.Landes. ist, vor aliem
bedingt durch den Contrakrieg, katastrophal. Ein groBer Teil des
ohnehin geringen Budgets.(mir wurden Zahlen von 50 bis 70%
genannt) muB in die Verteidigung gepumpt werden. Zweite Prio-
ritat ist die Produktion - heute spricht man nur:mehr.von einer
Uberlebenswirtschaft -, daher bieiben fiir Erziehung, Gesund-
heit, Soziales, die Bereiche, in denen die Revolution in den ersten
Jahren.ihre sensationelisten. Erfolge erzielte, kaum. mehr Bud-
getmittel (ibrig. Eine der Folgen sind.die geringen Lehrergehal-
ter, die viele Lehrer/innen zwingen, einen Nebenjob anzuneh-
men oder ihren Beruf ganz an den Nagel zu hangen undin den
informellen- Sektor . abzuwandern.  Als. Verkaufer/in. auf dem
Markt 148t sich noch allemal mehr verdienen.

Drittens sind gerade Lehrer/innen bevorzugte Ziele von Con-
traangriffen; die in ihnen = zu ‘Recht = eine Stiitze der neuen
Gesellschaft sehen. Da kann man es vielen Lehrer/inne/n nicht
verlbeln, daB sieaus Angst ihren Beruf nicht ausiiben; geradein
den entlegensten, unterentwickeltsten Regionen; die Ubergritfen
der Contra.mehr ausgesetzt sind als das Kernland.

Aufgrund des landesweiten Lehrermangels sind.die einzelnen
Kolleg/inn/en hoffnungslos.Uberlastet. Die eine Englischlehre-
rin am Colegio A.C. Sandino, Mutter zweier kleiner Kinder, hatte
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mehr als 30 Wochenstunden zu unterrichten, lebte zudem 20-30
km- entferntvon Condega und kam - wie die Schﬁler/i(men aus
den:umliegenden Ortschaften ~ mit dem Schulbus. [?le zweite
Englischiehrerin unterrichtete sowohl die Jugendlichen am
Vormittag ais auch die Erwachsenen am Abend und karp daher
aufetwa 40 Unterrichtsstunden die Woche. Man kann sich vor-
stellen; daB unter solchen Arbeitsbedingungen nich? nur die
Lehrer/innen, sondern auch die Unterrichtsqualitat lgldep. Zu-
dem haben die‘meisten Lehrer/innen-keine ihrer Tétlgkelt ent-
sprechende Ausbildung (Lehrerbildungsanstalt, die Uberhaupt
erst nach der Revolution-eingefiihrt wurde, bzvy. Hochschulab=
schluB). Folglich holen sie in'den Schulferien die fehlende Aus-
bildung in kleinen:Portionen nach. £ _ o
Heute ist fast jede/r. Nicaraguaner/in-Schiler/in; und VIel'e
sind gleichzeitig Lehrer/in und Schiler/in: Nach:dem erfolgr'el-
chen AbschiuB der Alphabetisierungskampagne w"ar'mar? suc_h
im Erziehungsministerium klar: dariiber, daB:die Fahlgkelt des
Lesens und Schreibens keine statische ist, die man einmal er-
lernt und nie wieder vergiBt.Um: einen sekundaren Analphabe-
tismus erstgar nichtaufkommen zu lassen; stepkte man sich das
Ziel, allen Nicaraguaner/inne/n.zumindest einen Grundschul-
abschluB zu verschaffen. Inder,primaria‘® (Grundfcnule:), woam
Vormittag und am Nachmittag die Sechs- bis Zwoélfiahrigen un-
terrichtet werden, sitzen am Abend die Erwachsenen'. ihre Leh=
rer/innen sind zum Teil Jugendliche, die tagsiiber die ,secon-
daria® besuchen.Jede/r, der/die nurein biBchen mehr kann als
die anderen; avanciertin Nicaragua; gerade aufdem !_and, zum/
Zur Lehrer/in. Niemand hitet sein Wissen eifersi]chtlg;'was man
weif, wird weitergegeben. Ein:14jahriges Méd"che:n, mit dem_lch
mich angefreundet hatte; eine sehr:gute Schdlerin:der zwelten
Klasse der. Sekundarschule; ‘unterrichtete am Abend in der
.primaria“. Umgekehrt waren zwei der jungen §por’tlehrer am
,colgio® selbst Schiiler.der Abendschule, wo sie sich-auf die
Matura vorbereiteten. : : o
Wie sah nun der Alltag, wie sah meine Arbeit am ,,colleglo_
aus? Der Unterricht begann:.um:7.Uhr. Eine Unternchtsemhglt
dauerte 45 Minuten. Erst um 10.Uhr-gab-es eine Pausg = die
anderen-,Pausen” ergaben sich aus der Tatsache, daB die Leh-
rer/innenvon einemKlassenzimmerins:andere wechsein m_uB-
ten. Die groBe Pause dauerte eine halbe Stunde; d_a verteilten
sich alle Schuler/innen:auf dem:weiten:Geldnde. Viele kauften
bei fliegenden Handler/inne/n-Maiskuchen und. andere Lecke-
reien, Uber den Lautsprecher.dréhnte Discomusik. Ab 10.30 Uhr
wurde wieder:unterrichtet, meist noch zwei bis drei Stundep.
Der Facherkanon ist ahnlich wie bei-uns:Spanisch, Engllsgh,
Mathematik, Geschichte, Sozialwissenschaften, Geographie,
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Biologie, Physik, Religion (inklusive Sexualunterricht) und Lej:
bestibungen (im Freien). Die Sekundarschule dauert sechs Jah- .
re;am ,Colegio‘A.C. Sandino" gab es zwei Richtungen: eine Art
Handelsakademie mit Buchhaitung und Maschinschreiben und
einen allgemeinbildenden Zweig, wobei die Spezialisierung ab
der vierten Klasse erfolgt und. beide Zweige mit-einer Matura
abschlieBen.

Diedrei Wochen verflogen im Nu. Meine beiden Fachkollegin-
nen- und ich hatten fiir diese Zeit einen Stundenplan fir mich
erstellt. Ich begleitete einmal die eine, dann wiederum die ande-
re, war teilweise, Beiwagerl*; um zu beobachten; wie sie uriter-
richten, teilweise hielt ich die Stunden, teilweise war-es eine Art
»team teaching“. An manchen Tagen war ich auch allein in den
Klassen, weil die beiden dann endlich Termine, wie Lehrertreffen
in- der- Regionalhauptstadt: oder - Arztbesuche wahrnehmen
konnten, ohne den. Unterricht ausfalien zu lassen. im Einver-
nehmen mit meinen-beiden Kolleginnen und nach Absprache mit
den Schiiler/inne/n hieltich jeden Nachmittag ,Nachhilfestun-
den"ab, an'denen:10 bis 18 Schiiler/innen mehr oder weniger
regelméBig teilnahmen; ‘

Wiéhrend-ich-an-meinem Schreibtisch sitze und versuche,
diesen Artikel zu einem-abgerundeten Ergebnis-zu bringen,
Uberkommt mich die Sehnsucht nach Nicaragua; nach Con-
dega, nach'den Kolleg/inn/en-und Schiler/inne n. Ich sehe
ihre Gesichter und Bewegungen vor mir und habe ihre Stimmen
im Ohr. Die Zeit war kurz - inwieweit sie fiir die Nicaraguaner/in-
nen nutzbringend war, wage ich nicht zu beurteilen, fiir mich
selbst war sie es ganz gewiB.

«Der. wichtigste Teil deiner Arbeit fangt-an, wenn du-heim-
kommst. Du sollst von uns erzihlen, damit deine Leute erfahren,
wie wir sind und wie wir leben, denn wir wissen, daB dieinterna-
tionale Presse oberflachlich und oft falsch berichtet”, das war ein
Anliegen, das immer wieder:an-mich herangetragen;-eine Hoff-
nung, die beim Abschiednehmen immer wieder ausgesprochen
wurde.

Nicaragua: hat viele:Probleme, aber die meisten sind nicht
shausgemacht’,; sondern durch den US-finanzierten Contrakrieg
dem Land Ubergestiilpt worden: Das Schulsystem istalles ande-
re als perfekt, aber gemessen an vergleichbaren- Landern hat
man doch beachtliche Fortschritte erzielt, und das trotz widrig-
ster Umstande. Vor allem ist man neugierig, wiBbergierig; inter-
essiertan den Erfahrungen anderer, stets dazuziilernen: Irgend-
jemand, ich weiB nichtmehr; wer; hateinmal gesagt: Nicaragua
ist eine Schule.” Das stimmt, denke ich, und-der Begriff;,Schule”
weckt hier bei mir sehr angenehme: Assoziationen.

Neue Publikationen lber die
Wohn- und Lebensbedin-
gungen geistig und mehrfach
behinderter Menschen

in Osterreich

Vor kurzem erschien der Projektbericht des Wiener lnst{t_yts
flir Soziales Design liber eine'Begleituntersuchungzu der:n jun-
geren Entwicklungen in diesem Bereich der Behiridertenhilfe in
Osterreich: Der in zwei Banden vorliegende Bericht der Autor.en
Jeff Bernard und Han's Hovorka tragt den Titel ,Demonstrativ-
planungsvorhaben zum-Wohnen' geistig behinderter Men-
schen“*, und das Projekt sélbst wurde im Rahmen der Wohn-
bauforschung (des ehem. Bundesministeriums fiir Bau.ten‘und
Technik) abgewickelt. Es ‘ist dies das umsetzungsonentler'fe
Nachfolgeprojekt: einer - umfangreichen - Grundlagenstudie
Wohnstatten fiir erwachsene geistig Behinderte", die 1981 pu-
bliziert worden war und als zentrales Anliegen ein dem ,,Norma-
lisierungsgedanken* verpflichtetes’,Prinzipmodell® vertrat. Die-
ses Modell sieht miteinander im Verbund stehende Wohnge-
meinschaften, Kleinwohngemeinschaften und Einzelwohnqu-;
gen fiir die Betroffenen vor, mitabgestufter Betreuungsintgnsxtat
und wesentlichen Uber die frihere Heimunterbringung hinaus-
gehenden kompensatorischen Vorteiien. Der nun vorgelegte Be-
richt dokumentiert und resumiert die Geschehnisse und Resul-
tate mehrerer Pilotprojekte; die im' Rahmen wichtiger Trageror-
ganisationen (wie ,Jugend am Werk", ,,Lebenshilfe‘Wifan“, sKura-
torium psychosozialer Dienste in Wien") zur Vg_rwnrlfhchung ge-
langten, desgleichen auch verschiedene Ansatze m_den Bun-
desldandern. Band lerfautert zunachst,Grundsatze, Zlele}, Pos_l—
tionen“ zu Beginn der Umsetzungsphase, erértert Begriffe wie
Jintegration” und ,Normalisierung®, zieht Folgerquen aus bis-

herigen Entwickiungen, stelltinternationale Vergle!chg an; auch
.vVor- und Begleitaktivitaten” 6ffentlichkeintsarbettenschel.' Art
nehmen einen wichtigen: Platz ein; weiters geht es um einen
Vergleich von ;Modelle(n) in Theorie und Praxis’ (hier kommt
~Jugend am Werk" zu Wort; die Fachbetreuerschaft legt Pro'b!e~
me und Perspektiven nieder, und das besonders erfolgrelchg
Projekt einer ;Heilpddagogischen Wohngerqeinschaft“ = mit
reintegrierten Betroffenen aus dem Psychiatrischen Kranken-
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haus - erfahrt eine breite Darstellung). Der zweite Band liefert die
Dokumentation sowohi alier Vorgange im Rahmen des Projekt-
ablaufs als auch zahireicher-Wohnobjekte; die als gemeinwe-
senintegriert oder zumindest - orientiert zu bezeichnen sind.
Weiters wird die langfristig gesamtésterreichisch titig gewese-
ne ,Plattform” fachlichen Informationsaustauschs, der Arbeits-
kreis: Behindertenhilfe des Osterr. Komitees: fiir Sozialarbeit
(OKSA), in ihrer Rolle beschrieben, die schiieBlich mit zur Eta-
blierung einer ,Leitstelle* zur Koordination gegenwartiger aus-
geweiteter Bemihungen in diesem Bereich beitrug. (,1000-
Wohnpiatz-Programm® der Stadt Wien). Reflexionen auf Grund-
lage von Interviews mitfiihrenden:Protagonisten, eine soziologi-
sche Gesamtbetrachtung, ein Riickblick mit kritischer VorausQ
schau runden den Band ab und versuchen die Zukunftschancen
integrativer. Projekte in Zeiten der ,Wende* zu bestimmen. im
Rahmen des genannten Arbeitskreises wurde zudem eine ge-
sondert veréfentlichte Broschiire erarbeitet, die eine ,Charta“ als
Wegweiser zu genanntem Problemkreis enthalt (Osterr. Komitee
far Sozialarbei}, Hg.: Leitlinien zum Wohnen beistig behinderter
Menschen.in Osterreich - Unter besonderer Beriicksichtigung
der Gemeinwesenintegration**),

*) Erhéltl. Ober: Institut f. Soziales Design, A-1100 Wien, G .
straBe 17-11/19 g ien, Grenzacker

**) Erhaltl, Uber: Osterr. Komitee f. Sozikalarbeit, Sozialamtd. St; Wi
A-1010 Wien, Schottenring 24 e

Bert Brecht

Uber meinen Lehrer

Mein Lehrer ist ein enttauschterMann. Die Dinge,;an denener
Anteil nahm;, ‘sind nicht so ‘gegangen, wie er sich vorgestellt
hatte. Jetzt beschuldigt er nicht seine Vorsteliungen, sonderndie
Dinge, die anders gegangen sind. Allerdings ist er sehr miBtrau-
isch geworden. Mit scharfem Auge sieht er ilberall die Keime
zukinftiger enttaduschender Entwicklungen.

Er glaubt festan das Neue. So liebt er-die Jugend, die fiir mich
nur unfertig ist. Aber er sieht sie noch voll' Méglichkeiten. So
glaubt er auch an das Proletariat. Manchmal scheint es mir, daB
er sich verpflichtet fiihlte, mehr zu tun, wenn er weniger daran
glaubte. :

Mein Lehrer dient der Sache der Freiheit.'Er hat sich selber
ziemlich frei gemacht von allerlei unangenehmen: Aufgaben.
Manchmal scheint es mir daher, daB er, bestlinde er weniger auf
seiner eigenen Freiheit, mehr fiir die Sache der Freiheit. tun
koénnte.

Seine Hilfe bei meinen Arbeiten ist unschatzbar. Er entdeckt
alle Schwachen. Und er macht sogleich Vorschlage. Er weiB viel.
Ihm zuzuhdren ist schwierig. Seine Sitze sind: sehr.lang. So
bringt er mir Geduld bei. '

Er hat viele Piane, die er selten ausfiihrt. Ein heftiger Wunsch,
Vollkommenes zu geben, halt ihn vom Geben meist ab.

Er liebt es nicht, mitzuteilen, wie er auf seine oft iberraschen-
den Schliisse kommt. Es mag sein, daB er es selbstnicht weiB; es
kann aber auch sein, daB er damitdem alteingew urzelten Laster
aller Lehrer huldigt, sich selber unentbehrlich zu machen.

Er ist sehr fir den Kampf, aber er selber kampft eigentlich
nicht. Er sagt, es sei nicht die Zeit dazu. Er ist fiir die Revolution,
aber er selbst entwickelt eigentlich mehr das, was entsteht.

Er kommt schwer zu Entschliissen in Dingen seiner:personli-
chen Existenz. Stets behalt er sich die groBtmdogliche Freiheit
vor. Wenn etwas dadurch verlorengeht, sefbst Wichtiges, ister

nicht traurig.

ich glaube, er ist furchtlos. Was er aber fiirchtet, ist das Ver-
wickeltwerden in Bewegungen, die auf Schwierigkeiten stoBen.
Er hélt ein wenig zu viel auf seine Integritat, glaube ich.

Auch beim Proletariat ware er wohl nur ein Gast. Man wei
nicht, wann er abreist. Seine Koffer stehen immer gepackt.

Mein Lehrer ist sehr ungeduldig. Er will ailes oder nichts. Oft
denke ich: Auf diese Forderung antwortet die Welt gerne mit:
nichts.
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Vor allem ist sie (die Schule) ein Gefangnis, in vielen Bezie-|
hungen grausamer:als derKerker. So ist man zum Beispiel im]
Gefangnis nicht verpflichtet, Biicher zu lesen, die der Direktor

oder die Aufseher zu: verfassen haben. :Man wird auch nicht
geschlagen oder auf andere Weise gepeinigt, wenn man den der
Erinnerung vollkommenen unwerten:Inhalt dieser Biicher nicht | .
im Gedachtnis behalt. Im Gefangnis wird man nicht gezwungen,
ruhig zu sitzen und zuzuhéren, wahrend der Kerkermeister sich
in unterinteressanter Weise (iber verschiedene Themata verbrei-
tert, die er nicht versteht; die ihm-gleichgultig sind und die er
daher seinen: Horern weder verstandlich noch anregend ma-
cheh kann. Im Gefangnis mag der Leib gemartert werden, aber
man martert das. Gehirn:nicht obendrein; und man ist vor der
Gewalttatigkeit und den Beleidigungen der Mitgefangenen ge-

|

schiitzt. Alle diese Vorteile fallen in der Erziehungsanstait weg.
G. B; Shaw
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