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Vorwort

Der Schulautonomie war das letzte SCHULHEFT gewidmet, den
Frfahrungen der Nachbarschaftsschule (Community Education)
¢ine der Nummern davor. Wenn Schulen selbst mehr bestimmen
kénnen, welche inhaltlichen tind padagogischen Schwerpunkte
sie anbieten, an welchen Bed{irfnissen und Interesseri, an welcher
Nachfrage werden sie sich orientieren? An den Wiinschen der
Kinder, der Eltern, der Lehrkorper, der Direktionen, der Wirt-
schaft, der Parteien ...? Was wissen die am Schulbetrieb beteilig-
ten Menschengruppen voneinander? Wie konnen Lehrende und
Schulleitungen die Erwartungen ihres Klientel kennenlernen und
mit dem, was die Schule bieten und leisten kann, in Einklang
bringen?

Eltern und Schuljugend sind einerseits aktiver und selbstbewufs-
ter geworden. Elterninitiativen zu konkreten Anliegen traten in
die Offentlichkeit, etwa zur Frage der Behindertenintegration,
Nachmittagsbetreuung, Senkung’ der Klassenschiilerzahl oder
Miflstanden der Schulbauten. Schiiler streikten anlaflich- von
Einsparungen, protestierten gegen den Verlust von Berufsberech-
tigungen. Andererseits fristen Schulgemeinschaftsausschiisse und
Klassenforen an vielen Orten ein miides Dasein, und das, cbwohl
diese Mitbestimmungsgremien aufgewertet wurden. Das wird
nochmals geschehen, wenn Autonomie konkret wird und dabei
auch Eltern- und Schiilervertreter ‘das Sagen haben. Werden
dadurch Mitbestimmung und Beteiligung interessanter und kraf-
tiger werden? Wie auch immer, mehr Demokratie in den Schulen
wird nicht nur an den formalen Moglichkeiten gemessen werden,
sondern auch daran, ob die Freirdume der Entscheidung mit
Kommunikation tiber Erwartungen und Realitat belebt werden.
Mehr oder weniger beunruhigende Studienergebnisse zu
Schulklima,Befindlichkeit der Schiiler und mangelhafter Beherr-
schung der "Kulturtechniken" bei einem Teil der Pflichtschulab-
ginger werfen jedenfalls die Frage auf, ob an Bedtirfnissen vorbei
produziert wird; ob der Dienstleistungsbetrieb Schule seine pri-
méren Kunden, aber auch den Bedarf der Gesellschaft verkennt.
Dieses. SCHULHEFT will aber nicht vorrangig Ergebnisse von
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Studien und Trendforschungen wiederholen, es ist kein Informa-
tionspaket und kein padagogischer Zeigefinger, sondern einfach
ein Lesebuch, das an kindliche und jugendliche Vorstellungen
von der Schule erinnert,

Befiirchtungen mogen ndmlich berechtigt sein, daf$ im Zuge der
Autonomieverwirklichung gesamtgesellschaftliche Funktionen
der Schule daund dortins Abseits gedréingt werden, liberwuchert

von partikularen Interessen. Wenn Lehrer und Lehrerinnen (aber .

auch. Direktionen) im. Umbruch neuer Verantwortlichkeiten -
obwohl sie die Professionalisten der Schule sind —in Unsicherheit
verfallen, so sie sich nicht flir diese oder jene Interessen prostitu-
tieren und vor einen bestimmten Karren gespannt werden, kann
ihnen die Perspektive der Kinder und Jugendlichen stets ein roter
Faden fiir Entscheidungen sein.

Daf. Schulbetrieb und Unterricht schiilerzentriert sein sollen,
dtirfte auch durch wildeste Fehlinterpretationen von Autonomie
nicht in Frage gestellt werden.Schiiler und Schiilerinnen zumin-
dest werden nie vorschlagen, daf§ an ihnen gespart werden mufs,
Die Idee der Schulautonomie, obwohl hierzulande erst wenige
Jahre jung, dient heute bereits als Sonntsgsreden-Mintelchen,
unter dem Attacken der Sparpolitik gegen die Schule gerichtet
werden. Unterrichtende haben da immer ihre natiirlichen Ver-
biindeten: Kinder wollen eine Schule als Lebensraum, Jeder Leh-
rende, jede Konferenz, jeder Schulgemeinschaftsauscschufs kann
zur, schulinternen Bediirfhiserhebung und Meinungsbildung
zumindest auch die Mittel beschlieflen, dieauch fiir dieses SCHUL-
HEFT Verwendung finden - Fragebogen, Interviews, Aufsdtze
und Unterrichtsprojekte zum Thema Schule,
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Elisabeth Brugger

“Alle diirften ihre Meinung

griindlich sagen”

Gedanken und Vorschldge zum Schulwesen aus der Sicht von
Wiener SchiilerInnen )

Im Herbst 1991 wurden in einigen Klassen verschiedener Wiener
Schulen Aufsitze zum Thema “Schule”. geschrieben, Schiilerin-
nenund Schiiler verschiedener Altersstufen und Schularten betei-
ligten sich an diesem Projekt: sieben Volksschulklassen, eine
Klasse der ‘Allgemeinen Sonderschule (ASO), eine dritte Haupt-
schulklasse und eine fiinfte Klasse Oberstufenrealgymnasium
(ORG).*

Ergebnisse der Aufsitze von Volksschulkindern

Diein dieser Studie ausgewerteten sieben Volksschulklassen sind
in verschiedenen Wiener Bezirken angesiedelt. Insgesamt liegen
von 134 Schiilerinnen und Schiilern Aufsétze zu folgenden The-
men vor; “Schule - Wozu”?, “Meine Traumschule”, “So stelle ich
mir meine Schule vor”, “Meine neue Schule schaut so:aus”. Bei
den Klassen handelt es sich um Besuchsschulklassen, in denen
StudentInnen der Pddagogischen Akademie ihre Praxis absolvie-
ren. Auf diesen Umstand wird in mehreren Aufsétzen hingewie-
sen und zwar durchwegs positiv.

Auf den ersten Blick iiberrascht die Ernsthaftigkeit, mit der sich
acht- bis zehnjahrige Schiilerinnen und Schiiler Gedanken tiber
neue Schulmodelle machen. Neben der Bereitschaft, ihre Phanta-
sie einem schulischen Thema zu widmen, zeigen sie die Fahigkeit,
Kritik mit konstruktiven Vorschldgen zum bestehenden Schulall-
tag zu verbinden. In einigen Klassen diirfte: der: schriftlichen

* Die Aufsitze wurden organisiert von: Christine Hahn (Volksschulen),
Susi Jindra (ASO, Hauptschule) und Heidi Pirchner (ORG). Den zahlrei-
chen LehrerInnen, die in ihren Klassen die Aufséitze durchgefithrt haben,
sei an dieser Stelle gedankt,
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Arbeit eine langere miindliche Diskussion vorausgegangen sein,
was die Hatifung bestimmter Vorschldge in den jeweiligen Klas-
sen erklaren wiirde. Das Engagement der LehrerInnen, diesichan
dem’ Projekt beteiligten, trug sicher zur hohen Motivation der
SchiilerInnen bei.

Insgesamt tiberrascht, wie optimistisch/realistisch und farbig-
fréhlich Kinder mit wenigen Schuljahren hinter sich und vielen
vor sich ihre Gegenwart und Zukunft sehen. Wiitde man die
SchiilerInnen mehr an der Schulplanung beteiligen, wiirde eini-
gesanders ausschauenals derzeit. Ausdiesen Aufsdtzensprechen
keine “schulmiiden” Kinder. Ein einziges Kind schreibtklipp und
klar, dafi-es am liebsten liberhaupt keine Schule hatte: Vielleicht
sind die Aussagen der Kinder deswegen so besonders positiv
ausgefallen, weil es sich im Schulaufsdtze handelt und ein gewis-
ses Mafs an sozialer Erwiinschtheit zum Tragen gekommen ist.
Dennoch scheint es s0 zu sein, daf8 die meisten Kinder zumindest
nicht ungern in ‘die Schule gehen und auch gar nicht auf den
Gedanken kommen, die Schule prinzipiell zu hinterfragen. Im
Gegenteil, einige Kinder bemerken ausdriicklich, da8 sie den
Unterricht fiir wichtig halten und daf in der Schule viel gelernt
wird. Sie sehen die Schule-noch-eherals Chancedennals Mithsal
an.

Zur Auswertung der Aufsitze

Zundchst wurde fiir jede Uberlegung und jeden Vorschlag, die
sich in den Aufsdtzen fanden, eine eigene Kategorie gebildet.
Identische bzw. dhnliche Kategorien wurden dannzusammenge-
fafit und in einemnachsten Schritt zu tibergeordneten Komplexen
verbunden. In einem weiteren Schritt wurden die Daten zugeord-
net und die Haufigkeit der Nennungen festgestellt. Diese Vertei-
lungbildet die Grundlage der vorliegenden Interpretation. Obwohl
dabei der qualitative Ansatz im Vordergrund stand und die
besonders aussagekraftigen Kategorien betont werden, gibt es
auch quantitative Richtlinien: Aussagen; die nur einmal vorkom-
men und sich nicht mit anderen Themen verbinden lieffen; wur-
dern'in der Regel nicht eigens ausgewertet, aufier, um eine beson-
ders originelle Idee zu dokumentieren. In einigen Féllen ist nicht
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ganz klar, ob die:Kinderihre reale Situation beschreiben oder
Wunschvorstellungen dufern.. Da. diese Aspekte aber. fiir die
Kinder offensichtlich so wichtig sind; dafs sie eine Beschreibung
verdienen, wurden sie wie die Vorschldge gewertet. Im Anschlufs
an die Gesamtauswertung wurde ein Vergleich zwischen den
Vorschlagen von Buben und Médchen unternommen: An sich
wire atich ein Vergleich zwischen den Aussagen von Kindern mit
deutscher und Kindern mit nicht-deutscher Muttersprache inter-
essant gewesen.. Das hitte aber eine genaue Kenntnis der jeweili-
gen Klassenstruktur erfordert, da aus den Namen allein nicht
hervorgeht, aus welchen Familien: die Kinder: stammen.. Daher
wurde diese Idee fallengelassen.

Schulraum - Umfeld - Lebenswelt
Die schone, gerdumige und bunte Schule.

Die Kinder erleben ihre Schule als Lebensraum, der neben (oder
statt) dem Elternhaus der wichtigste Ort fiir ihre Entfaltung ist. Da
ist es nicht verwunderlich, daf$ sie besonders auf den optischen
Eindruck der Schule achten. Dabei ist ihre Phantasie grenzenlos.
Ihre Schule kénnte nach verschiedensten Vorbildern gebaut sein:
wie eine Burg, eine Geisterbahn, ein Baumhaus; eine Waldschule,
mit Herzform, rund mit-einer Kuppel (7 Nennungen!), wie ein
Lowe; ein Raumschiff, eine Villa, eine Geisterbahn, ein Hallenbad,
ein Kloster oder sogar wie eine Palatschinke oder ein Hamburger.
Am wichtigsten ist den Kindern, daf§ ihre Schule Platz bietet.
Genau 80 Nennungen beziehen sich auf die Gerdumigkeit einer
Schule, angefangen von dem allgemeinen Wunsch nach mehr
Platz mit 38 Nennungen bis - hin zu den konkreten Forderungen
nach groflen Klassenzimmern, mehr Raumen, grofieren Gangen
und grofien Fenstern.

Daf} die Kinder ihre Schule als L.ebensraum sehen; zelgt auch ihr
starker Wunsch nach optischer Attraktivitdt. . Die Schule soll
einladend und herzeigbar sein, auf keinen Fall aber abgewohnt
und vernachlassigt, oder, wie ein Schiiler es nennt, verfallen. Neu
und hell bemalt soll es sein, das zweite Zuhause, mit bunten
Farben und geschmiickten Wénden. Die Phantasie der SchiilerIn-
nen ist diesbeztiglich grofS und reicht von konkreten Anregungen




zu Tapeten und Farbanstrich bis zum Vorschlag, was auf den
Wanden hingen kénnte. Eine Neunjihrige beschreibt z.B. folgen-
dermafien, wie sie sich eine sinnvolle Wandgestaltung fiir die
einzelnen Klassen vorstellen konnte: “Die 1. Klassén haben ‘als
Hilfedas'A,;B,C, anden Wianden aufgeschrieben. Die 2.Klassen die
Zahlen. Die 3. Klassen das A,B,C; in Latein. Und die 4. Klassen alle
Rechenarten.”

Daneben geht es den Kindern um Wohnraumgqualitat. Diese zeigt -

sich z.B. im Wunsch nach Behaglichkeit, der in 43 Nenniuingen
enthalten ist: Vorhénge, Teppiche, gemiitliche Einrichtung, etwa
Sitzgarnitur, Spiel~ und Kuschelecke werden hier genannt.

Grofe < mehr Raum

grofs; mehr Platz: : 38
grofie Fenster 1
grofie Klassenzimmer 25
mit Nebenraum 1
mehr Raume 13
grofere Ginge 2
Nennungen 80

Schon und bunt

schon 08
bunt: 31
bunt, von Schiilern bemalt 4
lustige Bilder/Zeichnungen, Tapete 10
auflen'bemalt 7
hell, neu streichen 2

1. Klasse'ABC; 2. Klasse Zahlen,
3. Latein, 4. Klasse
Rechenarten an Wanden 1

Nennungen 63

1

- Gemiitlich, Wohnraumgqualitit
Vorhange

nicht glatter kalter Steinboden
gemiitlich eingerichtet

Teppich

Schaukelstuhl

Sitzgarnitur

Kuschelecke

warm

Zentralofen

jede Klasse mit einem Ofen, der
nicht kaputt wird

Betten (Schlafraum)

Sitzbank

kleiner Brunnen

Spielecke, Réume, Spiele
Kinder diirfen Stofftiere mitbringen
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Nennungen

Nachlissigkeiten oder schulische Mifistinde?

Uber den Umweg von Wiinschen werden oft auch schulische
Mifistdnde aufgezeigt: “Die Schule sollte nicht so einen glatten
und kalten Steinboden haben” formuliert eine Neunjahrige oder:
“Es sollte auf unserem Schulgang nicht so rutschig sein, denn ein
Kind konnte ja ausrutschen” kritisiert eine andere Neunjahrige,
“In jeder Klasse ein Ofen, der nicht kaputt ist”, .ist der Wunsch
eines Achtjihrigen. Fiir die Kinder sind Forderungen wie diese
keine Selbstverstandlichkeit. Besonders drastisch werden die
Mifistdnde, wenn es sich um Hygiene handelt: 10 Kinder wiin-
schen sich konkret mehr Sauberkeit in ihrer Schule, sei es, daf in
jedem Stock das WC taglich geputzt wird, sei es, dafs die Klassen
aufgeraumt werden. Dafs:Kinder sich fiir:den Zustand und die
Haltung ihrer Schule genieren, sollte zu denken geben.

Mengenmiflig nicht weiters auffallend, wohl aber fiir den Inhalt

;
|
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bemerkenswert ist die Tatsache, daff sich:12 Kinder ruhigere
Pausen bzw. eine leisere Schulglocke wiinschen. Da bestehen
einerseits die gesellschaftlichen  Aufregungen dariiber, daf3 die
Kindet schon von klein auf so laute Musik horen, Lirm machen,
halb taub von ihren Computer- und Videospielen sind etc. Gleich-
zeitig - als Ausgleich oder als Vorbild? - behandelt die Schulorga-
nisation die Kinder als schwerh&rige Wesen, denen nur mit ent-

sprechender Lautstédrke das Signal fiir Stundenbeginn und -ende

eingebldaut werden kann. Der Kasernencharakter und Befehlston
einer schrillen,. viel zu lauten Schulglocke ist wohl eines der
offensichtlichsten Merkmale; wie: eine-moderne kindergerechte
Schule nicht sein sollte. Diesbeziiglich scheint sich in den letzten
30 Jahren nichts gedndert zu haben, denn auch von mir befragte
Erwachsene und-ich selber erinnere mich gut an das unangeneh-
me, manchmal gewifs auch erleichternde, ansonsten aber ein-
schiichternd schrille Schulglockengeldute der eigenen Kindheit.

Hygiere

Waschbecken mit Spiegel 1

Ein Raum mit Badewanne 1

sauber 4

Mehrere Toiletten 2

WC tégl. putzen 1

Klasse aufgerdumt 10

Nennungen 19
| Mehr Ruhe 12

ruhige Pausen, Bank, um in Pause

ruhig zu lesen, Schulglocke leiser

Nennuingen 12

13

Komfort und Standard

Die Wertschitzung, die Kinder ihrer Schule wiinschen, zeigt sich
auch in dem Wunsch nach mehr Komfort, etwa die Ausstattung
mitFernseher, Radio, Kassettenrecorder, Kopierer, Overhead und
. wie eine Klasse massiv fordert - mit einer Uhr.

Interessant sind die spezifischen Interessen, etwa nach Biichern,
Bibliothekenund Leseecken, dievon 16 Kindern gewlinscht werden
oder der Wunsch nach Computern mit immerhin 12 Nennungen.
Der Wunsch nach mehr Komfort fiihrt auch zu Vorschlagen zur
besseren Alltagsorganisation und Infrastruktur einer Schule: 10
Kinder wiinschen sich ein Geschaft fiir Jause und Schulartikelin
der Schule oder im Schulhausgeldnde, 9 Kinder  méchten ein
Buffet, ein Restaurant, ein Gasthaus oder zumindest einen Wiirstl-
stand. Ein Kind schldgt vor, daf ein Roboter das Essen bringt.
Weniger anspruchsvolle Kinder mdchten zumindest thr Hunger-
und Durstgefiihl gestillt sehen, was sich zum Beispiel im Wunsch
der 8 jahrigen Sabrina zeigt: “Und wenn man keine Milch mehr
hat, kann man sich noch eine Milch nehmen” :

Einige Kinder wiinschen sich mehr praktische Vorrichtungen.

Z.B..” Aber fiir die Kinder wiirde ich als Sicherheitsmafsnahmen.

auch im Hof Gummimatten auflegen.”(Tanja, 9. Jahre), “Jedes
Kind hat auf seinem Tisch einen Vorsprung, wo ein kleiner Mist-
kiibel steht.” (Martin, 9 Jahre) oder: “Wenn es regnet sollte man
den ganzen Hof mit Plastik bedecken.” (Markus, 9 Jahre).
Immerhin 5 Kinder wiinschen sich in ihrer Schule ein Bett. Dieser.
Waunsch ist wohl der Inbegriff fiir das Bedtirfnis nach Gemiitlich-
keit und flir die Sehnsucht nach Wohnhausatmosphire in der
Schule.

Aber auch den LehrerInnen wird Behaglichkeit gewiinscht. Cor-
nelia, 9 Jahre, begriindet ihren Vorschlag so: “Fiir die Lehrer
richten wir natiirlich ein eigenes Zimmer ein, damit wir sie in der
Pause nichtstoren.” Zwei Kinder wiinschen sich ausdriicklich ein
Lehrerzimmer, in dem die LehrerInnen Kaffeetrinken kdnnen. Ein
anderes Kind (9. Jahre) formuliert das vermutete Bediirfnis der
Lehrer nach mehr Kaffeetrinken so: “Aufierdem wiirden die
Schiiler fast nur Pause haben und die Lehrer nur Caffee trinken bis
ihnen die Bauche platzen”. Da stellt sich unwillkiirlich die Frage,
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wie und bei welchen Anldssen die Kinder die Beobachtungen
machen, die die Grundlage dieser Vorschlige sind.

Ein Theater, Kino odet Filmzimmer wird von 6 Kindern ge-
wiinscht.

Ausstattung

Fernseher 9
Radio in'der Klasse 1
neue, schéne Tafel 3
Kopierer u.Overhead pro Klasse 1
meht Kasettenrecorder 2
Lehrmittelzimmer 1
Uhr (IKlasse) 7
Werkraum 9
Nennungen 33

Vor allem in den letztgenannten Forderungen zeigt sich, wie
massivder Wunschnach einem komfortablen Lebensraum Schule
ist. Problemlos verschmelzen hier Schul- und Freizeit. Die Schule
wird als Erganzung fiir das eigene Elternhaus verstanden. Hier,
wo man so viel Zeit verbringt, soll es behaglich und angenehm
sein. Fiir viele Kinder muf die Schule auch als Ersatz fiir das
eigene - nicht komfortable, nicht attraktive - Elternhaus dienen.
Fiir sie ist es umso wichtiger, dafs der Lebensraum Schule Alterna-~
tiven bietet. Sie sehen hier die eigentliche Chance zur Beteiligung
an der Welt, nicht im Elternhaus. Die Diskrepanz zwischen dem
realen Leben: und der Schule zeigt sich in den meisten Fallen
daran, wie lebensfremd die Schule ist, wie wenig sie in der Lage
ist, Alltagsbediirfriissen von Kindern zii entsprechen. Besonders
drastisch wird das dann, wenn die Schule fiir die Kinder der
einzige Lebensraum ist, in dem sie sich entfalten konnten. Bietet
das Elternhaus geniigend Anreize zur schipferischen Entfaltung
eines Kindes, kann die schulische Enge und Phantasielosigkeit

miithelos kompensiert werden, Fehlt diese Unterstiitzung aus
dem Elternhaus aber, und das ist fiir viele Kinder die Realitét,
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miiltte die Schule ergdnzend und férdern einwirken, was sie nur
selten tut.

Umfeld/Umwelt

Dak Kinder sehr sensibel auf ihr Umfeld reagieren, ist'bekannt.
Wie wichtig ihnen aber die Umwelt ist und wie sehr sie sich mehr
Griin in und um ihre Schulen wiinschen,; -ist liberraschend. Bei
weitemn die meisten Nennungen, némlich 58, entfielen auf diese
Kategorie. Vielleicht ist das Ergebnis symptomatisch fiir Schulen
der Stadt Wien und deren Grofistadt-Enge. Einige Beispiele, um

_die Sehnsucht der Kinder nach mehr Griin zu veranschaulichen:

“Es wire schon, wenn wir in unserer Schule einen schonen Garten
mit Lernmoglichkeiten hatten” (Hilal, 10 Jahre), “Wenn ich eine
Schule hitte, wiirde ich einen Garten'von den Schiilern anlégén
lassen. Im freien wire das Lernen viel lustiger” (Denis, 9 Jahre),
“MeineSchulesolleinen sehr groffen Garten haben. Indem Garten
soll ein Baum zum Klettern stehen; atich viel Gras und eine Bank;
wo man in den Pausen in Ruthe-lesen, spielen oder nachdenken
kann.” (Nicole, 9:Jahre), “Wenn ich eine Schiile griinden konnte,
wiirde sie im Griinen stehen. Sie hatte eirien grofien Garten mit
vielen Baumen.” (Verena; 8 Jahre), “Die Riume sollen'mit vielen
Pflanzen ausgeschmiickt sein.” (Rita), “Meine Schule wiirde ein
mit Gingen verbundenes Baumhatus sein.” (Dominic, 9 Jahre),
“Meine Schule steht mitten'im'Wald, auf einer kleinen Wiese. Um
die Schuleist ein groBer Schulhof. Hinten im Hof steht ein grofier
Kletterturm: Im Hof steht atich noch ein Gemiisebeet.” (Julia, 8
Jahre), “Ich wiirde eine Waldschule bauen, wo die Kinder in der
Naturaufwachsen...Und es gibt dort eine'’Katze und einen Hund.
Dort ist atich ein’Aquarium und Terrarium...Und ein jedes Kind
hat einen Garten, wo sie pflanzen kénnen was sie wollen.” (Tho-
mas, 9 Jahre), “In’‘jedem Klassenzimmer stehen zwei Pflanzen.
DrauBen sind seht viele Biume. Wenn man von der Schule raus-
gehtsiehtman eine grofie Wiese mit einem kleinen Teich.” (Anna,
9 Jahre), “Meine Traumschule ist ein grofes, buntes Haus. Davor
ist eine grofe Wiese mit vielen Tieren. Die Kinder kénnen'in den
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Pausen mit den Tieren spielen.” (Corinna, 9 Jahre), “Vor der
Schule sollen viele Biume miit bunten Bldttern stehen.” (Nina,9

Jahre)

Umfeld/Umwelt

mehr griin (Béiumé,Wiese, Garten, SchloR) 55
Gemiisebeet ‘ 3
Tiere 10

Nennungen 68

Mehr Bewegungsfreiheit

Fir VolksschiilerInnen ist eine moglichst breite Palette an Bewe-
gungsméglichkeiten von Zentraler Bedeutung. Dabei zeigt sich,
daf8 Sport und Spiel in diesem Alter noch fast gleich wichtig sind.
Einerseits nennen die Kinder schon ganzschulische” Interessen
nach mehr Sportangeboten, andererseits zeigen sienoch einkind-
liches Bediirfnis, spielen zu diirfen, 47 Nennungen beziehen sich
auf Spielmoglichkeiten wie Spielplatz, Kletterturm, Rutsche,
Schaukeln, und Sandkiste. 61 Vorschlidge und Wiinsche beinhal-
ten Sport- und Turnmoglichkeiten, wie mehr Sport- und.- Turn-
platze und ein Schwimmbad. Zieht man beide Kategorien zusam-
men und betrachtet die108 N ennungen unter dem Aspekt “Bewe-
gungsbediirfnis”, zeigt sich hier die enorme: Bedeutung eines
kdrperlichen Ausgleiches zur kognitiven Schulleistung, Da das
Sitzen in der Schule fiir mototisch noch so aktive Kinder extrem
anstrengend ist; deuten die Forderungen der Kinder nach mehr
Bewegungsmdglichkeiten auf ihre noch gesunde Empfindung
hin;
Die beiden Kategorien Spiel und Sport kann man natiirlich auch
unter einem anderen Aspekt sehen, nimlich Schulzeit versus
Freizeit. Dabei entspricht das Bild dem, das man tiblicherweise
vorfindet. Sport erfreut sich im Rahmen der Schulzeit einer gro-
3en Beliebtheit, vermutlich deswegen, weil er mehr Freirdume

et als andere, rein kognitive Fécher. Di? F'rei%e.it, die Pausenf

t wire dann eher als Moglichkeit fiir die 1nd1v1duelle"Entfa1-

:or und Rekreation zu interpretieren: Alle genannten W}msch.e:

fetterturm, Schaukeln, Rutsche, Sandkiste, S.pielj'platz, zeigen d{e

Méiglichkeit zur individuellen Nutzung; Vlellelcht’ suchf:n ‘che

SehiilerInnen hier auch mehr oder weniger bewuft eine Méglich-

ckeitzur Entspannung, zum Riickzug aus der ve'rordneten Zwangs-

‘~ gemeinschaft Klasse. Zumindest finden sich hier auc1.1 noch R‘es.te

. ;;aus der Spielplatzzeit der Klein- und Kindergartenkinder, diein
‘ &ie Schule hiniibergerettet werden mochten.

Mehr Spiel und Spaf3

Die Schule soll:selbstverstandlich lustig sein: Viele N.enm'mgen
betonen das: Luistig bedeutet dabei alles mdgliche! “spielerischer
Unterricht” (6 Nennungen), Spiele-und spielen in den PaPs en a7
Nennungen); lustige Bilder und Zeichnungenan den V'Vander} ©
Nennungen), Spielecke, Spielrdume: (5 Nennungen)f viele Splele
(5 Nennungen). Es bedeutet aber auch'Spaf} im weiteren Sinne,
wie es in einzelnen Vorschlidgen zum-Ausdrick kommt: atf demi
Dach im Winter Schnellballschlacht machen und: im Sommgr
sonnen diirfen; lustige Projektwochen Haben; in der Patise Radio
laut horen, inden Hof gehen; schlafenoderandie Tafel schrnierer}
diirfen; an bestimmten Tagen viele Spiele: machen; Kaugumfm
kauen diirfen;: Steinschleuderschlacht:sollte “erlaubt sein;: im
Sommer schwimmen: gehen, im Winter skifahren oder eislaufen
diirfen; in einem abgesteckten Raum raufen diirfen; viel Spaf
haben u.4: Selbstverstindlich bedeutet es auch;, dafs Kind er ihre
Stofftiere mitbringen diirfen;oder dafes eine Kuschelecke‘gibt. Sp
vielfiltig: und breit gefdchert diese Vorschlage auch sind, sie
zeigen, um was-es den Kindern geht: sie wollen sich in der Schiile
wohlfithlen. Dazu gehort auch;, dafd Feste gefeiert werden; daﬁ‘es
zum Beispiel ‘eine Weihnachtsfeier und ‘einen Christbaum gibt
und daf im Fasching die Schule bunt geschmiickt wird.
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Spielerischer Unterricht 6
Spiele und spielen in den Pausen 52
Bilder und Zeichnungen an den Wanden 9
Spielecke, Spielrdtume , 5
Nennungen ‘ 72

Schulorganisation und Unterricht

Stref$ in den Volksschulen

Genau 100 mal werden von den Volksschulkindern Vorschlage
und Wiinsche in Richtung geringerer Belastung geduflert. Beson-
ders haufig ist-mit je: 20. Nennungen der Wunsch nach mehr
bzw.ldngeren Pausen und weniger Unterricht bzw: mehr Freizeit,
Indieselbe Richtung zielen die 20 Vorschldge nach mehr Hofstun-
den; mehr auf den Gang gehen und im Freien sein: Auch die
genannten Wiinsche nach. mehr Ausfliigen kénnen hier zugeord-
net werden. In allen Aussagen findet sichdas Bediirfnis der
Kinder, den langen (langweiligen oder anstrengenden?) Schulall-
tag zu verkiirzen oder zumindest 6fters zit unterbrechen. Kinder
sehen sich offensichtlich einem: belastenden: Schulstrefs: ausge-
setzt, der durch die raumliche Enge der Schulen zusatzlich erhéht
wird:Nicht verwunderlich, dafd sie sich mehr “Aufienaktivitdten”
wiinschen. Ihr Wunsch nach. mehr Pausen entspricht ihrem gro-
en Bewegungsbediirfnis. Einen: kérperlichen Ausgleich zu: den
langen Unterrichtsstunden, in denen sie meistens sitzen und still
sein miissen; gibt es nur in den Pausen. Da es den Schiilern nicht
leicht gelingt, sich die Schulstunden anderes als sie es gewohnt
sind vorzustellen; suchen sie die. Alternative in der Flucht. Lange-
re und héufigere Pausen sind ein zentrales Instrument dafiir.
Besonders originell sind. jene Vorschldge; die rund um die Pause
eine ganz andere Schulorganisation vorschlagen, wie es Renato, 9.
Jahre, versucht: “Inder Schule wiinsche ich mireinen Tag Turnen,
einen Tag Pause, einen Tag Rechnen, einen Tag Lesen, éinen Tag
Franzosisch.”
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Etwas anders verhilt es sich mit dem Wunschnach Anderung der
Beginn- und Endzeiten des Unterrichts, der 10 mal geduBlert wird.
Verschiedene Varianten werden dabei angeboten: Unterricht von
9bis 14 Uhr, 9 - 12 Uhr, ab 10 Uhy, aber auch von 8 bis zum Abend
1.4 Genauere Griinde filir diese-Vorschldge entnimmt man den
Schiileraufsétzen leider nicht. Vermutlich spricht das frithe Auf-
stehenmiissen oder ein relativ weiter Schulweg fiir den Wunsch
nach einem spateren:Schulbeginn. Moglicherweise weckt aber
auch die Beobachtung, daf8 viele Biiros, Geschéfte und Einrichtun-
gen erst um neun Uhr beginnen den Wunsch nach einem Gleich-
ziehen. Schiiler; die in der.Schule eine echte Alternative zum
Elternhaus finden (miissen), wiinschen sich dagegen eine langere
Aufenthaltszeit in der Schule, unterbrochen natiirlich von vielen
Pausen, vom gemeinsamen Mittagessen und von einigen Freizeit-
stunden zum Spielen.

Ebenfalls einen Strefifaktor bilden die Aufgaben. 25 Kinder wiin-
schen sich dezidiert keine bzw: weniger Hausaufgaben in ihrer
Schule. Vielfach wiren sie dafiir bereit, andere, weniger schwer-
wiegende “Opfer”. zu bringen; etwa die 'Aufgabe ‘schon in der
Schule zu machen; eine Stunde ldnger in der Schule zu bleiben
oder insgesamt mehr Unterrichtsstunden zu haben. Andere Kin-
der geben sich schon mit dem Wunschzufrieden, an einem Tag in
der Woche keineAufgabe zu haben: Besonders eindrucksvoll
schildert Arghavan, 9Jahre, die Moglichkeit mit Aufgaben umzu-
gehen: “In dieser Schule ist sehr viel Unterricht: Die erste Stunde
istimmer Mathematikstunde. Die zweite Stunde ist Turnstunde.
Nach der Turnstunde ist Pause: Spater machen wir Aufséatze und
Deutsch. Die Kinder; die mit ihren Aufsitzen und Deutscharbei-
ten fertig sind machen Freizeitund die Aufgabe wird besprochen:
Als Aufgabe gibt es Englisch, Deutsch, Mathematik und Lesen:
Wenn wir die Aufgabe besprochen haben, machen wir Zeichen-
stunde.” An diesen Beispielen sieht man; daf} die Kinder weniger
aus Bequemlichkeit keine Aufgaben machen wollen, sondern weil
sie sich oft zuhause damit nicht zurechtfinden. Aufgaben;, die oft
nicht dazu dienen, den vorausgegangenen Unterricht mit Ubun-
gen zu unterstiitzen sondernihn ergénzen oder sogar teilweise
ersetzen; erfordern eine gewaltige Anstrengung der Kinder. Der
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Stref wird vonder Schule nach Hause verlagert: Dort wird ernicht

weniger sondern mehr, vor allem dann; wenn es zuhause nieman

den gibt, der die Kinder hilfreich unterstiitzen kénnte. So ist es
wenig verwunderlich, daf Kinder lieber linger in der ‘Schule

sitzen oder die Aufgabe in-der Schule besprechen wollen, als
zuhause allein mit ihren Problemen konfrontiert zu sein.

Schulorganisation

Keine Aufgabe

(3 davon an einem Tag pro Woche
keine Aufgabe, 1-eine Stunde langer,
1 dafiir Sonntags Schule,

1 dafiir kurze Pause)

weniger Aufgabe

andere Beginn-Endzeiten
mehr/langere Patisen

mehr Hofstunden, im Freien sein;
auf den Gang gehen

Unterricht im Freien

weniger Unterricht, mehr Frelzelt
Ausfliige

Nennungen

Schulorganisation

Die Kinder entwickeln' differenzierte Vorstellungen, wie eine
bessere Schulorganisation aussehen kénnte. Sie tiben sich gerade-
zu in Alternativen und Varianten. Dabei sind ihre Meinungen
vielfdltig und breit gestreut. Nur bei wenigen Wiinschen finden
wir hier eine Haufung von Nennungen: Fine dieser Ausriahmen
ist die haufigere Zuisammenarbeit mit anderen Schiilerlnrien; die
vonl0 Kindern gewiinscht wird. 6 Kinder sehen einen spieleri-
schen Unterricht als besonders wichtig an: Mehrere Kinder 'schla=
gen andere Lernorganisationen vor. Einige Beispiele: “In meiner
Traumschule wiren die Fremdsprachen mit Computer zu ler-
nen....” (Martin; 9Jahre), “Es istein Wochenprogrammwosichdie
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‘ihre Stationen aussuchen konnen. Bei Schonwetter konnte

n den Hof gehen und dort Unterricht halten.” (Bettina, 10

re), “In der Klasse die Halfte Unterricht und in der zweiten
alfte Splelstunden” (Erich, 10 Jahre), “Es soll eine Stunde geben

n , der die Kinder machen konnen was sie wollen. Aber die Schule

sollte erst um zwei Uhr aus sein.” (Nikolaus, 9 Jahre) “Ich hétte
fgerne mehr Englisch und weniger Deutsch, Dann hitte ich auch
. knoch gerne: eine genauere Stundeneinteilung” (Andreas); “Ich

hatte gern mehr Englisch und mehr Sachunterricht, mehr Ge-

ichten zuschreiben, viel 1x1 {iben und tiberhaupt mehr Facher
aber dafiir weniger Aufgaben.” (David), “Jeden Mittwoch haben
wir freies Lernen, das geht so: “Der Lehrer zeigt uns einige
Arbeiten. Dann bekommen wir einen Zettel wo man die Arbeiten
dieman gemachthat ankreuzenkann.” Annormalen Tagen haben
wir vier Stunden Mathematik und eine Stunde Deutsch. Am
Donnerstag haben wir in der dritten Stunde Turnen’ ’ (Gerald, 4.
K1); “In dieser Schule kann jeder in den Stunden etwas anderes
machen. Die einen kdnnen Sachunterricht machen und lesen. Die
anderen konnen Deutsch machen und an der Tafel mit der Lehre-
rin tiben. Andere iiben an dem Computer Mathematik oder Eng-

lisch. Die anderen schreiben tiber das Wachsen der Pflanzen oder

experimentieren im Chemiezimmer und jede Woche wird jede
Stunde was anderes gepriift, z.B. 1 Stunde Englischstunde, 2
Stunde Chemiestunde usw. (Martin, 4, K1.).

Daneben gibt es mehrere Vorschlage, die auf eine andere Schulor-
ganisation zielen, etwa, dafi die langen Ferien aufgeteilt werden
sollenoder dafs man jedes Jahrauf Schullandwoche fahrt, Vermut-
lich den Umkleideraumen im Schwimmbad abgeschaut ist der
Vorschlag, daf8 es ein Késtchen fiir jedes Kind gibt, wo es seine
Schulsachen lassen kann. Interessantist z.B. auch die Begriindung
fiir mehr raumliche Mobilitat der Jahrgangsklassen: “Aber wenn
die 1. Klassen in die 2. Klassen aufsteigen, miifsten sie den Raum
wechseln. Dafiir wird der Raum immer anders” (Tanja, 9 Jahre).
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Usterricht

spielerisch

mehr zusammen arbeiten
andere Lernorganisation

Nennungen

Der Unterricht - die Ficher

Ein vergleichsweise wenig interessantes Bild bietet die Analyse
iiber die Auffassung der Kinder zum Unterricht selbst, in erster
Linie zu den Fichern. Obwohl es insgesamt 109 diesbeziigliche
Nennungen gibt, zeigen sich kaum tiberraschende Trends. Wie
erwartet werden konnte, nimmt das Fach Sport/Turnen mit 21
Nennungen den Spitzenplatz an Beliebtheit ein. Dann folgt mit 16
Nennungen Basteln/Werken. Vermutlich konnte man hier das
Fach Zeichnen mit 7 Nennungen dazunehmen. Ebenfalls 16
Nennungen, allerdings alle aus derselben Klasse, erzielt das Fach
Englisch. Die Ficher Deutsch und Mathematik werden offensicht-
lich sehr widerspriichlich erlebt: mehr Mathematik wiinschen
sich 13 Kinder, weniger Mathematik dagegen 5 Kinder. Noch
ausgeglichener ist das Verhiltnis in Deutsch: hier wiinschen sich
11 Kinder mehr Deutsch, dagegen13 Kinder weniger Deutsch. Je
4 Nennungen erzielen die Wiinsche nach mehr Sachunterricht
und danach, mehr mit dem Computer zu lernen.
EineInterpretation dieser Vorschlage und Wiinsche wire vermut-
lich nur dann sinnnvoll, wenn man den jeweiligen Kontext ken-
nenwiirde. Bedeutet der Wunsch nachmehr oderweniger Deutsch
und Mathematik das Interesse am Fach oder die Einstellung zu
den jeweiligen Lehrpersonen? Die Angaben der Kinder sind dies-
beziiglich wenig konkret. Man gewinnt den Eindruck, da8 die
Kinder sich bewuBt sind, daf diese Frage mehr die Lehrerlnnen
interessiert als sie selbst. Im Sinne einer Pflichterfiillung werden
kurze, oberflichliche Stellungnahmen abgegeben. Personliche
Auseinandersetzungen finden hier wenig statt. Die wenigen
konkreten Vorschlige, die zum Thema “Facher” gemacht werden,
nehmen ‘sich entsprechend exotisch aus. So-schldgt z.B. der 9
jahrige Stefan vor, Turnen schwieriger zu machen, denn: “Wenn

Turnen schwieriger wird; konnte Rechtschreiben leichter wer-
den” Die 9 jahrige Britta wiederum iiberlegt sich folgende Sank-
tionierungsméglichkeit: “Diieschlimmeren KindermifStenineiner
Eckesitzen und Computer spielen” Wirkliche Alternativen schei-
nennurdieSportbegeisterten zubieten. Die9 jihrige Barbarastellt
sich die Schule so vor: “Meine Traumschule. hat im: Sommer
drauflen ein Schwimmbecken. Wir machen natiirlich
Unterwasserunterricht:..Es wire sehr: schoén:im: Unterricht zu
tauchen. In der Pause vom Sprungbrett zu springen. Es gibt auch
ein Schwimmbecken fiir die, die noch: nicht so gut schwimmen
Kkénnen. Wer in der Pause nicht schwimmen will, kann FuBiball
oder Volleyball spielen. Wir kénnten eine Stunde ldnger in der
Schule bleiben, dafiir gibt es keine Aufgabe.”

Fiicher

Sport, Turnen 21
Basteln/Werken 16
Zeichnen 7
Deutsch (mehr Ansagen,lesen-...) 11
weniger Deutsch 13
mehr Mathematik 13
weniger Mathematik : Birsie
mehrEnglisch(1.K1) 16
mehr Sachunterricht (1 KL.w: 0) 4
Mit Computer lernen 4
Nennungen 110

Die sozialen Kontakte: Mit den LehrerInnen ...
Zunichst ist bemerkenswert, dafl nur wenige Kinder sich:zum
Thema “Lehrpersonen” iiberhaupt dufern. Nur 29 Nennungen
gibt es hier. Eine mogliche Erklédrung fiir diese geringe Reaktion
wiire die, da die Kinder ihre wirkliche Meinung dazu nicht
geschrieben-haben, wohl wissend; daf8 die LiehrerInnen die Auf-
sitzejalesen. Eine andere Exklarung dafiir ware, dafd dasgestellte
Thema die Schule als Ganzes zum Inhalt hatte; also nichtdezidiert
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den Unterrichtoder die Liehrpersonen. Moglicherweise assoziier-
tendie meisten Kinder das gestellte Thema mit dufieren Faktoren
wie Schulgebaude tind Schulorganisation und weniger mit Unter-
richt. Esist aber auch moglich, da der Schulunterricht - und it
ihm stellvertretend die LehrerInnen - fiir die Kinder lebensfremd
ist-'und somit keinen wichtigen Platz bei Zukunftsvisionen ein-
nimmt.

Wenn {iberhaupt an LehrerInnen gedacht wird, dann noch am
ehesten in ihrer: sozialen Funktion: Bei weitem:am hiufigsten,
ndmlich 19 mal; wiinschen sich Kinder nette; freundliche und
héfliche LehrerInnen: Die Konsequenz;mit der der Wunsch nach
“hoflichen LehrerInnen” betont wird, wirft die Frage auf; was das
bedeutenkann. Erlebendie Kindet jhre Lehrpersonen als “unhof-
lich”?. Vielleicht: wird der: hdufig verwendete unterschwellige
Befehlston: der Lehrerlnnen von den: Kindern: als “unhoflich”
eingestuft, Vielleicht mochten sie, die in anderen Bereichen sehr
viel Kindlichkeit und Verspieltheit zeigen, im Umgang mit Lehr-
personen mehr als “Erwachsene” behandelt werden, mit Héflich-
keit, Respekt. und Freundlichkeit.: Moglicherweise: ist: in-den
Nennungen auch weniger eine Kritik als ein Wert an'sich erithal-
ten; Kinder wiinschen sich freundlich und hoflich behandelt zu
werden, sowohl von LehrerInnen als auch von allen anderen
erwachsenen Personen in-und auflerhalb der Schule; ihre Eltern
vermutlich nicht ausgenommen: Der starke Wunsch nach einer
freundlichen: und- héflichen . Behandlung ist meines: Erachtens
nach eine generelle Reaktion auf das gesellschaftliche Verhalten
Kindern gegeniiber: Wo-immer diese auftreten, werden sie ge-
mafsregelt. Viele Erwachsene nehmen sich ganz selbstverstind-
lich das Recht heraus, Kinder zu beschimpfen, zu bevormunden,
ihnen alles mogliche zu unterstellen. Ein Teil diesetr Bevormun-
dung findet sich atich in'der Schule; Selten werden Kinder iiber
ihre Meinung befragt - aufier bei Priifungen. Mitreden diirfen sie
auch in der Schule nicht = auch wenn es das Schulziel ist; die
Entwicklung: der Kinder zu miindigen; kritischen und aufgeklar-
tenMenschen voranzutreiben: Die Diskrepanz zwischen dem Ziel
und derSchulpraxis ist grofl. Dasist vermutlich die Mitteilung; die
hinter:dem: Wunsch nach Héflichkeit und Freundlichkeit steckt.
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. Kaum Bedeutung hat dagegen; wie streng ein Lehrer/eine Lehre-
pin ist. Nur 3 Kinder wiinschen sich nicht strenge LehrerInnen:
_ Vier Kinder wiinschen sich weniger LehrerInnen; drei hingegen
jahrlich einen neuen. Diese Wiinsche kommen dadurch zustande;
daB es sich, wie'in der Einleitung erwéhnt, bei- den befragten
Klassen um: Besuchsschulklassen- handelt: Insofern: keénfien: die
Kinder nicht nur eine Lehrperson, sondern mehrere:
Tn mehreren Aufsitzen wird schlie8lich das Atissehen der Lehre-
rInnen kommentiert. Die Kindern beobachten sehr genau;, wenn
diese sich nett herrichten, ja sie:wiinschen:es auch und sind
durchaus anspruchsvoll: Sowird mehrfach bemerkt, daf8 die eine
oder andere Lehrperson besonders:gut ausschaut, wenn
sie.”moderne Kleidung” anhabt.
Die LehrerInnen: spielen: fiir die Kindernalso keine besondere
Rolle, und zwar weder im positiven noch iminegativen Sinn: Die
Idee, die Schule einer Burg hachzubatien, in'der €s neben Repti-
lien, Monster: uind ‘Kanonen-auch Lehrerfallen gibt, ist absolut
einzigartig. Mehr “Mitleid” mit LehrerInnen zeigt der 9 jahrige
Robert, der:vorschldgt: “Man soll:zu' den alten Lehrern und
| ehrerinnen nett sein.”

Lehrer

nette, freundliche, hofliche Lehrer 19
nicht strenge Lehrer (1K) 3
weniger Lehrer 4
Jahrlich neuen Lehrer 3
Nennungen 29

... und-den MitschiilerInnen

Viele Auerungen lassen darauf schliefen, wie wichtig den Kin-
derndersozialeKontakt mitihren MitschiilerInnenist: Allerdings
gibt es mehr indirekte als:direkte Aussagen dazu. So:ist mit-dem
Begriff Spielen meistens:das Spielen mit anderen Kindern ge-
meint. Auch:sportlerische Betatigung oder Freizeitorganisation
ist meistens: gekoppelt ‘mit-dem: Wunsch:nach: FreundInnen:




Konkrete ‘Aussagen: zum gewiinschten: sozialen: Kontakt mit

anderen Kindern gibt es insgesamt 18. Die Halfte davon beziehen Mathematik als Mddchen (9 gegentiber 4 Nennungen), wéhrend
sich-auf den Unterricht und beinhalten den Wuinsch, mehr mit. ;e Madchen lieber werken (11 gegen 6 Meldungen). Diese Unter-
anderen Kindern zusammenztarbeiten. Fiir 9 Kinder:sind dage-  schiedesind aber so gering, dafl ich ihnen keine geschlechtsspezi-
gen Freunde wichtiger, mit denen sie etwas gemeinsam unterneh-  fische Bedeutung geben kann, In diesem Alter sind sich Buben
men koénnen. Ein Kind. wiinscht:sich: auch; dafi-es neben dem 1und Midchen also offensichtlich noch sehr nahe, was die Schule
besten Freund sitzen darf. : betrifft. Eine stirkere geschlechtsspezifische Orientierung dtirfte
Natiirlich-gibt es auch: Wiinsche nach: Abgrenzung. Drei- Buben sich erstspater herauskristallisieren- vielleicht mit Unterstiitzung
mochten lieber keine oder weniger Médchen in der Klasse haben;, der Schule.

ein Méidchen:dagegen wiinscht sich iibethaupt eine reine Mad-
chenklasse::Die Tatsdche; daf}-in vielen Klassen viele-Kinder mit
nichtdeutscher Muttersprache sitzen, spielt fiir-die Kinder keine
Rolle. Die einzige diesbeziigliche Mitteilung ist positiv und bei- Zum Abschluf sollen wieder einige Kinder: selbst zu Wort kom-
nhaltet den Wunsch nach vielen ausldndischen Kindern. men, die sich ganz allgemein zum Thema Schule dulern; “Ich
Reibereien zwischen den:Kindern werden zwar ausgesprochien; mochte, da8-alles in Regenbogenfarben: erstrahlt” (Andrea, 8.
aber:sehr sachte formuliert, etwa dafi die Kinder keine falschen Jahre), “Ich wiirde die Schule so einrichten; daff jedes Kind gerne
Schulsachen mitnehmen: sollen; daf3: sie weniger streiten' oder __indieSchule geht. (Denis; 9 Jahre), “In dieser Schule hat man eine
einfach; daf$ sie lieb: sein sollen. kurze Pause. Wenig Aufgabe hat man auch. Dafiir lernen die
Kinder in meiner Traumschule sehr viel.” (Kathi; 10-Jahre); “In
meiner Schule sollte man selbstverstiandlich auch: sehr:viel ler-
nen” (Stefan; 9 Jahre),“Die Schule ist: dafiir da; damit man etwas
lernt. Ich will niemals von der Schule fort gehen.” (Nermin, 9
Jahre), “Die Kinder sollen etwas Richtiges lernen” (Nina, 9 Jahre),
“Alle Kinder sollen sich in' der Schule wohlfiihlen”-(Sandra, 9
Jahre), “Die Schule ist fiir mich sehr: wichtig, weil man etwas
lernt.” (Arghavan, 9 Jahre), “Allediirften ihre Meinung griindlich
sagen” (Dominic, 9 Jahre).

Schluf - Blitzlichter

Mehr mit Kindern zusammenarbeiten 9
Freunde sind wichtiger 9

Nennungen 18

Unterschiede zwischen Buben und Midchen
Versucht man herauszufinden, ob die von vier Kindern genann-
ten Wiinsche nach getrenntem Unterricht von Buben und Méad-
chen auf geschlechtsspezifischen Vorlieben beruhen; erlebt man
eine Uberraschung. Beinahe keine der ausgewerteten Kategorien
weist eindeutige Unterschiede in den Antworten von Buben und
Médchen auf, Madchenzeigen sichmit34 Nennungen ein bifichen
spielerischer als:Buben mit 23 Nennungén. Auch ist ihnen eine
griitnere Umwelt mit 36 Nennungen wichtiger als den Buben miit
25 Nennungen: Dagegen wird Sauberkeit mit 6 gegen 1 Nennung
ofter von Buben gewiinscht. Nicht einmal die Fichervorliebe ist
bemerkenswert geschlechtsspezifisch: die Buben bevorzugenzwar
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:er'm ich eine Schule griinden wilrde; wijrde sie so aussehen: Sie hitte
) Klnssen, 4 Toiletten, 10 Lehrer, 1 Garten, 1 Zentralofen und sie sollte
hr schon sein. Und das letzte: 1 Lift.

Meine Traumschule
Ausgewdhlte Aufsitze aus Volksschulen

René:8 Jahre

Ich mdchte gerne dfter zusammenarbeiten und mehr freies Lernen. Ich
wiirde mich auch sehr freuen, wenn eine doppelte Turnstunde wire. Es
wiire filr mich schon, wenn die Schulglocke leiser wire. Es wire ange-
nehm, wenn wir einie grifiere Klasse hitten Das Schulhaus sollte avch
bunter und lustiger werden. Mehr Werken und Englisch wiire auch
schon.

sinie Schule wird noch ein bifichen dunkel. In der Spielecke werde:ich
1 kleines Haus machen. Im Hof mache ich eine Schaukel, eine Rutsche
ynd eine Sandkiste. Ic der Schule wiinsche. ich mir-einen Tag Turnen,
¢inen Tag Pause, einen Tag Rechnen, einen Tag Lesen, einen Tag
Franzosisch. ’

Veronika, 9 Jahre Renato, 9 Jahre
Tch wiirde eine Waldschule baven; wo die Kinder in der Natur aufwach-
#. Dort soll es nette Lehrerinnen und Lehrer geben. Und es gibt dort
eine Katze und einen. Hund. .Dort. ist. auch ein-Aquaritim. und -ein
Terrarium. Im Aquarium sind Fische und.-im Aquarium gibt es eine
Lidechse. Die Kinder kommeri um 8 Uhr und. bleiben bis am Abend. Es
gibt eine Bustelstunde, eine Naturstunde, eine Tierstunde. Und jedes
ind hat einen Garten, wo es pflanzen kann, was eswill. Dort kanti man
sichauch sonnenlassen, undwennes heifd ist in der Klasse, kann man die
Ichwilnschemir, daf wirmehr mit dem Nachbarn arbeiten: Es wire aiich enster ganz rausnehmen: Und um 12 Uhr krieger: die Kinder ein Mit-
schon; wenn wir-mehr Englisch hitten. Und im: Klassenzimmer eine _ fagessen.
Uhr. Eine Zeichenstunde hitte ich auch sehr gerne. Bei der Schulglocke ‘
hiitte ich gerne, daf sie etwas leiser ist. Im Schulgarten hitte ich gerne
eine Schaukel. Ein letzter Wunsch, den ich noch habe ist, daf wir mehr
singen. Das war tein letztér Wiinsch.

In den Stunden mochte ich gerne Gfter zusammen arbeiten. Ich wiirde
michauchsehr freuen, wennwir11/2 Stunden Englisch hitten. Ich hitte
auch gerne dfters Werken. Die Schulglocke konnte etwas leiser werder.
Das Schulhaus sollte etwas lustiger und buriter werden. I den Pausen
mdchte ich auf den Gang gehen diirfen. Ich hitte gerne eine grofie Uhr in
der Klasse:

Ruth, 9 Jahre

Thomas; 9 Jahre

Meine Schule wiirde ich so leiten: Linger Pause machen, um 9. Uhr auf
; den Gang gehen lassen. Ich wichte; daft alles in :Regenbogenfarben
Subine; 9 Jahre _ erstrahlt: Der Schulhof soll wie ein schiner Garternimit einer Rutscheund
einer Schaukel und einem Schaukelpferd aussehen. Diese Schule wiirde
Meine Schule wilrde sehir grofle sein. Sie wiirde auch im Griinen stehen. mir gefallen. j
Sie hdtte viele Riume und zwei Turnsile, zwei Werkriume und einen . Andrea, 8 Jahre
grofien Garten, der sehr schon ist. Er sollte aber avch einen Hof haben, der ~ ‘ ) . o ;
mit- vielen Spielen und: bunten Farberi' bemialt ist. Die Lehrer oder _ Aufenkonntedie Schule buntsein. Bund um"dze Schul'e lStEth Wulz? ; Dz.e
Lehrerinnen sollteriviel 2, aber sehr nett séin. Die Tische in den Klassen Klassenzimmer Ifdnnten grofier Self_f' Ich wiirde weniger ‘sz?er m "113
sollten grofs sein. Die Schule sollte ganz einfach ganz, ganz toll sein. Kiasselassen. Beischonem Wetter k'onnte man de.nUnterrzcht imm Frefen
Monika, 9 Jahre machen. Ein Kiistchen fiir jedes:Kind, wo es seine Schulsac}fen lass'en
kann. Ich wiirde andere Umschlige fiirdie Hefte machen. So sieht meine
Traumschule aus.

Angela, 8 Jahre
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Es widre schion; wenn ich eine. Traumschule Hitte; Auflen-wiirde ich:die
Kinder die Schule-anmalen lassen. Aber fiir die Kinder wiirde.ich als gen lassen. Im FEreien wiire das Lernen viel lustiger: Eine Terrasse
Sicherheitsmafinahmen auch im Hof Gummimatten auflegen. Der eauch ganz schon. Jede Klasse sollte ein eigenes Radio haben. In einer
Unterricht sollte spielerisch gestaltet werden. Zum ausruhen der Lehrer chule sollie es eine Biicherei geben. Wenn ich eine Schule hitte, dann .
wiirde ich ein Buffet bauen lassen. Aber wenn die 1. Klassen in die 2. wilrden dieLehrer den Unterricht spielerisch gestalten. In meiner Schule
Klassen aufsteigen, milssen sie den Raum wechseln. Dafilr wird der iirde es auchein Restaurant geben. Die Klassen wiirden ganz bunt sein.
Raum immer anders. Die 1. Klassen haben als Hilfe das ABC an den Die Schule wiirde ich die Schiller bemalen lassen. Ich wilrde die Klassen
Winden aufgeschrieben, Die 2. Klassen die Zahlen. Die 3. Klassen das emiitlich einrichten. Ein: Spielplatz wire im -Hof und eine Wiese zum
ABC: in Latein. Und die 4. Klassen alle Rechenarten.. Im Hof sollen urzelbaumschlagen. Ichwiirde die Schule so einrichten, daf jedes Kind
Turngerite aufgestellt werden. Aber auch Spielplitze fiir jede Klasse: erne in die Schule geht.

Den Unterricht werden wir oft im Hof halten. Der Turnsaal soll viele
Turnméglichkeiten haben. Im Hof will ich einen Garten anlegen. Die
Klassen sollen.die Kinder selber einrichten:

a1 ich eine Schule hitte; wiirde ich-einen Garten von den Schiilern

Denis, 9 Jahre

eine Traumschule sollviele grofle Rdume haben und filnf Turnsile.Ich
elle mir vor, daf es vor der Schule einen riesige Sportplatz gibt. In
weiner Schulesollen zwei Bibliotheken sein. Die Lehrerinnen und Lehrer
llen nett sein in dieser Schule. Alle Zimmer sollen mit Zeichnungen
eschmiickt sein; Vor der-Schule sollen viele Biumemit bunten Blittern
stehen, In der Pause soll es immer histig zugehen: In dieser Schule sind
die Kinder lustig. Si¢ basteln viel in der Schule. Die Kinder sollen lustige
Projektwochen veranstalten. Die Kirider sollen etwas richtiges lernen
[Ich wilrde gerne so-eine Schule haben und ich hoffe, daj} ichrauch einmal
in so eine Schule gehen werden.

Tanja, 9 Jahre

Ich wiinsche: mir.eine Traumschule. Mit. einem- Garter. und -einem
Schwimmbecken. Da drinnen tauchen wir jeden Montag. Iri der Klasse
die Halfte Unterricht und in der zweiten Hilfte Spielstunde. Die Winde
mit Malfarben beschrieben. Auf einem kleinen Tisch soll-ein Fernseher
stehen. Im Keller soll ein Kino sein. In jedem Stock soll das WC jeden Tag
geputztwerden. Es soll eine Bankmiteiner Alarmanlage geben, diegegen
Verbrecher. schiitzt, Auf dem Dachboden soll ein Restaurant sein-mit
einer Kochkiiche drinnen. Das soll meine Traumschule sein.

Erich, 10 Jahre

Nina, 9 Jahre

Meine Traumschule ist ein grofles, buntes Haus. Davor ist eine grofle
Weise mit vielen Tieren. Die-Kinder kinnen in den-Pausen mit den
ieren spielen. Die grofle pause soll eine Stunde lang sein. Die: Schule
beginnt um 9 Uhr und-enidet um 14Ukt Es:gibt keine Hausaufgaben;
dafilr ist auch Samstags Schule.allerdings niur bis 13 Uhr. Es gibt einen
rofen Sportplatz mit-vielen Schaukeln und-Rutschen: Es stehen auch
einige Binke auf dem Sportplatz. Einen riesigen Turnsaal beinhaltet sie
auch. Nur nette: Lehrer diirfen in:meiner Schule arbeiten. Es wilre
wunderbar, in so eine Schiile zu gehen.

Meine Schule solle innen sehr grofien Garten haben. In dem Garten soll
ein Baum zum Klettern stehien, atich viel Grasund eine Bank, wo man.in
den Pausen. in Ruhe lesen, spielen oder nachdenken kann. Meine Schule
sollte einen Sportplatz fiir den Sommer haben und einen tiesigen Turn-
saal fiir deri- Winter, Die Traumschule soll selber bemalte Wiinde innen
und auflen haben. Die Schule sollte nicht so einen glatten und kalten
Steinboden haben. Das Lernen in der Schule ist in Ordnung, aber eines
wiire noch-gut; wenn wir mit einem. Computer lernen wiirden. Meine
Schule kinnte ein Buffet haben, wenn das Essen ausgeht, Es wire nicht
schlecht, wenn es auch eine Papierhandlung gibe mit einem Kopierer,
denmanmit 5 oder 10 Schilling selber bedienen kann. Sonst ist die Schule
in Ordnung.

Corinna, 9 Jahre

Inmeiner Traumschulesoll es sehr gerechte Lehrer geben . Mein Wunsch
ist, daf das Turnen schwieriger-wird.. Wenn Turnen schwieriger wird,
konnte Rechtschreiben leichter werden. Die Schule sollte auch mehr

Nicole, 9 Jahre




Moglichkeiten haben, um Sport zu betreiben. Natiirlich soll der Sport-

platz atch mehr Biume und Strivucher haben: aufien sollte mieine Schule tzten Stock ein Kino aufbauen und daneben ein einen Fernseher mit
bunt angemalt sein. In meiner Schule sollte man selbstverstindlich auch em Stofs Kassetten. In der Klasse ist auch noch eine Hilpfecke mit
sehr viellernen. In diese Schule wilrde ich sehr gerne gehen. Ich hoffe, daft |

die Schule vielen anderen Kindern: gefallt.

Lydia, 3. Klasse

Stefan, 9 Jahre .
olite grofisein. Siesollte 30 Klassen haben und jede Klassesollte zwei
Meitie Schule wilrde ein mit Géngenverbunderies Baumhaus seini: Ininen ilfslehrer Thaben: Meine.neue Schule soll.ganz und. gar.von Kindern

wiren nur-Matratzen und-es gibe Schlangen und Leguane zum Strei- alt sein, vom Dach bis zum Boden. Die Schule soll fiinf Werkriz'um'e
cheln und Spielen.- Auch hiitten die Lehrer viel mehr Zeit und wiven sehy ben und fiinf extra Klassenzimmer. Die Lehrer sollten genau wie die
freundlich. Man diirfte dort in einem abgesteckten Raum immer wann er in meiner Volksschule sein (lieb, nett, nicht zornig). Jeder.der-35
man will raufen. Es gibe keine Strafarbeit, alle dilrften ihre Meinung sen soll ein Ausmaf haben von 80 m Breite, 83 m Linge und 40 m

griindlich sagen. Die Lehrer wiirden Schlachten.mit Steinschleudern
etlauben. Die:Schule lige-im Griirien:

he. In jeder Klasse sollen 40 Kinder sein. Es sollte 20 Turnsile geben.
? Reli-Stunden; 38 Schularbeiten (nur 4 Klassen), 19 Englischstunden

bent.

Dominic, 9 Jahre

: : o Sissi, 3, Klasse
In dieser Schule kann jeder in den Stunden etwas anderes machen: Die

einen konnen Sachunterricht machen und. lesen. Die dnderen konnen
Deutschmachenundander Tafel mitder Lehrerin tiben. Andereiiben am
Computer Mathematik oder Englisch: Die anderen schreiben-iiber das
Wachsen der Pflanzen oder experimentieren im Chemiezimmer und jede
Woche wird jede Stunde etwas anderes gepriift, z.B. 1. Stunde Englisch-
stunde; 2. Stunde Chemiestunde usw.

Martin, 4. Klasse

In'meiner Traumschule darf man neben seinem besten Erveund sitzen: Tn
der Pause schlagen; n den Hof gehen, das Radioauf diehochste Lautstirke
drehen. Auf dem Kistchen steht eine Schuhschachtel mit einem Schlitz.
Der Schlitz dient zum Wiinscheerfiillen. Man kann auf einem Zettel
schreiben, neben wem man sitzen will. Den Zettel gibt man dann in die
Schuhschachtel. In der Traumschule sollte man die schonsten Tapeten
aufkleben. Und wenn s eineri langweilt zu schreiben; kann man: den
Computer nehmen, oder bei Mathe den Rechencomputer nehmen. Man
braucht auch nicht aufzeigen. Man darf Kaugummis in die Schule
mitnehmen. Es sollen nur 10 Kinder in der Klasse sein. In der Pause kann
man auf di¢ Tafel schmieren, Wenn man ebwas nicht will, batcht man es
- nicht machen. In Werken kann man machen, was man will. In Englisch
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“Die Lernmaglichkeiten sind grenzenlos”
Aufsitze einer dritten Hauptschulklasse

Das Thema, zu dem die zehn Schiilerinnen und Schiiler einer
dritten Hauptschulklasse die folgenden, stilistisch und gramma-
tikalisch etwas verbesserten Aufsdtze schrieben, lautete: “Die
Schule, in die ich gehe”. Als Anbhaltspunkte erhielten sie folgende
Fragestellungen: ”I"Jberlege, was Dir am Unterricht gefallt, was
Dir nicht gefillt, was Du gerne dndern méchtest”, Am meisten
féllt auf, daf die Schiiler und Schiilerinnien den positiven Seiten
ihres Unterrichts wesentlich mehr Augenmerk schenkerials den
negativen. Anderungsvorschléige finden sich dementsprechend
wenige.

Die Ergebnisse der Arbeiten lassen sich in zwei Bereiche teilen: 1.
die Angaben zur Struktur der Schule und des Unterrichtes und 2.
die Betreuung durch die Lehrpersonen. Wahrend die positiven
Aspekte beide Bereiche betreffen - mit einer etwas stdrkeren
Ausrichtung auf die Unterrichtsorganisation - ,beziehen sich die
Kritikpunkte beinahe ausschlieflich auf den zweiten Bereich,
némlich die Betreuung durch einige Lehrpersonen:

Von allen Schiilerinnen und Schiilern wird positiv hervorgeho-

ben, daf es keine Leistungsgruppen gibt. Die Alternativen dazu, .

wie Forderunterricht, Zusatzunterricht oder Muttersprachlicher
Unterricht, werden dagegen von den meisten Schiilerinnen und
Schiilern sehr begriifit.

“Integration” scheint ein Begriff zu sein, der diese Klasse (bzw.
Schule) am stirksten kennzeichnet. Einige SchiilerInnen sprechen
in diesem Zusammenhang von “gemischten Klassen”, wobei sich
“gemischt” auf verschiedene Aspekte bezieht: schwichere und
bessere Schiilerinnen und Schiiler, Middchen und Biibe uid vor
allem Integration von auslindischen Kindern. Die Bedeutung der
“gemischten Klassen” 148t sich vor allem im sozialen Kontakt
erkennen:

Die meisten Schiilerlnnen erwihnen ausdriicklich die positiven
Seiten ihrer “Auslanderschule”, hdufig in Form von Verstindnis
fiir die besondere Forderung der Kinder mit schlechten Deutsch-

Lenntnissen; aber-auch mit einem-gewissen Stolz tiber die Gele-
genheit, Situationen: zu verbessern. Kritik' an der-hohen: Zahl
auslandischer Kinder findet sich keine einzige. !

Der gemeinsame Unterricht von schlechteren und beisemn SC%‘H:I-
lerInnen wird vor allem mit dem' Schlagwort des ge.genselt'lg
Helfens” charakterisiert. Gruppenarbeiten, Partneral.‘belten, 1n.1t-
einander arbeiten...sind Merkmale des Unterrichts, die den sozia-
len Kontakt der SchiilerInnen untereinander férdern und von
diesen auch besonders geschitzt werden: : .
Finen betrichtlichen Teil fiir die:positive Einschitzung dieser
SchiilerInnen jhrer Schule gegeniiber kommt den Lfehrpersonen
zu. Lehrpersonen,; die helfen, nicht streng sind und mitdenen man
reden kann, férdern die positive:Atmosphére in-der K'lasse' Aber
auch die Tatsache; daff hdufig zwei LehrerInnen gemeinsam }sz.
arbeitsteilig unterrichten, wird von den Schiilerinnen begeistert

vermerke. o :
Vor diesem positivenHintergrund ist die Kritik der SchiilerInnen

am Verhalten von zwei Lehrpersonen-besonders auffallend.. So
reagieren sie sehr sensibel, wenn bestimmte Lehrpersone'n nicht
gutund engagiertunterrichten, dafliraberandauernd sghllmpft?n,
Vorladungen geben und sieals“Sonderschulkinder” oder “behin-
dert” diskriminieren: Diese unhéofliche; ja menschenverachtende
Behandlung fillt in einer sehr motivierenden sch'ulischen Umge-
bung besonders auf; obwohl siein vielen Fillen mch'ts axlderes a‘ls
die konsequente Fortsetzung der Volksschulze%t sein dm“fte, wie
der Beitrag tiber die Aufsatze von Volksschulkindern zeigt.

1) Mir: gefillt die (Lehrerin), weil wenn wir Mathematiks?hularbef't
haben, kommt siemit Frau Fachlehrerin (Nameder Eachlehrerin) und sie
helfen uns:(...) Der-Unterricht gefillt mir, wenn wir Hilfe br‘l‘zucheﬁ,
dann helfen uns die: Lehter/innen. Der Deutschunterticht gefa'llt mir,
weil wir mehr. Partnerarbeit oder Gruppenarbeit machen les Emzela'zr-
beit. Mir gefillt Gruppenarbeit:, weil man zusammenarbetten. und sich
von den anderen helfen lassen kann. Mir gefillt-D und M, wirmachen
mehr Partnerarbeit-und schone Dinge. Es gibt Nachbetreuungsku.rse,
wenn einer neu gekonmimen ist: Es gibt keine Leistungsgruppen, weil es
50 besser ist, Wenn einer neu gekommen ist, lernt er mehr Deutsch als
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wenn er in einer Leistungsgruppe geht. Es gibt Muttersprachenkurse,
wir sollen unsere Muttersprachen nicht vergessen. Meine Lieblingsfi-

cher sind D, M, LU, HW, GZ und WK.

"behindert”, wenn wir etwas schlecht machen: In Physik schreiben wir
immer und machen keine Versuche,

3) Wir kdnnten in Musik machen was wir mogen. In Physik kénnten wir
Versuche machen und nicht immer schreiben. Aber sonst gefillt es mir
in-der Schule.

Erol,

Beiuns gibt es keine Leistungsgruppen. Unsere Gruppen sind gemischt
und haben verschiedene Leistungsgruppen. Es gibt bei uns Kinder, die
seht.gut Deutsch koninen; ein paar,die nicht so gut Deutsch konnen-und
es gibt Kinder, die iiberhaupt kein Deutsch konnen. Wir haben filr-die
nicht Deutsch sprechenden Kinder Deutschkurse avfgestellt: Beiuns im
Unterricht sind zwei Lehrer; Ein Lehrer hilft den Kindern; die kein
Deutsch knnen und der andere Lehrer unterrichtet die anderen Kinder.
Oft haben wir Streit mit dem Lehrer, immer wegen den Hausaufgaben.
Fast alle Lehrer sind nett zu uns. Wir konnen auch sehr viel in Gruppen
und mit Partnern arbeiten. In BV machen wir sehr schone Gruppenar-
beiten. Wir haben auch sehr viele Gruppenarbeiten. Wir haben auch viele
Zusatzkurse und Muttersprachkurse. Die Kinder, die in den Sprachkurs
gehen, kriegen Zettel iiber Deutsch. Die Kinder, die in die Kurse gehen,
konnen sehr gut Deutsch. Eigentlich gefiillt mir diese Schule ganz gut.
Die Lernmaglichkeiten sind grenzenlos.

Mario,

Unsere Schule schaut schin aus. Es gibt viele Kinder und viele Klassen,
aber meine Klasse gefillt mir am besten. Die Lehrer sind auch nicht so
streng ‘wie das friiher war. Wir - haben keéine Leistungsgruppen. Wir
machenalles zusammer; wir haben 1ins alle zusammen geholfen. Auch
in der Deutschstunde haben wir viel gelernt, wir arbeiten im Sesselkreis
inder Gruppe. Wir wissett, wie die Schule frither war, welche Biicher sie
gehabt:haben -und wie: der Unterricht gestaltet wurde. Filr-manche
Kinder, die jetzt aus Jugoslawien gekommen sind, ist es glaube-ich:sehr

2) Musik gefillt mir nicht so gut, weil wir immer das gleiche Lied machen
und nicht etwas, was wir mégen. Die Musiklehrerin schimpft uns immer
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schwer. Sie miissen jetzt mehr Deutsch lernen. Sie kriegen jetzt auch
Ie’i‘chfere Schularbeiten als wir.

Ich gehejetztin die Nachbetreuungskurse, dort lerneich viel mit FrauN.
und habe auch schon viel gelernt. Die Lehrer helfen uns gerne. Manch-
tmal haben wir zum Beispiel in Mathematik ziwei Lehrer. Ich glaube, daf
die deutsche Sprache nicht so schwer ist, wie die anderen glauben:

Am Unterricht gefdllt mir nicht, dafi. wir.in Physik so-viel schreiben
miissen, in einer  Stunde schreiberi wir 3 Tafeln. Und daf wir nut 10
Minuten Pause haben. Ich finde auch nicht gut, daf}-wir auch: jeden
Samstag in die Schule gehen. Mir gefallt nicht,d aff die anderen-Kinder,
die jetzt gekommen sind; 6 Stunden.in Deutschkurse gehen miissen; ich
glaube; sie finden das auch nicht so gut. Inder Physikstunde diirfer wir
auch nicht Kaugummi kauen, wir kriegen dann immer.dafilr Strafe.
Ichmochtegerneanders haben, dafi wir nicht jeden Samstagindie Schule
gehen miissenund dapwir Kaugutnmi kaven diirfen. Ich méchte; dag wir
weniger Unterricht haben und keine Nachmittagsstunden.

Smezana

Mir gefillt die Schule sehr gut, weil es keine Leistungsgruppen gibt, son-
dern Gruppen-und Partnerarbeiten. Die Lehrer sind meistens zu ziweit
in der Klasse. In anderen Schulen gibt es das vielleicht nicht. Ich findees
auch gut,: dafi die Lehrer/innen den: Kindern (Auslindern)-bei ihrer
Sprache, also Deutsch sehr. behilflich sind. Die Kinder werden auch gut
behandelt. Ich helfe auch meiner Nachbarin in Deiitsch und ilbersetzte es,
voriges Jahr habe ich auch tibersetzt und ihnen geholfen bei der Sprache;
weil Deutsch eine schwere Sprache filr jugoslawische Kinder ist, weil sie
es niicht aussprechen konnen: Ich selber bin auch Jugoslawin. Mir gefallt
am Unterricht, daf er beiuns nicht so streng ist wiean anderen Schulen,
Im Unterricht ist es auch laut, uns manchmal=auch so wie s sich gehért.
Aber das kommtauf die Lehrer [innen:an wiesie unterrichten. Mir gefillt
am Unterricht nicht, wenn es unruhig ist und laut und die Lehret finnen
wetin sie die Kinder nicht im Griff haben. Sonst mag ich die Schule und
finde den Unterricht gut. '

Manuela
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Also eigentlich gefallt mir alles, mir gefdllt; daf marichmal 2 Lehrerin

einet Klasse sind. Und.dafd wir manchmal Gruppenarbeiten in Deutsch,
Biologie, Geographie haben, finde ich auch sehr gut, weil wir auch iiber
die Wohnsituation in Osterreich (Wien) gesprochen haben und Gruppe-
narbeiten in Deutsch und Geographie gemacht haben. Ich finde es sehr
gut, dafl-es Nachbetreuungskurse fiir Schiiler gibt, die nicht Deutsch
sprechen. Ich finde es auch gut, daf es keine Leistungsgruppen gibt. Mir
gefillt: auch, dag-wir, werin wir: Probleme:haben;, dartiber sprechen
konnen.. Wir machen: auch Partnerarbeiten-und Sesselkreise, wo wir
dann sprechen, was wir gemacht haben in der Gruppenarbeit usw. Ich
finde es sehr gut; daf-auch die. Schiiler; die nicht Deutsch sprechen
sechsmal in der Woche Deutschkurs haben mit unserer Frau Eachlehre:
rin. Es ist sehr gut, dafs sie schnell lernen, wir haben auch jetzt drei neue
Schiller bekommen; die schon sehr gut Deutsch sprechen; sie kommen aus
Jugoslawien. Was ich gerne iindern michte, eigentlich nichts. Die Lehrer
sind alle sehr freundlich zu uns, viele Hausaufgaben haben wir auch
nicht, also ich finde diese Hauptschule - sehr gut; super usw.

Sevim

Bei uns kommen monatlich neue nicht Deutsch redende Kinder. In
unserer Klasse haben wir drei neue Schiller bekommen. Mir gefallt gut,
dafi man mit unseren Lehrer n Spafhat zu lernen: Meine Lieblingsfiicher
sind Mathematik; GZ, LU, BU: An unserer Schule haben wir einen
Schulversuch, dag heifit, wir haben z.B. keine Leistungsgruppen: Dafiir
haben wir Gruppen, die in bestimmten Gegenstinden aus der Klasse
gehenund lernen. In den Stunden arbeiten wir meist in Gruppenarbeit,
weil das mehr Spap macht, und auch weil man so mehr lernt. Wenn ich
etwas dndern mochte, dann wire es, daf es keinen Geographieunterricht
mehr gibe. Sonst ist unsere Schule ok. In der Klasse sitzen wir in
Gruppen. Deswegen machen wir meistens Gruppenarbeiten. Es macht
sehr viel Spafs. Es sind oft zwei Lehrer in deiner Klasse. Es soll bezwecken,
daf-die Schiiler so besset lernien.

Im Grunde sind wir eine richtige Auslinderschule. Die meisten Lehrer
an-der Schule sind in Ordnung. Aber zwei Lehrer kann ich nicht
ausstehen, weil der-eine die' ganzen’ Stunden - durchschreibt und die
andere, na ja, ich kann sie einfach nicht leiden.
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unserer Schule lernt man dafiir Dinge, die man ineinem Gymnasium
it lernt, z.B. Jugoslawisch, Tiirkisch und anderes.
Aminaa

LInsere Schule hat mir sehr geholfen, ich bin: einmal sitzengeblieben,
dann habeichangefangen wieder ordentlich zu arbeiten, mir hat die Frau
FEachlehrerinauch sehr geholfen. Ich gehe nochimmerin den Nachbetreu-
ungskurs. Inder Woche gehe ich einmal. Trotzdem hilft es mir sehr, auch
den anderen, da bin ich mir ganz sicher. Wir atbeiten auch in Gruppen.
Es hilft, daf-man in Gruppen arbeitet. Ich bin froh, daf wir keine
Leistungsgruppen haben und auflerdem gefillt es mir so besser. Frau' N,
hilft mir auch bei anderen Fiichern, wenn ich Test habe, dann hilft siemir
immer. Ich bin-froh, daf$-ich sie habe:

Wir sind gemischt inder Klasse. In einer Gruppe gibtes schlechte Kinder,
auch gute. Wir helfern uns gegenseitig. Wir-diirfen-auch auf den Gang.
Wir habenauch muttersprachlichen Zusatzunterricht und Forderkurse,
Wir haben dreineue Schifler aus Jugoslawien bekommen; sie konriten gar
nicht Deutsch. Sie gehen sechsmal in der- Woche. in den:Deutschkurs.
Eine kanitschon ein bifichen Deutsch, die zwei anderen werden es schon
lernen. Unsere Schule gefillt mir, sie soll so bleiben-wie sie ist. Es soll sich
nichts dndern.

Kurt

Unser Klassenvorstand ist sehr nett. Manchmal kommt sie mit Studen-
tinnen. Wir sind gemischt in der Klasse, Miidchen und Buben:, Wir ma-
chen viel Gruppenarbeit. Wir sitzen auch in Gruppen. Mein Lieblings-
fachist D, LU, GZ, WK und avch Kochen. Wir machen auch Partnerar-
beit, einer: liest und einer schreibt. In dieser Schule gibt-es keine Lei-
stungsgruppen.

Wir sind inder Schule fast nur Ausldnder und zuuns kommen viele neue
Kinder von Jugoslawien. Die- neu gekommenen Kinder gehen: in die
Deutschgruppen oder Mathematikgruppen; oder Englisch. Mir gefillt
nicht;dafwir nicht in der Nebenklasse oder am Gang sein diirfen. Es gibt
auch muttersprachlichen Zusatzunterricht, z.B. Tilrkisch und- Serbo-
kroatisch.. Im Unterricht gefiillt mir alles. In dieser Schule bin ich gut
aufgehoben und ich fiikle mich wohl.

Kale
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In meiner Schule gibt es keine Leistungsgruppen. Die Lehrer sind sehr
nettund selten streng. Der Untervichtdortist sehr interessant, denn wir
machen viele Partnerarbeiten, Sesselkreise und Gruppenarbeiten. Es gibt
avich eine Aufgabenbhilfe, falls man sich nicht auskennt. Ubrigens sind
wir eine gemischte Klasse. Zusitzlich gibt es muttersprachlichen Unter-
richt, um die Muttersprache zu verbessern. Oft sind zwei Lehrer in einer
Klasse, um leichter unterrichten zu konnen. Wir haben auch Nachbetreu-
ungskurse. Ich finde interessant, daf wir sehr viele Gruppenarbeiten
haben und viele Filme sehen. Mir gefiillt, auch, da wir viele Partnerar-
beiten haben. Einzelarbeiten sind nimlich meistens langweilig und fad.
Strafen gibt es bei mir regelmdfig und ich bin auch sehr faul. Fast jeder
Lehrer sagt mir, ich soll mehr mittun und nicht so schlampig sein. Mir
gefillt nicht, dap ein paar Fachlehrer immer gleich wiltend sind wie zum
Beispiel in Physik. Der Fachlehrer gibt andavernd Strafen und Vorla-
dungen. Andern wiirde ich, da man weniger Vorladungen bekommt
aber dafiir vielleicht mehr Nachsitzen in der Schule mup. Der mutter-
sprachliche: Zusatzunterricht ist sehr wichtig, wenn: ein' Auslinder
zuriick in seine Heimat michte, damit er alles verstehen kann und seine
Sprache nicht verlernt. Gruppenarbeiten machen wir in Biologie. Von
den Nachbetreuungskursen weifs-ich leider gar nichts. Partnerarbeiten
mache ich gerne mit meinem Freund, oft wechseln wir uns ab; einmal er
unddann ich, Hiufig haben wir auch zwei Lehrer in einer Klasse. Daist
sehr gut, denn dann passen mehr Kinder auf, weil ein Lehrer lernt, der
andere schaut zu und sieht; wer nicht mitarbeitet und etwas anderes tut
statt aufzupassen.

uns etne Vorladung.

Harald

In unserer Schule gehen Madchen und Buben in eine Klasse. In
unserer Schule gehen sehr viele auslandische Schiiler. Beiuns gibt
es keine Leistungsgruppen. Wir arbeiten viel in der Gruppe. Die
Gruppen sind gemischt. Wenn-wir ein Thema anfangen, arbeiten
wir sehr lange daran: Mir geféllt der Unterricht an-dieser Schule,
weil man mit den Lehrern reden kann. Es gibt mehrere Kurse,
Nachbetreuungskurse, Zusatzunterricht; Ich fithle mich wohl in
derKlasse. Manchmal kommen zwei Lehrer in eine Klasse, wenn
wir z.B. ein grofies Thema haben. Wenn von anderen:Lindern
Kinder zu uns kommen, nehmen wir sie auf. Ihnen wird sehr viel
geholfen. Die Lehrer sind fastalle nett. Weil wenn wir ein Problem

haben, konnen wir mir ihnen in Ruhe reden. Wir besprechen viel im
Sosselkreis. Aberes sind nichtalle Lehrer so. Unsere Musiklehrerin ware
sehr niett, wentsie nur nicht dauern schimpfen wiirde, z.B. “Ihr Sonder-
_schulkinder, ihr tepperten!” -Aber wenn wir zurtickschimpfen, gibt sie

Unser Klassenvorstand Sie hat uns schon sehr viele Male geholfen. Wir
machen viele Partnerarbeiten. Am liebsten wilrde ich die Musikstunden
verindern, weil mir der Unterricht in Musik nicht gefillt.

Janos,




42

“Tch will nicht dumm bleiben” ,  Weil man in der Schtjtle etwas lernen kann: wan: lernt Rechinen, Zeich- ;
Aufsétze aus einer Allgemeinen Sonderschule : ' nen, Englisch, Schreiben, Lesen. In der Schule hat man Turnen. In der |
Tyrnistunde machen wir Basketball, Abschiefien, Federball. Man lernt }
iiber andere Linder. Die Schule braucht man, dafi man eine gute Arbeit |

Sieben Schiilerinnen und Schiiler einer Allgemeinen Sonderschui- _ bekommt.
le in Wien duBern sich in den hier abgedruckten Aufséitzen zum
Thema “Schule wozu”.

Allen ist bewuflt, dafi die Schule, bzw: das Lernen, fiir die eigene
Zukunftsgestaltung wichtig ist. Sechs SchiilerInnen betonen aus- Beruf zu haben. Auch wie man mit Dingen umgeht und mit Menschen.
driicklich, da8 die Schule fiir die Erlangung eines Berufes aus- Um in der Frilh aufzustehen, weil wenn man arbeitet, steht man auch
schlaggebend ist. Der siebte Aufsatz driickt das indirekt ebenfalls frith auf.

aus. Schreiben, lesen und rechnen kénnen, das sind also fiir die
SchiilerInnen der Allgemeinen Sonderschule die Eintrittskarten .
fiir die Lehrstellen und den Beruf. Die Schule wird aber nicht als _ Zum Uben, zum Schreiben, zum Lesen, zum Lernen, zum Turnen, zum
notiges Ubel angesehen, das man nur fiir einen spiteren Beruf in Filmschauen und zum Berufe erlernen, Berufe kriegen.

Kauf nimmt, sondern hat ejinen positiven Wert an sich. So bedeu- Fatma, 14 Jahre
tet fiir die meisten SchiilerInnen die Schule deshalb viel, weil sie
die Moglichkeit zum Lernen bietet. Die SchiilerInnen sehen im

Markus, 14 Jahre

Die Schule ist da, wm Schreiben und Lesen zu lernen. Und einen guten

Biinyamin, 14 Jahre

Damit man Lesen und Schreiben lernt und andere Dinge lernen kann.

Lernen eine Chance zur persénlichen Entwicklung und Entfal- Wenn nian nicht schreiben und lesen kann, bekommt man keine Lehrstel-
tung. Unterstiitzt wird dieser Wunsch durch hilfreiche, nette ' le. Damit ich meine Mitmenschen verstehen kann, Weil die Lehrerin sehr
LehrerInnen, wenn sie es verstehen, die SchiilerInnen zu motivie- hilfsbereit ist, wenn man Fragen hat. Um fiir mein weiteres Leben
ren. vorbereitet zu sein. Um im Beruf vorwdrts zu kommen. Weil man
Einige SchiilerInnen betonen, daf fiir sie die Schule die Méglich- . Menschen kennenlernt. Weil man weiterkommen méchte, Um Fragen
keit bietet, Menschen kennenzulernen bzw. die Mitmenschen zu beantworten zu konnen, Ich will nicht dumm bleiben,

verstehen. Diese soziale Komponente, die der Schule zugeschrie- Thomas 13 Jahre

ben wird, steht in einem seltsamen Kontrast (oder eher in Ergén-

zung?) zu der Diskriminierung, die SonderschiilerInnen erleben. ; Die Schule ist da zum Lernen, damit man spiter einen guten Beruf
Sie (zumindest einige) scheinen sich bewufit zu sein, welchen ; bekommt, Ich sollte schreiben und rechnen konnen, wenn ich arbeiten
Makel ihre Schule ihnen aufdriickt: den der Dummbheitund den, gehen will. Die Schule ist jetzt in diesem Moment sehr wichtig fitr mich.
nicht der Norm der anderen SchiilerInnen zu entsprechen - also ‘ ich mag nicht in die Schule gehen, weil ich in der Frilh aufstehen mufl.

“Sonder”-SchiilerInnen zu sein. Die beiden folgenden Aussagen Ich mag nicht in die Sonderschule gehen.
sprechen daher fiir sich: “Ich: will nicht dumm bleiben” und “Ich
mag nicht in die Sonderschule gehen”. Andererseits gibt es keine
Alternative. So scheint es besser zu sein, in die Sonderschule zu
gehen als tiberhaupt in keine Schule.

Snezana, 14 Jahre

Ich gehe in die Schule, Dort schreibe ich, lerne ich. Was ich ftir den Beruf
brauche, das lerne ich alles in der Schule. Schule ist besser und wichtiger
als Beruf. Im Beruf wollen die Leute nur Geld verdienen und arbeiten.
Ich weiff nur, daf$ die Schule besser ist.

Ezer, 15 Jahre
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Die Schule ist gut, da kann man viel lernen. Ich mag die Schule
manchmal und manchmal nicht: Gott sei Dank, daf die Lehrerin so lieb
ist. Zum Beispiel kenne ich ein Midchen, das muf aufein Kind aufpassen
und sie war gar nicht in der Schule. Sie kann nicht lesen und nicht
schreiben. Darum ist die Schule gut, dafi man lernt.

Seher, 15 Jahre
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Das zweite Zuhause fiir alle Kinder
Aufsitze einer 5. Klasse ORG

Die Schiiler und Schiilerinnen einer 5 Klasse ORG schrleben zu
folgenden Themen eine Arbeit:
1, Welche negativen und positiven Erfahrungen hast Du in der
Schule gemacht?
2. Was erwartest Du von einer guten Schule?
3, Klassengemeinschaft - Wirklichkeit und Wunschvorstellung
Das erste Thema wurde von sieben Schiilerinnen und Schiilern
gewihlt, das zweite von fiinf und das 3. von zwei. Ein Schiiler hat
in seiner Hauslibung zu allen drei Fragen Stellung genommen. Im
folgenden werden die Aufsétze kurz unter ihren gemeinsamen
Aspekten vorgestellt und dann einzeln dokumentiert.
Am klarsten 148t sich das Thema Nr. zwei Was erwartest du von
einer guten Schule?” mit den Aufsitzen der Volksschulkinder
vergleichen.
Wie die Volksschulkinder sehen auch die Schiiler und Schiilerin-
nen des ORG die Schule als zweites Haus an. Entsprechend
wichtig ist ihnen eine forderliche, freundliche und angenehme
Atmosphire. Dazu gehort vor allem:
1. der gute Kontakt zwischen Lehrern und SchiilerInnen. Lehrer
und Kindersollen sich in der Schule wohlfiihlen.Einige Schiilerin-
nen und Schiiler wiinschen sich eine partnerschaftliche Bezie-
hung, ja sogar Freundschaft mit den Lehrpersonen, in der man als
Schiiler auch iiber Probleme sprechen kann. Lehrer und SchiilerIn
sollen gut zusammenarbeiten. Darunter verstehen die Schiilerin-
nen und Schiiler z.B., daf sie vor den Lehrpersonen nicht Angst
haben miissen und bis zu einer bestimmten Grenze Freiheit einge-
raumt bekommen.
Das beinhaltet auch; daf3 die Schulstruktur Keine strikten Hierar-

chien aufweisen soll, in der die SchiilerInnen “das Letzte” sind.
Lehrer uind SchiilerInnen sollen dieselbeni Rechte haben und be-
stimmte Entscheidungen, wie etwa ein Ausflugsziel, gemeinsam
treffen.
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Schiiler sollen Kritik iiben: diirfen; ohne indirekt bestraft zix wer-
den. :
Von den Lehrpersonen wird auch erwartet, daff sie Vorbildfunk-
tion ausiiben. Das geht bis hin zum Rauchen, das den SchiilerIn-
nen verboten wird, von den Lehrern aber vorgezeigt wird.

Zu einer guten Schulgemeinschaft gehért auch, dafl es einen
netten Schulwart gibt,
2. Ein wichtiger Aspekt ist die Unterrrichtsgestaltung selbst. Der
Lernstoff soll auf die Schiilerinnen und Schiiler abgestimmt sein.
Er soll interessant gestaltet und mit Exkursionen oder Diskussio-
nen zusétzlich belebt werden, Langere Pausen und weniger
Haustibungen, dafiir aber mehr ﬁbungen in der Schule wiirden
den SchiilerInnen mehr Freizeit erméglichen.
3. Auch auf eine angenehme und gepflegte Schulanlage legen die
Schiilerinnen und Schiiler Wert. Dazu gehért auch eine gute
Ausstattung: entsprechende Rdumlichkeiten, ein grofier Turnsaal
und gute technische Moglichkeiten werden hier genannt, aber
auch das Vorhandensein eines Telefons und eines Buffets.

Welche positiven bzw. negativen Erfahrungen hast Du
_ in der Schule gemacht?

Bis auf wenige Ausnahmen iiberwiegen bei den Arbeiten zu
diesem Thema die positiven Erfahrungen, die die Schiiler und
Schiilerinnen in der Schule gemacht haben,
Begmnt man chronologisch, kann man hdufig schon im Vorschul-
alter die Freude auf die Schule erkennen. Die kleineren Kinder
sind auf ihre grofieren Geschwister neidisch, die schon in die
Schule gehen.
Der Schulbeginn erfiillt die meisten Kinder mit Stolz und freudi-
ger Erwartung. Besonders wichtig wird auch hier wieder der
Kontakt mit anderen Kinderri bewertet: Es entstehen Freund-
schaften mit anderen Kindern und man lernt, mit Gruppen zu
arbeiten. Positiv wird in einem Aufsatz vermerkt, dal es in der
Schule viele Ausldnder gibt,
 Der Kontakt mit Kindern von anderen Klassen wird ebenfalls
' begriifit. ‘Auflere Anlisse, die diesen Kontakt unterstiitzen, sind
2.B. Leistungsgruppen und Schullandwochen
' Da8 die Schule Spaf8 macht, ist den Schiilerinnen und Schitlern
Klassengemeinschaft - Wirklichkeit » wichtig Fiir einige wire ohne Schule das Leben zuhause einfach
und Wunschvorstellung ' langweilig. Andere genieflen in der Schule mehr Freiheit als
zuhause ‘
In einem Fall spielt die Schule dartiber hinaus eine soziale Rolle,
weil sie mehr Aufklirung vermittelt als die eigene Familie es tut.
Haufig wird auf den positiven Einflufi von Lehrpersonen hinge-
wiesen, z.B. weil sie einen Sinn fiirs Leben vermitteln oder sich ftir
Schiilerlnnen einsetzen, die sich bemiihen, Hervorgehoben wer-
denauch jeneKontaktemit Lehrpersonen, mitdenensogarFreund-
schaft moglich war (dabei bleibt allerdings nicht unerwiahnt, daf
es mit einigen Lehrpersonen auch Differenzen gab). Eine beson-
ders positive Erfahrung stellt jene Kooperation von Lehrpersonen
und SchiilerInnen dar, bei der die SchiileInnenr ihre Lehrer darauf
hinwiesen, wann sie sich {iber- und wann unterfordert fﬁhlten.’,
Die negativen Erfahrungen betreffen zum Teil die Lehrpersonen,
die zu streng, ungerecht und dadurch angsteinflofsend waren,
oder die zu wenig engagiert waren und sich nicht gentigend um
ihren Stoff kiimmerten,

Bei diesem Thema ging es den SchiilerInnen vor allem um die
Frage, wie eine gute Klassengemeinschaft ausschauen kann und
welche Ursachen fiir das Gelingen bzw. das Scheitern bestehen.,
Dabei bilden schlechte Erfahrungen in fritheren Schulen die
Grundlage fiir die Suche nach Alternativen.

Eine wesentliche Voraussetzung fiir eine gute Klassengemein-
schaft sehen die Schiilerinnen darin, daR sie dhnliche Interessen
und Ziele vertreten. Dazu gehort z.B., dafi sie eine dhnliche beruf-
liche Vorstellung oder Lebensperspektive haben. Auf dieser
Grundlage ist es moglich, daB sie gegenseitiges Verstindnis zei-
gen. Dazu gehdrt aber auch die gegenseitige Hilfe in den verschie-
denen Fichern.

Als Ergebnis einer guten Klassengemeinschaft sehen die Schiile-
rInnen, dafs sie sich in der Schule wohlfiihlen kénnen und die Zeit
gerne miteinander verbringen.
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Eine weitere negative Erfahrung beschreiben jene Schiiler, die schaft” nicht nur, dafy wir in der Schule gut zueinander sein milssen,
sich, vor allem in den hoheren Schulen, durch zu viele Stunden sondern wir miissen auferhalb der Schule auch etwas Gemeinsames
tiberfordert fithlten und dadurch zu wenig Freunde und Freizeit liaben.

hatten. Eine Schiilerin, die die Schule fiir Sehbehinderte besuchte Matjan; ein Médchen aus dem Iran; 2. Jahr in Osterreich

und diese Schule im allgemeinen sehr positiv beurteilte, vermerkt
mit Bedauern die lange Fahrtzeit, die viel Zeit in Anspruch nahm,
Einige negativen Erfahrungen wurden auch durch die Klassen-
kolleginnen und Kollegen hervorgertifen, sei es, weil diese den
Unterricht stdrten und dadurch zuwenig Konzentration ermdg-
lichten, sei es, weil sie zu negativen Verhaltensweisen (wie Schim- michnoch genawerinnern; daf ich ein schlimmer Schiiler war: Von einer
pfen und Rauchen) verleiteten » ; Klassengemeinschaft verstand ich nichts. Aber damals war die ganze
Gesamt gesehen scheint es fiir die Schiilerinnen und Schiiler der Klassenochzujung, umeine Gemeinschaft bilden zu konnen. In der Zeit,
5.Klasse ORG die positive Erfahrung zu geben, daf die Schule in der ich die Hauptschule besuchte, hatte ich noch Probleme mit der
niitzliche Sachen vermittelt, die im spéteren Leben gebraucht Sprache. Aber mit den Freunden habe ich mich gut verstanden. Allmih-
- werden. Die Schule wird in den meisten Fillen als Wegbereiterin lich wurden unsere: Gedanken sichtbar. Die meisten Schiiler wollten
fiir die Zukunft und den Beruf verstanden. nach der Hauptschule eifien Beruf ausiiben. Daher taren sie nicht sehr
k begeistert, wenn wir etwas mehr als den notwendigen Unterrichtsstoff
gelernt oder besprochen haben: Ich mochte weiter studieren und so viele
Sachen wie moglich wissen und lernen.Aus diesem Grund verstand ich
wmeinte Kameraden immer-weniger-und schliefilich versiichte ich ihnen

Die elf Jahre, die-ich in-der Schule verbracht habe, waren ziemlich
abwechslungsreich. Mit den: Klassen habe ich: sehr viele schone Erinne-
rungen, aber auch viele unangenehme Erinnerungen.
Die Volksschule habe ich in‘meiner Heimiit Taiwan absolviert. Ich kann

Wie gesagt, die Schule ist das zweite Zuhause fiir alle Kinder, und jeder
von uns, wie wir schon wissen, verbringt mehr Zeit in der Schule als zu

Hause. Deshalb mufs jeder von uns wissen, dafi wir in der Klasse \ aus dem Weg zu gehen, in der Oberstufe habe ich mein GLilck gefunden,
verstdndnisvoll sein und uns untereinander gut verstehen sollen, und weil viele Schiiler weiterstudieren wollen.:Wenn ich mich wohl fiihlen
nicht versuchen die anderen zu stiren, damit alle gerne Thre Zeit kann, versuche ich meinen Mitschiilern zu zeigen; dafy-ich sie gern habe;
miteinander in der Klasse oder in der Schule verbringen. So wird eine Ich versuche ihnen zi helfern, wenn sie von Problemen belastet sind. Eine

gute Klassengemeinschaft entstehen. Klasse mufs zusammenhalten und jeder soll Rilcksicht auf die anderen
Ich erinnere mich an meine dritte Klasse in der Hauptschule, die Kinder nehmen. Natiirlich ist es schwer 25 Schiller unter einen Hut zu bringen.

waren so gemein zueinander, niemand konvite andere Schiiler verstehen, Aber versiichen schadet nicht. Nur in einer guten Klasse, wo ich mich
wir haben nichts Gemeinsames gehabt, es war so schrecklich, daf3 ich wohl fiihlen kann, wo der Unterricht Unterricht bleibt, kann ich gute
jeden Tag ungern in die Schule gegangen bin. Wir Kinder soller in der Noter bekommen. Wenn ich gute Noten bekomne, bin ich bereif meinen
Schule wie Brilder und Schwestern sein und miissen alles tun, um uns Mitschiilern zu helfen.

gut miteinander zu verstehen. Was konnen wir tun, um die Wirklichkeit Daher mochte ich: zit meinen Schulkameraden sagen: “Bitte lafit den

zudndern? Jeder von uns Jugendlichen mufs etwas beitragen, damit eine Unterricht Unterricht sein”.

gute "Klassengemeinschaft” entsteht.

Wir kinnen viel Gemeinsames haben, z.B. kinnen wir uns in den :

Fiichern, in denen wir Schwierigkeiten haben, behilflich sein und zu den FEiir jeden bedeutet das Wort. “Schule” etwas anderes: Fijr manche ist es

Lehrern nett sein. Meiner Meinung nach bedeutet “Klassengemein-  Zeitverschwendung; fiir einige ist es ein reinies Vergniigen, aber filr eint
paar-ist die Schule eine Sicherheit filr die Zukunft: Ich jedoch habe ein
anderes Bild vori der Schule:

Kai, Chinese, 5. Jahr in Osterreich
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Wenn ich nicht indie Schule gehe, langweile ich mich nur zu Hause. Und der Meinung;dafd ineiner guten Schule alles gut sein muy3; zum Beispiel
ich freue mich auf jeden weiteren Schultag. Am liebsten wiirde ich sogar  sollen die Lehrer nicht die Schiiler oder Schillerinnen unterdriicken, und
sonntags in die Schule gehen. Das wichtigste ist filr mich die Schule, die Lernenden milssen auch auf die Lehrer Ruicksicht nehmen, damit
dennichwerdevon Tag zu Tag reicher an Erfahrungen. Ich habe seht viel auch in dieser Hinsicht eine gute Atmosphire herrschen kann.

Spafs an der Schule, weil ich dort einfach mehr Freiheit habe. Ich wilrde Eine Schuleist eine Lehranstalt filr die Kinder, Die Kinder in Volksschu-
auch in die Schule gehen, wenn ichdanach keinen Beruf ergreifen konnte. len oder-die Jugendlichen in Mittelschulen sind die Lehrlinge, die alles
Da ich sowieso Kinderiirztin werden will, betrifft es mich nicht. von einem Meister lernen, und deshalb sollen die Lehrer ein Vorbild fiir
I der Schiule bin ich tiber sovieles aufgeklirt worden, was ich zu Hause die Kinder sein.

bis heute nicht erklirt bekommen hiitte. Ich kann derzeit nur ein Beispiel Es wire schim, wenn-in:einer: Schule sowohl: die Schiiler als: auch die
nennen: Meine Regel bekomme ich immer unregelmafig und verschie- Lehrer sichwohl fiihlenund sich gut untereinander verstehen, es soll eine
den. Manchmal hatte ich sie alle drei Wochen und manchmal drei Monate gute Beziehung zwischen allen geben, damit alle gerne in die Schule
nicht. kommen und sich nicht vor den Lehrern filrchten.

Alsichmeine Lehrerin fragte, beruhigte sie mzch und redete mit mir iiber Eine gute Lehranstalt soll nicht anstrengend sein, sonst werden allevon
dieses Thema, So machte ich mir keine Sorgen mehr. Zuhause fedoch der Schule fliehen.

wiirde man mit mir iber dieses Thema gar nicht spréchen. Aber leider hat Ich glaube, es wiire viel besser; wenn es zwischen den: Schillern und
die: Schule auch nicht nur ilive positiven Seiten. Ich mufl zugeben; in ‘ Lehrerneine Freundschaft gibe, wodurchdie Kinder sich beiden Schwie-
meinen drei Hauptschuljahren habe ich gemerkt, daf-ich viel mehr rigkeiten an sie wenden und dadurch ihre Probleme l0sen kinnten.

schimpfe. Ich hatte frilher nie meine Schulfreunde ”Sau” oder “Idiot” Matjan
geschimpft. Ich wurde sogar soweit gebracht, dafs ich rauchte. Alle meine . :
Freundinnen raticheri heimlich in der: Schule, und-da. haben sie mich Wenn ich versuche, mit eine “gute” Schule vorzustellen; richten sich

ausgelacht. Sie meinten, ich wire ein kleines Kind, und schlossen mich meine Gedanken nattirlich als erstes aritechnische Moglichkeitent: Damit
aus dem Freundschaftskreis aus. Da mufite ich natilrlich auch beweisen, meine ich, die Gerdte und die Ausstattung; die zur Verfiigung steher.
dap icherwachsen seinkonnte. Ich filhlte mich weder besser noch stirker. Das sind natiirlich die materiellen Grundlagen fiir eitie'Schule. Abet ¢s
Sohatte ichi in meinem ganzen Leben nur zwei Zigaretten beniitzt. Und sind die Menschen; die-einen Ort-verindern konnen: entiveder positiv
darauf bin ich stolz. Obwohl ich mir bis zum heutigen Tag von meinen oder negativ. Die Hauptpersonen sind die Lehrenden und die Gelehrten.

Schulkollegen anhiren muf3, dafs ich nicht in der Lage bin zu rauchen, Und diese konnen jeweils abwechselnd entweder Lehrer oder Schiiler
micht es mir iiberhaupt nichts aus. sein, weil oftavich die Lekirer voriden Schillern was lernen konnen. Daher
Aber diejenigen, die zum Ravichen verleitet worden sind und nicht mehr hiingt die eigentliche Stimmung in der-Schule von den Menschen ab. Es

aufhiren konvien, turemir-leid. = o ‘ mufalso einie Zusammenarbeit zwischen den Lehrern und den Schitlern
Man wird auch in der Schule zu so vielem verleitet, z.B. Drogen da sein. :
Rauchen, in Banden zu raufen, einbrechen; stehlen, schimpfen. Alles hat . Und beide Seiten miissen etwas opfer, um einie gute Beziehung herzu-
seine Vorteile und Nachteile, auch die Schule. , stellen: Das alles erwarte:ich von eirier “guten’ Schule. Aber wenn ich
Ylmazer vealistisch denke; gibt es das alles sehr, sehr selten auf einmal.
: Dillice
Wie gesagt, ist die Schule das zweite Haus filr alle Kinder, und eine
Lehvanstalt mufs eine gute Gesellschaft sein, wo die Kinder ihre Freiheit _Ich habe positive und negative Erfahrungen mit der Schiule gemacht.
bis zu einer bestimmten Grenze bekommten kinnen und wo zwischen In meiner Hauptschule hat es:Schiiler gegeben; die nut zum Spafs in die
den Kindern und Lehrernein guter Kontakt vorhanden seinsollte. Ichbin. Schule gingen. Sie meinten, die Schule sei ein Zeitvertreib. Fiir andere
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wiederum war die Schule da, um etwas zu lernen. Manche sahen in dem
Wort “Schule”: ihre Zukunft. Ich selbst dachte immer, ich gehe in die
Schule, um einmal einen guten Beruf zu erlernen. In-der Hauptschule
lernten wir schon viel yaber. der Unterricht mufte immer-von irgendje-
mandem gestort werden. Man konnte sich nie richtig konzentrieren.
Unser- Klassenvorstand. hatte uns.in- Geschichte. und. Deutsch.. Wir
kamen mit dem Stoff nie weiter. Die Lehrerin mufite immer zuerst die
Klassenvorstandsarbeit machen, und danwerst mit dem Lehrstoff anfan-
gen. Das war filr sie selbst auch sehr schwer. Sie wollte sicher auch, daf
sie, wenn siereinkommt; gleich mit dem Stoff anfangenkann,aber es ging
nichtanders. Die Lehrerin erwihnte auch sehr oft, daf wegen einpaar die
andern darunter leiden-miissen.

Trotzdem war filr mich die Hauptschulzeit eine sehr schine Zeit. Mir
machte sogar das Lernen sehr viel Spap. Jetzt, im Gymnasium, kann ich
noch nichts sagen, aber ich hoffe, daf-es auch hier so wird wie in der
Hauptschule, Derzeit gefiillt mir die Schule sehr gut, aber wir werden
sehen; ob es aiich so.bleiben wird.

und einige Male einfach zuviel waren, stilrzte ich mich voller Tempera-
tnent auf die Bilcher:

Als ich die vierte Klasse Gymnasium:beendete, war ich sehr stolz auf
mich. Ein Jahr spiter tat ich nocheinen Schritt in'die Hohe; in die fiinfte
Klusse (Gymnasium). Es sind in der neuen: Schule nir zwei Wochen
vergangen und trotzdem habe ich schon neue Kenntnisse und Erfahrun-
~ gen gesammelt.

Durch diese acht Jahre habe ich viele niitzliche Sachen gelernt, die ich
spiiter im Leben brauchen werde, aber ohne Schuleund Professoren hitte
ich das nie geschafft.

Auchwenn ich jetzt schon viel weifs; weif$ ich, dafd man nie genug lernt,
dap es niemanden auf der Welt gibt, der alles weift. Das Leben ist einfach
aukirz, umalles zulernen; aber mit Unterstiitzung der Schule kanin'ein
Kleiner Mensch einen Teil der-ganzen Wissenschaft erfahrer.

Deshalb danke ich den vielert Professoren und Professorinnen, die nicht
nut fiir niich; sondern auch anderen Kindern einen Sinti filr-das Leben
gegeben haben.
Ulvije Delia
Ich finde; man sollte sich in der Schule wohlfiihlen: Dazu milfSten sich
Lehrer und Schiiler qut verstehen und-zusammenarbeiten kinnen. Es
- sollte nicht so sein, daf der Direktor-die Spitze einer Pyramide verkor-
pert, die Lehrer: die zweite:Schicht darstellen; der Schulwart auf der
dritten Stiife steht unddie Schiiler das-“Letzte” sind. Genauso war-es in
meiner vorigen:Schule. Natiirlich-kann man:einen Lehrer-und-einen
Schiiler nicht gleichstellen, aber bei uns war- einfach ein zu grofler
Unterschied.

Schon seit.ich in die erste Klasse Volkschule gegangen bin, habe ich nur
positive Erfahrungen mit-der Schule gemacht.

Damals beneidete ich sehr meine Schwester; die sechs: Jahre ilter ist als
ich; = sie: konnte: lesen, schreiben und. sie-kannte. sich-auch. in der
Mathematik recht gut aus. Deshalb entschlof ich mich, sehr schnell lesen
und schreiben zu lernen. Ein paar Monate spiiter ist es mir gelungen, die
einfachsten Kinderbiicher zu lesen und einen kleinen Brief an meine
Grofsmutter zu schreiben. Nicht viel spiter lernte ich auch, wie man eins

und eins zusammenaddiert. Zum Beispiel mufSten wir Hausschuhe anziehen und:die Lehrer nicht.
Diese drei Schritte waren die Grundlage fiir das allgemeine Wissen.in Die Lehrer rauchten am Gang,; tiberall staniden Aschenbecher, und dann
meinem:ganzen Leben. wunderter siesich dariiber, daf auch die Schitler auf deri Klo“s rauchten.
In der ersten Klasse Gymnasium durfte ich auch mit schwereren und Wir-durften nicht einmal in den Pausen auf den Gang. Ich-konnte noch
doch interessanten Materien Bekanntschaft machen: Zuerst-kam eine viele solche Beispiele aufzihlen.

neue Sprache - Englisch -,. die die mich von Anfang an fasziniert hat, Wir bekamen immer ganze Listen; worauf stanid; was wir tun und was
dann folgte Physik, die grofie Wissenschaft der unbelebten Natur. Auch wir lassen sollten. Andauernd horten wir nur: du darfst das nicht, du
mit-der Literatur bekam.ich mehr Erfahrung. sollst das nicht; ..., als obwir noch kleinie Kirider wiren. Je mehr Verbote
Das Lernenwurde immer schoner und interessanter. Auchwenn sich in es gab, umso weniger wurden sie eingehalten. Zumindest war es bei mir
meinem Stundenplan die Unterrichtsstunden immer mehr vermehrten immer so. Aber in der Hegelgasse st alles viel “freier”, man darfauch auf
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den Gang, sogar aus der Schule, und die Pausen sind viel linger. Die
Hegelgasse:ist auch viel sauberer als die Hauptschule, in der ich-war.
Sogat-ein Telefon und ein Buffet gibt es inder Hegelgasse. Das einzige,
was mir nicht gefillt, ist, dafd der Turnsaal so klein ist und das die Schule
selber auch zu klein ist (fiir so-viele Schiiler). Aber sonst finde ich ist die
Hegelgasse.14 eigentlich eine “gute Schule”. (Soweit ich das beurteilen
kann, ich bin ja erst seit zwei Wochen an der Schule.) Ich glaube, hier die wichtigsten Erkenntnisse weiterzugeben. Kinder, die. bestimmte
haben: Lehrer und Schiiler dieselben Rechte, und das gefillt mir am Fiicher besonders gerne haben, sollten mit vielen interessanten Fakten
meisten-in: der Hegelgasse.  konfrontiert werden. Der Unterricht miifite auf die Schiller abgestimmt
Tillay sein, das heifSt: schwichere Schiiler sollen besonders gefordert werden.

Die Stunden kinnten so interessant gestaltet werden, dafs jeder Schiiler

Meiner Meinung nach solltees in einer guten Schule nicht an Riumlich- gerne in die Schule geht. Eine “gute” Schule sollte mehr Turnstunden
keiten: tangeln. Jeder: sollte: sichi- wohlfithlen  konnen. Die Turnsile haben, die-den Unterricht unterbrechen, sodafl alle wieder Bewegung
sollten viel:grofiet sein, ich glaube, in kleinen Riumen kommt eseher zu ‘ machen konnien und nicht nur voneiner Stuhlseite zur andereritutschen,
Reibereien zwischen den Schiilern. Daf3-es in den Schulen Buffetts gibt Apropos Turnstunden: Ich wiinsche mir einen grofien Turnsaal, in dem
finde ich eher praktisch. Es sollte ein gutes Verhdltnis zwischen den wir ohne Behinderung spielen und: turvien-kornen. Nicht nur. der

bringen sollte, obwohl jeder seine eigenen Vorstellungen von einer
“guten” Schule hat. ‘
Canan

Von einer “guten” Schule erwarte ich mit, dafs-ich eine so gute Bildung
erhalte; dafs ich die Matura bestehen kann. Die Lehrer sollten versuchen;

Lehrern und den Schiilern herrschen. Turnsaal sollte todern ausgestattet sein; sonidern auch Biologie-, Che-
Aber ob eine Schule gut oder schlecht ist, hiingt groftenteils von den mie- und Physiksile sollten einen zeitgemifen Unterricht ermoglichen.
Schiilern ab. Die Schiiler sollten Keine Vorurteile gegen alle Lehrer Besonders wichtig ist der EDV=Raum: Der:Staat sollte jedes zweite Jahr
haben; nur weil sie Lehrer: sind. Die Ausflugsziele sollten gemeinsamn neue Computer zur Verfiigung stellen und die "alten” Gerite an inter-
ausgewdihlt werden, damit sie sowohl die Interessen der Schiiler als auch essierte Schiiler verkaufen:

der Lehrer-entsprechen. Damitichmichinder Schulewohlfiihlentkann, wilnsche ich mir eine giite
Die Lehrer sollteri den Lehrstoff so interessant wie moglich:gestalten. Klassengemeinschaft; die nur dann entstehen: kann; wenn-die Schiiler-
Zum Beispiel: durch Museumsbesuche oder Exkursionen. Der Lernstoff zahl nicht allzu grof ist.

sollte nicht einfach trocken: durchgearbeitet werden; es sollte auch die Es sollte in allen Schulen eine Mittagspause von einer halber bis einer

Moglichkeit da: sein, iiber-verschiedenes: zu diskutieren; Die Schiiler ganzen Stunde geben, damit sich die Schiiler auisruhen; oder ihre Haus-
sollten: Auich Kritik iiber diitfen, ohne dabei auf indirekte Weise bestraft tbungen schreiben konnen. Anstelle der wielen Hausiibungen sollten
zyiwerden. Ich glaube, daf§ es wichtig ist, sich selber kritisieren zu lassen. .  mehr Ubungen in der Schule gemacht werden, damit die Schiiler am
undnicht nachtragend zusein. Eshitte wenig Sinn, wenn die Lehrer deri Nuachmittag weniger. fiir-die Schule zu tuni haben.-So hitten sie niehr
Schillern entgegenkommen wiirden und die Schiiler sie dann-doch nur . Freizeit und wiirden sich mehr austoben, undes hieflenicht immer: “Jetzt
ausniitzeni ‘wiltden.: Ein gutes Lehrer= Schillerverhiltnis-beruht auf . mufs ich schon wieder-den ganzen Nachmittag im Zimmer hocken und

Gegenseitigkeit. Ich glaube; das was zu einer guten Schule auch beitrigt, fiir einen Test pauken.” Wir hdtten dann mehr Zeit fiir unsere Hobbies.
ist ein vietter Schulwart: In unseren alten Schule Hatten wir einen Es passiert immer wieder, daf$ man bei schinstem Wetter.im Haus sein
Schulwart, der einem den Tag schion verdorber hatte, bevor er ilberhaupt  mup. Dahabeich einen Vorteil. Ich kann mich in den Garten setzen, bin
anfing. Das sind die Voraussetzungen; die eine gute Schule mit sich an der frischen Luft und kann die. Wolken betrachten: Ich glaube nicht
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daran; dafi sich-an unserem: Schulsystem viel dndern wird. Die “gute” Lehrer trugen Ihren Stoff einfach vor, ohne auf unsere Fragen einzuge-
Schule wird friihestens in fiinfzig Jahren verwirklicht werden. Ten. Linsere Ausflilge waren sehr eintonig; denn die verantwortlichen
Alex Professorett machten sich keine Miihe, um: neue, interessante -Ziele

herauszufinden; und so-waren unsere:Wardertage sehr monoton.
Mit sechs kamich in die Volksschule . Nach vier erfolgreichen Jahren Wolfgang

wechselteichin eine Privat-Hauptschule . Daich dievierte Klasse positiv '
abgeschlossen hatte, konnte ich nach einer Aufnahmspriifung die Hohere Schon: seit:ich. klein war, freute ich: mich auf die Schule. Ich. wurde
Technische Bundeslehranstalt in der Schellinggasse besucher: Daich die vorzeitig eingeschult . Meine Klassenleherin-war .am Anfang sehr nett
ersteHohere Maschinenbau niicht schaffte, wechselte ich in die Hegelgas- und freundlich zu mir. Doch da ich so schlecht sah, brauchte ich linger

se 14. Die Volksschulzeit liegt schon:lange zuriick, deshalb mochte ich k bei der Schuliibung als die anderen Kinder. Zu Hause hatte ich genug
von den anderen beiden Schulen berichten. Zeit und machte meine Hausiibung schon und machteavich keine Fehler.

Alsichin die Hauptschule kam, gab es nur zwei erste Klassen, und da wir _ Meine Lehrerin glaubte mir nicht, dafs ich die Aufgaben alleine mache,
in'den Hauptgegenstinden in drei-Leistungsgruppen eingeteilt waren, und erzihlte meiner-Mutter; dafi-ich withrend der Stunde einfach
hatteichbald auch zwunserer Parallelklasse gute Kontakte. Nach einigen aufstinde oder dfie. Abermeine Mutter glaubte das nicht. Nachein paar
Monaten waren wir schon eine: feste: Gemeinschaft.Dank unserem Wochen kam ich.in die Sehbehinderten-Schule i 15. Bezitk. Wir watren

Klassenvorstand machten wir sehr schone Ausfliige, zB. in die Otscher- nur 7 Kinder inder Klasse, und die meister sahen-nochviel schlechter als
gtriaben. Avchdie Schikirse warer immer lustig und unser Verhiltnis zu ich. In dieser Schule hatte ich auf einmal keine Probleme mehr. Ich
den Lehrern wurde immer besser. Doch trotz so manchem Positiven gab freundete mich bald mit den anderen Kindern an. Das einzige, was
es eintiges Negutives. Die Leistungsgruppen, in die wir-eingeteilt waren, schlecht war, war dielange Fahrzeit. Ich mufite. viermal umsteigen, bis
tibtenauf uns Schiiler einen Daverdruck aus. War man zB: in Mathema- ich in der:Schule war. Eine Zeit lang fuhr-ich mit dem Haas-Bus:ziir
tik: in-der. 1.-Leistungsgruppe, mufiten wir- immer positive Arbeiten Schule; doch dies dauerte noch viel linger-als.mit den dffenitlichen
schreiben, um nicht-in'die-2.-Lg abgestuft zu werden. Sonst hatte ich Verkehrsmitteln. Dafiir war: ich die Beste in-der Klasse und hatte riur
withrend diesen vier Jahren eine schone Zeit; und ich Korinte, da. ich nur Einser und Zweier. Am Ende der 3. Klasse ging ichdann.in die-Marco
34 Wochenstunden hatte, auch noch Sportvereine besuchen. Diese vielen Polo Schule im 21. Bezirk. Der Wechsel fiel mir etwas schwer, denn in
Freizeitbeschiftigungen: gab es in der HTL: nicht mehr, weil wir 42 Devitsch war ich zwar viel weiter; aber in Mathematik wat:ich nicht so
Stunden pro Woche hatten. Das positive an der Hoheren Schule war, dafi weit. Da ich am Ende der 4. Klasse einen Dreier im Zeugnis hatte, riet
ich sehr viel Fachwissen dazulernte und handwerklich gut ausgebildet meine Klassenlehrerinimeinen Eltern, vom Gymnasium ab. So beschlos-
wurde. Auch die 35 Berufe; die jeder. nach Absolvierung der- Schule sen meine Eltern, mich inden Schulversiich Mittelschule zum geben. Da
Ausfithren Kann, sprechen fiir diese Schule: Doch daich am Anfang des es dort keine Schularbeiten gab, sondern nur. Tests, war die Angst nicht
Schuljahres durch Krankheit sehr lange fehlte, war es mir trotz emsigen so groff, eine schlechte Note zu schreiben. Erst nach zwei oder drei
lernens nicht moglich, das Versiimte und den-laufenden- Stoff zu Wochen standendie Klassen fest; derin die Lehrer schauten, wer mit wem
erlernen. Meine Freizeit war sehr gering, und ich mufSte meine sportli- in eine Klasse kommt; Es gab auch keine richtige Fichereinteilung,
chen Aktivititen fast alle aufgeben. Es tat mir leid, daf wihrend des sondern Kernbereiche, z.B. SGB (Deutsch, Geschichte, Georgraphie).
ganzen Schuljahres keine: Klassengemeinschaft zustande kam vind ich Unsere Klasse war immer-laut, und manche Lehver-hatters Miihe, uns zu
auch nur wenige Freunde hatte, denn jeder strebte fiir sich; ohne seinen besanftigen. Alsich einmal in einer Zeitung blitterte, stieft ich auf einen
Kollegen zu helfen. Die Gleichgiiltigkeit, die manche Professoren gegen- Bericht, in:dem sich: Eltern iiber den Schulversuch Mittelschule be-
tiber uns Schiilern hatten, merkten wir auch im Unterricht. Einige schwerten. Sie-erzithlten, wie schwer ihiren Kindern der Umstieg. auf
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einem neuen Schultyp (Neuer Versuch Mittelschule) machten mich, so

Hbhere Schulen gefallen sei. Sie meinteri auch, daf wir zu wenig lernen.
Am nichsten Tag nahm ich die Zeitung mit in die Schule und gab sie glaube ich jedenfalls; zu dem; was-ich. heute bin..Ich begriff in dieser
unserem Klassenvorstand: Dieser erklirte uns, dafy- wir sehr wohl gute Schule erst so vichtig, was Zusammenhalt und Freundschaft eigentlich
Chancen fiir weiterfiihrende Schulen haben. Nach langer Diskussion  vedeuten. Ich fand in dieser Schule einige richtige und wahre Freunde,
beschlossen wir Schiiler, unseren Lehrern mitzuteilen, wann wir unter-  wenn auch ein oder zwei dabei waren, die meine Freundschaft nicht
oder iiberfordert werden. In unserer Klasse herrschte ein gutes Klassen- verdienten, da sie jetzt hinter meinem Riicken itber mich reden. Doch:ich
klima, denn jeder half jedem, und-keiner wurde unterdriickt. Dadurch fandauch unter.den Lehrern einige sehr gute Freunde, mit denenich iiber
gabes niemanden, dervor der Schule Angst hatte oder nicht in die Schule meine Probleme reden konnte. Sicher, es gabaucheinige Lehrermit denen
gehenwollte, Am Anfang der 4. KlassemufSte ich mirlangsarm iiberlegen, ieh so meine Differenzen hatte, aber im grofien und ganzen kannich mich
inwelche Schule ich nach diesem Jahr gehien sollte. Die Lehrer erklirten iiber meine Lehrer nicht beklagen.

uns, welche Moglichkeiten - es gibt. -Wir machten  Exkursionen und TIch verstand mich aber-nicht nur mit den Buben und Mddchen aus
sprachen mit Fachminnern. Meine Eltern erfuhren dann vom ORG 1. meiner Klasse recht-qut, sondern-auch mit einigen-aus den-anderen
Hegelgasse 14, wo verschiedene Interessengebiete zur-Auswahl stehen Klagsen:Ich denke, das verdanke ich den Schullandwochen und Schikiir-
(Musik; Biologie und Kunst). Da ich weder musikalisch:rioch kiinstle- sen, die wir alle zusammen verbrachten. Die- Schulveranstaltungen
risch begabt bin; wahlte ich an dieserSchule den biologischen Bereich. waren eigentlich-das Schonste in diesen. Jahren, denn wie man so schin
Bisher denke ich, die richtige Wahl getroffen zu haben; und wiinsche mir _ sagt: “Ich bin zwar gerne in dieser Schule gewesen, doch auf Schulland-
dies aiich fiir die weitere Zukunft-an dieser Schule. woche oder Schikurs war-ich noch lieber.” Darum finde ich es auch sehr
: Tina schade, dafl heuer kein Schikurs stattfindet,

Also,-das war’s eigentlich, ich mdchte nur.noch kurz:etwas dazu
sagen:"Ich finde, es waren bis jetzt acht wunderbare Jahre, und ich hoffe,

Eigentlichhabeich bis jetzt mit den Schulen, in digich gegangen bin, nuy
positive: Erfaliriungen gemacht, auch wenn viele mir das nicht glauben, dafy mir mein: Gliick in: Sachen Schule weiterhin-treu-bleibt. Weiters
Angefangen hateigentlichalles vor neun Jahren, als ich zum ersten Mal mochte ich allen; angefangen bei den Schiilern, dann den Lehrern und
eine Seite in meinem Buch in der Vorschule ausfilllen durfte, doch ich allen anderen, die es mir-ermdglicht haben, daf ich acht:so wunderbare
erinnere mich heute nicht mehr genau davan. Auflerdem beneidete ich [ahre erleben durfte; danken;, avch wenn ich einsehen mufite, dap. die
immer: diefenigen, die bei uns im: Kindergarter -ihire: Hausaufgaben Schule nicht ganz so viel Spaf$- macht; wie ich es-mir-im Kindergarten
machten. Ja, so war’s, und ein Jahr spiter fing filr mich der “Ernst des immer vorgestellt hatte: Doch heute denke ich; dafs jedes Kind zu dieser
Lebens” an, wie man so schon sagt. Ich ging in‘eine Klosterschule Einsicht-kommt, wenn es mit-der Schule, also-mit-dem "Ernst des
Zuerst hatte ich so meine Probleme; doch das legte sich mit der Zeit Lebens”, beginnt!

wieder. Ich war zwarnicht die Beste, aber immerhiriioch etwas tiber dem Barbara
Durchschnitt. \ ~

Ja, wie gesagt; nut in-Deutsch; in'der Rechtschreibung hatte ich meine V Bevor ich ing Gymnasiumkam, besuchte ichich die Hauptschule Glaser-
“Problemchen’. Dochansonsten warenes vier lehrreiche Jahve, und avich gqasse im 9. Bezirk: In dieser Schule gab es mehr als die Hilfte Ausldnder.
witzige Jahre, in denen ich lernte, mit anderen: in einer Gruppe zu  Frilher gab es einen A-Zug fiir bessere Schiiler und einen B-Zug fiir die
arbeiten, und ich begriff, dafs nicht nur ich immer die Hauptperson séin weniger Begabten. Doch jetzt:ist das eine einheitliche Schule mit Lei-
miisse, sondern daf auch die anderen zihlten. Die Erfahrungen und stungsgruppen. Die dritte Leistungsgruppe war die am meisten-besuch=
Eindriicke, dieich in diesenvier Jahren Volksschulesammielte konnte ich te. Ich bin froh, dafS es so eine Einteilung fiir die Schiiler gab. Es gibt viele

dann auch in der Hauptschule gebraiichen. Diese vier weiteren Jahre in Schiiler, die glaubten, etwas Besseres zu sein als die arideren. Sie standen
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immer vor der Schule, rauchten, und viele von ihnen schwinzten auch
den Unterricht.. Doch das waren eben nur diese; die: Schwierigkeiten was siean Feiertagen mit sich anfangen sollen gerne in die Schule gehen.
hatten; im Unterricht mitzukommen. Leider wird die Schuld immer den Dann gibt es diejenigen, die sich in ihren freien Stunden selten langwei-
Lehrern in-die: Schuhe geschoben. Meiner-Meinung nach ist das eine len, immer etwas mit ihren Freunden zu unternehmen wissen und die
falsche Feststellung, denn (nach ist daseine falsche Fests.) ich verstaynd Schule meist als Zeitverschwendung ansehen.
mich immer sehr gut mit thnen. Wenn:sie sahen; dag sich ein Schiiler Natiirlich ist Schule wichtig, da man sich ohne ein bestimmtes Allge-
bemiihte, setzten sie sich immer fiir ihn ein. Mit der Zeit bildeten wireine meinwissen in uriserer Zeit nicht mehr durchschlagen kann.
gute Klassengemeinschaft. Doch-ich glaube, jede Schule hat ihre Vor- Wer etwas erreichen mochte, mufs etas leisten konnen und mufi seirie
und Nachteile. Konkurrenz schlagen kinnen.

‘Roksanda Die Schule wird aber nun mal von vielen, mich eingeschlossen, als harte
Biirde betrachtet, die- man durchstehiers mufl, wenin man seinien Travim-
beruf erreichien mdchte.

Esgibt Schiiler, die der Klassenkameraden wegen und weil sienie wissen,

Ich kann mich noch genau an unsere junge und energische Volksschul-
lehrerin erinnern; diebeivergessener Hausilbung und sonstigen anderen
Pflichten hitufig aufler sich vor Wut geriet und sich damit Erleichterung
verschaffte, indem sie die Hand der betroffenen Person gegen die Tisch-
kante prefite;
Zugegeben, sie-tat es nie mit grofer Gewalt und Schmerz, doch safd mir
der Schrecken jedesmal tief in den Gliedern; wobei-ich auch immer in
einen heftigen Trinengufl ausbrach. :
In'der Hauptschule verbrachte ich den Nachmittag in einem Halbinter-
nat, wo'¢s sehr:gemiitlich und freundlich- zuging: Um frisch-an die
Huustibungenzi gehen, hatten wir immer eine Aufsichtsstunde, diewir
mit Spazierengehen - und Tischtennisspielen verbrachten.
Auch gab-esvor dem restlichen; mit Hausiibungen gefiillten Tag noch
eiriefatise, die eine gute: Denkpause ergab:
Ich verbrachte meine Zeit gernie im: Halbinternat, ¢s ging meistens
frohlich zu, undman konnte sich mit den-meisten Lehrern-offen und auf
angenehme Weise unterhalten.
Ich bin'der Meinung, dafi eine freundliche und angenehme Atmosphire
in einer: Schule sehr wichtig ist; dadurch kann ein noch so diisteres
Klassenzimmer freundlich wirken. Auch kommtesaufden Lehrer an, 0b
sein Unterrichtsfach Interesse weckt. Eirn Professor, vor-dem kein Schil-
ler Respekt hat und der sich nicht durchsetzen kenn; ist sehr arm dran,
da:Schitler in dieser Hinsicht sehrgrausam sind und so'eine Situation
immer dusrititzen.

Eine angenehme und gepflegte Schulanlage ist auch ausschlaggebend,
um sich-wohl zu fithlen. \

Susanna
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Martin Eppensteiner Hierfiir ein kleines Beispiel: Inder Patise: Fin kleines Madchen der

ersten oder vielleicht auch aus der zweiten Klasse spielt auf dem
Hilf e, ich g ehe doch fIEIWilllg in diese 1 ~ Gangmit einem Jo-jo. Ein Professor kommt vorbei und schimpft:
Schule! : “Wie oft habe ich dir schon gesagt, daff du in der Pause nicht mit
dem Jo-jo spielen sollst! Wenn ich dich noch einmal damit sehe,
gehort es mir.” Solche Aktionen der Lehrer haben zur Folge, dafl
vereinzelt sogar Schiiler der sechsten Klasse - also'Sechzehnjihi-
rige-nochmitJo-jos spielen: Ichhabe dieses Beispiel nur gebracht;
weil es etwas” ganz ‘Belanigloses~ darstellt, das leicht gedandert
werden kdnnte. Dafs es fiir Kinder éine Unterdriickung sein kann,
wenn sie den halben Tag lang in einer Schulbank sitzen miissen
und ihre Gefiihle hicht zeigen konnen, ist ohnehin selbstverstand-
lich.
: Unser Schulsystem ist aber deswegen nicht gefiihlsfeindlicher als
:gﬁdlllgill 1?bv;ec:l‘lgluéng.tu e unser Gesellschaftssystem. Wenn man also gas Schulsystem radi-
gleichen ag. +6. T e: 1 T‘leﬂSC ekbrzie ur}g. leschon kal reformieren will, muf3 man atich die Gesellschaft mitandern,
fastdas ganzebisherige Schuljahr gibt uns der unterrichtende Pro- Verglichen mit friiher, zum Beispiel mit der Zeit, aus der der

Montag. 1. Stunde. Religion. Thema: Es wird uns wieder vorge-
jammert, wie schlecht unser heutiges Schulsystem ist. Hétte ich
mich nur abgemeldet. Jetzt noch im Bett liegen - das wire viel
schoner. Wofiir sitze ich denn hier?
Am gleichen Tag: 4. Stunde: Psychologie. Thema: Schulfrust. Und
wieder bekommien wir von unserer Professorin vorgejammert;
wie-schlecht das’ Schulsystem: ist. Aber in den nédchsten, den
letzten zwei Stunden werden wir ja Bildnerische Erziehung haben

fessor seine Ansichten und Meinungen iiber “Gott und die Welt” ; Roman “Die Verwirrungen des Zoglings Torlef” stammt; hat sich
Piel& Thema: hauptséchlich wie sinnlos das, was wir hier lernen,  viel gebessert. Sowohl die Schule, aber atch teilweise die Gesell:
ist. ,

schaft: Der Offizierschiiler Térlef$ wird in diesem Buich zu' einer
hilflosen Kreatur erzogen, die nicht mehr weif3; was sie will und
nicht einmal mit thren eigenen Gefiihlen umzugehen weif3; Das

Endlich ldutet es. Wofiir sitze ich heute in dieser Anstalt? Damit
ich mir invier von sechs Unterrichtssturiden anhorchen kann, wie

furchtbar unser Schulsystem. ist? : ] _waire heutzutage kaum vorstellbar. Trotzdém gibt es noch viel zu
Solch einen Montag hat es nicht nur einmal gegeben. Ja sogar in verbesseri.

Frﬁnz.tisisch “diirfen” wir in Gruppenarbeiten iiber dieses Thema Aberjetzt, wennichelfJahre Schule hinter mir habe, kannich doch
schreiben. nicht meine Ausbildiing als gefiihlsfeindlich und schlecht hinstel-

Stindenlang, tagelang wird uns vorgejammert, wie schlechtunser ‘ : - :

Schulsysten% ist.gIch b?n miide des Jammerns. Hilfe! Ich gehe doch fen. Damit verurteile ich mich doch selbst.
freiwillig in diese Schule:

Ich werde trotzdem versuchen, auch in Deutsch dieses Thema
abzuhandeln: .
“Unsere Kinder verlassen die Schule als Analphabeten des Ge-
fiihls”, zitiert Ringel Bergmann. Dieser Satz ist meiner Meinung
nachunpassend, dennGefiihle sind nichts Erlernbares wieSchrei-
ben und Lesen. Sie gehoren zur Natur des Menschen.

Die Schule kann sie hdchstens unterdriicken - das tut sieauch. Die
Kinder werden schon in jungen Jahren “in die Schule gesteckt”
und haben sich dort serios, fast wie Erwachsene zu benehmen.
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__verbringen muf und oft nicht den Sinn so maricher Veranstaltun-
_ gen versteht. Das macht eben trage. Ohren zuklappen ist manch-
_mal eine Strategie; sich ein wenig: Lebenslust: zu-erhalten. Ich
nenne nur einige solcher fragwiirdigen Veranstaltungen: Schul-
wandern, Studiertechnik, Unterrichtstechnologie - das ist tibri-
gens die Wissenschaft vom Ein-und Ausschalten eines Overhead-
projektors.

Natiirlich kann man dem entgegenhalten, dafi viele junge Lehrer
und Lehrerinnen vieles nicht konnen bzw. wissen: Aber hért denn
Ichkann das nicht, ichsage es mit Martin Luther: “Dasteh’ ich nun das Lernen mit dem Abgang von dieser Akademie auf? Ist das so
und kann nicht. anders!” -Es gelingt: mir nicht; {iber die vielen unmoglich, dafl uns spéter jémand erkldrt; wie man einen Film
Griben des Zorns und der Enttduschung zu springen- vielleicht einlegt, eine Spesenrechnurjg stellt?

wire es auch unehrlich von mir. Aber es-entspricht dem Geist dieser Akademie; da8 Bildung nuir
Drei Jahre Pddagogische Akademie - sind das drei Jahre zuviel? hier stattfindet = hier in- diesen Seminarrdumen. Ein Beispiel: im
Natiirlich-letztlich muf diese Frage jeder und jede fiir sich beant-  Maifand in Wien das Otto-Glockel-Symposium, eine interessante
worten, Ich mdchte nur kurz versuchen, einige Griinde darzule- schulpolitische Tagung; statt. Unter anderen war dott als Referent
gen, warum viele von uns.die Frage bejahen wiirden. Und. ich Wolfgang Klafki geladen, einer unserer Gurus; was-‘die Human-
mache das deswegen, weil Gegenteiliges oft genug gesagtworden . wissenschaft betrifft. Es miifite also im Interesse der Akademie
ist. Wenn jetzt einige finden werden; daB. ich stark iibertreibe, sein; daf} ‘daranviele: Studierende teilnehmen. Man' miifite ‘sie
dann wolleri sie mir das verzeihen, aber das muf§ man, wenn man ermuntern, auffordern und danach trachten, daf es vielen ermog-
das Wesentliche hervorkehren will. licht ‘wird, daranteilzunehmen: Realitat -war, dafs sofort die
Was die PA sicherlich nicht bietet, ist sinnvolles Studieren. Es ist Anwesenheit wieder ins Spiel gebracht wurde. Wer es auf das
vielmehr eire Treibjagd auf Vorlesungen, Seminare und Priifun- “Viertel” :nahm; konnte fahren-- sonst-nicht. Und das; obwohl
gen bzw.-diese kleinen farbigen Heiligtiimer rosaroter;. griiner solche Veranstaltungen sehr eng mit unserer Ausbildung zusam-
und weifler Scheine. Oberstes Ziel ist die Unterschrift und die menhéngen: :

Note im blauen Buch. Ist das: gelungen, setzt.eine kleine Ver- , Es gibt eine heilige Kuh in dieser Anstalt: Sie heifSt Anwesenheits-
schnaufpatse bis zum ndchsten Semester ein, und dann geht es in liste oder kurz “das Viertel”: Ganz egal was sonstiin den Semina-
die ndchste Runde: - Viele Professoren: und Professorinnen: be- ren passiert -die Liste muf3 stimmen:‘Auch wenn es manchmal so
schweren sich, daf} die Studierenden nur Interesse an der Testur schrecklichlangweilig ist, daS mancher riur noch physisch anwe=
hitten, und alles:andere lief3e sie kalt. Ich finde diese Bemerkung send ist: :

Sonja:Ablinger

Einige Gedanken zum Studium an der
Padagogischen Akademie*

Bei solchen Gelegenheiten wie heute - also bei- Abschiedsveran-
staltungen-hort manmeistsalbungsvolle Worte; feierliche Reden
und ein “Na eigentlich war es doch-ganz schon!”

manchmal zynisch, wenn man bedenkt, dafi diese Testuren das Sinnvoll studierenim Sinne eines selbsttéitigen Bildungserwerbs -
einzige sind, das den erfolgreichen Fortgang unseres Studiums ’ das gibt es hier nicht. Wir sind Studierende und keine Studenten.
bestimmt. Das ‘macht einen-grofien Unterschied:"Man nimmt uns-an der
Daf3 das:Interesse an den Inhalten sinkt, darf nicht verwundern, Hand und fiihrt uns durch die:sechs Semester. Ein Weg, der
wenn. man. 20 bis:30: Stunden hier: in.diesen: heiligen Hallen vorgezeichnet ist; der keine Auswahl zuldft. Ein' “angeleitetes

Studium” -heifit ‘das so schon: Ob- alle* schon:ahnten, was das
*Rede; gehalten bei der Entlagifeier der LehramtsabsolventInnen am 23. wirklich bedeutet, als sie es zum ersten Mal hérten? - Vorgeschrie-

Juni 1989 bene Seminare mit vorgeschriebenen Professoren, vorgeschriebe-
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viel Freiraum. Uns ist es nicht gelungen, gemeinsam mit demPro-
fessorenkollegium diesen Freiraum zu niitzen. Letztlich blieb
alles beim Alten. Schade!

ne Inhalte, vorgeschriebene Priifungen in einem ganz eng festge-
legten Zeitraum - ich-wundere mich; daff dabei den Professorin-
nen und Professoren nicht schrecklich langwelhg wird, alle Jahr

die gleiche Prozedur! Ich bleibe dabei; wer auf dieser Akademie etwas verdndern will,
Bei'der ‘Abfassung der Hausarbeit diirfen wir dann selbstanchg praucht einen-langen Atem - und ich denke; wir haben viele
arbeiten. So ganz richtig. Da konnten wir dann zeigen, was in uns Asthmatiker!

steckt. Ich halte das fiir ein wenig hinterhéltig. Die Umstellung auf
diese Form:des:Arbeitens ist: schwierig: Und: eigentlich: auch
halbherzig, denn:wir diirfen zwar. die-Hausarbeit  selbstandig
schreiben; aber ohne Stundenreduzierung. Alsoganze Hausarbeit
bei vollem Studienbetrieb!
Das iibergrofie Stundenausmaf}; das-Damoklesschwert der:An-
wesenheitsliste und Testuren, die Treibjagd durch Vorlesungen,
Seminare; Kurse und Studienauftrage, Seminararbeiten; das-alles
schafft beiall der Gesbhéiftigkeit, die dahinter steckt; dennoch ein
Friedhofsklima: Es passiert nichts, zumindest nichts Erfrischen-
des: In den Seminares wird oft gedost: Die Vorlesungen werden,
wenn mdglich, von vielen geschwinzt. Die Referate, die gehalten
werden; oft-auf Grundlage von Literatur aus der Vorkriegszeit,
haben jedes Jahr die hnlichen Inhalte. Es-langweilt Studierende
und Professoren. So wenig Engagement, so wenig frischer Wind,
so:-wenig Neues.
Dieses Friedhofsklima wird geschaffen von: Studierenden. und
Professoren. Es besteht eine versteckte Ubereinkunft; ein heimli=
ches Akzeptieren der beiderseitigen Tragheit. Natiirlich richten
einige Professoren und Professorinnen manchmal den Appell des
Sich-Engagierens an uns und wissen gleichzeitig, dafi er fast
immer ins Leere geht, weil wir iiberbeschiftigt sind. Daf$ so die
Professoren ihrerseits den Mut und den Verdnderungswillen
verlieren, wird von vielen Studierenden letztlich auch begriffen.
Es ist'uns-in der Studentenvertretung wenig gelungen, dieses
Klima zu verdndern: Und wenn ich jetzt hore;, dafl die Klausuren
ins 5. Semester verlegt werden sollen, dann denke ich, dafd es den
kiinftigen Studierenden auch kaum gelingen wird.

Esbedriickt, wenn die Hilfte der Abgangerinnen und:-Abgénger
meinen, sie wiirden die Akademie nicht mehr machen.
Wenn es: doch nur gelinge, diesen Friedhofsfrieden aufzubre-
chen! Die neue Studienordnung gab den einzelnen Akademien
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Ulrike Buchinger “Wann liutet es endlich? Ich michte mich schonso gerne niederset-

zenl”

“Bist Du noch Lehrerin, wenn ich _ Nach diesen Beispielen wird der Leser vermutlich: den Kopf

. : nrr ’ schiitteln: Die Schulwirklichkeit ist anders. Als grofartige Lehre-

SChOIl Klnder habe : rin will' sich diese Schreiberin prasentieren. Eine solche Auswahl
Kinderspriiche zur und aus der Schule- ist doch rein subjektiv!
Natiirlich ist. die. Auswahl subjektiv, natiirlich erlebe-ich diese
positiven AuBerungen tiber die Schule nichtjeden Tag: Grofartig
ist nicht die Lehrerin, die Kinder sind es! Die SchulwirklichKeiten
sind tatsdchlich anders.:Aber-auch diese -Aussagen sind Teil
meiner Schulwirklichkeit!
Bei Dosendiktaten! erinnere ich mich an ganz wunderbare:Augen-

Ich unterrichte seit 15 Jahren an einer Volkschule. In den iiber
3000 Schultagen habe ich viele derartige Spriiche . gehort und
leider wieder vergessen. Vor zwei Jahren begann ich mitzuschrei- -
ben. ;
Die Originalitit, der Witz. und die Ehrlichkeit der Kinder sind blicke:
einfach faszinierend. Sandra (7 J.) reagierte auf die Ankiindigung des Diktats mit:
Mittlerweile ist ein kleines. Buch entstanden. “Pith, ich will jetzt nicht schreiben!”

Die Auswahl fiir diesen Beitrag fallt mir nicht leicht. Nach einer kurzeninaktiven Phase fordert sieeinen Satznach dem

Oft stehen die Aussagen der Kinder in einem ganz bestimmten anderen und kommentiert ihre Gefiihle im Heft; das sie mir erst
Zusammenhang, der sich kaum odernur sehr unvollstindig wie- spiter zeigt.

dergeben lafit. “Ich wollte gar nicht mehy aufhdren. Am Anfang habe ich tiberhaupt
Im folgenden habe ich versucht, die Kinderspriiche in drei Grup- nicht schreiben wollen:”
pen zu unterteilen: © Finanderes Mal'sind alle Satzstreifen schon verteilt. Die 7-jahrige

a) Aussagen, die etwas iiber die Einstellung der Kinder zur Schule

verraten, “Die Lehrerin-hat keinen Satz-mehr: Ich fand das gemein. Dabei
b) Aussagen, die einen Einblick in das Selbstbild und die Selbstein- wollte ich riock einen Satz schreiben.”
schétzung der Kinder geben, Aneinem Samstag; dem‘Tag ohne Aufgabe, wartet Christian (6].)
c) Aussagen, die sich generell schwer einordnen lassen, weshalb nach der letzten Stunde auf mich und fordert mich energisch auf:
ich sie in der Kategorie “Verschiedenes” zusammenfasse. “Gib mir eine Aufgabe!. Des taugt mir so. Da kannst du dich gleich
gfafit-machen; daf -du-dir: fiir mich:am Samstag. eine- Aufgabe
ausdenken mufit.”

“Morgen komme ich nicht mehr in-die:Schule!”
“Du hast es.schon, du kannst.noch ldnger in.der Schule bleiben!” (Johannes, 7 Jahre)

sagt Erwin ,(6 J 'ahre) kurz vor dem Nachhausgehen zu mir. (Ver- Die mit Entschlossenheit vorgetragene Drohung entsprach da-
bliifft sehe ich ihn an.)  mals der augenblicklichen Verfassung des Buben. Ich hatte ihn
Nach den Weihnachtsferien rennt die 7-jéhrige Stefanie in voller mehrmals - vergeblich - zur Mitarbeit aufgefordert. Am nichsten

Winteradjustierung ins Klassenzimmer: : Tag formuliere ich meine Uberraschung iiber sein Erscheinen. Er
“Guten Morgen! Frau Lehrerin! Was machen wir denn heute alles?

Ich hab inden Ferienjeden Tag gelernt, weil mirso langweilig war,”
Fiir Sandra (6 Jahre) dauert die Pause einmal viel zu lang:

Silvia schreibt mir ins Heft:

a) ‘Beurteilung der schulischen Lebenssituation

1.Die Kinder erhalten einen Satzstreifen, lernen diesen Satz auswendig,
schreiben ihn auf und vergleichen ihn selbststindig mit der Vorlage.
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lachelt mich an und erklart: Willst du mit Wiirfeln rechnen?”” entgegnet mir Volker ohne zu

“Ich war gestern einfach nicht ausgeschlafen.” zogern:
(Isterausgeschlafen, rechnet oder schreibt er manchmal schonvor ‘ “Nein, auf Wiirfel bin ich nicht eingestellt. Ich rechne lieber mit den
der ersten Stunde!) Fingern.”
Unlustgefiible in der Schule - als Ausdruck von Miidigkeit hat Nach unserer: musikalischen Einlage bei-einer. Weihnachtsfeier
Johannes héufiger. Sein Kommentar: bleibt Johannes (6 Jahre) stehen und bekennt vor allen Anwesen=
“Super! Heute brauch ich nicht so viel lernen;, weil ich so milde bin.” den lautstark:
Volker (7 Jahre) ist mit den harten Arbeitsbedingungen in der 5. “Gestern (bei der Probe - Anm. d. V.) haben wir aber nicht so viele
Stunde nicht mehreinverstanden: , ‘ Fehler gemacht!”
“Fraw Lehrerin; ich geh nicht mehr in den Forderunterricht, ichkiin-
dige!”

hiedenes
Eine Abfertigung hat er bis'dato nicht verlangt! o) Verschie

Die Zeit vor der ersten Stunde bietet eine Fiille von Bonmots.
“Guten Morgen, hast du Sorgen?”,
begriiSt mich Sandra (6 J.) teilnahmsvoll.
Alexander (6 Jahre), der von den wunderbaren Eigenschaften
seiner neuen Kopfbedeckung tiberzeugt ist, ruft:
“Guten Morgen, Frau Lehrerin, ich kann nie tiberfahren werden,
meine Haube sieht man von weitem!”
Gerald. (7 Jahre) kommt nach einigen Tagen der Abwesenheit
wieder in die Schule. Sein Bed{irfnis, sich mitzuteilen, ist stark:
“Willst du wissen, wie ich krank geworden bin?”
“Das- habe ich noch eiimal: geschrieben, da habe ich zuerst nicht Christian (6 Jahre) gibt mir éinen untiberhérbaren Hinweis auf ein
mitgedacht.” wichtiges Ereignis:
In einer-Differenzierungsphase macht Erwin (7 Jahre) ‘seinen _ "Ubermorgen hab i Geburtstag, vergif§ net!”
Nachbar auf die Verschiedenheit der Aufgabenstellungen auf- Auch meine Ungeschicklichkeit in technischen Dingen bleibt
merksam, und-Wolfgang rechtfertigt das so: nicht unbeobachtet:
“Na und, jeder-Mensch hat seine Probleme!” “Frau Lehrerin, Sie und die Technik!”
Ein anderes Mal bekommt Erwin ein Lob fiir die rasche Losung kommentiert die 9-jahrige Anita mitfiihlend meine Unbeholfen-
seiner Rechenbeispiele. heit im Umgang mit einem technischen Gerit.
Er: “Da bin ich ja eh immer schnell.” In einer Konfliktsituation zwischen einem Buben und einigen
Ich: “Naja, manchmal brauchst du ziemlich lang.” Mitschiilern in der Pause appelliert der 7-jahrige Wolfgang an die
Mit der Feststellung: : : solidarischen Gefiihle seiner gleichaltrigen Kollegen:
“Ich-weifs, das hingt vom Wetter ab!” : “Hort auf, lafit den Johannes in Ruh, er ist genauso ein Kind wie
packt er seine Schulsachen ein. ‘ wirl”
Die Schiiler wissen oft ziemlich genau, welche Lernmethode,: ; Aufregung, ja Emporung, herrscht bei dem eben genannten Schii-

welche Lehrmittel fiir sie am giinstigsten sind. Auf meine Frage: ler wahrend eines: Pausengesprichs iiber die reale Moglichkeit,
k Geld zu kopieren: :

b) Selbstbild und Selbsteinschitzung

DieFahigkeit der Kinder, sich selbst einzuschétzen, ist oft erstaun-
lich:

“Manchmal denke ich nicht mit Gefithl mit.”
(Ein 6-jahriger Bub nach-dem Hinweis seines Lehrers, ein Wort
falsch geschrieben zu haben.)
Sonja (7 Jahre) bringt mir ihr Aufgabenheft und erklart die korri-
gierten Ergebnisse:
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“Wenn einer das Geld kopieren kanin, der kann sich ja danri die ganze Uschi-Hollenstein

Welt kaufen, das ist ja unfair!” ’ ;
Wihrend eines' Dosendiktats: zeige: ich. Volker (6 Jahre) einen ~ Wozu Schule?
Fehler, Seine Rechtfertigung:

“Ich schreib lieber ein "e” zu viel als eines zu wenig:”
Bei den ersten Versuchen in Schreibschrift macht Johannes eine
“Entdeckung”:

“Frau Lehrerin, ich kanin das Rufzeichen schon in-Schreibschrift!”
Und Bernhard (8 Jahre); ein guter Rechner, arbeitet:schon eine
Weile an Zusatzaufgaben, schldgt plstzlich das Heft zu und gibt
es mir:

“So, jetzt ist es fiir mein Kopfchen genug!”

Die folgenden Gedanken kamen mir bei einer Zugfahrt. Die
Reihung erfolgte spontan und ohne Wertung!

Um Kinder vom Diebstahl abzuhalten

um drohende Anzeigen durch Streiten mit Polizisten und Dis-
kutieren mit Juristen abzuwenden

um Kinder vom Drogenkonsum abzuhalten

um arbeitslosen Ex-Schiiler/innen zu Sozialhilfe oder einer
neuen Arbeitsstelle zu verhelfen

um zu versuchen, 15-jahrige tiirkische Schiilerinnen vor einer
Heirat mit einem ungeliebten Mann zu schiitzen

um einer Roma-Familie das Schicksal eines an Leukimie ster-
benskranken Kindes ertragbar zu machen

um eine Witwe mit 8 Kindern durch Zuhoren, Tips geben und
einfach “da sein” nicht ganz verzweifeln zu lassen

um einenvon padophilen Homosexuellen miibrauchten Buben
wieder Kind sein zu lassen

um einem vernachldssigten Buben die Mdglichkeit zu geben,
wenigstens einem Menschen seine Liebe schenken zu kdnnen
um, Dank der Initiative von Schiilern, aus einem Phlegma von
Lehrerin eine sportliche “Grofle” werden zu lassen

um zu lieben

um geliebt zu werden

um jung zu bleiben

um aufgrund des Vertrauens der Kinderin aufregende Geheim-
nisse von 14-jahrigen eingeweiht zu werden

um Kindern geschichtliche Zusammenhénge naherzubringen
um Toleranz und Menschlichkeit zu lehren

um Interesse und Verstandnis fiir andere Kulturen zu wecken
um eben dieses von den Kindern zu lernen

um den Kindern Selbstvertrauen und Mut fiir die Zukunft zu
geben

um ich sein zu Kénnen
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- um zu lachen

- umzu weinen

~-um die neuesten Witze zu erfahren
- um auf dem “Teppich zu bleiben”
- um auf die Schulbehdrde zu schimpfen
- um sich aufgehoben zu fiihlen in einem funktionierenden Leh-
rer/innen-Team
um immer wider Neues zu entdecken
um manchmal einen seltenen; freien Nachmittag richtig genie-
Ben zu konnen :

um gegen gesellschaftliche und politische Ignoranz anzukim-
pfen
um mit den Kindern zum Zahnarzt, Augenarzt etc. zu gehen
um ihnen Lesen, Schreiben, Rechnen beizubringen - iberhaupt
alles, was man/frau lernen kann

um Tips zu geben beziiglich Wohnungssuche

und natiirlich alles, was mir jetzt nicht eingefallen ist.
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Heidi Pirchner

Dann kam es ganz anders
Von der Volksschule in die AHS = Interviews mit Eltern

Erstes Beispiel: Unerwartete Schwierigkeiten

Susanne Piffl erzihlt tiber ihreri Sohn Mathias und dariiber, wie alle in
der Familie von seitiern’ Schulwechsel betroffen waren. Als Volksschule
war bewufit eine Schule mit dem Unterrichtsversuch Offenes Leriten
gewdhlt worden, mit dem Ruf besonderen Enigagements: der Lehrer,
guten Kontaktszu den Eltern. Die Lernfreude, die Mathias hier entwick-
elte, liefivor dem Wechsel in die Mittelschule (mit Absicht wurdeeine mit
ganz durchschnittlichem Imnge ausgesucht) keinie Befilrchtungen-auf-
kommen. Doch dann kam es zundchst ganz anders.

Es war uns vorher schon klar: ein neuer Lebensabschnitt fiir das
Kind und fiir uins, denn'mit der Volksschullehrerin bestand auler-
ordentlich guter Kontakt ind Zusammenarbeit, dadurch hatten
wir viel Einblick und Ubereinstimmung mit dem Schulgeschehen.
Wir wufiten: nin kommen viele Lehrer, der eigene Einflufl wird
immer geringer, man wird viel weniger erfahrenkonnen, es ist ein
Schritt zur Entfernung des: Kindes von den Eltern. Das ist zu
begriifien, es ist. gut, die Situation zu 6ffnen, doch ist dies nun ein
starkerer Einschnittals bei anderen bisherigen Schritten der Selb-
stindigkeit des Kindes. Durch die‘Aufsplitterung der beteiligten
Personen: entsteht notgedrungen: mehr Distanz ‘der Eltern zur
Schule. Mit der Volksschullehrerin gab es Absprachen tiber Erzie-
hung und Lehrmethoden, man konnte jederzeit in die Schule
gehen und mit ihr reden, z.B. vor Unterrichtsbeginn am Morgen,
was fiir Berufstatige wichtig ist. Jetzt ist kein richtiger Ansprech-
partner mehr da, der Kontakt viel diinner, in die Sprechstunden
konnen Berufstatige nicht immer gehen. Ein Mittelschullehrer hat
das Kind nur in‘seinen wenigen Sturiden, et erlebt es daher ganz
anders, kann sich weniger darauf einlassen, daher auch weniger
auf die Eltern, Das Kind wird in'der Klasse fiir die Lehrer anony-
mer als in der Volksschule. Die Lehrerin hatte dort viel mehr
Anspruch auf Férderung; der Anspruch war sehr hoch; die Lust
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am Wissenserwerb zu wecken. Die Mittelschule ist - dabei, das rer unterschiedliche Schwerpunkte setzten (Deutsch oderMathe).
abzutéten, in Form von Uberforderung, jeder Lehrer sieht nursein _Natiirlich kommen Kinder mit unterschiedlichen Voraussetzun-
Fach, nicht die Gesamtheit: Was bedeutet das fiir einen Zehnjah- gen (Wissensniveau) hier zusammen, auch in Englisch, aber die
rigen? Viel zu viele Hausiibungen. Lehrer konnen damitnicht umgehen:

Ich wufite zwar, es werden viele Faktoren kommen, auf die ich Ich hatte:die Erwartung an die-Mittelschule, dafl spezifische
keinen Einfluff mehr habe, denen das Kind ausgesetzt ist. Das ist Wissensvermittlung erfolgt, eine Konfrontation des-Kindes mit
zwar dem Kind zuzumuten, man will es, da8 diese Realitit an das verschiedenen Personlichkeiten, daf$ die Lehrer das BewufStsein
Kind herantritt. Mathias lebte in einem sehr geschiitzten Bereich, haben, dafi sie Zehn- bis Elfjéhrige vor sich haben, dal Wissen mit
der der Lebensrealitit nicht ganz entspricht. Den neuen Anforde- altersaddquaten Methoden vermittelt-wird:- Das"ist mir vollig
rungen habe ich bewufit entgegengesehen, ich will das Kind nicht abgegangen. So kommt es fiir das Kind, das vorher in der Volks-
in-einer: Scheinwelt halten: Ein Alter von zehn-Jahren-ist der schule -eben  auch: noch- als: Kind: behandelt: wurde; zu: einem
richtige Zeitpunkt fiir so einen neuen Schritt. schlagartigen Bruch. Z.B. schrieb-der Biologielehrer schon abden
DafdieRealitat wirklich so hart wird, habe ich nicht gedacht. Ich ersten Wochen eine Menge Abkiirzungenan die Tafel, etwa “d. g
bin furchitbar enttaiischt von der Unsensibilitit der Lehrer. Ma- Skel.” (das gelbe Skelett), die Kinder schreiben das ab, wissen zu
thias ist sehr ehrgeizig, will gut sein, lernt sehr viel, er hat in den Hause nichtmehr, was sie aufgeschriebenhaben; tratien sich aber
“Lerngegenstianden” recht gute Noten, aber in Deutsch Schwie- nicht zu fragen.

rigkeiten (er ist Legastheniker), in Mathe und Englisch auch nicht Der personliche Umgangston ist gut,hierliegt das Problem nicht;
so gute Ergebnisse. Auf die erste Deutschschularbeit bekam-er sondern es besteht konkret ein Problem in der Wissensvermitt-
aufgrund der Legasthenie gerade noch einen Vierer, sonst wire lung: zu wenig didaktische Professionalitdt in Bezug aufaltersad- |
sie negativ gewesen. Diese Lehrerin reagierte einfithlsam und dquate Einstellung der Methoden (nie gelernt?).

begannihn zuermuntern, weil sie seinen Eifer merkte, sie siehtdie Dabei finde ich die Motivation so wichtig, man redet heute im
Notwendigkeit des  Ansporns; die Zweite Schularbeit schrieb er Berufsleben bei Erwachsenen davon, um wieviel mehrbrauchen
auf Gut. In Englisch und Mathematik bleiben-die Dreier, aber sie die Kinder. Haben die Lehrer Angst vor Autoritétsverlust?
Mathias leidet darunter; sein Ehrgeizzielt auf bessere Noten, daer Angst vor Lob? Es gibt viel zu wenig positives feed-back. Gerade
sie nicht erreicht; ist er immer: frustriert, verliert die Lust.  Die die Kleinen warten darauf.-Motivationssteigerung durch Aner-

Lehrer behandeln die Kleinen in der ersten Klasse wie die grofien kennung ist ein allgemeines Berufsproblem, in der Volksschule

Schiiler, sie konnen‘sich nicht umstellen: Nach eigener :Aussage wird das gemacht, dann bricht es v6llig ab, das halten die Kinder
am Sprechtag sieht die Matheprofessorin Ermunterungen als schwer aus. Fiir die Lehrerin ist ein Dreier keine schlechte Note;
“kiridisch”: an; sie will die Zehnjahrigen als' Erwachsene beharn- \ fiirMathias schon. Diese entmutigtihn; die Lehrerin ist zufrieden,
deln. ‘ sagtnur: es konntenoch besser sein. Fiirihn heifit das:ichbin nicht

Wir dachten, dafs durch das Selbstbewufitsein und die Lernlust; , gut. Kindliche Logik ist hier sehr scharf und konsequent.

die in der Volksschule erworben wurden; wirklich die Vorausset- Wie wirken sich'diese Schwierigkeiten nun auf das Kind und im
zungen vorhanden wiren. Das war ein Irrtum. Es liegt aber nicht weiteren auf die Familie aus? Vielleicht konnen manche Kinder
an der Volksschule, die wir gewahlt hatten, denn die Kinder, die ihre subjektiven Miflerfolge schneller wegstecken, verdrdngen,
aus anderen Volksschulen kamen, haben nun shnliche Schwierig- vielleicht wird das schneller bei ihnen erreicht. Andere reagieren
keiten. Das Leistungsniveau derKinderaus der Pfeilgasseistnicht aber sicher dhnlich wie Mathias, der darunter leidet, dafl er nicht
niedriger als jener, die bei den Piaristen oder in der Burggasse “der gute Schiiler” ist, der er gewohnt war zu sein, daf er nicht
(Notre Daiie) warei, man merkt hochstens; ob die Volksschulleh- meht die volle Anerkennung der Lehrer hat. Durch die volle
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zeitliche Beanspruchung bei:5 oder:6:Schulstunden und 2 bis 3
Aufgabenstunden an 5Wochentagen, also 7 bis 8 Stunden-Axbeit
téglich, bleibt keine Zeit mehr zum Spielen, nur fiir kiirzere
Entspannungsphasen: essen, Kontakt in-der Familie, schlafen,
Spielzeit bleibt nur am ‘Wochenende, aber -auch da sind noch
mindestens 2 Stunden Lernzeit vorgesehen, nicht zu vergessen,
dafl am Samstag ja noch Schule ist:
Ganz konkret-dulern sich:Schuldngste, “Ich ‘will nicht in-die
Schule: gehen”; Magenschmerzen, Kopfweh, Migrdneanfille,
Verweigerungsgeschichten, Frustauslagerung auf andere Fami-
lienmitglieder;: Abreagieren an: der. kleinen Schwester (“Aber
Marlene; dumufit dochauchilernen; duhast doch deinen Test:..”),
Neid auf ihre Freizeit. Er ist ekelhaft zu den Eltern, grantig, keift,
schimpft.
Ine diesemn: Moment, wie zur. lllustration auf Bestellung, ruft Mathias
leise und etwas weinerlich.aus dem Kinderzimmer: Mama; Mama. Er
will ins Elternschlafzimmer und vollzieht rasch den Umzug.

Er hatalso-Einschlafschwierigkeiten, ein extremes Zuwendungs-
bediirfnis, will mehr beschiitzt sein, will mehr Korperkontakt.
Das war vorher schon nicht mehr so. Esist-wie friiher: atich wenn
die Eltern noch nicht im Bett sind, man hat etwas von ihnen, wenn
man in jhrem Bettliegt. Ich tiberlege mir schon; dag das vielleicht
nichtnur mit der Schule zu tun hat; sondern-auch mit der Vorpu-
bertit und dadurch-einem stirkeren Bediirfnis; Gefiihle auszule-
ben. :
Dabei hat Mathias keine Schul- oder Autoritdtsdngste gegeniiber
den Lehrern; das hat er aus der Volksschule nicht gekannt; man-
che Lehrer lehnen das ab; aber-an und fiir sich wire die Bereit-
schaft der Kinder heute da.(wir hatten sie nicht); ihre Wiinsche zu
auflern; Mathias ist zwar nicht besonders mutig; aber er ging z.B.
schon inder ersten Schulwochezudem Lehrer, der die Basketball-
gruppe macht, die es eigentlich erst fiir die Schiiler ab der 2. Klasse
gibt, ob'er mitmachen darf, Dashatte ich mich nicht getraut. Erist
offen und:selbstbewuft: Darauf baut die Mittelschule nicht auf,

auf diesen Grundbedingungen der Aufgeschlossenheit, Wiflbe-
gier, Bereitschaft, Kraft und Fahigkeit, sehr viel zuleisten, wennes
die Briicke der Motivation gibt: Welcher Erwachsene leistet das,
was ein Kind:leistet?
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Ander Oberfliche Wirld die Schule gut, bemiiht; schonals wir sie
aussuichten: Es gab Schnuppertage, die Schule wurde prasentiert,
der Administrator fithrte durch die Schule; Mathias hat sich bei

. der Besichtigung: wohlgefiihlt; alles wirkte klar strukturiert,

Mathias liebt solche Sicherheit in Ablaufen: Auch: die Nachmit:
tagsbetreuung wirkt gut (Tagesschulheim), es gibt Essen:in der
Pfeilheim-Mensa, 2 Schulhdfe mit Ballspielangeboten, Hausii-
bungszeit mit Lehrerbetreuung. Mathias. liebt es dennoch nicht
sehr, dortzu sein, obwohl alles gut zu laufenscheint: DerKlassen-
vorstand hat bewufit 2 Nachmittage tibernommen, um besseren
Kontaktzu den Schiilern seiner Klasse zu haben, da erjasonst nur
2 Stunden in der Klasse hat, er ist also sehr-engagiert; und es gibt
auch Spafd mit ihm; doch im Lehrkorper scheinter weniger veran-
kertzu sein (Auerungen von Eltern, Lehrern). Ich bin Stellvertre-
terin der Elternvertreter, als wir hach einem reinen Elterntreffen
an ihn herantraten, daf§ er einen:Elternabend:mit den Lehrein
veranstaltet; hat er das gerne gemacht. Er hat die anderen Lehrer
eingeladen;aber aufier der Musiklehrerin;mit der es keine Proble-
megab, ist keiner erschienen. Die Eltern der Unterstufe haben aber
noch das Bediirfnis nachmehr Kontakt mit denLehrern, man will
sie besser kennenlernen! Lehrer sind in'diesem Alter der Kinder
noch sehr pragend, und das Kind kann noch nicht so viel fiir sich
selbst entscheiden: Spater sind Lehrer wahrscheinlich auch noch
sehr wichtig; aber ich-bin dann weniger davon betroffen. Wenn
jetzt Mathias so viel von bestimmten Lehrern erzihlt; ziim Teil
auch von Konflikten; dann méchte ich sie kennenlernen; mir ein
Bild machen; um vielleicht das Bild des Kindes auch zu relativie-
ren, spater will ich mich da sicher weniger einmischen. Jetzt habe
ich noch:das Geftihl; mich etwas als:Regulativ einzuschalten:ist
gut. In der Volksschule wurde der Anspruch, Eltern einzubezie-
hen, atich eingelost. In der Mittelschule gibtes diesen Anspruch
nur offiziell; aber in der Praxis nicht. Hier ist mandraufien: Eltern
sind “schulfremde Personen”. Warumkann eine Mutter nicht in
die Klasse gehen? Vielleicht will mir Mathias dort etwas zeigen?

Wie gehen wir mit den Problemen des Kindes um? Wir versuchen
ihm die Verlinderung und die Fakten klarzumachen, auch daf es
sich ineiner Phase der Umstellung befindet, ohne Androhurng von
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Sanktionen; falls:es: die Umstellung nicht schafft. Ich selbst: bin
optimistisch;, daf dies eine begrerizte Phase ist, obwohl:ich mich
darauf vorbereite, dafl gewisse Schwierigkeiten bleiben kénnen.
Ich - habe meinen beruflichen ‘Alltag darauf eingestellt, mehr fiir
das Kind da zu sein. Auch die GroBSelternsind mobilisiert worden,
Auch bei der kleinen Schwester wurde auf Verstindnis gezielt.
Alle haben sich auf die massiven Verdnderungen eingestellt.
Eigentlich lernt Mathjas; mit:den Problemen des Exrwachsenenle-
bensumzugehen; aberichselbst habe noch die Utopie; dafs sich in
dieser: Gesellschaft etwasdndern: kann: ‘Ich habe auch:an der
Volksschule:erlebt, daf$ sich-etwas:dndern kann; aber die Mittel-
schule hat das nicht mitvollzogen. Auch in den Betrieben hat sich
vieles gedndert. Aber Mittelschulen sind nicht in derLage, konti-
nuierlich an das Programm der:Volksschule anzuschliefien.
Mathias hatte sehr-hohe Erwartungen:-an die:AHS,; hat sich sehr
darauf gefreut, war ganz:begierig: Aber die aufgezwungenen
vielen Aufgaben sieht er nichtals Wissenserwerb: Soll durch den
neuern -Sozialisationsprozef8 Entfremdung ‘akzeptiert -werden?
Mathias kann das abernoch nicht kritisch sehen; er will, dafi alles
it seinen Interessen und ihm zu tun:hat, er hat eine naive Lust,
etwas fiir sich zu entdecken; dariiber zu sprechen; zu fragen, ist
stolz darauf. Aberdas istnoch kein intellektueller Stolz. Noch hat
ersich-das gerettet, soll es ihm abgewdhnt werden? Soll er statt-
dessen vielleicht diesen intellektuellen Genuf an abstrakter Lei-
stung lernen?

Zweites Beispiel: Uberraschende Erleichterung

Eva und-Wolfgang K. hatten nach einigen Erkundigungen bewuft die
Sprengelvolksschille ‘gewithlt, nach diesen: bisweilen: (in-schulischer
Hinsicht) etwas milhsamen Jahren wurde noch mehr Voorfeldforschung
bei der- Wahl: der- AHS betrieben, es wurde mit: Absicht eirie: Schule
gewdhlt, die nicht ehrgeizig auf einen Ruf als Hochleistungsanstalt
bedacht ist, einstweilen mit dem Effekt-der richtigen: Entscheidung.
Martin ist zuniichst bei dem Gespriichanwesend, und so stelle ich zuerst
einige Fragen an ihn; bis es ihm zu langweilig wird.

Von der Volksschule habe ich mir eigentlich nichts Besonderes
erwartet. Die meisten sind zuerst gerne hingegangen, dann werii-

81

ger,wenn sie nicht so:gut waren. Ich dachte mir; ich schau mir’s
einmal an. Es ist-halt so, die Eltern haben auch ihre Arbeit. Aber
gern hab ich die Freunde getroffen. Weniger gut waren die Haus-
{ibungen; ‘das: Schreiben und textiles Werken, dann schon. In
Turnen machten wir zu: viel Gymnastik; zu ‘wenig: Spiele. Die
Lehrerin war schon nett: In Englisch habeich nicht viel gelernt: Ich
habelieber Pause gehabt. Vom Opa habe ich viel gelernt. Freund-
schaften-habe ich schon gehabt; die Barbara hab-ich schon:vom
Kindergarten: gekannt; die:Tina erst in: der ersten Klasse: Das
Schulhaus waralt, derkurze Schulweg war angenehm. Wennich
am Sonntag vorbeikam, habe ich mir gedacht: Ah, da muifi ich
morgen rein, in das graue Haus. Ja, innen war es schon hell, in der
Klasse schon gemiitlich; eigentlich. Eigentlich: wiirde ich gerne
wieder hingehen; der Abschied war schon traurig; ich-hab weg-
miissen von den:Freundinnen; 6ftér haben: wit uns schon-aufer-
halb der Schule getroffen, aber meistens-haben wir uns in der
Schuile gesehen: Aberich war auch neugierig, was jetzt sein wird.
Die neue Schule habe ich schon manchmal von auflen gesehen;
aber: ich +habe: mir nichts’ Bestimmtes vorstellen kénnen. Von
Turnen binich enttduscht,; das war vorher mein Lieblingsfach, der
neue Turnprofessorist sehi streng. Besonders angenehm ist, daf§
die Lehrer sonst alle sehr nett sind; nett:zu:den Schiilern; der
Unterricht ist interessant.: Wir haben unserem:Klassenvorstand
bei der Schulbuchaktion geholfen; als Dank hat er uinsein-Kisterl
Schokoriegel und Saftpackerln gebracht, das war eine Uberra-
schung: Das Haus ist sehir alt: Die schrigen Tischflachensind gut.
Die Klasse ist fiir 29 Schiiler sehr klein; die Tische haben gerade
Platz: Es gibt eine: Zentralgarderobe:und manchmal wird was
gestohlen: Am-Buffet:ist zu grofies Gedridnge, man kann nicht
durch, einBuffet istzuwenig. Haustibungen gibt es nichtso viele.
Mathematik macht Spa8; Englisch ist nicht so schlimm. Deutsch-
Hausiibungen gibt esnicht so oft, aber dafiir auch Aufsitze oder
Gedichte. Manchmal mache ich die Haustibungen gleich, marnch-
mal taucht die Mama an. In der Volksschule war mehr zu tun. In
der: Volksschule habeich meistens getrodelt, ich hab das hinatis-
gezogen. Vielleicht hétte ich ohne:die Eltern die.Hausiibungen
. nicht gemacht. Es ist zwar nicht gut; dafl es Haustibungen gibt,




82 83

aberohne Hausiibungen hétten wir mehrSchule, lieber arbeiteich haben die Kinder dieleuchtenden Augen, den Eifer verloren: Wir
zu Hatse was: ‘ haben aber bewufit méglichst die Normalschule gewahlt, keine
Martinab. Eva und Wolfgung erzihlen weiter. Eliteschule; sondern die Sprengelschule; die rdumliche Nahe war
Vor Schuleintritt in die Volksschule wares flir uns sehr unigewis, uns wichtig, die Kontaktmdoglichkeit. Die Padagogik konzentrier-
wie Martin zurechtkommt: Wir haben in'der Volksschule gefragt, te sich vor allem auf schulgerechtes Verhalten; auf Ordnung und
ob wir vorher etwas Bestimmtes tiben sollen; die Lehrerin ver= Disziplin, obwohl eine halbwegs engagierte Lehrerin die Klasse
neinte, Die Vorschuliibungen im Kindergarten waren ein Witz; hatte, vielleicht etwas zu wenig fortgebildet. Wir: selbst hatten
wir merkten dann, andere Eltern hatten ihre Kinder voraustrai- ~ keine besonders positiven Erwartungen, aber-auch keine beson-
niert, waren sehr eifrig. ders negativen, der Ubergang zu den Schulanforderungen sollte
Einzige Zwischenbemerkung des' Grofivaters: Man mufy den Lehrern vielleicht etwas spielerisch gestaltet werden, tdglich warenbis zu
dankbar sein, sie erziehen zu Optimismus; daf dasJahr voriiber- 6 verschiedene Ubungen als Hausarbeit zu merken, noch bevor
geht: ‘ die Kinder fahig waren, sie aufzuschreiben. Es entwickelten sich
Martins “Arbeitshaltung” und diesbeziigliche Schulreife waren Bettnasser. Wir nahmen zu den Schwierigkeiten eine pragmati-
nicht sehr entwickelt. Es war ja‘auch vorherder Einstieg in den sche Haltung ein, wir wollten ihm die Schule nicht vermiesen,
Kindergarten nichtleicht. Ef war zu wenig anigepafStan “allgemei- obwohl wirmehrErwartungenan fortschrittliche Methoden beim
nes”: Verhalten, fithlte sich:als “Gruppe” nie‘angesprochen: Als Schreiben- und Lesenlernen hatten: Die ganze Situation hat fast
Einzelkind war er in'seinem: Sozialverhalten an: Erwachsenen noch verschéarft an die eigene Schulzeit erinnert, es wurde einfach
orientiert, weniger an Kindern. Hinsichtlich der sozialen Fahig- immer zu viel auf einmal verlangt, z.B. gab'es keine feinmotori-
keitenkann mannicht helfen, nur bei Aufgaben; man kann héch- schen ﬁbungen (aber auch vorher nicht-im-Kindergarten!), zu
stens den Kontakt fordern. Unsere entsprechenden Befiirchtun- Weihnachten,im erstenJahr, waren die dreijugoslawischenKinder
gen haben sich im ersten Jahr bestatigt = das Kind hat zugemacht. schon drauflen! Nuir ein‘Vietnamese blieb. Man:kann also nicht

Es gab Horror, Lernverweigerung, Verzagen (“Ich kann nicht?), sagen, daf} auf Schwierigkeiten der Kinder besonders Riicksicht
aber nicht, weil er-wirklich nicht konnte, sondern keinen Druck genommen worden wire, bei nur 16 Kindern in der Klasse. Diesen
mehr wollte; der war ihm in der Schule zu stark::Der Zeitablauf Leistungsdruck ab dem ersten Tag haben wir nicht erwartet, diese
war ein grofies Problem: warum soll ich jetzt gerade das machen. Berge von Haustibungen.

Wir wurden in die Schule bestellt, weil er oft was nicht hat, nicht Dagegen gab es jetzt in die Mittelschule einen sanften Einstieg,
findet; aber-auch nicht sucht. man hat den Eindruck, dafs der Stand der Kinder abgetastet wird.
Martinwar kurz wieder anwwesend 1und bemerkt dazu: Soll ich einen Nattirlich waren wir vorher unsicher, wie geht das Kind mit der
Wirbel machen, wegen dem Zettel da? Martin wieder ab. Umstellung um? Wir haben vorher Erkundigungen tiber Schulen
Die Bedeutiing von bestimmten Aufforderungen; Rahmenbedin- eingezogen, am Tag der offenen Tiir gingen wir: alle in diese
gungen: hat er nicht verstanden. Er galt bald-als “Trdumer”, Schule, Martin war von der Schule tiberzeugt, sie hat ihm gefallen.
entwickelte eine Abschalthaltiing, weil er etwas nicht eingesehen Auch Aussagen von Bekannten habenihn positivgestimmt. Derzeit
hat. sind wir zufrieden. Wichtig ist uns ein méglichst “menschliches
Auch methodisch war vielleicht eine Uberforderung da. Alle Klima”, und das diirfte das Motto der Lehrer und der Schule sein.
Buchstabentypen wurden zugleich gelernt (grof; klein; Schreib- Es gab sehr bald einen Elternabend; es wurde der Wunsch gedu-
schrift, Druickschrift); es wurde sowohl ganzheitlich als: auch _ fBert, daf$ tiber Probleme moglichst schnell geredet werde, bevor
analytisch vorgegangen. Das flilirte zu nicht verkrafteten Spriin- nochKonflikte entstehen. Sonst haben wirkeinespeziellen Erwar-
gen, auch heute hat er noch Schreibprobleme. Nach drei Wochen tungen an die Schule. Vielleicht klingen manche von den Lehrern
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geduBerte Vorstellungen iiber.“Umgarigsformen in einer hiheren Josef und Burgi-Wallnier
Schule” etwas nach konservativem Einschlag, aber wirwollen das
auch insofern als positiven-Ansatz sehen, als es als gute Absicht ~ So haben wir uns Schule gewiinscht
glaubwiirdig klingt. :
Einige Eltern gerieten bald nach Schulbeginn mit dem Turnlehrer
in Konflikt, der.die: Schiiler- zum:Schwimmbad bestellte. Das
bedeutete ungewohnte Wege und Verkehrsverbindungen durch
die Stadt; die Eltern wollten einen gemeinsamen Weg vom Treff-
punkt Schule zumBad; der Lehrerreagierte stur mit “juristischem
Standpunkt” etc; und nicht offen. Der Konflikt wurde am Eltern-
abend besprochen, mit dem Turnlehrer war dabei absolutnicht zu
reden, den anderen Lehrern war das-offensichtlich peinlich. Aber
im nachhinein zeigte sich doch eine-Auswirkung und-ein Kom-
promifs: imersten Semester gibt es noch eine gemeinsame Anfahrt
mit 6ffentlichem Verkehrsmittel von der Schule zum Schwimm-
bad. ' Wahrscheinlich-hat ‘der Klassenvorstand: noch vermittelt.
Martin geht jedenfalls:gern in diese Schule, er findet vieles inter-
essant und stohnt nicht mehr - vielleicht dank des Ubertrainings
der:Volksschullehrerin - unter-zu vielen: Hausiibungen. Das ist
direkt eine Erleichterung;: :

* Begonnen hat die Geschichte schon lange vor dem offiziellen
Termin fiir die Schuleinschreibung unserer Tochter. Riickbesin-
nend auf die eigenen Exfahrungen in der Schulzeit machten wir
uns Gedanken, wie wir unserer Tochter eine Schulzeit vermitteln
konnen, an die sie sich gerne zurtickerinnern wird.
Daichselbstlangere Zeit im Schuldienst tatig war, wuSteichauch,
was so in Schulen iiblich ist; und wie Unterricht gestaltet werden
kann. Unterrichtsmodelle wie “Offenes Lernen”, “freie Lernpha-
se”, Integration von Behinderten, Interkulturelles Lernen und
vieles mehr, was sich engagierte LehrerInnen so ausdenken uind
durchfithren, war uns bekannt. Auch unser Kind sollte in den
Genuf3 eines erfahrungs- und erlebnisorientierten Unterrichts
kommen.

Offentliche oder private Schule

Dariiberhinaus kam fiirunsere Tochter nir.eine 6ffentliche Schiile
inFrage, da wit von dem Grundsatz ausgehen, dafi Bildung ein of-
fentliches Bedtirfnis darstellt und allen Biirgern, unabhingig von
der Finanzkraft der Eltern, zugute kommen mu8. Unser Engage-
mentsollte dahertiber die Regelschuleauch denKindern weniger
engagierter Eltern nutzen.

Die Privatschulen, mit ihrer sorgfiltigen Pflege der sozialen Un-
terschiede und Erziehungsmethoden, die, von Ausnahmen abge-
sehen, klassisch repressiv sind, oder diefast sektiererisch Alterna-

tiven, stellen eine zwar ertragliche aber nicht notwendige Ergén-
zung des allgemeinen Schulwesens dar: Eine starkere Verbrei-
tung von solchen Schulen, ist, wie gerade das Beispiel USA zeigt,
mit einer existenziellen Qualitdtsverschlechterung des offentli-
chen Restschulwesens verbunden, die mit unserer Vorstellung
von gesellschaftlicher Solidaritat nicht vereinbar ist.

Aufierdem sprachnoch dierelativ weitgehende Laizitat (Moglich-
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Kkeit des Ausschlusses des Religionsunterrichtes) fiir die 6ffentli-

che Schule, da wirﬁ ja in einem laizistischen Staat leben, aber die
Privatschulen in Osterreich ja weitgehend in kirchlicher: Hand
sind, obwohl sie nur der &ffentlichen Hand auf dem Sack liegen.

Die Auswahl

Ich besuchte also Schulen in unserer Wohnumgebung und fragte
nach, was denn da oder dort fiir unsere Tochter geboten werden
konne:. Leider mufite ich meist feststellen; daf die Schule auf
solche Fragen nicht vorbereitet war. Icherhielt falsche Informatio-
nenund erfuhr, dad ich14stig bin, wenn ich konkrete Fragennach
den Angeboten der Schule stelle. Auch ein Anruf beim Schulser-
vice des Stadtschulrates konnte mein Unbehagen nicht mindern,
dafd hier eine Liicke besteht, wo keine sein sollte. Ich bin-der
Meinung, dai es selbstverstindlich sein solite, daf3 FEltern sich
nach den Angeboten einer Schule erkundigen konnen und auch
umfassende Informationen erhalten. Ich kénnte mir sogar vorstel-
len, daf} die Schulbehérde diese Leistung im Sinne der Schulpart-
nerschaft von sich aus fiir alle Eltern, deren Kinder schulpflichtig
werden, anbietet. Es miifite nur der offiziellen Einladung der
Schulmatrik zur Schuleinschreibung eine solche Einladung beige-
legt werden.

Integration ~ Soziales Lernen

Wir entschieden uns fiir einie Integrationsklasse, Unsere Tochter
sollte schon friih lernen mit “anderen” umzugehen, beziehungs-
weise sollte sie lernen, daf$ jeder Mensch eigene Bediirfnisse hat
und diese auch zu akzeptieren sind: Fine Klasse, in der Behinderte
und Nichtbehinderte gemeinsam unterrichtet werden, schien uns
daftir geeignet.

Die Integrationsklasse schien uns besonders dazu pradestiniert,
den didaktischen Grundsatz des “Sozialen Lernens” zu verwirk-
lichen. Dieser beinhaltet nicht nur den Umgang mit “anderen”,
sondern sollte das Mit- und Voneinanderlernen férdern, ist ge-
prégt von gegenseitigem Verstdndnis und Helfen, sollte vermit-
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teln wie Konflikte gewaltfrei zu 16sen sind und sollte dem Erken-
nen und dem-Abbau von Vorurteilen dienen (vgl. Lehrplan der
Volksschule).

Leider mufSten wir schonnach einigen Wochen Schule feststellen,
daf$ in dieser Klasse “Integration” blof3 ein' Nebeneinander ver-
schiedener Kinder bedeutet. Bereits nach kurzer Schulzeit wardas
persénliche Empfinden einiger Kinder etwas nicht zu kénnen so
stark, daf$' sie mit psychosomatischen:Beschwerden reagierter:
Wir hatten den Eindruck, daf$ die: Lehrerinnen beweisen wollten,
dafi Nichtbehinderte neben Behinderten noch besser = mehr
lernen kénnen.

Individualisierung

Jedes Kind; das: in-die:Schule: kommt, ‘hat' unterschiedlichste
kulturelle, soziale und intellektuelle Erfahrungenin seinem bishe-
rigenLeben sammeln kénnen. Schule muf auf diese unterschied-
lichen Erfahrungen der KinderRiicksicht nehmen. Der Unterricht
muf so gestaltet sein, da8 individuelles Lerntempo moglich ist
und unterschiedliche Lernfdhigkeit und-Leistungsfahigkeit be-
riicksichtigt werden. Im Sinne der Individualisierung ist. jede
Wertung diesbeztiglich (gut-schlecht) abzulehnen:

Leider zeigte der Schulalltag unserer Tochter anderes: Es gab nur
einheitlich ftir alle gestellte und zttbewaltigende Aufgaben. Inder
Schule nicht fertig gestellte Ubungen mufiten zu Hause als zusétz-
liche Hausaufgaben erledigt werden. Individuelle Leistungen,
wiezum Beispiel das Verfassen eigener Geschichten wurden nicht
honoriert. Dies hatte zur Folge, dafl derurspriinglich vorhandene
Lernwille und die Lernbereitschaft sich umkehrte in Lernunwil-
len und Verweigerung,.

Eigenbestimmtheit, Selbstandigkeit, Kreativitit

Verantwortungsvolle Erwachsene bekommt der Staat von der
Schule dann, wenn diese den Heranwachsenden geniigend Frei-
raume 148t, um eigene Entscheidungen und ihre Folgen im Expe-
riment (der Erziehung) ausprobieren zu kénnen. Die Erfahrung
zeigt, dafl dieser Lernprozefl im Erwachsenenalter nicht mehr




nachgeholt werden kann. Mit Disziplinierung wird dieses Ziel Friedrich Oswald
auch nicht erreicht; auch nicht wenn sie schon frithzeitig ansetzt. i

Selbstandigkeit kann in der Schule gelernt werden; wenn diese schulklima -Veréinderung “yon innen”
(als Behtrde = Bestandteil des staatlichen Machtmonopols) den :
Kindern und auch den Eltern, aber und ganz besonders den
Lehrern autonome Bereiche 148t.
Die schdpferische Kraft einer Gesellschaft ist nicht getrennt von
schdpferischen Individuen denkbar. Gerade diese schépferische
Kraft ist es aber, die Gemeinwesen die Zeiten tiberdauern 158¢;

1. Kommunikation lernen - sich selbst und
andere kennenlernen

In eittem Artikel zum.Thema “Soziale Erziehung in der Schule”
sammelt Walter Fartacek “Auferungen von Lehrern” (Brandau-
er, 1983):

“Eigentlich weif ich wenig dariiber, was meinen Schiilern Freude
macht, was sie bewegt, beschéftigt in der Schule.”

“Immier wieder passiert es: mir;.daf$. ich-nach einer Unterrichts-
stunde nicht weify; wie ich und die Stunde:bei den Schiilern

Schulpartnerschaft, Elternmitarbeit

Wir wollten Schule mit unserer Tochter miterleben und mitgestal-
ten. Dies sollte in der Form einer engen Zusammenarbeit mit
anderen Eltern und den Lehrerinnen geschehen. Das Spektrum
sollte reichen vonauflerschulischen Aktivititen zur Festigung der . angekommen sind.”

Klassengemeinschaft und des Kennenlernens der Eltern der Mit- ~ “Mich wiirde oft interessieren, was Schiiler iibermich und meinen
schiilerlnnen bis zur Unterstiitzung der Lehrerinnen in ihrer Unterricht denken. Aber.ich frage sie lieber nicht. Ich habe Sorge,
Unterrichtsarbeit und der Umsetzung neuer Ideen. daf sie es in einer Art und Weise sagen, die ich nicht vertrage.”
Das Schulunterrichtsgesetz ermunterte uns dazu die normierten “Dauernd soll ich der sein, welcher lobt, bestdrkt, ermutigt, sich
Elternpflichten ernstzunehmen und die Rechte einzufordern. tiber Leistungen erfreut zeigt. Wer lobt und ermutigt mich?”
Zumal wir uns von den Teilnahme- und Gestaltungsrechten der “Es hat bei mir lange gedauert, bis ich mich endlich durchgerun-
Eltern ein wirkungsvolles Korrektiv zu zuviel Biirokratie, Diszi- gen habe, mit meinen Schiilern {iber unseren Unterricht zu spre-
plinierung, blinden Leistﬁngsglauben auf Kosten ‘der Gemein= chen. Jetzt bin ich positiv iiberrascht dariiber, was sie mir alles

schaft, und was sonst noch krank machtin der Schule, erwarteten. gesagt haben.”
Zum Thema soll auch noch ein Situationsbericht aus. einer Schule

gebracht werden, der unter dem Namen Illiw mit dem aufregend
klingenden Titel. “Bermuda-Dreieck Schule” erschienen ist (NO-
Journal; 1986): « :

“Fg ist Jahresende, der Lehrstoff ist bewiltigt. Vor Ferienbeginn
wird Pantomime gespielt. Ein Schiiler spielt den Lehrer, der eben
inderKlasse ist. Neugierig sieht der Lehrer zu; ‘Aha, sobinich ...},
denkt er sich. Die Darstellung war ziemlich kritisch; mit Ansatzen
ins Negative. Die Klasse applaudiert, Offensichtlich hat der Dar-
steller die allgemeine Sicht der Klasse getroffen. Die Stunde ist
aus. Mit-dem Gedanken; sich da und dort ein wenig dndern zu
miissen;, verlaSt der Lehrer dieKlasse -und kommtineineandere.
Es hat sich inzwischen herumgesprochen: Heut’ darf gespielt

Die grausame Realitit

Grausam war die Realitit wegen der unerbittlichen Konsequenz,
mit:der-alle Versuche mitzutim ztirtickgeschlagen wurden, mit
der das jeweilige Gegenteil des Gewiinschten und Erhofften pas-
sierte, und wegen des Ausmafles an Ignoranz, das uns Eltern und
den Kindern entgegengebracht wurde, das in Wien wohl nicht
zufillig so treffend wie sonst nirgends auf der Welt mit net amol
ignoriérn-umschrieben wird.
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werden.. Der Vorgang. wiederholt: sich, denn es-ist schon ein
besonderer Reiz, dem; der: das ganze Jahr hindurch ‘Herr’ der
Klasse ist, zu zeigen, wie er ist. Der Lehrer staunt: Die Schiilerin
stellt mich ja ganz anders dar als vorhin....!
Das Bild ist véllig positiv. Das erfreut zwar, aber irritiert: Wie bin
ich nun wirklich? fragt er sich. An diesem Tag 143t sich der Lehrer
noch zweimal vorspielen, ‘wie er ist’, und die Darstellungen sind
wieder jedesmal anders. Ein Lehrer ist wie alle Menschen nicht so
odet so, sondern er-wird so oder so gesehen.” ;
Wer solche Fragen - Wie bin ich (als Mensch)? Wie wirke ich auf
andere? Wie reagiere ich auf andere? - als Hinweise fiir den
Gegenstand sozialwissenschaftlicher Analysen aufgreift, richtet
sein Interesse auf die Beziehungen zwischen Menschen; er be-
treibt, wenn er'dieses Thema umfassend behandelt, Interaktions-
analyse und - sofern er daraus (was an sich auf der-Hand liegt)
gewisse Konsequenzen fiir die Begegnung von Menschen unter-
einander zieht - Interaktionspadagogik:

Esistsinnvoll, an dieser Stelle ein Beispiel eines Lehrerverhaltens
aus der Schulwirklichkeit vorzustellen; durch das der Nachweis
erbracht werden kann, daf solche Anforderungen nicht utopisch
sind und nicht allgemein als Uberforderung abgetan werden
miissen.

DieSchilderung derfolgenden Situation kann diese kommunika-
tive Kompetenz des Lehrers als realisierbar-annehmen lassen:
Eine Schiilerin. (Verena B.) aus einer Klasse der Oberstufe der
AHS; die'im allgemeinen guten Schulleistungen erbringt, 146t zu
Hause das bisher gewohnte und ihren Eltern bekannte Interesse
fiir Englisch vermissen. Wenn die Rede auf dieses Unterrichtsfach
kommt, zeigt sie Lernunlust und Widerwillen. Darauf angespro-
chen, wartim das pl6tzlich so sei, erklirte sie; die Professorin sei
schuld; diese konne sienicht leiden; die iibersehe = offensichtlich
bewufit-ihre Wortmeldungen im Unterricht; sie habe das Gefiihl,
daf3 die Professorin sie gar nicht beéachten wolle!

Wir tun gt daran; hier in dem weiteren Bericht der Ereignisse
kurz anzuhalten und uns bewufSst zu machen; was (leider) meistin
solchen Féllen geschieht:

1. Parteinahme fiir das Kind (was begreiflich ist);

9 hoses Reden iiber diese Lehrerinund tiberhauptitber die Lehrer
(was arg genug ist); :

3. Schweigen gegeniiber der Lehrerin (was das drgste isb)!
Nichts von alledem geschieht im konkreten Fall!

Die Mutter sucht die Lehrerin auf und schildert ihr offen, was da
711 Hause zum Problem geworden ist. Sie sagt:
“Meine Tochter meint ... hat den Eindruck ... hat das Geftihl, dafs

"

Hier ist wieder ein kurzer Halt angezeigt. Uble Lehrerreaktionen
zu diesem Anlafl sind vorstellbar.

Diese Lehrerin allerdings ist betroffen:

“Nein, das habe ich wirklich nicht geahnt; nie habe ich Verena
ibersehien wollen! Sieist eine meiner besten Schiilerinnen, und ich |
habe sie wirklich gern! Ich werde ihr das auch sagen!” |
Von da an ist wieder alles in Ordnung. Ein Gliicksfall!? - Ja!

Aber: Welche Klippen sind an jenen aufgezeigten Unterbrechun-

gen der Geschichte zu umschiffen: Fremdheit, Mifitrauen, Gefiih-

le des Angegriffen-Seins, des Sich-wehren-Miissens, des Nicht-

Offnens; des Nicht-miteinanderreden-Kénnens! (Oswald, 1989).

2. Untersuchungen zum Schulklima beschreiben
soziale Lebenswelten

Ausgehend von den Analysen bei Fend (1979), Dreesmann (1979;

1980) und anderen wurde eine repréasentative Untersuchung an
sterreichischen Schulen durchgefiihrt, deren Ergebnisse 1989
verdffentlicht wurden (Oswald/Pfeifer/Ritter-Berlach/Tanzer,

1989).

Die Gesamtauswertung der Daten berechtigt zu zwei padago-

gisch duBerst bedeutsamen Aussagen:

Zum ersten: Die positive Wirksamkeit von Schulen beruht auf

dem Beziehungssystem der am Schulleben beteiligten Personen.
Schulklimata erweisen sich - auch bei gleichen Schularten - als

sehr unterschiedlich. Positive Klimata sind unter anderem da-

durch gekennzeichnet, daf Freirdiume der Gestaltung des Schul-

lebens genutzt und personliche Initiativen anerkannt werden, vor

allem aber: dafi kommunikatives Verhalten in ausreichendem |
Maf gegeben ist.
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Zum zweiten: Schulen mit positiver Klima-Auspri i k

; pragung zeigten as ist “Schulklima”?
auchbessere Leistungserfolge der Schiiler ~eigentlich: der Schulel -
Das kommunikative Verhalten wirkt motivierend. __ FinBegriff vondem, was Schulklima inder Realitit bedeutet, stellt

Zu diesen Globalaussagen sollen in Kiirze einige Charakteristika sich in der Alltagserfahrung jedem dar, der die Mdglichkeit hat,
der Untersuchung genannt sein: : Besuche in verschiedenen Schulen - derselben Schulart! - durch-
In der vorliegenden Studie wurde untersucht, zufithren. Er wird von einem Phédnomen iiberrascht, das er nicht
a) welche Faktoren in welchem Ausmag fiir die Entstehung unter- erwartet hitte: von der charakteristischen Eigenart des “Schulle-

schiedlicher Typen des Schulklimas maigebend sind und bens” einer bestimmten Schule!

b) welche Folgerungen sich daraus fiir die Befindlichkeit der ﬁ Schon bei ersten Beobachtungen und Kontakten mit Personen in
Personen sowie fiir die Lernmotivation und Leistungsfahigkeit den Schulen fallt auf, da8 verschiedene Stile des Miteinander-
der Schiiler ergeben. Umgehens bestehen, sodaf sehr unterschiedliche soziale Atmos-
Mit mehr als 7000 Fragebogen wurden die Einstellungen von phéren deutlich werden. Man konnte sich veranlat sehen, in
Eltern, Lehrern und Schiilern an AHS und BHS in Niederdster- Analogie zu den Untersuchungen von Hess und Handel (1975)
reich, Salzburg und Wien untersticht. von “Schulwelten” zu sprechen,

Die Stichprobe umfagte 62 Schulen mit 119 Klassen in Nieders: Die “Schulklimata”, von denen hier die Rede sein soll, konnen
sterreich, Salzburg und Wien. 7106 Fragebogen konnten dabei aber nicht blo8 als mehr oder weniger freundliche Auspragungs-
ausgewertet werden. : formen der Interaktion interpretiert werden; sie miissen auch in

ihren Folgewirkungen fiir das Lernen, fiir unterrichtliche Kom-

Bundeslénder Gesamt| - Region munikation, fiir Leistungsmotivation sowie fiir die Fragen der
NO = Sbg. Wien andere Stadt = Land Erziehung und der Haltung gesehen werden. Es geht daher in
| Hauptschule 13 8 16 4 41 24 17 diesem Zusammenhang um Aufkldrung {iber die sozialen Bedin-

ﬁgg-ggteriuh;fe ﬁ' 3 19 2 41 24 17 gungen des Lernens in der Institution Schule, deren “Klima” von
-Oberstufe 12 : 32 16 : e .
and. Schularten | - g 5 : - p 16- E:;:ﬁzzﬁ lgieitaltet wird und unterschiedliche Auspragungen
37 2 5 4| 119 '
69 50

Die Riicklaufquote war, verglichen mit den anderen derartigen 2) Schulklimatypen
Unt i S e .

ersuchungen, auerordentlich hoch: bei Eltern und Schiilern Die Untersuchung bestitigte eindeutig, was aufmerksamen Beob-

ca. 93%, bei Lehrern 53%.

Die Ergebnisse zeigen interessante Profil Gt ; achtern im alltiglichen Schulleben auffallt: ;
Tnssen wretentliona i ey Sas,n ; 1ro ile des Schulk‘hmas, und Es gibt unterschiedliche Schulklimata; der “personale Faktor” in
Perspektive sehen DaI: A te 'f?ts chu gesch'ehens aus einer neuen der Gestaltung des Schullebens schafft - obwohl gleiche gesetzli-
lichkeiten dor inr;eren Sil? § vtor _agfm dlf’ Char}cen unfl Még- , che Rahmenbedingungen gleichartige Formen erwarten lieflen -
e ulentwicklung in fomaler. Hlns1cht,‘ ’ die verschiedenen “Schulwelten”. In logischer Folge sind auch
auch die so bedeutsamen Effekte fiir Lernforderung, ‘ unterschiedliche. “Binnenklimata” (innerhalb derselben Schule)

Lernfreude und Leistungsmotivation, feststellbar:

Auf Grund der Ergebnisse konnen folgende Schulklima-Typen
gekennzeichnet werden:
A. Ein positives soziales Schulklima zeigt sich charakterisiert durch
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gute personliche Beziehungen (Interaktionsformen) zwischen den

beteiligten Gruppen (Toleranz, Engagement, Vertrauen, Zusam-
menhalt, Uberwindung von Anonymitit).
B. Ein wenig personenorientiertes autokratsiches Schulklima ist ge-
kennzeichnet durch kritische bis negative Lehrer-Schiiler-Bezie-
hung (hohe Konkurrenz, wenig Zusammenhalt),

C. Ein Laissez-faire-Klima - hier ausdriicklich zu definierenals eines
mit hoher Anonymitit, das heift mit distanzierten Beziehungsver-
haltnissen - ist charakterisiert durch hohes Zusammengehérig-
keitsgefiihl der Schiiler untereinander, jedoch kritisch-distanzier-
te Beziehungen der Schiiler zu den Lehrern, distanzierte Bezie-
hungen der Lehrer untereinander und der Lehrer zum Direktor,
D. Eine vierte Variante typischer Schulklima-Auspragung wiire als
"Diskrepanz-Typ” folgendermafen zukennzeichnen: Lehrer schit-
zen ihre Beziehungen zu den Schiilern positiv ein, Schiiler und
Eltern sehen ihre Beziehung zu den Lehrern als nicht gut an,

3) Schulklima und Notengebung

Mit groflem Interesse wurde im Rahmen der Untersuchung auch
der Zusammenhang zwischen dem jeweiligen Schulklimatyp und
dem Notendurchschnitt der Schiiler erhoben. Da hier wohl meh-
rere Interpretationen zur Begriindung solcher Zusammenhénge
mdglich sein kénnen, soll die Tatsache der Ergebnisse allein fiir
sich sprechen: Positive Klima-Einstufung korrelliert mit mehr
positiver Notengebung.

Der Notendurchschnitt (in Schularbeitsfichern) bei den verschie-
denen Schulklimatypen zeigt dies: ‘

Schiiler mit !;sonen~ Mischform | Diskrepariz- l_f;ﬂdions- Distanztyp
Noten- orientierter| (eher kli- - | typ orientierter
durch- Klimatyp | ma-positiv) Klimatyp
schnitt (klima-~ (klima-
Ppositiv) negativ)
20 oder  }37% 31% 25% 23% 21%
besser
3,0 oder 80% 70% 66% 66% 60%
besser

Personengruppen (Eltern, Lehrer, Schiiler) und innerhalb der
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Schulangst und. Schulunlust beziiglich der verschiedenen Schulklimatypen

Schulunlust
hoch mittel niedrig
funktions- - Diskre-
orientierter’  panztyp
Klimatyp
(klima-
negativ)
; personenorien-
Schulangst mittel tierter Klimatyp
(klimapositiv)
niedrig Distanztyp

4) Zielorientierung fiir Schulreform und Lehrerbildung:
Forderung der positiven Schulgemeinschaft

Was sonst nur als Randproblem der Schule “mitbedacht” witd,
das ist mit dieser Untersuchung in den Mittelpunkt der‘Beobach-
tung gestellt: die Wirkung sozialer Umwelt au".f G‘ememscha‘ftlsl-
empfinden, auf Motivation und Interesse bezu.ghch Unterricht
und Frziehung. Eine solche dkologische Beschre1bun§ der Schule
wird aufgrund der Ergebnisse dieser-Analyse den perso‘nal'en
Faktor” als bedeutsame Grofie anerkennen miissen. Es 1§t im
aktuellen Interesse einer inneren: Schulreform - und damit im
besonderen der Lehrerbildung - gelegen, von dieser Tatsache
auszugehen. :
Schulreform in diesem Sinn ist nicht per Verordnung dekretier-
bar, sie kann nicht durch duflere organisatorische Verdnderung
bewirkt werden. Was hier erforderlich wird, ist eine Schu?reform,
die gerade das Gegenteil betrifft: Schaffung von mehr Freiraum zu
mehr individuellen Moglichkeiten der Gestaltung von Schule. Per-
sonliche Beziehungen werden offensichtlich nicht dadurch ver-
bessert; dafs Béstimmungen festgelegt werden, die die Verhaltens-

weisen genau regeln und gegen andere Personengruppen (als(

“Kompetenzmarken”) abgrenzen lassen, sondern durc.h c.he
Ermoglichung von positiver Kommunikation, Dafs es ;be.ezug‘hch
der Verwirklichung eines sozialen Klimas unte'rscl?.ledhche
Modelle gibt, legt den Schlufs nahe, dafi es von Vorteil ware, agch
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zwischen den einzelnen Schulen einen Austausch von E
zu pflegen.
Ander Entwicklung solcher Konzepte diirfen nicht ausschlieflich
Sozialwissenschafter (Padagogen; Psychologen,
andere) arbeiten, sondern vom Anfang an auch
Dafiir gibt es mindestens zwei gute Griinde:
derartiges Unternehmen von Beginn an so orga
der Idee gerecht wird; zweitens gibt es (was
chung ja bestitigt wird) durchaus positive Mo
meinschaft, es gibt sozusagen “Koénner”

mus in der Grundvorstellung einer so in Gang kommenden Schul-
reform enthalten sein, daf Lehrer sinnvol

lvon Lehrern lernen kinnen.
Ein Wort von Hartmut von Hentig soll in abgewandelter Form

auch hier gelten: Diese Studie moge eine andere Grundvorstel-
lung davon vermitteln helfen; was Schulreform ist:

rfahrungen _Themen fiir derartige Seminare kénnen'sein: Gespr?a'chs'ﬁihrun 8-
Kommunikation - Methodenﬁberlegungen; Innere lefereflzle—
rung, Projektuntetricht, Epochenmfte.rrlcht = Begabungsforde-
rung - Themen der UnterrichtsprinZ{pmn o
Im gleichen Sinn kénnten auch Seminare fiir Eltern tind Lehrer
(vergleiche das Modell Perchtoldsdorf)-angeboten werden. .
2) Es bleibt die Frage, was jetzt schoninden Schul.en gefan W(?I' en
kann! Inerster Linie geht es um die Herstellung einer for'derhchen
1 ernsituation: Dazu sei auf die Ergebnisse der Schulklimaunter-
ingewiesen.
Is\lTlaC:;l crllegn}l1 spiktakul?a'ren Hauptergebnis; dafs tatséichlic'h deutlic’h
unterscheidbare Schulklimatypen festgestellt werdenkonnen (die
je nach der Art der Beziehung zwischen Direktor, Eltern, Lehretrn
und Schiilern, je nach dem Ausmaf$ der Auspragung von Sch.u-
langstoder Lernfreude, von Lethargie oder Eng“agement Versshle-
den sind), ist eine sehr einfache Wahrheit mit tiberaus deutlicher
| i i i : Klarheit sichbar geworden, namlich'die, daff unsere Schule‘ ver-
e o claes fianren: Verinderning der Schule schieden ist - Schulen gleicher Schulart leben unterschiedlich! -
und daf sehr viel von dem, was an Schulen positiv verwirklicht
werden kann; vom Engagement der:dort tatigen Personen: ab-
hangt.
Nur aus diesem Grund kann und muf es gewagt werden,‘ schon
jetzt etwas zu tun, um ein sozial-begabungsférderndes Klima zu
schaffen; in Ubereinstimmung mit Posch seien daher folgende
Kriterien ‘genannt: e
- Initiativen anerkennen und sichtbar' machen! Lehljerlfutlatlven
durch Kooperation und Erfahrungsaustatisch V(.erw1rkhchen!
-'Lockerung von Organistaionsbedingungen, d.1e nur desw?gen
fiir heilig und unantastbar gehalten werden, weil sie Lim gew1sses'
Alter erreicht und wir uns an sie angepafit und gewohn’.t haben!
Die:Organisationsbedingungen der Schule stammen mch't aus
dem 20. Jahrhundert mit seinen gednderten gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Verhaltnissen! (Eine solche Aussage bedeu-
tet grundsatzlich nicht, daf die Leistungen friiherer ]ahrhund.erte
verachtet werden miissen: So wie wir den Bau der Semmering-
bahn atich heute noch als grofsartige Leistung bewundern, a.ber
trotzdem sagen miissen, dafl die Streckenfﬁhrt.mg' heute mc.ht .
mehr so gemacht wiirde, so sollten wir auch mit Einrichtungen im

Soziologen und
die Lehrer selbst.
Erstens sollte ein
nisiert sein, daf es
von der Untersu-
delle von Schulge-
anden Schulen selbst. Es

Es kann nicht darum gehen, Schulen als Lebensriume einzurich-
ten - sie sind es bereits vielfach! Es geht vielmehr darum, die
soziale Qualitat des jeweiligen schulischen' Lebensraumes Zu
erhdhen. Die folgenden Vorschldge kniipfen in diesem Zusam-
menhang an ‘reale Moglichkeiten an, die ity Ein
modellhaft durchgefiithrt wurden:

1) Das Lehrerkollegium einer Schule solite

(nicht blog die Verpflichtun
erhalten!

Seminare;

zelfallen bereits

kooperative Anlisse
g zu Konferenzen) zugesprochen

an denen das gesamte Kollegium einer Schule teil-
nimmt, kénnten Impulse fiir die Gestaltung des schulischen
Lebensraumes sein - und die Autonomie der Schule fordern! Die
Ablehnung einer solchen “kollegialen Lehrerfortbildung” beruht
einerseits auf einem Mangelan Vorstellungsfahigkeit fiir pédago-
gische Themen (sie steht kontrapunktisch zu bisher fast aus-
schliefllich fachorientierten Fortbildungsseminaren,
der Regel - weitabund irgendwo - jeweils nur ein(e) Lehrerln einer
Schule teilnimmt); andererseits besteht hier die Moglichkeit der
Entwicklung eines Selbstbewtifitseins, dag - obwohl Demokratie
bejaht wird - nicht iberall erwiinscht sein diirfte.

an denen in
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Schulsystem, die nicht mehr passend sind, umgehen, obwohl wir
ihre historische Bedeutung anerkennen!)
= Ausbau der Schulbibliotheken zu dem; was die OECD-Tagung
von 1983 als “multifunktionale Zentren” charakterisiert hat: Lese-
raum, Studierraum; Audiothek, Videothek, Arbeitsraum (labora-
tory) fiir Gruppenlernen. (In einer blof mittelgroien Stadt Hol=
lands wurde damals ein solches multifunktionales Zentrum ge-
zeigt: Die sogenannte “Schulbibliothek” verfligte dort iiber:alle
auzfgeziihlten Funktionen auf einem Flichenausmaf von 1400
m2! '
- Erweiterung der Autonomie der einzelnen Schule betreffend
Entscheidungen in padagogischen. Belangen, Erweiterung auch
der Finanzhoheit der einzelnen Schule:
Die Verbindung von Frejheit in Entscheidungen mit der Pflicht
der Rechenschaft vor einem ffentlichen Gremium ist moglich!
Den Verdacht, daB Freiheit fiir gleichbedeutend mit Schlamperej
gehalten wiirde, hat schon Joseph Roth gegeniiber den Instanzen
des alten, liebenswerten Kakanien ausgesprochen, aber ebenso
die Kritik, daf-hierorts:“das Genie immer fiur flir einen Liimmel
gehalten” werde; was allerdings - so Roth - gegeniiber anderen
Léndern, in denen der Liimmel schon fiir ein Genie gehalten
werde, ein positiver Unterschied sei!
Die Initialziindung neuer Entdeckungsideen. kann' nicht vom
Isolierschemel der Gegenwart aus geschehen! Wenn wir uns an
das binden, was derzeit nicht mdglich-ist, dann sind alle Ideen
fruchtlos! Gesellschaftliche und wirtschaftliche Verhaltnisse
koénnen sich dndern, Entwicklungen sind in die Wege zu leiten
(vgl.: Oswald: Lebensraum Schule, 1991),
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Eva Adler

Mit der neuen Information: wendet sich Frau S. 'wieder an-die
Volksschullehrerin Katlis mit der dezidierten Frage, ob ihr Sohn
Legasthenie habe. Die Lehrerin verneint briisk mit den Worten:
,In meinen Klassen gibt es keine Legastheniker. Ich passe da
schon auf. Karli ist etwas unreif, lesefaulund strengtsich zuwenig
an. Er miiite regelmaBig und dfter iben, dann wire seine Schwa-
i M . che bald vorbei. Aber er will ja nicht, obwohl er kénnte!” Beruhigt
I;Zﬂi;c;lsntus:gg:; g&ii?;;‘:;;fliisg VOILkSSfihule, liest in - der durch diesen Hinweis der Expertin und natiirlich erleichtert, daf
 AnSonn-tag dehten dic Kindef 1%4 i-e;?m . r}a: aufwand lfiut vor; ihr Sohn die KrankheitLegasthenie nichthat, 148t FrauS. die Sache
o pehioien® Eo Toxt otoht ol n}; i ;en Elteren im Pax:k erneut auf sich beruhen: Sie wartet auf die weiteren Reifungs-
Kinder Meier mit thren Eltern im Par ES' £m onnt.ag gehen die schritte ihres Kindes; die:ihr'angekiindigt wurden.
istsolangsam, dat die besseren L ocor dspz;(zlleren. Sein Ijesetempo Im zweiten Halbjahr der dritten Klasse Volksschule verfafSt Karli
Zudem bemer,kt Karli betriibt dag seinerS ITSISIS I;nruhlg werden. erstmals eigenstindig Kurztexte. Nun zeigt sich Karlis unver-
und fliissiger lesenals er Abelfsovielere' 1c1bu glegln.r\enbesser ~ keniibare Rechtschreib-Schiwdche, die sich in den vorgelibten
des und fehlorhfios Le;en o niChts}ljc emiiht, seinstocken- Gedéchtnisiibungen noch nicht dargestellt hatte. Jetztjedoch wird
nicht, warum dies gerade bei ihm 5o i fssﬁer. De1: Bub versjceht neben seiner Leseungeschicklichkeit auch dieses Problem evi-
Tielstutigsfhigkelt itnd Deatint biok s }: t fur zwelfelt an seiner dent. In Gespréchen mit anderen Kindeseltern bekommt Frau S.
' Seine Frau Lelrerin sagt ihrn tnd sei IVSI r u.mm zu halten.' . die Anregung, einen Psychologen wegen der Schulschwierigkei-
b Ete Jnin .fbemer \ ‘;tter seitmehrals zwei , ten ihres Sohnes zu befragen. Sie entscheidet sich, thr Kind bei
fl'ihren’ stk dor oo :e e;sl';g'teg Mt}lltter und Soh'n einem frei praktizierenden Psychologen vorzustellen. Das Tester-
Mutter biigelt, niht oder k fcht lfi;est i; lgh usrch. Wenn K‘arhs gebnis deutet unmiiverstindlich auf stdrkere Legasthenie im
icsbickivar. Bet der garis ste’n ik Il;tl rdO 1; aus seinem Lesen und Rechtschreiben hin. Eine Betreuung der Lese-Recht-
reagiert der Sohn stark irritier%und frustre' ;111‘) uSrC die Mut.ter schreib-Schwiiche sollte sofort begontien werden. Wichtig dabei
immer schlechter. Fratt 5. selanet zur ["};r - Diestimmung “flrd wire; dafd die/der Beharidelnde kein Familienmitglied ist, wenn
Form des Lernens nurdio B fz 2 ugn o 2 zgg;ng‘, dal dle-se es sich um chronifizierte Probleme handelt. Die testende Psycho-
Lesen nicht verbessert. Deshalb v ifd = l‘efrnr n trub'tund sein login {ibernimmt daher das Legasthenie-Abbautraining des Kin-
gend eingestellt. ses Training stillschwei- des selbst. Anfanglich spielt sie viel mit Karli, baut sein Selbstver-
DerMutter-Sohn-Kontakt wird bald wied ) trauen in die eigene Leistungsfahigkeit wieder auf, lehrt ihn
die Lesefertigkeit Karlis bleibt tngent ot Scfi’annungsfreler, aber Entspannungsmethoden und gewisse Grundziige der Lerntech-
Wikset e i e }E nu1g<e'nd.hFrau ur'}d Herr S nik und geht dann zum Uben des Lesens und Rechtschreibens
e ,R St e$ 1n he.lfen' kénnen. D‘1e {iber. Fin halbes Jahr nach Behandlungsbeginn zeigen sich die
siblEihrena Pestinlh kil o ESiC,he];‘sF eint:ihnen wenig ersten Verbesserungen des Kindes beim Lesen und Schreiben.
Bek B £¢ e anderen I:*?lter‘n, bei Daf die Betreuung noch fortgesetzt werden soll, ist selbstver-
e annten, Freunden und Familienangehérigen. Da erzihltihnen standlich:
:i:zi\ﬁ:::flr Vf)m;eszproblem ihrer Tochter, iias an deren Schule Der richtige Ansatz zur Verbesserung der Problematik Karlis
behan%-l o ;1:11: ;e er Lese-Rechtschreib-Schwiche bezeichnetund whrdé letztendlich Korrekt gesetzt und wird zielfiihrend sein. Zu
: vermuten, der Abbau legasthener Fehler durch Legastheniebe-
treuung gelinge total und endgiiltig, ist nicht erfiillbar. Tatsdch-

Sie/er konnte, wenn sie/er nur wollte! —
Aber warum will sie/er nicht?
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lich kann sichtliche Besserung erreicht werden, Je friiher mit dem
speziellen Training begonnen wird, desto mehrlait sich erzielen.
Die Legasthenie bleibt zwar in einem gewissen Ausmaf bestehen,
doch das auffalligste Symptom, die Rechtschreib-Schwiche, wird
soweit gebessert, daf8 eine glatte Schullaufbahn moglich ist.
Nun ergibt sich fiir Sie als Leser die Frage, warum sich der
zielfiihrende Ubungsbeginn bei Karli so verzdgerte, Als denkbare
Erkldrung 148t sich anfiihren: Karlis Volksschullehrerin ist der
irrttimlichen Meinung, sie. sei schuld. oder mitschuld. an den
Problemen ihres Schiilers. Das wiire eine Erklarung dafiir, da8 sie
beruhigt, vertuscht und Karli und dessen Mutter die Schuld
zuweist. Diese Lehrerin macht sich mit ihrer Sichtweise das Leben
als Padagogin sehr schwer. Einfacher fiir sie wire es; anzuerken-
nen, dafl ein durchschnittlicher Prozentsatz von 4 - 5 der Schiiler
einer Alterspopulation angeborenerweise Legasthenie hat, Somit
ist in jeder Klasse ein Schiiler mit dieser Schwierigkeit zu erwar-
ten, und zwar egal, mit welcher Grundschuldidaktik und -metho-
dik und von welcher Lehrerpersonlichkeit unterrichtet wird. Dafs
Lehrerinihrer Fachdidaktik-Ausbildung iiber Legasthenie wenig
bis. nichts ‘erfahren, ist als grofses Manko: anzusehen, das den
LehrerInnen selbst und vielen Schiilergenerationen das schuli-
sche Leben erschwert.

Dag das wichtige Legasthenie-Spezialtraining erst sehr verspitet
als notwendig erachtet wird; lifit sich: in bestimiten Fillen fol-
gendermafien erkliren: Legasthenie tritt in manchen Familien
gehduft auf. Die Eltern hatten in ihrer Schulzeit die gleichen
Probleme; und sie verdréangen nun die Lese-Rechtschreib-Schwii-
che ihres Kindes aus eigener Betroffenheit zu lange. Zu wenig
deutliche Hinweise von Lehrer- oder Psychologenseite werden
von diesen Miittern und Vitern gleich wieder zur Seite gescho-
ben. Die Notwendigkeit einer frith einsetzenden Betreuung muf
deshalb sehr klar gesagt werden, damit nicht wertvolle Ubungs-
zeit verlorengeht. ;
Wenn dieser Artikel die Kerninformation, daf es angeborene
Legasthenie gibt, an Sie und Ihren Bekanntenkreis weitergeben
kann, hat er seine Funktion er£iillt: Ich bitte Sie daher; als Multipli-
katorlIn titig zu werden.

Weitere Informationen kénnen Sie einholen beim Ost.erreichi-
schen Bundesverband fiir Legasthenie, c/o Mag. M. Klem—Stra}s—
ser, Rosentalgasse 13/11; 1140 Wien, bei der Schu'lpsychologle-
Bildungsberatung im Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst
und bei den jeweiligen Landesschulriten; bei Lehrerkolleglr'mer‘l
mit der Zusatzausbildung zum Legastheniebetreuer und bei frei
praktizierenden LegastheniebetreuerInnen (Lehrern, Psycholo-

gen, Heilpadagogen, ...):

4
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Heidi Pirchner/Margit Oswald

Bedarf, Bediirfnis, Strategien
Strategische Planung und Entwicklung eines Schulprofils

sationsberaterin

L.;(()'nnen Schule'n Planungsinstrumente der Wirtschaft, wie z.B. Metho-
en der strategischen Planung, fiir die Entwicklun g ihrer Zukunftsper-

spektiven niltzen ?

llz;zla;ngdveljsuchen erst vereinzelte Schulen Schritte in dieses
Ricita:lrrll g :;r; f:.llbelsplel kann Anst6fle zu Uberlegungen indiese
‘Hle}' ist die Rede von einem Oberstufenrealgymnasium (BORG)
In einer ldndlichen Region. Anlag fiir strategische Uberlepun.
a.n der Schule wareine Problemsituation: in den letzten Iahfen ‘;gven
ein kontinuierlicher Riickgang der Schiilerzahlen zu verzeichne?lr
Die Schule machte sich also begreiflicherweise existentielle Sor-.
g?n um il.u-e Zukunft: Warum verlieren wir die Schiiler? Was
kon.nen wirtun, um wieder attraktiver zu werden? Unter W(;Ichen
ISSCeﬁlilirllgungznﬁl:ar;n diese Schule sinnvolle Arbeit leisten, fiir die
er un ur > 2 3 3 !
oohe gewéhﬂeistetl:v ;((ei}:'re:;. Wie kann die Berufszufriedenheit
Unljef‘riedigend fiir die Lehrerschaft war auch der Ruf der Schule
?Ish lelchte. Schule” ‘und Auffangbecken fiir Schiiler unterschied-
ichster .Lelstungsmveaus: die Lehrer seien milde, wetil sie sich
se':lbst nicht das Wasser (= den Arbeitsplatz) abgr’aben wollte
Eine Mischung von Verunsicherung und Zuriickweisung dies:l:
31T1agezuschr(‘eibung préagte die Stimmung. Die Lehrer fanden
1esen Ruf nicht der Realitit angemessen, da sie der Meinun
war?n, daf eine Menge engagierte, z.T. auch innovative Arb 1gt
geleistetwurde. Allerdings wisse die Offentlichkeit nicht wirklieh
Bescheid dartiber, was in der Schule konkret geschehe, und aflf

welchen padagogischen Richtlinien u
nd welchem Lei -
zept der Unterricht aufgebaut sei. Petungslon

Zusammenfassung eines Interviews mit Margit Oswald, Organi
, -
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Uberlegungen zur Offentlichkeitsarbeit waren schon im Vorjahr
diskutiert worden. Damals hatten Referenten der Universitdt und
aus der Fremdenverkehrswirtschaft AnstoSe zu einer Auseinan-
dersetzung mit dem eigenen Schulprofil, einer stirkeren Markt-
orientierung und mit standortspezifischen Schwerpunktbildun-
genimRahmen der Schulautonomie gegeben.Diese Impulsewollte
man in einer Selbstreflexion aufgreifen: Was ist unsere gewachse-
neIdentitit ? Wohin wollen wir uns weiterentwickeln? Was kann
unsere Schule anbieten, und wie wollen wir dieses Angebot inder
Offentlichkeit kommunizieren? ;

So: wurde ein: Seminar fiir interne: Organisationsentwicklung
beschlossen und mit dem Padagogischen Institut vereinbart, daf
diese Veranstaltung im Rahmen einer schulinternen Lehrerfort-
bildung stattfinden konnte. Die Schule hatte freie Hand bei der
Wahl der Organisationsberaterin, die Kosten {ibernahm das PL
Zwet Tage lang wurde von frith bis spét gearbeitet, nicht ohne
Ergebnisse:

Ausgangspunkt war entsprechend der oben skizzierten Problem-
lage die Fragestellung: “Wer sind wir ? Wohin wollen wir uns in
den néchsten Jahren entwickeln?”.: Dieses Selbstverstdndnis der
Schule sollte in Form eines Leitbildes formuliert werden: Diesem
Leitbild sollte eine doppelte Funktion zukommen: nach innen hin
sollte es als allgemein verbindliche Orientierung fiir die strategi-
schen Richtlinieri:der Schulentwicklung der nichsten Jahre die-
nen: nach aufen sollte es das Profil der Schule der interessierten
Offentlichkeit/ dem “Markt” deutlich sichtbar machen.

Dieses Schulprofﬂ miisse; so die Lehrer und-der Direktor, einen
dynamischen Charakter haben, d.h. immer wieder mit den Schii-
lern; den. Absolventen und ‘der: relevanten:aulerschulischen
Umwelt abgestimmt werden. Auerdem sei es wichtig, da8 das
Schulprofil fiir alle transparent sei, d.h. es sollte nicht nur unaus-
gesprochen in diversen Kopfen existieren, sondern gemeinsam
entwickelt; formuliert und verdffentlicht werden.

Diese Zielsetzung wurde in mehreren Schritten “abgearbeitet”.
DerLehrkorper ging zunéchst daran, sich ein Bild von den Erwar-
tungen der Region an das Bildungsangebot ihrer Schule zu ma-
chen. Was war der spezielle Bildungsbedarf, der gerade durch das
BORG, .im: Unterschied zu:anderen Schulen fiir dieselbe Alter-
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an. Viele Betriebe seien der Meinung, c%aﬂ das B'ORG' .]ed}an S}fh}l:elle.:
aufnehme, darunter auch solche, die sich gar ‘mcl'lt fiir em? lc:r ore
Schule eigneten, und dadurch der Region w1cht1§e Arbeits la‘ e
besonders im: Facharbeiterbereich entzogen wurdfn. Zug 1(erl.a'f-
seheer,daB auch in der WirtschaftMitarbeiter ul}d Fuhrur::lgs ol
temit Generalistenwissen dringend gebraucht wurdeg, lzm vaaher
daher seine eigenen Kinder auch an das BORC,;I SChJ.C er;. e
sehe er sich selber als Vermittler zwischen den “zwei Welten”. "

diesem Sinneschlug erauch einige konkrete MaBnahmen\'ror( vlv e
 die bestehende Kluft zwischen del(':I Sc};(tile 1t1nd ‘der regionale

i innvoll tiberbriickt werden konnte. :

ggt;i};:;;?igntvdes BMUK fiirinterkulturelles Lernen erléduterte

gemessen an diesen Bediirfnissen; der derzeitige Ruif der Schule in
der Offentlichkeit?

Fiir eine erste Antwort auf diese Fragen waren Reprisentanten
von Politik (der Bezirksvorsteher), Wirtschaft (ein Vertreter der
ortlichen Handelskammer) und Erziehungssystem (die regionale
Zusténdige des BMUKS fiir interkulturelle Fragen und Erzie-
hung) eingeladen worden. Sie sollten ihre Sichtweisen zu den
genannten Fragestellungen darlegen.

Der Bezirkspolitiker fafite seine Vorstellungen der Bildungsauf-
gaben des BORG in drei Schwerpunkten zusammen: -

1. die SchiiletrInnen: sollten bef'a'higt werden, sich mit realen,

gesellschaftlich wichtigen und aktuellen Fra gest
anderzusetzen und dafiir eine mdglichst ganzhe
ziplinire) Betrachtensweise entwickeln. Die Prob
sollten dabei besondere Berticksichtigung finden,
istenwissen,
und nach seiner Erfahrung in unterschiedlichsten Berufen immer
mehr gebraucht werde; kénne an einem BORG mit seinem Auf:
trag der Allgemeinbildung besser ausgebildet werden als z.B. an
einer technischen berufsbildenden Schule. Dazu miifiten die
Schiiler lernen, in Zusammenhéngen zu denken und dariiberhi-
haus aus einer Fiille von Informationen gerade jene herauszufil-
tern und zu verarbeiten, die fiir das jeweilige Problem und seine
Lésung wesentlich seien,
2.In Zusammenhang damit sei auch die Ausbildung von sozialen
Kompetenzen (wie dia Fihigkeit zi kooperieren; Konflikte zu
18sen etc.) heutzutage besonders wichtig und; sei

nach; auch ein Bildungsauftrag des BORG. Soziale
Persénlichkeitsbildun

des BORG sein.

3, wiinsche er sich, daf das BORG ein Meinungsbildungsforum
und kulturelles Zentrum in der Region darstelle, das sich auch in
der regionalen Offentlichkeit zu aktuellen Fragen 4uflern bzw.
auch durch die Einladung von Referenten 6ffentliche Diskus-
sionsrunden organisieren und betreen kénnte.

Der Vertreter der Handelskammer sprach besonders das aktuelle
Spannungsverhiltnis zwischen dem BORG und der Wirtschaft

ner Meinung
s Lernen und
g sollten also ein Schwerpunkt der Arbeit

einige konkrete Moglichkeiten, im Rahmen von Unterrichtspro-

clungen ausein- jekten interkulturelle Begegnungsformen zwischen den drei in

itliche (=interdis-
leme der Region
Dieses General-
das fiir Problemldsungen unbedingt erforderlich sei

waren und alle betrafen; zu ermoglichen.

der Region anséissigen Volksgruppen zu - Themen, die aktuell

Nach den drei Statements hatten die Lehrerlnnen Ge_legenh.elt s
durch Nachfragen die jeweiligen Vorstellungen und Slc‘htweléehrz
besser zu verstehen. In dieser Phase wares nicht ganz leicht, nic
in Diskussionen, Argumentationen und. Rechtfertigungen z%
verfallen; sondern wirklich nur.zu versuchen zu verst‘ehelz war
um die Gaste manche Dinge aus ihrer AuBex}pe.rspektlve e Zn sc:
und nicht anders sahen. Die Begegnung verlief jedenfalls du ersd
spannend und brachte sehr viel Stoff zum Nachdenken: un
i iten.
;Vaegflz;];ealrtleg der drei “schulfremden Personen” faBterT Ltehre;L
und DirektorinKleingruppendie Emartungen der Rfeferen ena i
die Schule ( in Bezug auf kognitive Féihigke?ten, sgzmle Ifc;lrilp%
tenzen und das Erscheinungsbild der Schule in der Offentlic e1t
zusammen. Welche Botschaften warenangekommen, was konnte
6 aufgegriffen werden? .

lg\?::cl)ftdl;nmdplengargen Vergleich der Ergebnisse dieser Auﬂ:ls‘ltunrgl
folgte als néchster Arbeitsschritt die Erstel}ung von HyPo eseB !
iiber den Bildungsbedarf der Region. Dabei ergab sich emehg.rcz1 "
Ubereinstimmung in den Annahmen, aber dur,ch untersc 1ekt1
che Gewichtungen in der Bedeutung der vex:schileden,elen Aslfae :
Die nichste Aufgabenstellung bestand nun in einem Den" ezl? g
riment”: gesetzt der Fall, man wiirde diese noch vordergriindig
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und ltickenhafte “Bedarfsanalyse” ernst nehmen tund die eigene
Praxis daran messen: 1) Was waren die Bereiche, die in der Schule
schon jetzt sehr gut entwickelt waren (Stéirken)? 2)Welche Berej-
che waren vergleichsweise weniger gut entwickelt? 3) Und wel-
che Entwicklungsfelder liefen sich daraus fiir die Schuleableiten?
Fiir 1) und 3) sollten Prioritéiten gesetzt, d.h. die fiinf wichtigsten

Punkte benannt werden.

jene LehrerInnen zusammenfinde
lichst dhnliche Einschitzung des St
der Schule sowie der darats abzuleit
punkte der Schule zu haben:,

Ziemlich rasch formierten sich drei Gruppen; die,
folgenden Diskussion herausstellte, die drei

Gruppen voneinander hatten, gesprochen werden, tind wechsel-
seitige Vermutungen wurden dariiber angestellt; was dieSchwer-
punktsetzungen derjeweils anderen Gruppen sein wiirden. Umso
grofler war datin die ﬁberrraschung fiir alle, daf trotz der be-
schriebenen Unterschiede eine grofse Ubereinstimmung bei den
Arbeitsergebnissen der Gruppen zum Vorschein kam. Weitestge-
hende Binigkeit herrschte in der Einschdtzung der Stirken der

Schule; beiden Entwicklungsfeldern war mans

ich zu zwei Drittel
einig,

beiden restlichen Punkten gabes entweder Modifikationen
desselben Bereiches, oder in einigen wenigen Punkten wirklich
unterschiedliche Nennungen (z.B. wollte eine Gruppe ‘einen
musikalischen Schwerpunkt ausbauen; auf diese Idee wiren die
anderen beiden Gruppen tiberhaupt nicht gekommen),
Auf der Basis dieser iiberrraschenden Ubereinstimmung in wei-
ten Bereichen konnte auch iiber die Unterschiede diskutiert wer-
den: mufiten sie als Bedrohting: fiir die eigenen Vorstellungen
angesehen werden, oder war es auch moglich, diese Unterschiede
fruchtbar zu machen, sie als Ressource und wechselseitige Ergan-
zung zu sehen? Und wie kdnnten sie o5 allemiteinander schaffen,

Diese Uberlegungen wurden zunéchst in Einzelarbeit angestellt
und sodann in Kleingruppen vorgestellt, diskutiert und nochmals
Zu einer gemeinsamen: Auswahl gebiindelt. Die Kleingruppen
wurden nach folgendem Kriterium gebildet: es sollten sich jeweils
n, die vermuteten; eine mog-
rken-und Schwiéchenprofils
enden Entwicklungsschwer-

wiesich in‘der

“Kulturen” an der
Schule widerspiegelten. Es konnte tiber die Bilder, die die drei
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daR sich entweder die eine oder die andere Sichtweise und Praxis
?
iTuZ?S(;Zrtle I.BIick auf die Bediirfnisse des ”Marktes”' und: . des
ei;enen Starken- und Entwicklung.sproﬁls konntfeiz1 dl;e 5;1}::1::
schaft darangehen, konkret ihr Leitbild = schulpro ' z.111d0 e
Dies geschah anhand von 12 Kategorien de‘r Leitbi ?,n el
;lel?lg aus der Wirtschaft, die gemeinsam auf die Schu.le'z‘ mafige
schneidert” wurden. (z.B. Was ist die beson(':lere Qualitat ;mserel)'
Leistung? Welches Einzugsgebiet wollen wir ansprechen? usw.

Die Selbstbeschreibung anhand-dieser Kategm:ien ?M1Cé<ezcs
sich zu ‘einem- dulerst kreativen und produktiven roze‘z ;am
dessen Ende auf acht Plakaten dét Rohentwurf des gemein

i iles stand.
%zzb:éilettjzusxz:};iﬁzfgizchehen? Eswarklar, daf dieses Leiﬂ?ild
sowohl die gegenwirtige Ausgangslage der S'chule be?C}}::li)’
aber; und das vielleicht noch stirket, die Entmcklung‘snlg: mug—
fiir die Zukunft angab. Nach innen hin stellte es daher tie t 011-.11 n
lierung einer gmeinsamen Identitéit dar untd konnte Ozllen }tenadgl
fiir die Zukunft bieten. Aber'wenn man jetzt schon a{nti Joen
auflen ginge, konnte die Gefahr bestehen, un.glaubwul." hgs o
wirken. Daher beschlossen die LehretInnen, III‘ d.efl nac ooy
Monaten in‘arbeitsteiligen Gruppen einzelr'le 'AktlYltaten z; o
vereinbarten Schwerpunkten zu planen, die imt na.c‘:hfstefcl1 : c}:1 e
jahr umgesetzt und auch entsprechen.d an’ dieOffentlic i
gebracht werdensollten, Man wollte gezielt Akzente 'setzlelg, ISZ b
sich gleich zu tiberfordern. Nach eineIT‘\]ahr sollten diese o
te” und die Resonanz, die sie ausgelost hatten; bespr(ic e. i
dasLeitbild noch einmaliiberpriift werden. Erst dfmn, a C1so e};rcl) =
halbJahre nachder hierbeschiebenenﬁausur,k?@t; as e
serids und: glaubwiirdig: mit seinem Sc.:.hulpr(')fll 1n‘ dornI: e
Broschiire oder eines Prospektes an die Offentlichkeit der Reg

herantreten:
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mittag entgegen, der auler Sonne und Spielen auch noch Hatis-
aufgaben bereithielt, und zwei Kinder sangen:

Wer hat die Schule nur erdacht?

Wer hat sie so schon gemacht? :

Nachmittags traf ich einen Vater, dessen Sohn seit ‘em paar Mona;
ten im Gymnasium war. “Er kennt sich langsam nicht mehraus!
Klagte er. “Und ich kenn mich auch nicht aus. Im vorletzten
Schulaufsatz hat sein Deutschlehrer ihm angestrichen, daf er zu
wenig wortliche Rede benutzt. Und es fehlten die Gedanken
dessen, um den es ging in der Geschichte. Im letzten Aufsatz niin
hat's der Rudi dann so gemacht, die Gedanken mit aufgeschrie-
ben, und der Lehrer hat drangeschrieben: Wen interessiert das.'{ -
Jetzt geh ich aber hin und red mit dem! Der bringt mir den Rudija
ganz durcheinander.” Er ging hin und mufte sich sagen lassen,
solche Ungereimtheiten miisse ein Schiiler des Gymnasiums er-
tragen konnen, ohne dag ihm das was ausmachte.

So dumm sind sie nicht
Von der Wiirde der Kinder in der Schule

Wer hat die Schule nur erdacht?

Icherinnere michan Christian, der kurzvor dem Abitur stand unid
mir von den jahrelangen, erbitterten Streitereien mit seinem Di-
rektor erzahlte. Er war Schiilersprecher, der Direktor verbot ihm
und der Schiilermitverwaltung alles, worin er “Politik” witterte;
Er selbst. mifibrauchte sein Rederecht bei Schulveranstaltungen,
um seine politischen Ansichten zu verkiinden. Wenn Christian
beim Gespréch die Hand in die Hosentasche steckte, zog der Di-
rektor sie ihm einfach heraus. Er selbst stand da mit den Hinden
in den Hosentaschen. Fiir den Direktor war Christian sicher ein
Rebell, mir erschien er sehr sanftmiitig..Und es war rithrend, wie
er als einziger Schiiler in einer Runde von Lehrern wehmiitig
sagte: “Schule hatte so etwas Tolles sein-kénnen!”

Einmal, im Friihling, standen wir am Ende eines Vormittags um
den grofien, runden Tisch, zweiundzwanzig Kinder und eine
Lehrerin, jeder erfiillt von all dem Neuen, was wir an verschiede-
nen Pflanzen entdeckt und {iber sie erfahren hatten. Auf dem
Tisch Gléser mit Blumen und Bliitenzweigen, bei jedem Glas ein
Schildchen zum Aufstellen mit dem Namen: VergiSmeinnicht,
Stiefmiitterchen; Tausendschonchen; Ranunkelstrauch ... Wir
hatten die Schilder grad eingesammelt, gemischt und wieder neu
verteilt. Nun sangen wir zum Schluf§ das Lieblingslied dieser
Tage:
Wer hat die Blumen nur erdacht?
Wer hat sie so schén gemacht =
gelb:und rot und weifd und blau,

Des Kaisers neue Kleider

Schulpolitiker lassen sich Neuerungen einreden,' ohne die Schule
zu fragen, ob sie etwas taugen. Sie fragen auch nicht danach, was
atis der Schule verschwinden muf3, welche Facher, Themen, Tra-
dftionen, Freiraume, damit dasNeue Platz findet. Sie wollen einen
fietien Putz, um ihre Fortschrittlichkeit zu beweisen. Und s%e
erwarten von der Schulverwaltung und den Lehrern, dafs sie
mitmachen und helfen und applaudieren und auch die Kinder
abrichten, keine Schwierigkeiten zu machen. Und wenn das nicht
Klappt? - Dann kommt die néchste Mode.

Der Lehret braucht die Bereitschaft derKinder, ihm zu folgen und
Recht zu geben. Sie miissennur auch sagen diirfen: f‘AbeT das geht
ja gar nicht!”, wenn seine Pline nicht fiir die Wirklichkeit tatTgen.
‘Avich wenn Universitiaten, Ministerien und Verwaltung meinen,
sie kbnnten der Schule bis ins Detail vorschreiben, was sie zu tun

daf ich meine Lust dran schaui?
Dann hiipften die Kinder aus der Klasse, einem Friihlingsnach-

* Ausziige aus dem Buch von Ute Andresen: So dumim sind sie nicht. Von
der Wiirde der Kinder in der Schule, Quadriga/Beltz 1986

habé; miissen die Kinder die Freiheit behalten, zu sagen: “Aber
das geht ja gar nicht!” - unter dem Schutz ihrer Lehrer. ‘Es mufs
ihnen erlaubtsein, ihren Teil der Wahrheit, die Moglichkeiten und
Notwendigkeiten des Lebens, die iibersehen, vergessen oder
vernachlassigt wurden, ins Licht zu riicken. Die Aufgabe der
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Lebrer wiire es dann, das Erwachsene und das Kindliche; die
aufieren und die inneren Notwendigkeiten miteinandet zu ver-
sohnen in einer gemeinsamen Wirklichkeit; '

In der Schule habe ich mein eigenes Leben
fern von der Familie.

Es gibt dort ein Klassenzimmer,

in dem meine Eltern und Geschwister nur zu Gast:sind,
ich aber gehére dorthin:

Ich bekomme: einen Ranzen; Hefte tind Stifte.

All das ist mein Eigenes,

Enttiuschte Hoffnung

WessenRaumaberist das Klassenzimmer tatsichlich? Der Lehrer
hangt Bilder auf, die ihm gefallen, und esist sein Raum, Schaut er
die Bilder mit den Kindern an, laBt sie anihnen etwas lethen, teilt
er die Bilder und den Raum mit ihnen.

Héngt er ihre Bilder auf, wird es noch etwas mehr ihr Raum.
Sortiert er vorher einige Bilder aus, die ihm nicht schén genug
sind; schlieit er die Kinder aus, die sie gemalt haben:

Ist er morgens vor den Kindern im Klassenzimmer und begriifit
sie férmlich, wenn sie hereinkommen, ist es sein Raumn. Sitzt er
schon daj, ist beschaftigt und begriifit die Kinder nebenbei, wenn
sie ihm begegnen, ist es schon wieder mehr auch ihr Raum.
Warten sie auf dem Gang auf den Lehrer und betreten nach ihm
dasZimmer, dannsind sie eindeutig die Gastgeber, und dieKlasse
tfnd alles, was drinnen ist samt dem Lehrer, gehort ihnen; im
Uberschwang vielleicht sogar die ganze Schule.

' Und nun die Hefte, wem gehoren sie?

Wenn ich als Kind mein Heft als etwas Eigenes empfinde, darf
dann der Lehrer {iberhaupt ohne meine Erlaubnis hineinschrei-
ben, gar etwas ausstreichen und verandern? Was ich geschrieben
oder gezeichnet habe, das bin ich, das ist noch nicht ganz von mir
getrennt. Erst wenn ich es aus der Hand gebe, gebe ich es auch
preis; Und ‘ich hoffe, daf der, dem ich es anvertraue; nicht roh
damit umgeht.

Wir Lehrer sagen den Kindern, die Schulhefte seien ihre Hefte, sie
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seien dafiir verantwortlich. Tatsichlich aber herrschen wir iiber
die Hefte und in-den Heften, bestimmen den Umschlag, das
Etikett tind die Form der Eintrdge bis hin zu'dem Irrwitz, daff um
jede Seite zunachst mit Lineal und Farbstift ein Rand gezogen
werden muf:
Natiirlich ist es sinnvoll; daf§ in den Heften Aufgaben bearbeitet
und Fehler vermerkt werden, dal Hefte nach dem Willen des
Lehrers: ausgeteilt und eingesammelt werden, Wir miissen tins
aber dariiberklarwerden, daf die Hefte der Kinder ein Bereich des
Ubergangs vom Kind zum Lehrer, vom Lehrer zum Kind sind.
Wirkonnensie als Ebene der Auseinandersetzung, des Gesprachs,
der Ubung und der Dokumentation des Erreichten und Erworbe-
nen gemeinsam benutzen. Aber der Lehrer sollte sich dabei wie
ein Gast benelimen; nicht wie'der Herrscher und Besitzer auffiih-
ren.

Ein gern gesehiener Gast zeichnet sich durch: Takt, Respekt,
Wohlwollen und Aufmerksamkeit-aus. Er fremdelt nicht und
spielt sich nicht auf. Er ist klar und erkennbar, spricht mir nicht
nach dem Muind;sondern sagtdeutlich, was er denkt. Erzeigt mir,
wie ich es eintichten kann; dafi‘er sich'bei mir wohlfiihlt. Jedem
Lehrer werden hier Hefte einfallen; die von Fehlern und Schmie-
rerei strotzen uind nach seinem kraftvollen Eingreifen zu rufen
scheinen.: Vielleicht finden wir die richtige Haltung gegentiber
solcher Unordnurng, wenn wir sie-als* Ausdruck der gestorten
Kommunikation zwischen Kind und Lehrer begreifen:
Wirkénnen tinis nicht ganz aus den Heften zurtickziehen, aber wir
miissen lernien; sie‘als das Eigerie der Kinder zti respektieren uind
bei Begegnungen auf dieser Ebene aufmerksam tind behutsamzu
sein; Dazu gehorte etwa, dafl wir dieKinderumihre Einwilligung
bitten; bevor wir dem Schulrat ihre Hefte vorlegen. Besser wire,
sie zeigten sie ihm selber.

Es ist sicher eine der Hoffnimgen; die sich an die Schule kniipfen,
daB dort genauer alsinder Familie unterschieden werde, wo jeder
seine Grenzen hat, wo auch'ein Kind auf Respekt und Abstand
pochen darf, wo es seinen Raum hat und welchen Raum es mit
anderen teilt. In derSchule wire es moglich, in der Nahe zui vielen
anderen undim Austausch'mit ihnen das Eigene zu entfalten und
zu kriftigen. Klassenzimmer und Hefte sind Beispiele dafiir, wie
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starre Vorschriften und Selbstherrlichkeit des Lehrers diese Ent-

faltung behindern.

sich nicht in Rebellion oder Verweigerung fliichtet.

Geschlossene Winde

Me‘in Arzt erzdhlt mir: “Bei einem KongreR habe ich vor einiger
Zelt einen Architekten aus der Schweiz gehort. Er hat vor Jahren
in Amerika eine hypermoderne Schule besichtigt, die keine Fen-
ster hatte. Alles im Innern war nach Erkenntnissen der Lernpsy-
chologie eingerichtet. Die Kinder sollten nicht durch das DrauI;Be);
abgelenkt werden. Neben die Schule hat man dann ein Therapie-
Zentrum gebaut.
Er war s0 entsetzt iiber die Unnatiirlichkeit dieser Schule, daf er
es durchsetzte, daheim in der Schweiz Schulen nach seim;n eige-
.r.len Ideen bauen zu diirfen: Die Winde der Klassenzimmer siid
a}}nlich wie die von Felsenhéohlen lebendig - strukturiert. Alle
Réumeliegen zu ebener Erde. Jeder Raum hat eine Wand ganzaus
Glas, durch die man mit dem Wald drauSen verbunden ist. Die
ganzeSchule hat Fuflbodenheizung und auf dem Boden Liegt i(ies
Sf:hiiler und Lehrer laufen in der Schule barfuf. Der Unterricht ist‘
nicht besonders ausgedacht, aber er kann nie sehr schlimm wer-
den, weil dann die Unruhe wichst, das hort man bei dem Kies
Kinder und Lehrer haben kaum Haltungsschiden.” .
Ich habe weder die fensterlose Schule in Amerikanoch die barfuf-
laufenden Lehrer in der Schweiz mit eigenen Augen gesehen
Zweifeln an der Wahrheit der Geschichte muf ich damit bege, -
ner}, da ich sage: Selbst wenn das alles erfunden ist, ist es wahgr
weil es méglich ist. Die fensterlose Schule ist ein Symbol fiir der{
Wahn, man kénne Kinder in eine wissenschaftlich begriindete
und vollkommen kontrollierte Umwelt bringen, sie wiirden dort
l'ernen und gedeihen. Die BarfiiSerschule symbolisiert die Mog-
lichkeit, durch Riickbesinnung auf die dem Menschen ursprﬁng-

Und diese Behinderung ist besonders bdse, weil ein Kind sie nicht
erkennen und schon gar nicht ihren Mechanismus durchschauen
.kann. Es spiirt nur unklar, dag die Hoffnung auf das Eigene sich
in der Schule nicht erfiillt und allméhlich verkiimmert, wenn sie
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lich natiirliche Lebensweise die Schule fiir Kinder und Lehrer
gestinder zumachen. ; '
Fin Alptraum, der mich immer wieder heimsucht: Ich komme in
die Schule; suche mein Klassenzimmerund muf feststellen: Es ist
nicht mehr meins, man hat mir einen anderen Raum zugewiesen.
Wer? Irgendeine iibergeordnete Instanz ohne Gesicht, ohne Inter-
esse fiir mich und meine Arbeit. Sie zeigt sich nicht und ist nicht
zu sprechen.

Einmal weist man mireine Art Garage mit trapezférmigem Grund-
rif$ zu, einmal einen kleinen Raum mit ansteigenden Sitzreihen
ohne:die mindeste Bewegungsfreiheit. Ich mochte:den Raum
weiten, die. Wande auseinanderdringen, damit wir - die Kinder
und ich = so arbeiten, lernen konnten, wie wir es gewOhnt sind.
Aber der Raum bleibt start, erlaubt nur Zusammengesperrtsein,
kaum gemeinsame Arbeit. Ein Raum hat eine so kleine Ttir, daf§
ich mich blicken muf8; um hineinzukommen. Als dann die Rekto-
rin erscheint; bei der Tiir steht und meint, es sei doch ‘alles in
Ordnung, versuche ich, sie umzubringeri.
Ich habe seit Jahren das Gliick; in alten Schulhdusern mit den
Kindern grofie Klassenzimmer zu bewohnen. Das ist ein Privileg.
In manchen modernen Schulen ist nicht einmal Platz fiir eine
Leseecke in der Klasse, weil zu der Zeit; als dieneuen Schulhduser
gebaut wurden, fiir die Zukunft geplant wurde. Jedenfalls sagte
uns 1968 der Leiter einer ganz neuen Schule, die sich wie der
Traum eines Architekten flach an einen Hiigel schmiegte, die
Zimmer seien so klein, weil man davon ausginge, in ein paar
Jahren nurnoch bis zu 20 Kindern in einer Klasse zu haben, Wann?
Und warum bis dahin'so enge Kéfige?
Es ist bedriickend, in einem neuen Schulhaus zu sitzen, das fiir
furchtbar viel Geld an den’ Bediirfnissen der Kinder und der
Lehrer vorbeigebaut wurde. Vorallem, wenn man das Haus dann
nicht nutzen darf, sondern schonen mufs, nichts an die Wand
hingen, nicht mit Plastilin kneten, mit Wachsstiften malen darf,
weil Hausmeisterund Putzfrau dasnicht erlauben. Ich sah netilich
die ganze liebevoll ausgedachte Sitzordnung in meinem Klassen-
zimmer bedroht durch den Heizer, der verlangte, es diirfe nichts
vor-den Heizkdrpern stehen. Heizungen mitifiten fir ihn frei
zugénglich sein.
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Es gibt keine Bestimmungen, die Baustellenlirm am Vormittag
neben der Schule verbieten. Drei Wochen lang wurde direkt vor
unserem Fenster ein Gebatide abgerisseri, mit PreSlufthimmern

}md Bulldozern. Jetzt arbeiten seit vielen Wochen die Bauarbeiter
in einem Kellerraum unter-der Kirche schrig gegentiber. Der
Kompressor, den sie da laufen lassen, erzeugt ein Drohnen, das
man in der Brust sptirt, im Kopf, in den Knochen.

Heute nachmittag war ich in der Schule, um fiir den néchsten
Vprmittag einiges herzurichten, und fand ein Chaos vor. Eine
Firma, die die Wandtafeln neu beschichten-soll, hat meine Tafel
abgeholt und alles, was im Wege stand, beiseitegeschoben. Ein
R.egal istzusammengebrochen, die Hefte der Kinder liegendurch-
einander am Boden, verknickt; verdreckt: Auf mieinem Schreib-
tisch liegt bunte Kreide, mitten auf mir wichtigen Papieren. Die
Kreide ist zerdriickt. Ich kann es nicht fassen. Niemand hat mir
gesagt, daB ich die Tafel freirdumen sollte: Die Firma hat sich erst
mittags beim Hausmeister angesagt. Als ich die Ubeltiter zur
Rede stelle, meint der Verantwortliche, ich sei doch nicht der
Rektor, und iiberhaupt miisse eine Tafel ringsumso frei gehalten
werden, daf§ sie jederzeit dran kénnten, Am néchsten Tag meint
Alessandra: “Wir gehen doch auch nicht zu denen ins Wohnzim-
mer und schmeifien ihre Stiihle um!”
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Und sie bewegt sich doch
Keiner sagt, daf$ es leicht ist, Schule zu dndern -
aber der Moglichkeiten gibt es genug*

Es verhalt sich mit der Schule wie mit einem Vexierbild. Was seit

Jahren zuerst auffillt, sind Probleme in Hiille und Fiille. Jugend-

liche' kénnen nicht hinreichend lesen, schreiben und’ rechnen;

Aggression und Gewalt nehmen zu; Kinder werden tiberfordert;

Eltern schieben ihre Aufgaben an die Schule ab; Lehrer sind

ausgebrannt und geben auf.

Was erst der zweite Blick bemerkt, sind die vielen Zeichen gelun-

gener Anderung. Schulen, die eingefahrene Gleise verlassenhaben,

Eltern und Lehrer, um neue, lebendige Formen des Unterrichts

bemiiht. Es liegt an uns, die versteckten Moglichkeiten zu suchen

und verfiigbar zu machen;

Wahrscheinlich ist és nicht {ibertrieben, wenn man die Reform des

Bildungswesens als eine der wichtigsten Aufgaben dieses Jahr-

zehnts bezeichnet. Die groite Umstellung, die unseren Schulen
dabei ins Haus steht, ist dies: beweglich zu werden. Vorbei die
Zeiten, in denen enzyklopadisches Wissen Seite um Seite einge-
trichtert, Handgriffe fiir kiinftige Lebensberufe eingeiibt werden
mufiten.

Aber noch lauft das Strickmuster umgekehrt, Bewegliche, uner-
miidliche, rastlose Sechsjihrige betreten die Schulen, um sie nach
Jahren der Reglementierung, des In-Bénken-Sitzens und Zweier-
reihen-Gehens, des Reden-erst-nach-Aufforderung als junge
Erwachsene zu verlassen, die fiir den “Arbeitsmarkt” taugen. Das
Paradoxe daran: Mehr tind mehr beginnen Konzerne, die Men-
schen hinter den Schreibtischen und Werkbénken zu entdecken
und deren kreativen Krafte wieder freizulegen.

Alte Muster sind schwer zu tiberkommen, und darum féllt das (oft
lustvolle) Verharren im Leid leichter, als der Aufbruch zu neuen
Ufern. GewiB, es ist mithsam, fiinfzig oder mehr Kollegen, den
biirokratischen Apparat und einen Haufen uneiniger Eltern von
heuen Unterrichtsideen zu {iberzeugen. Daf§ die Miihe lohnt,
zeigen die vielen gelungenen Beispiele.

* Aus der Serie ,,Schulfrﬁst—LernIusf“ in DER STANDARD vom 4.12.1991. Redak-
tion: Brigitte Handlos, Thomas Mayer, Helmut Spudich
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Wenn aus den letzten beiden Jahrzehnten in Hinblick auf Schulre-
form eine Lehre zu ziehen ist, dann diese: Jeder an seiner Stelle im
System ist fiir Anderung verantwortlich. Der Beitrag offizieller
Schulpolitik dazu war bisher mager bis beschimend: Seit 15
Jahren keine Lésung bei den ganztégigen Schulen, die fiir berufs-
tatige Eltern (rund 60% aller Kinder) immer wichtiger werden.
Seit15Jahren verschlossene Augenin Anbetracht der Schiilerstré-

Schule kann auch anders sein -
Schule muf3 anders werden!

Ein Aufruf der sterreichischen ”Bildungsallianz’.’
(Ausziige aus einem Brief an den Unterrichtsminister)

me; die von der alten Gesamtschule “Hauptschule” in die neue
Gesamtschule “AHS” strémen.
Aber dennoch bewegt sie sich. Kein Problem, fiir das es nicht
bereits an der einen oder anderen Stelle interessante L65ungen
gébe. Womit Lehrer dabei am meisten kimpfen, ist ihre Isolation.
Nur wenige haben Zugang und Einblick in das, was andere
Kollegen machen:. Bis vor wenigen Jahren war die wechselseitige
Hospitation von Lehrern verboten, noch heute ist
kaum méglich,
Der Lehrer ist, aus Sicht seiner Verwaltung, blof3 das letzte Glied
der legistischen Kette, ausfiihrendes Organ eines nicht mehr
tiberschaubaren Berges von Gesetzen, Verordnungen, Erldssen.
Damit Schule aber zur Beweglichkeit erzieht, muf sie selbst
beweglich sein, muf8 selbst entscheiden kénnen, was in ihrer
konkreten Situation wichtig und richtig ist. Was die Verwaltung
dazu beitragen kann, ist maximaler Freiraum, N icht—Einmischung
und nur minimale zentrale Anforderungen,
Viele Lehrer und Erziehungswissenschafter halten mindestens
die Halfte des Lehrplans fiir verzichtbar. Sie haben recht: Denn es
istabsurd anzunehmen, daf} Lehrer und Schule nicht selbstin der
Lage sind, gemeinsam mit Schiilern und Eltern interessanten,
lehrreichen Unterricht zu gestalten. Dazu miissen auch Lehrer
noch dazulernen und bereit sein, héhere Anforderungen zu ak-
zeptieren - auch gegen bessere Bezahlung. Was im Vexierbild
noch versteckt liegt: Schule darf auch Selbstzweck sein, Zu lange
hat sich jede Stufe gefallen lassen, jeweils von néchsten Schritt
bestimmt zu werden: die Volksschule von der Mittelstufe, die
Mittelstufe von der Oberstufe, die Oberstufe von Beruf und Uni-
versitét. Wahr ist: Wir lernen nicht, um spiter im Konkurrenz-

kampf zubestehen. Wirlernen um der N eugier und unserer selbst
willen - oder gar nicht,

sie praktisch

“Wir-...-sind teils. im Offentlichen Schulbereich, t?i.ls 'im Priyat—
schulbereich aktiv und haben in unserer meist lang]ahrlgfen Rada—
gogischen Praxis das Lernen an den Entwickh'mg.sbedurfms?eP
der Kinder und Jugendlichen ausgerichtet un'd ineine ganzheitli-
che Sicht gebettet: weiterentwickelt (natﬁrh.ch mijt seh‘r u.nter-
schiedlichen Schwerpunkten und. in vielfdltigen Organisations:
{?;rsrznz);lsammenschluﬁ, der Ausdruck einer wachsend'en Bewe-
gung ist, soll zeigen, welche grofien innovativen Potentiale unter
Eltern:und Lehrerlnnen vorhanden sind. :
Unsere padagogischenInitiativenleiden allerdt?nngs schwerunter
unzureichenden Rahmenbedingungen, was die Entfaltung unse-

it sehr behindert. ’ s
1l‘sirel:er]};:hinderungen imSchulbereich sind bedingt d1‘1rch znstftlz;-
tionelle Trigheit, mangelnde Transparenz und Der.no.kratle, .materzle ke
Unterversorgung und schliellich durch (fle?s Dominieren einer ce i o
tierenden, generalisierendenund homogemszere.nden Llnterrzf:.htsstn(z:1 e
gie gegentiber vielerlei neuen richtungsweisenden Ansétzen, die
Lernenals individuellen, kreativen Entfaltungsprozef3 und lebens-

iterentwicklung begreifen.
5;115 :ir‘ﬁegzeﬂberzeuguig, gaﬁ unser Schulwesen d.aher grund-
legend neu gestaltet werden mufs und im Zuge einer solclilten
Neugestaltung die Schule vom Behdrden- und Anstaltschara ter
sich zugunsten einer Bildungs-, Kultur- und Erfahrungsgemein-
schaft von Schiilerlnnen, LehrerInnen und Eltern umwandeln
mug, indemmaBgebende Kompetenzen auf die Ebene der Lehrer-
n und Eltern verlagert werden,

g;rxirs:its: Die Schulin;gtiativen von engagierten Eltern unji Leh-
rerInnen auf privater Basis sollen eine durch de'n Stae.it gesicherte
finanzielle Basis erhalten, indem sie zumindest im Privatschulge-
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1 it i und werden vom Netzwerk
setz mit den konfessionellen Schulen gleichgestellt werden. Dies f p?nvertrete_rlnnen mflzlﬁzfgezi?ivitaten weitergefithrt:
lohnt sich, weil diese Initiativen atuch. in Osterreich ein grofles ; Blldungsal%lanz vo'r a o e Wi
innovatives Potential beinhalten und’ weil viele: Beispiele im 1. YO?bereltung e;mx)es 8
- Ausland (Dénemark, Holland, Schweden, einzelne Lander (Frithjahr 19'9 5/¥ien u eiher besseren ‘kommunikativen
Deutschlands und andere) zeigen, daf3 private Schulen auerhalb 2. Anstrengu‘n gen Zro'ekt)
des konfessionellen Bereiches eine grofie Bereicherung der péda- gen}'egizlz?li(gzsiltltil:ngzs’?g e]h Gren etwa 60 LehrerInnen-, Schiilerin-
ogischen Landschaft darstellen., : er Ssterreich an.
Elndererseits: Die Schulaufsicht soilte grundlegend neu iiberdacht nen-uind Elterngruppen aus ganz Oste
und geregelt werden und im 6ffentlichen Schulwesenein Rahmen
geschaffen werden, in welchem  eine engagierte Elternschaft -
gemeinsam mit engagierten Lehrerinnen eine weitgehende pada-
gogische, administrative, finanzielle und personelle Autonomie
zugestanden bekommt.
Im Zustand von Unfréiheit tnd Unfrieden, der an vielen Schuleri
herrscht, kénnen die jungen Menschen nicht Freiheits- und Frie-
densliebe entfalten, wie es im §2des Schulorganisationsgesetzes
als Ziel angegeben ist.
Der Weg muf dem Ziel entsprechen! Die Struktur der Schule muf
grundlegend Freiheit und Frieden ermdglichen und férdern.
..Hauptanliegen und konkrete Forderungen..:: .
® Deutliche Verminderung der Klassenschillerhichstzahlen!
® Respektierung der individuellen Entwicklungs- und Lernfortschritte
des einzelnen Kindes durch Schaffung altersgemischter Lerngruppen,
Verzicht auf Klassenwiederholung und Ersatz der Ziffernnioten durch
individuelle Beschreibun g der Lernentwicklung|
® Rechtsanspruch auf schulische Integration behinderter Kinder!
® Nachdriickliche Unterstiitzung jener Losungsansiitze im Mittelstuy-
fenbereich, die auf ein gemeinsames und ganzheitliches Lernen unserer
10- bis 14-janrigen SchiilerInnen abziclen!
® Konkrete Schritte zu griferer Autonomie im Sinne einer demokrati-
schen Dezentralisierung der dffentlichen Schule zunichst tiberall dort
und in dem Mafe, wo und wie die Betroffenen es wiinschen und auch
bereit sind, die entsprechende Verantwortung zu iibernehmen!
* Anderung des Privatschulgesetzes mit dem Ziel der tnateriellen Exi-
stenzsicherung privater Schulinitintiven (analog zu gleichtypigen of-
fentlichen Schulen)!”
Dieser Brief wurde am 6.6.1991 an Unterrichtsminister Dr, Rudolf
Scholten geschickt. Mittlerweile hat es ein Gesprach von 15 Grup-

Wer immer - ob Verein, Initiative, LehrerIr.me'n- / Elterrt- / Sch'liller:
Innen-Griippe oder Einzelperson - sich mit diesen Anheg;rn i enf
tifiziert und iiber die Aktivitaten zur Durchfetzuflg de.rse. ben aud
demlaufenden gehalten werdenwill, der moge dies mltte.rﬂ;len unt)
gleichzeitig durch Einzahlung eines Betragt.es von (RIIC twelit
30065 atif das Konto Nr, 1171-17549/01 bei der Credltanstfrl s
lautend auf J.R./”Bildungsallianz”, die Abdeckung der Kopier-
und Versandkosten sicherstellen.

Mitteilungen und Unterstiitzungserkléarungenbitte sc}}riftlich an:
Josef Reichmayr, Ottakringer StrafSe 49/2/10; 1160 Wien.
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Hochschullehrgang fiir Politische
Bildung — abgewiirgt?

Vot kurzem erreichte uns ein Schreiben der Leitung des Hochschullehr-
ganges “Politische Bildung filr Lehrer”, das an alle Tilnehmer und
Absolventen des Lehrganges augeschickt wurde. Die Existenz dieser
Fortbildungsseminare zum Unterrichtsprinzip Politische Bildung ist
nun aufgrund von Einsparungen ernstlich bedroht.

Die Entstehung des SCHULHEFT im Jahre 1976, seine inhaltliche
Orientierung und das Selbstverstindnis der HerausgebetInnen_ ist
engstens mit dem Bildungsauftrag der Politischen Bildung verbunden,
es eriibrigt sich daher fast zu sagen, daf wir dem Lehrgang. grofie
Bedeutung beimessen, insbesondere atich aufgrund seiner curricularen
Gestaltung. Die Prinzipien der Gruppenpidagogik, der Interdisziplina-
ritit sowie der schultypentibergreifenden und iberregionalen: Beteili-
gung von Lehrern haben sich in all den Jahren des Bestandes als
besonders anregend im Sinnen eines innovativen Multiplikatoreneffekts

an den Schulen erwiesen, Wir verdffentlichen daher diesen “Hilferuf”.in

der Annahme, daf die LeserInnen der SCHULHFEETe davan interessiert

sind, Stellungnahmen an die beiden zustindigen Minister Scholten und

Busek oder Sympathiekundgebungen an das IFF (Interuniversitires

Forschungsinstitut fiir Fernstudien) zu senden.

Interuniversitdres Forschungsinstitut fiir Fernstudien — Projekt-
zentrum Wien

Hochschullehrgang “Politische Bildung fiir Lehrer” (Univ. Doz.
Dr. Gertraud Diem-Wille), 1070 Wien, Seidengasse 13

Wien, am 1992 04 06

Liebe Teilnehmerinnen!
Liebe Teilnehmer!

Der Anla8 des heutigen Schreibens ist ein ernster. Angesichts der
dramatischen budgetiren Kiirzungen des IFF seitens des BMWE
ist die Existenz des Hochschullehrganges “Politische Bildung fiir
Lehrernnen” ernsthaft gefihrdet. Im Schuljahr 1992/93 kann
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kein neuer Hochschullehrgang mit den 3 Pflichtfichern “Sozial-
geschichte und Identitdt”, “Politisches Alltagsverstandnis” und
“Soziales, erfahrungsorientiertes Lernen und Politische Bildung”
begonnen werden. (...) "
Eine Weiterfiihrung des Hochschullehrganges ist nur dann mog-
lich, wenn BM Busek ein.zweckgebundenes Budget fiir ‘Le}\rer-
fortbildung im Rahmen des IFF zusagtund BM Scholt'en die Uber-
nahme der Reise- 1. Aufenthaltskosten, sowie die Freistellung der
Lehrer fiir die Seminare des Hochschullehrganges lafut. Unte1:~
richtsplan sicherstellt. Eine interministerielle Kommission mit
Vertretung des IFF ist geplant. Meiner Einschétzung nach werden
die beiden Minister eine Artikulation: der Basis ernsﬁnehmen.
Mein Handlungsspielraum den beiden Ministern ge gefmber oder
auch innerhalb des IFF (Institutsleitung) ist ausgeschopft.. :
Eswird sich zeigen, ob ein Engagementim Bereich ?ier Poht?schen
Bildung einen gesicherten Platz in der Lehrerfortbildung emn(.eh~
men kann. Mit der Hoffnung auf Eure Unterstiitzung verbleibe
< mit herzlichen Griifien
Getraud Diem-Wille

P.S. Aus der Gruppe der Seminarleiter, die gegen eine Einstellu.ng
des HLG “Politische Bildung fiir LehrerInnen” sind, wurde eine
Verhandlungsdelegation, bestehend aus Prof. Gerlich, Prof. 1\./11F~
terauer und Prof. Pelinka, gebeten; mit den beiden Bundesmini-
stern Scholten und Busek ein Gespréch zu fithren.




Die Traumschule in Zeichnungen
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