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Vorwort

Die Durchfithrung von Projekten, Projekttagen; Projektwochen
gehort in allen Schultypen seit einigen Jahren fiir viele LehrerIn-
nen und SchiilerInnen zum vertrauten Bestandteil des schuli-
schen Lebens, wenn auch nicht alles, was unter #Projekt” lauft,
wirklich den Vorstellungen vom Projektlernen entspricht. Der
Grundsatzerlal zum Projektunterricht 1993 hat mit den Vorstel-
lungen ausgerdumt, Projekte seien das Experimentier- und Spiel-
feld einiger weniger. Die Literatur zum Thema ist in den Jahren
sehr umfangreich, die Hilfestellungen zur Durchfithrung von
Projekten sind zahlreicher geworden. Bei einigen projekterfahre-
nen Kolleglnnen scheint sogar schon eine gewisse Miidigkeit
eingetretenzusein, auch wenn man diese weder vor sichnoch den
anderen KollegInnen eingestehen will.

Dies alles sind Griinde, warum wir in diesem Schulheft den
Versuch unternehmen, die Bestandsaufnahme einer pddagogi-
schen Idee zu machen, eine praxisorientierte Zwischenbilanz zu
ziehen. Dabei ist uns natiirlich bewufit, dafl wir in diesem Rahmen
nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit erheben kénnen.

Im ersten Teil der Nummier soll diese Zwischenbilanz im Artikel
von Christian Fridrich und in den kritischen Anmerkungen pro-
jekterprobter KollegInnen aus theoretischer, wissenschaftlicher,
reflektierender Sicht gezogen werden. '

Der zweite Artikel von Ch. Fridrich, der einen ausfiithrlichen
Uberblick {iber die einzelnen Projektphasen bietet, ist als Leitfa-
den und als Hilfestellung sowohl fiir EinsteigerInnen als auch fiir
Projekterfahrene gedacht.

Im zweiten Teil soll anhand von Exfahrungsberichten das Span-
nungsfeld von Theorie und Praxis dokumentjert werden. Viele
interessante Projekte machten die Auswahlschwierig. Es geht uns
bei den angefiihrten Darstellungen weniger um die inhaltlichen
Aspekte der einzelnen Projekte als vielmehr darum, positive und
negative Erfahrungen aus Lehrerlnnen- UND SchiilerInnen-
sicht aufzuzeigen.




Als Service fiir unsere LeserInnern versteht sich der Materiali~
enteil, in dem wir leicht erhiltliche, meist kostenlose Broschiiren
zum Thema angefiihrt haben. Unser Versuch, genauere Informa-
tionen iiber die Hilfestellungen fiir die Durchfiihrung von Projek-
ten durch die Pddagogischen Institute in den einzelnen Bundes-
lindern zu erhalten, ist deshalb nur teilweise gelungen, weil wir
auf unsere Anfragen vielfach keine Antworten erhielten.

Die wichtigste Literatur der letzten Jahre zum Thema Projektun-
terricht ist im Literaturverzeichnis der Artikel von Ch. Fridrich
angefiihrt.

Christian Pridrich

‘Chancen und Grenzen des

Projektlernens im Osterreichischen
Schulsystem aus heutiger Sicht

Auf der Metaebene des Projektlernens ist ein zentrales Ziel die
Demokratisierung, welche sich. wie ein roter Faden durch die
Projektgeschichte zieht. Anhand der Analyse verinderter gesell-
schaftlicher Rahmenbedingungen wird auf Notwendigkeit sowie
Ansatzpunkte und — mit Hilfe empirischer Untersuchungen —
auch auf Verbreitung ,echten” Projektunterrichts eingegarngen.
AbschlieBend werden konstitutive Merkmale des Projektlernens
einschliefSlich dessen Entwicklungsperspektiven diskutiert.

1. Projektlernen als demokratische Methode und als
Methode zur Demokratisierung

Dieses einleitende. Kapitel ist in mehrfacher Hinsicht sowohl
notwendig als auch problematisch

Warum notwendig?

. Da bisherige Arbeiten liber die Entstehung der Projektidee
bzw. desBegriffs , Projekt” zukurz greifen, werdenhier neuere
Porschingsergebnisse einbezogen, '

o .In den gegenwirtigen Prozef der fruchtbaren Bereicherung
und Neubelebung des Projektgedankens sollten auch andere
als nur die klassischen amerikanischen Vorbilder im Umkreis
des amerikanischen Pragmatismus einbezogen werden.

o Der Gefahr der Verwisserung des Projektgedankens kann auch
durch Reflexion {iber Gedanken und Konzepte grofier histori-
scher Vorbilder entgegengewirkt werden: Denn: Hobby-, Ba-

- ostel- und Freizeitprojekte sind ,nicht im Sinne der Erfinder”.




o Die Geschichte derProjektmiethode zeigt dhnlich wieeine Reihe
anderer Ideen in den Erziehungswissenschaften auch ihre Ab-
héingigkeit vom gesellschaftlichen Umfeld, z.B: von ,allgemein
padagogischen Absichten”, vom ,Selbstverstindnis der Leh-
renden”, vom ,piddagogischen Ambiente” (Frey 1990, 5.32).

Warum problematisch?

e Nurinseltenen Fillen war es mdglich, Originaltexte zu verwenden,
o Uber das Thema:, Projektlernen im Waridel der Zeit” konnten
Bande gefiillt werden —und dies ist bereits geschehen. Es geht

hier vor allem um eine auf den obigen Uberlegungen basieren-_

de knappe und gekiirzte Darstellung, welche nicht den An-
spruch erhebt, vollstandig zu sein. :

¢ Zahlreiche Widerspriiche in der Literatur iber die Entwick-
" lung des Projektgedankens erschweren diese Darstellung, wer-
den hier jedoch niir in einem Fall exemiplarisch angefiihrt.

Einen Erfinder der Projektmethode gibt es nicht, wohl aber meh-
rere Wurzeln, die bis weit indie vorindustrielle Zeit zurtickrei-
chen (vgl. auch Frey 1990, 5.30). ,Das Projekt” ist keine Erfindung
des amerikanischen Pragmatismus der Jahrhundertwende.
Grofie Pidagogen, wie Johann Amos Comenius (1592-1670), Jean
Jacques Rousseau (1712-1778) und Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), fordern in ihren Konzepten zumindest" die ansatzweise
Realisierung einiger Merkmale projektorientierten Lernens, Co-
menius, der Didaktik als , Lehrkunst” versteht, engagiert sich fiir
eineMenschenbildungals ,,emendatio rerumhumanorum?” (;, Ver-
besserting der Anliegen der Menschheit”)auch in seinen Schulen:
alle Metischen=Reicheuind Arme, Knaben und Méadchen! =sollen
alles — ,nicht Stoffanhdufung und Vielwisserei, sondern Wissen
um Gruridlagen, Ursachen und Zwecke, da die Menschen ‘nicht
nur als Zuschauer sondern als Handelnde in die Welt eintreten’

sollen”! —allseitig =, mit Blick auf das Wesentliche, ganzheitlich”!
—vermittelt bekommen. Dasheifit, Bildung soll stetseinen Konnex
z11 den’, Lebensbeziehungen des Menschen herstellen, damit es
nicht '~ lpsgeldst vom Gesamitsinn ~ zur Herrschaft tiber den
Menschen verwendet werden kann.” (Oswald 1992, S.2ff. Als
erster Pidagoge fithrt Comenius die Stufenbildung des Unter-
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richts ein, der dem Bauplan der Natur abgeschaut ist und. mit
dessen Hilfe ,, die Lehrer weniger zu lehren brauchen, die Schiiler
dennoch mehr. lernen.” (Comenius zit. in. Meyer 1988, 5.162f.).
Beim Schweizer Volkspadagogen Pestalozzi taucht erstmals die
oft wiederholte Forderung nach einem Lernen mit , Kopf, Herz
und Hand” auf (a.a.O.,5.34) .

Zwei wesentliche direkte Impulse zur Entwicklung der Pro-
jektidee sind folgende: Der Begriff , Projekt” bezeichnet die wett-
bewerbsartigen Vorhaben im Rahmen der akademischen Archi-
tektenausbildung im Paris des frithen 18. Jahrhunderts. Wesentli-
che Projektmerkmale sind bereits in diesem frithen Ansatz vertre-
ten: Erstellung eines Projektentwurfs, Kooperation in Grupper,
Verbindung von Theorie und Praxis sowie Orientierung an der
Realitat. Unabhangig davon sind auch im Bereich der Ingenieur-
ausbildung an mehreren Pariser Schulen ab der Mitte des 19.
Jahrhunderts zwei ‘Ausbildingsphasen vorgesehen. Nach der
Phase der Wissenschaft erfolgt die Anwendung in Projekten mit
selbstandiger Planung und Realisierung grofierer Arbeitsvorha-
ben. Technische Hochschulen, die mit dem Beginn des 19. Jahr-
hunderts in einigen Grofistddten Europas gegriindet werden,
iibernehmen die Projektkonzepte ihrer beiden franzosischen Vor-
laufer in modifizierter Form (Knoll 1991, 5.43ff.).

Parallel zur Projektentwicklung in Europa beginnt auch in
Amerika eine eigenstindige Entwicklung, die etwa in der Mitte
des 19. Jahrhunderts am Massachusetts Institute of Technology
ihren Ausgang findet. Fixer Bestandteil der Ausbildung ist dort
die praktische Arbeit, welche die Studenten von der Planung bis
zur Fertigstellung so exakt auszufithren haben, daf} die Produkte
Zvor allem Maschinen verschiedenster Art - tatsachlich verkautft
werden konnen. Interessant sind in diesem Zusammenhang die
tiefgriindigen Uberlegungen. Bereits im absolutistischen Frank-
reich wird das Projekt auch als eine Methode zur Schulung der
Kooperation und des selbstindigen Denkens, also als demokrati-

sche Methode verstanden. Im Amerika des 19. Jahrhunderts tragt
des Projekt im Sinne des ,praktischen Problemlosens” zum Ab-
bau von Lern- und Bildungsbarrieren bei. Das Projekt ist daher
nicht bloB eine demokratische Methode, sondern auch eine Me-
thode zur Demokratisierung.” (a.a.0,, 5.51ff.)
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Etwa von 1895 bis 1933 entwickeln deutsche Pddagogen kon-
struktive ' Vorstellungen zu neuen Lehr-und Lernformen als Ant-
wort auf die Bildungskrise des 19.:Jahrhunderts ~ Schlagwort
»Aneignung nutzlosen Schulwissens” < und duf den Herbartia-
nismus. Von verschiedenen reformpadagogischen Stromiungen
werden wesentliche Elemente des unter der Primisse ,JErziehung
durch lebendiges Lernen” (Frey 1990, 5.33) stehenden Projektler-
nens als:Antithesen zur Bildungskrise herausgegriffen und als
zentrale 'Aspekte der eigenen Position entwickelt, wobei im Ge-
gensatz zu den oben angefiihirten Ansitzen die Demokratisierung
keine zentrale Position einnimmt. Gedanken wichtiger Reform-
pédagogen konnen an dieser Stelle lediglich stichwortartig ange:
fiihrt werden' (zusammengefafst nach Frey 1990, S.34ff.; Diem-
Wille 1986, 5.179; Boutemard 1988, S.63ff.; Meyer 1988, S.212f):

' Georg Kerschensteiner: entwickelt das Konzept der Arbeitsschuile;
konstruktive Betdtigung in Form von manueller Arbeit.

Hugo Gaudig: kritisiert die intellektuelle Einseitigkeit der Lern-
schule; freie geistige Tatigkeit der Schiiler, der Lehrer ist lediglich
Organisator von Lernprozessen.

Berthold Otto: fithrt die Aufhebung von Féchergrenzen und Jahr-
gangsklassen im Gesamtunterricht ein; Unterricht geht von den
Fragen des Kindes aus.

DPeter Petersen: nennt vier Urformen der Unterrichtsveranstaltung:
Gesprach, Spiel, Arbeit und Feier; Projektarbeit nimmt in seinem
Jena-Plan eine zentrale Rolle ein.

Hermann Litz: grimdet Landerziehungsheime, in derien die Schii-
ler Alltagsaufgaben planen und bewiéltigen lernen.

Adolf Reichwein: begriindet das Konzept eines ganzheitlich-kul-
turkundlich-handlungsbezogenen Unterrichts; im Schaffen ei-
nes gemeinsamen Werks durch Zusammenarbeit von Schiilern
und Lehrem wird der Gegensatz von Denken und Handeln
tiberwunden.

Das Verstindnis des Projektgedankers bei Detey tnd seinem
Schiiler Kilpatrick basiert auf den philosophischen Konzepten des
amerikanischen Pragmatismus (Gudjons 1989, S.54). Jedoch sind
Deweys und Kilpatricks Rollen bei der Entwicklung des Projektge-
dankens umstrittene Punkte in'der vorliegenden Literatur. So
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behauptet Bossing, daf3 Kilpatrick durchinhaltliche Verdnderung -
und:,;Ausweitung” (Piitt 1982, 5.22) - des zuvor klaren Projektbe-
griffs betrichtliche Verwirrung gestiftethabe (Bossing 1977, 5.117).
Hirisel hingegen fithrt an, daf};, Dewey den Projektbegriff iiber-
haupt erst padagogisch begriindet hat.” (Fansel 1988, 5.15). Knoll
bestitigt die Richtigkeit der- Aussage. Bossings,. Kilpatrick: wire
auflerhalb der Tradition gestanden, indemer Projekt ,nicht als eine
Methode unter: anderen, sondermn: als - didaktisches Prinzip” ver=
stand, das heif8t; nicht als ,,praktisches Problemlgsen” wie bisher,
sondern als ;herzhaftes absichtsvolles Tun” (Knoll 1991, S.541.).

‘Boutemard, der die Gedanken von Deweyund Kilpatrick fortfiihrt,
sieht im Abschlufl eines Projektvertrags zwischen Schiilern und
Lehrern das Umgehen von ,Gesellschaftsmitgliedern, die durch
wechselseitige Absprache und Verpflichtung ihre Verhiltnisse
und Beziehingen selber regeln.” (Boutemard 1988, 5.68). Huth
hingegen wirft jenem aus der pragmatischen Erziehungstheorie
abgeleiteten Projektverstiandnis systeminimanente Konzeption
vor und kritisiert Boutemard, weil dieser den Projektvertrag zur
Legitimation des Projektunterrichts heranziehe. ,Der Vertrag als
prinzipielle Rechtsfigur ist ein ideologisches Instrument, um die
tatsdchlichen Macht- und Herrschaftsverhaltnisse der blirgerli-
chen Gesellschaft als frei vereinbarte vorzutiduschen und mit
Staatsgewalt abzusichern.” (Huth 1988, 5.120)

Doch zurtick zum Angelpunkt der Erziehungsphilosophie des
Philosophen und Pddagogen Dewey: Erkennen und Bewufitsein
entspringernt , der planvollen Auseinandersetzung des Menschen
mit seiner natiirlichen und sozialen Umwelt.” (Bastian und Gud-
jons 1990, S.24).

Folgende drei Kemgedanken charakterisieren das Projektkon-
zept Deweys:

e, Denkende Erfahrung im Sinne planvoller Auseinanderset-
zung der Schiller mit ihrer sozialen Umgebung,

o verbunden mit der Perspektive einetr sozialen Hoherentwick-
lung im Sinne von Demokratisierung,

o und dies wiederum verkniipft mit:dem Anspruch der. Men-
scheri-und damitauch derSchiiler-an Selbstorganisationund
Selbstverantwortung.” (a:a.O:, 5.25)
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“Projekte, die in der Wohn- und: /“oder Schulumgebung der
Schiiler realisiert werden, sind in der Regel ,echte Projekte” im
Sinne des Dewey’schen Projektkonzepts. Denndiese ermoglichen
soziales Lernen im Lebensumfeld des Schiilers, weisen Orientie~
rung an seiner Lebenswelt und an seirien Interessen auf und sind
dariiber hinaus gesellschaftlich relevant. Aufdiese Weise'erlangt
Projektunterricht mit Themen ats dem Lebensumfeld einen ho-
hen Gebrauchswert fiir die Gegenwart und fiir eine offene; nicht
exakt vorhersehbare Zukunft, in'der sich Probleme stellen wer:
den, die aus heutiger Sicht nicht abschitzbar sind; dann aber
gelost werden miissen. :

Arbeitsschulkonzepte in Ruffland sind untrennbar verbunden
mit Pavel Blonskij, welcher Kultur und Arbeit auf der Basis des
Marx’schen Arbeitsbegriffs integriert, und Anton Makarenko, der
in einer Strafkolonie fiir Jugendliche Verstindigung mit den
Zglingen durch Tun in Form von praktischer, produktiver Beta-
tigung erreicht (Frey 1990, S41ff.).

Die Weiterfithrung der Projektidee seit den sechziger Jahren
entspringt dem Bedtirfnis nach Erneuerung der Bildung und ist
oftals Gegengewicht zi1 einer verbiirokratisierten Schule gedacht.
Geht man von empirischen Befunden, wie einer quantitativen
Analyse von Publikationen iiber Projektunterricht aus, so zeigt
sich fiir Deutschland und viele Staaten Europas ein — vor allem
durch die Studentenbewegung bedingter — sprunghafter Anstieg
realisierter Projekte seit den spéten sechziger Jahren. Aber auch
das Versagen der §ufieren Schulreformin Deutschland begiinstigt
offenbar die Realisierung von Projektunterricht - gleichsam als
Kompensation versdumter Chancen mit Hilfe der inneren Schul-
reform (Meyer 1989, 5.336; vgl. auch Kross 1991, 5.8f.).

Fine Zunahme der Anzahl von Projektpublikationen zeigt sich in -

Osterreich erst mit etwa zehrjahriger Verspatung, zu Beginn der
80er Jahre, als Lehrer — oft mit autodidaktischen Kenntnissen
ausgestattet—beginnen, Projekte zu organisieren (z:B. Riess 1983).
Im Herbst 1982 wird eine vom Stadtschulrat fiir Wien finanzierte
padagogische Arbeitsstelle fiir Berufsschulen in Wierals Anlauf-
stelle” fiir Lehrer und- zur Dokumentation realisierter Projekte
installiert. Zwei Jahre spater eroffnet das:Projektzentrum am
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Pidagogischen Institut der Stadt Wien ztir Unterstiitzung projekt-
interessierter AHS- und- Pflichtschullehrer seine Pforten.

Anhand des Fachs Geographie und Wirtschaftskunde (GW)
sollim folgenden exemplarisch auf die Bemiihungen und dama-
ligen Moglichkeiten zur Integrationides Projektgedankens indas
Ssterreichische Schulwesen eingegangen werden. Anregungen
fiir GW erhdlt die Lehrerschaft durch. eine Serie von Fortbil-
dungsveranstaltungen, welche mit dem in Zusammenarbeit des
Pidagogischen Instituts der Stadt Wien miit‘dem Stadtschulrat
fiir Wien und der = damaligen — Zentralsparkasse und Kommer-
zialbank veranstalteten viertigigen Kompaktseminarin Finken-
berg im Zillertal im Herbst 1986 startet (GW-Kompakt 10-/1987).
Grundidee dabei ist, daB Lehrer sich eher auf Projekte mit ihrer
Klasse bzw. mit ihren Klassen einlassen; wenn sie vorher schon
praktische Erfahrungen mit djeser Unterrichtsform gesammelt
haben. Auf der-Ausbildungsebene wird inZusammenarbeit
zwischen dem Institut flir Geographie in Wien und einer Wiener
allgemeinbildenden hoheren Schule im Oktober 1987 das erste
einer ganzen Reihe von unijversitar-schulischen Kooperations-
projekten in Brandberg im Zillertal realisiert. Im Rahmen dieses
innovativen fachdidaktischer Praktikums-arbeiten Studenten
mit:Schiilern in: Kleingruppen - abseits des' Schulalltags unter
organisatorischer Mithilfe der betreuenden AHS-Lehrer und
eines Universitatsdozenten zusammen’ (Vielhaber 1988, 5.53ff.;
Vielhaber 1989). :

In den letzten Jahren fithren der Grundsatzerlafl zum Projekt-
unterricht (BMUK Z1.15.073/92) sowie die Erldsse diverser Stadt-
und Landesschulrite generell zu einer Verminderung biirokrati-
scher ‘Hiirden bei der: Durchfithrung von Projekten bzw. von
projektorientiertem Unterricht.: Widhrend Projektzentren diverser
PiadagogischerInstitute die Projektarbeit unterstiitzen, wird eine
Vielzahl von Direktoren und Lehrern durch Fortbildungsveran-
staltungen, Mundpropaganda und vermehrt publizierter Projekt-
literatur zur Forderung und Durchfiihrung diesetr Unterrichts-
form angeregt. Auch finanzielle Unterstiitzung fiir Projekte wird
angeboten.
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2. Das Konzept des Projektunterrichts versucht
Defizite unseres Bildungs- und Gesellschaftssystems
zu kompensieren

In unserer Gesellschaft vollzieht sich derzeit ein massiver Struk-
turwandel des offentlichen und privaten Lebens sowie des Ar-
beitsmarkts (Posch 19903, S.3f.), welcher Auswirkungenin folgen-
den Bereichen hervorruft. ‘

Klein-und Kleinsthaushalte: nehmen zuund stellenim Extrem-
fall - {iberpointiert ausgedriickt.— die JBinkindfamilie” dar,
wenn, wie es oft der Fall ist, die Eltern berufstitig sind und das
Kind zu Hause auf sich allein gestellt ist. Soziale Erfahrungs-
moglichkeiten werden daher besonders bei Alleinerziehenden
oder Doppelverdienern reduziert, allerdings bei gleichzeitiger
stirkerer Beriicksichtigung der Interessen des Kindes in aufer-
familidren Erziehungsinstitutionen (Gudjons 1989; 5.12).
Bedeutungsverlust der Wohnumgebung: Selbstéandige Erkun-
dungsmoglichkeiten der Wohnumgebung durch Kinder und
Jugendliche werden durch die Verringerung kreativititsanre-
gender Erlebnisrdume (,Gstatten”, Titmpel etc.) vor allem in
stadtisch geprigten Raumen, durch padagogische Reservate
(Kinderzimmer und Spielplitze), durchindustriellvorgefertig-
te Spielsachen und Sportgerite sowie durch die Gefahren des
Straflenverkehrs massiv eingeschrankt.

Jugendkultur: Von Elektronikspielen iiber Zeitschriften und
Musik bis hin zur Mode weckt eine Konsum- und Unterhal-
tungsindustrie unter massiver Beteiligung der Massenmedien
stindig wechselnde Bediirfnisse, umnachden Geldbdrsen der
Kinder und Jugendlichen zu greifen. Ihr enormes Kaufkraftpo-
tential wird riicksichtslos ausgeniitzt. Es ist-leider richtig, ;,in
keinem Bereich werden Jugendliche so ernst genommen, wie
im kommerziellen.” (Wolf 1987, 5.78).

Wirklichkeit ‘aus zweiter Hand:. Der. Fernsehapparat, als Zen-
trumn des Familienlebens fiihrt neben der kontinuierlichen Redu-
zierung der Kommunikation im Extremfall zur Isolation und zu
einer Reihe anderer negativer Effekte. Fernsehbilder leben da-
von, fliichtig, nicht dauerhaft zu sein. Das BewufStsein wird mit
Informationen bombardiert, ohne daf§ diese griindlich gepriift
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werdenkénnen (Postman 1985, 5.90), denndas gezeigte Bild und
das gesprochene Wort verschwinden, sie sind ~'in doppelter
Bedeutung —unangreifbar. Diese bildhafte Aneignung der Kul-
tur verbietet nicht, sondern schlimmer, sie verdrangt die eigen-
standigen Aneignungsformen, sodaf Kinder gern und freiwillig
dazubereit sind, immer weniger selbst zu erleben, zu erforschen;
zuerkunden (Gudjons 1989, 5.14). Bedenkliche Umgangsformen
bis hin zur Brutalitit werder — besondeérs von Kindern — unkri-
tisch iibernommen und.,bei Bedarf” angewandt. Auch Unter-
haltungssendungen;, die fiir ein breites anspruchsloses: Publi-
kuri konstruiert sind, ermdglichen eine Flucht vor der Realitét,
eventuell noch unterstiitzt durch Computerspiele.In dem Ma8,
wie die Urteilskraft von Menschenmassen mit Massenmedien
geschwicht wird, werden auch die Grundfesten der Demokra-
tie, etwa Miindigkeit, ausgehohlt.

Kritische Gegenbewegungen: Mit gelebtem Belsp1e1 gehenMen-
schen, daruriter viele Jugendliche, bewufit andere Wege alsder
Trend es ,vorschreibt”. Schlagworte; die diesen Mentalitats-
wandel illustrieren, sind: Kritisches Konsumieren, ,,Seih statt
Haben” (Fromm 1987, 5:168ff.), basisdemokratische Partizipa-
tion (Petri 1991, S.175£.); Priferenz fiir lokale und angepafite
Problemldsungsmodelle, Unterstiitzung von Umweltbewegun-
gen;: Bildung eines’ 6kologischen Bewufitseins (Posch 1990b,
S.3f)), interkulturelles Denken, Dritte-Welt-Gruppen, multina-
tionale Friedensbewegungen, Leben in Wohngememschaften
(Heller 1984; S.31f.) usw..

Verdnderte ‘Arbeitsanforderungen:. Durch: Automatisiertng
minderqualifizierter Routinetatigkeiten kommt es tendenziell
zu einer Hoherqualifizierung, zu éinem Bedeutungszuwachs
der Teamarbeit, zumehr innerberuflicher Flexibilitit; zur For-
derung nach standiger Berufsfortbild ung sowie zuverstarktem
Einsatz dynamischer Fahigkeiten (Posch 1990b; S.1ff.; Institut
fiir Bildungsforschung der Wirtschaft 1991, 5.2; BMUK 1992,
S:51). In diesem Prozef der grundlegenden Umstrukturierung
wird ‘die ;;Entwicklung von: Organisationsbewufitsein” von
Bedeutung sein (Heintel und Krainz 1988, 5.VI), also die Ab-
kehr des:'Menschen von der:, dufleren Autoritdt” hin zu einer
sehrlicheren inneren Autoritat” (Schweingruber 1984, S.20).
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o Strukturwandel: des 6ffentlichen: Lebens: Immer mehr Meén-
schen fiithlen sich von 6ffentlichen Institutionen im Stich gelas-
sen oder iiberverwaltet (Posch 1990a; S. 3). Sie griinden daher
Selbsthilfegruppen, Interessensgemeinschaften und Biirgerin-
itiativen, z.B. zur Krankenpflege, Behindertenhilfe, Kinderbe-
treuung, Altenbetreuung, Wohnungssanierung usw:. Neue

Netzwerke verschiedenster Art entstehen beabsichtigt und er-

halten sich selbst durch stindige Riickkoppelung. ,Seine (des
Netzwerkorganismus’, :Anm.. Ch.F.) pl6tzliche Entwicklung
stammt anscheinend aus. der wachsenden: Einsicht;: daf$ in
unserer komplexen Welt die alten gesellschaftlichen Hierarchi-
en und reduktionistischen Regelstrukturen nicht funktionie-
ren.” (Briggs und Peat. 1990, S. 271).

* Einstellungswandel gegeniiber der Wissenschaft und in der
Wissenschaftselbst: Wenn ein Ordinarius fiir theoretische Phy-
sik , das Ende des naturwissenschaftlichen Zeitalters” herauf-
beschwort und noch dazu einen Wandel des mechanistischen

Weltbilds, das den Menschen anden Rand gedréngt hat, postu=

liert (Pietschmann 1983), so sind Forderungen dieser Art als
Verstidrkung der dienenden Funktion der Wissenschaft zuwer-
ten. Im Bereich der Naturwissenschaften selbst wird Kritik-an
den,,pseudoexakten Modellen” (Hasse 1989; 5.10) laut, welche

einer Uberpriifung durchnichtlineare Methoden ohnehinnicht

standhalten. Denn lineare Prozesse in der Natur sind die Aus-
nahme, komplexe und: riickgekoppelte hingegen die Regel
(Briggs und Peat 1990, 5.117); man denke nur an Untersuchun-
gen von Turbulenzerscheinungen in der Meteorologie, an die
Ausbreitung von Waldbrénden, an Gebirgsbildungsprozesse;
an die Lange von Kiistenlinien, an organische Strukturen und
Prozesse;-an: die Unvorhersagbarkeit des Borsengeschehens
und an die Populationstkologie (Gleick 1990, S. 90ff.; Mandel-
brot 1991, S..37ff.). Auch erinnert es sehr an die Selbstihnlich-
keit von Fraktalen = in grofien wie in kleinen Maf3stiben -,
wenn Duncker und Gétz fiir einen Teilbereich der Projekitheo-
rie fordern: ;,Die Komplexitdt der Handlungsaufgabe muf3 (...)
auf mehreren Ebenen so reduziert werden; daB jeder Schiiler
seinen individuellen Beitrag wieder als Mosaikstein im Ge-
samtplan erkennen kann.” (Duncker und Gétz 1984, S. 87).
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Welche Konsequenzen ergeben sichnun fiir die Schule? DafS es
auf Schiilerseite mit; Nofuture, no culture; nobock” (Semmerling
1988, §.45), auf Lehrerseite mit beruflicher Frustration und mit
dem Burn-out-Syndrom nicht weitergehen kann, istallen Beteilig-
ten Klar. So nicht, aber wie dann? Tragfihige Zukunftsperspekti-
ven zu entwickeln, da schon die derzeitigen Erwartungen — viel
mehr erst die Vorstellungen iiber Entwicklungsrichtungen — ver-
schiedener Gruppen an die Schule stark differieren, wobei hieran
parteipolitische Einflufnahme noch gar nicht gedacht wird. Bun-
desminister Scholten spricht in diesem Zusammenhang von ei-
nem , Wertekonflikt zwischen Lehrern und jenen, dienicht in der
Schule titig sind.” (Die Presse 31.10.1992, S. 5).

Ein vom Bundesministerium fiir Unterricht tind Kunst im
Jahre 1991 in Auftrag gegebenes Forschungsprojekt mit dem Titel
- Sehulklima/Schulimage = die Schule aus der Sicht der Schiiler/
Schiilerintien, Eltern und: Lehrer/TLehrerinnen”;, welches: vom
IFES; Institut: fiir ‘empirische’ Sozialforschung, und vom: OIBF,
Osterreichisches Institut fiir Bildungsforschung, ausgearbeitet
wurde, bestatigt dies. So halten 69% der Gesamtbevolkerung
Disziplin fiir sehr wichtig, aber nur 26% der Lehrer. 72% der
. Leute von der Straie” verlangen von der Schulé die Vermittlung
guter Umgangsformen, aber nur 60% der Eltern und gar nur 40%
der Lehrer. Auch sind hohe Erwartungen beziiglich Fachwissen
und Berufsvorbereitung unter den Eltern und dem Rest der Ge-
samtbevdlkerung doppelt so hiufig anzutreffen als bei Lehrern
(a.a.0.).

Aus diesen Zahlen wird die deutliche Diskrepanz zwischen
den Eltern uirid an der Schule Unbeteiligten‘auf der einen Seite,
welche die Schule zum grofiten Teil nur als Bildungs- und Lernin-
stitution betrachfen; und den Lehrern auf der anderen Seite, die
zum Teil schon auf die Vermittlung dynamischer Fahigkeiten und
flexibler Handlungsweisen ,umgestiegen” sind, ersichtlich. So
wird auch erkldrbar, daf$ auch aufgrund des Wunsches nach
Verstiarkung des ficheriibergreifenden Arbeitens die ungiinstige
Stundenplanvorschreibung vonnundoppeltso vielenLehrernals
noch 1978 als ‘groBe personliche Belastung empfunden wird.

_ Signifikant mehr Lehrer geben an, daf§ - trotz Senkung der Klas-

senschiilerhdchstzahlen —Disziplinschwierigkeiten aufgrund der
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zuhohen Klassenschiilerzahlen auftreten, vielleicht deshalb, weil
offenie Vermittlungsformen ab einer bestimmten Schiilerzahl in
der Klasse nur untet grofierem Aufwand praktizierbar sind. Etwa
doppelt so viele Lehrer-als 1978 sehen Disziplinschwierigkeiten
von schwierigen Kindern verursacht (Mayer 1992, 5.22). Inwie-
weit die Kinder verhaltensauffillig sind oder diese Schwierigkei-
ten von der Schule selbst verursacht werden, gehtausdem Daten-
material nicht hervor; Doch ist einies zu bedenken: ,,Bin:Schiiler/
eine Schiilerin sitzt in seinem/ihrem L.eben 15 000 Stunden in der
Schule, macht5000Stunden Hausiibungen. Inden Schulenherrscht
noch immer Frontalunterricht vor. Die Energien’ der Schiiler/
Schiilerinnen werden' dadurch lahmgelegt.” (a.a.0., S:23). Das
sollte uns zu denken geben!-
Dem gegenwirtigen Verlauf der Diskussion folgend, kristalli-
siertsicheine Grundthese heraus;namlich , Lernenverindert und
Lernen bereitet auf Verdnderungen vor.” Eine Reihe von Anzei-
chen spricht dafiir, dafs dabei dem Projektlernen eine besondere
Stellung und Funktion zukommt. Denn die Schule ist in zuneh-
mendem: Mafle aufgerufen, durch entsprechende Unter-
richtsmethoden einerseits individuelle Begabungen zu fordern,
andererseits statische ‘Fahigkeiten wie Disziplin und Fleif um
dynamische wie Kommunikationsfihigkeit: und Eigenver-
antwortung erweitern zu helfen. Im konkreten sind die Entwick-
lung und Férderung folgender vier Bereiche dynamischer Fihig-
keiten angesprochen (nach BMUK 1992; S.27):
¢ Inhaltliche Kompetenzen: z.B. Erfassen von Fakten und Zu-
sammenhirngen
*: Soziale: Kompetenzen: z.B. Bereitschaft zu Zusammenarbeit
und Kommunikationsfahigkeit

¢ Organisatorische Kompetenzen: z.B. Arbeitsteilung und Res-
sourcenoptimierung :

o Fertigkeiten: z.B. Arbeitstechniken und Umgang mit techni-
schen Hilfsmitteln

Die sich daraus ergebenden Ansatzpunkte werden in folgender
Tabelle unter Verwendung der oben herausgearbeiteten Bereiche
gesellschaftlicher Verdnderungen detailliert ausgefithrt.
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Tendenzen in
der Gesellschaft

¢ Reduzierung sozia-
ler Erfahrungen im
Elternhaus.

s Selbstandige
Erkundungsmog-
lichkeiten der Kin-
der und Jugendli-
chen werden mas-
siv eingeschrankt.

¢ Kinder und Jugend-
liche als Konsu-
mentern im Dienist
der Wirtschaft.

s Wirklichkeit aus
zweiter Hand ver-
drérngt aktive An-
eignungsformert.

* Kritische Gegenbe-
wegungen.

» Verdnderte Ar-
beitsanforderun-
gen:

« Strukturwandel
des sffentlichen
Lebens.

“Forderungen an die Schule

¢, Die Schule' muf} zum sozialen Fiihlen, Denken und
Handeln anregen; sie wird zum Ort der sozialen Er-
fahrung.”-(Schweingruber 1984, 5.23)

¢ In einer Offnung der Schule im Sinne einer Einbezie-
hung ; regionaler Ressourcen fiir das Lehren und Ler-
nen” (Posch 1990d, S:4) besteht die Chance, dafi'der
natiirliche Forschungsdrang der Kinder nicht ver-
kiimmert (vgl. auchRainer 1978, 5.18); wobei Projekte
im Nahraum auch in dieser Hinsicht unterstiitzend
wirken.

* Kindersollen—in einem sicherlichlangenund mit vielen
Riickschlagen behafteten Proze8 ~ lernen, verantwor-
tungsvoll, tolerant und demokratisch zu harideln;

*, Die Schule mufl den Ndhrboden zu jener Weltoffen-
heit schaffen, nach welcher jeder seine eigenen Wert-
urteile bilden und handeln kann.” (Schweingruber
1984, S.23).

* Die Institution Schiule muf mithelfen; Schiiler zu befi-
higen, Probleme eigenstindig zu definieren und stati-
sche Fihigkeiten wie Disziplin und Fleiff um dyhami-
sche, wie Initiative, Selbstédndigkeit und Eigenverant-
wortung erweitern zu helfen (Posch 1990a, 5.51.).

* Gemeinsame Entscheidungen, Kommunikationsmag-
lichkeiten und gemeinsames Arbeiten an einer Sache
sind Primirmotivationen; die dazu geeignet sind; die
Sekundérmotivationen. zu tiberlagern: (Heintel und
Krainz 1988, S.VI).

« In einem biirokratisierten; zentralverwalteten, unifor-
men System, wie die Institution ;,Schule” es nun ein-
mal ist, liegt in ‘der bereits realisiertent Schulautono-
mie ein'gewisses Erneuerungspotential.: Autonomie
ermoglicht rnehr Freiraum bei der Beriicksichtigung
individueller Bildungswiinsche, mehr Verantwortung
fiir die Losung von Problemenam Schulstandortselbst
sowiemehrGestaltungsmdglichkeitenund mehr Krea-
tivitat der Lehrer (Helm 1992a, S.2f.)., Die Schulen

“miissen offen fiir ihre Umgebung und offen fur die

Lebensbeziige ihrer Schiiler sein.” (Helm 1992b, 5.2f.).
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¢ Einstellungs- « Dafl Entwicklungen der Wissenschaft sehr span-
wandel gegeniiber | nend-~vgl. Chaosforschung—und ihre Arbeitsweise
der Wissenschaft. beispielgebend ~ z.B. weg vom linearen, hin zum
vernetzten Denken - sein kénnen, muf Schule ver-
mitteln kénnen;nicht Wissenschaftsglaubigkeit, son-
dernFrziehung zumverantwortungsvollen Umgang
mit Wissenschaft.

Ubersicht 1: Ankniipfungspunkte fiir Kompensationsmoglichkeiten gesell-
schaftlicher Entwicklungen durch die Schule

Werden nun die oben angefithrten Forderungen an die Schule,
wie soziales Denken, Offnung, Schulung der Kommunikation,
Verbesserung der Umgangsformen, Weltoffenheit, dynamische
Fahigkeiten, gemeinsames Arbeiten, Zulassen individueller Bil-
dungswiinsche, vernetztes Denkenusw. .den AufgabenundMerk-
malen von Projektunterricht und projektorientiertem Unterricht
gegeniibergestellt, kann festgestellt werden, daf3 sich diese in
weiten Bereichen decken. Gewissenhaft realisierter Projektunter-
richt und projektorientierter Unterricht sind sowohl von ihrer
Intention als auch von ihrem Konzept her zur Bew ltigung zuneh-
mender Komplexitit unserer Gesellschaft geeignet.

3. Aspekte der derzeitigen Verbreitung von
Projektunterricht

Obwohl der Projektgedanke in den letzten Jahren eine blithen-
de Renaissance erfahren hat und die Anzahl der PubliKationen
dazu stindig im Steigen begriffen ist, stagniert die tatsichliche
Realisierung ;,echter” Projekte. Darunter fallen alle jene, die nicht
Kkurs- oder freizeitartigen Charakter haben und nicht in der Hand
des Lehrers , gefangen” sind - {iberpointiert konnte man dieses
Dilemma auch mit dem Untertitel , Projektunterricht zwischen
Verwisserung und Verordnung” umschreiben. In einer Evaluati-
on des Projektlernens in den Schuljahren 1985/86 und 1986/87 an
AHS tritt der geringe Zeitanteil von 0,5% an der gesamten Unter-
richtszeit zutage (Petri 1991, 8.163), und dies trotz allgemeiner
Hochschitzung der Prinzipien und Methoden des Projektunter-
richts durch die Lehrer (Fauland 1990, S.86). An dieser grundle-
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genden Tendenzhat sichnach grofiteils iibereinstimmenden Aus-

sagen erfahrener Ssterreichischer Projektpadagogen auch in letz-

ter Zeit nur geringfiigig gedndert (Fridrich:1994).

Geht man der Frage nach, warum Projektunterricht so selten
praktiziert wird, bieten sich folgende Erkldrungen an (nach Petri
1991, S.62ff.):

o Traditionelle Lehrereinstellungen: Viele Lehrer fithlen sich den
Prinzipien der traditionellen Schule verpflichtet. Projektunter-
richt ist aber an eine grundlegend kritische Sichtweise der
Schule als , Erziehungsinstitution” gebunden. Er wird deshalb
meist von Lehrern realisiert; die ,;diesen Erziehungsanspruch
in ihrer Unterrichtspraxis praktisch werden” lassen (vgl. auch
Hinsel 1988, 5.35).

- o Eigenschaften des Schulsystems: insbesondere das Nebenein-

anderlaufen von einzelfachlichen Lehrgangen und das: Ein-
trichtern von abpriifbarem, stiickhaftem Wissen. Projektunter-
richt st68t schori alleine von seiner Durchfiihrungsform her an
diese Grenzen und: versucht — zumindest fiir kurze Zeit - die
Strukturen der Institution Schule zu verdndern.

¢ Grofler. Vorbereitungsaufwand: den viele Kollegen scheuern;
aber auch engagierte Lehrer koénnen diesen kaum ofter als
einmal pro Schuljahr leisten.

o. Lehrstoffdruck: Aus der Warte des Lehrers betrachtet, lassen
sich Iangerfristige Projekte aufgrund des enormen Stoffdrucks
kaum in den sogenannten ;Hauptgegenstinden” rea1151eren,
dazu werden sogenannte ,Nebengegenstinde” wie GW, G5
und BU bevorzugt herangezogen (vgl. auch Diem-Wille 1982,
S.474).

o Schulungsbedarf bei Lehrern und Schiilern: Esbesteht von Leh-
rerseite ein ,grofier Bedarf nach handfesten Tips und Anregun-
gen.” (vgl. auch Institut fiir Bildungsforschung der Wirtschaft
1991, S.2). Auch bezeichnen nur weniger als die Hilfte der fast
600befragten Lehrer und Direktorendie Lehreraus-und Fortbil-
dung fiir Projektunterricht als ausreichend (vgl. auch Fauland
1990;5.85f£.).Selbstverstandlich miissen auch Schiilerkontinuier-
lich auf Projektunterricht vorberéitet werden:

¢ Material- und Geldbedarf: wird spitestens in der Durchfiih-
rungsphase eines Projekts zu einer oft unterschétzten Klippe,
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an der auch ernstzunehmende Projekte zu zerbrechen drohen.

. Mangelnde Integration: des: Projektlernens in den gesamten
Unterricht: wird am besten erkennbar, wenn viele Projekte in
der letzten Schulwoche vor den Ferien angesetzt werden oder
wenn Lehrer nach Projektende meinen, daf$ Schiiler jetzt wie-
der ordentlich arbeiten kénnten, weil sie jetzt ausgef'u.ht seien.
Direktoren, die meinen, Projekte bzw. Projektthemen verord-
nenzumiissen, tragen ihren Teil dazu bei. Derartige Einstellun-
gen sind eine eindeutige Verschleuderung der Chancen und
Ankniipfungspunkte, die sich aus dem Projektunterricht erge-
ben. Vielmehr wire eine gegenseitige befruchtende Ergénzung
von Projekt- und Normalunterricht wiinschenswert.

4. Schwierigkeiten und Grenzen des Projektunterrichts

Wiejedeandere Unterrichsform weist auch der Projektunterricht
Probleme - auf (Posch 0], 5.46), die realistisch erkannt werden

miissen, um eine Uberschitzung zu verhindern (Rasch o.J., S.41). -

Aus den Punkten des vorigen Kapitels kann der vorlaufige Schluf$
gezogen werden, dafl:Schwierigkeiten in verschiedenen Berei-
chenund auf unterschiedlichen Ebenen auftreten.kkénnen: Manch-
mal liegt es am Lehrer und seinen Einstellungen, daf8 Projektun-~
terricht nicht oder nicht befriedigend :,gelingt”::Manchmal ist
,das Schulsystem” fiir das Scheitern:verantwortlich. Ein anderes
Malwerden die Beteiligten von plétzlich aufiretenden Problemen
gleichsam {iberrollt, andere wiederum kampfen mit in fast allen
Projekten auftretenden Schwierigkeiten:

Was bedeutet eigentlich ,scheitern”? Gibt es doch Stimmen,
die behaupten, dieses gibe ‘es nicht, wenn es akzeptiert und
verarbeitet werde. Denn auch auf diese Weise kénnten Lemnpro-
zesse aktiviert werden (Huth 1988, S. 84). Andererseits kennen wir
auis dem Normalunterricht die Feststellung, dafi eine bestimmte
Stunde’,danebengegangen” sei; das heifit in der Regel, dafs das
gesteckte Ziel nicht erreicht wurde. Analog dazu kénnte von
einem Scheitern eines Projekts gesprochen werden, wenn das
Hauptziel nicht erreicht wurde (Weber 1990, 5.3).

Zwischen vier Moglichkeiten des Scheiterns kann differenziert
werden (Hackl o.].; S. 32):
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1. Scheinbare Aktivierung des Unterrichtsgeschehens: durch die
Schiiler, um den Normalunterricht zu dezimieren.

2. Scheinbare Ubergabe von Steuerungsfunktionen: von Lehrern
auf die Schiiler.

3. Scheinbare Unterstiitzung von Motivationen: durch die Lehrer
bei gleichzeitiger Verfolgung vorgeformter Ziele.

4, Scheinbare Vermittlung von Wissen und Fihigkeiten: durch
oberflachliche Betriebsamkeit.

Alle vier genannten Moglichkeiten weisen Gemeinsamkeiten auf:
Sie laufen dem Projektgedanken zuwider, enthalten zu wenig
Ehrlichkeit und regen nur in geringem Mafle Lernprozesse an.
Interessant und illustrativ zugleich erscheint hier der Vergleich
mit Beispielen fiir lernertragsarmen Projektunterricht (gekiirzt,
nach Duncker und Gétz 1984, S. 99ff.):

e -Journalismus statt Briefmarkensammeln: Nicht nur oberflich-

w-liches Sammghl, Ordnen und ‘Ausstellen; sondern Aufdecken

der Hintergriinde und Einordnung in einen Gesamtzusam-
menhang.

s ‘Archiologie statt Flohmarktbummel: Nicht Anhaufung von
Kuriositdten zu nostalgischen Zwecken, sondern Erforschung
des historischen Alltagszusammenhangs.

o Experimentier-Theater statt Schaufensterdekoration/Mode-
schau: Nicht MifSbratich der Asthetik in ;schokoladesiifien”
Présentationen, umProblemezu tibertiinchen; sondern Einsatz
der Asthetik zur selbstkritischen Besinnung, zur Aufklirung
und zur Provokation.

e Biirgerinitiative statt Sandkastenspiel: Nicht nur spielerische
-Simulation von Wirklichkeit, sondern auch Eingreifen in ge-
sellschaftliche Entwicklungenmit demokratisch-tolerantet Ver-
antwortung.

o Erfinderwerkstatt statt Welhnachtsbastelel Nicht Produktion
von , Edelschrott” durch Nachvollziehen vorgefertigter Anlei-
tunigen, sondern Realisierung kreativer Ideen durch hand-
werklich-praktisch-technische Arbeit und Verwendung im so-
zialen Kontext, z.B. Bau eines Gassenmodells zur Diskussions-
unterstiitzung und zum Ausprobieren méglicher Auswirkun-
gen von VerkehrsberuhigungsmafBnahmer.
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Nach wie vor bleibt bis jetzt die Frage unbeantwortet, auf welche
Art auftretende Probleme erfafit werden kénnen. Eine differen-
zierte, systematische Betrachtungsweise von Stichworten: zu
Schwierigkeiten und Grenzen des Projektunterrichts bietet die
Einreihung in ein Vierfelderschema (vgl: Ubersicht2), inwelchem
interne und externe Ursachen auf der einen; stabile und variable
Faktoren auf der anderen Seite miteinander kombiniert werden.
Unter ,internen Faktoren” werden in.diesem Zusammenhang
Probleme subsumiert, welche im Projektprozess, auf der sozialen
Ebene, durch die Individualitit von Schiiler- und Lehrerperson-
Tichkeiten usw. auftreten. Mit .externen Ursachen” sind hier
Probleme gemeint, die gleichsam von auflen auf den Projektpro-
783 wirken, etwa die Starrheit des Schulsystems, die Ablehnung
durch nicht Beteiligte usw. Sowohl interne als auch externe Ursa-
chen konnerstabil, das heifit, sie treten generell in jedem Projekt
auf, oder variabel'sein, das heif3t, sie treten nur urder bestimmten
Voraussetzungen und in manchen Projekfen auf.

Ubersicht 2: Vierfelderschema ifber Schwierigkeiteri und Grenzen in Projekt-
wochen (nach Fridrich 1993b, 5.86)
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Faktoren

stabile

¢ Widerspruch zwischen Inter-
essen- und Pachorientierung
. (Bastian 1990; 5. 245).

* Lernprozef§ mit , kleinen und
grofien Miflerfolgen und Fru-
strationen” (Hennings 1982, S.
297).

* Lernleistungen sind kurznach
der Projektwoche: nicht ein-
deutig feststellbar, sondern
erst langerfristig; Notwendig-
keit, Art und Weise einer Lei-
stungsfeststellung: bzw. Lei-
stungsbeurteilung (Frey 1990,
5.187f. und S. 197).

interne Faktoren externe Faktoren
4| "* Realisierung eines,idealtypi-" | ¢ Vorgegebene institutionelle
@ schen” Projektunterrichtsstoft Rahmenbedingungen :(Riess
o vonseinerKonzeptionherbald 1986,5.21; Hacklo.J.,5.32; Frey
° an Grenzen (Hasse 1989, 5.8). 1982,5.4).
+ | ¢Aneignung von Wissensfor- |  Starker Verwertungsdruckbe-
M men eines hochstrukturierten stimmter Facher besonders in
o Lerngebiets, z.B. von kompli- AbschluBjahrgangen (Riess
ziertenverhaltensbiologischen 1986, S.21; Petri 1991, 5.63).
= Erkenntnissen; von Englisch-"|"® Mangelnde Lehreraus- und
vokablen usw. ist in-anderen Fortbildung fiir Projektunter-
o Unterrichtsformen effizienter richt (Teml11983, S.236; Boute-
— (Schirlbauer 1987, 5.27; Frey mard 1988, 5.74; Petri. 1991,
- 1990, 5.197). S.63).
. |« Komplementire Beziehungs-
) struktur. zwischen- Schiilern
- unid Lehrern bleibt auch im
n Projektunterrichterhalten(Ba-
stian 1984;5.295; Roseler 1978;
5.37).

Faktoren

variable

¢ Vorerfahrungen der Lehrer
lzedingen eine ,theoretische
Uberfrachtung” des: Projekts
(Hennings 1982,5.297;Schnel-
1er1986, 5.204; Hackl 0.]., 5.33;
Rohleder:1992, S.'43).

¢ Schiilerinteressen werden von

Lehrern nicht. anerkannt .,

(Schneller 1986, 5.206; Gudjons
1989, 5.72).

* Aufpfropfen von zusitzlichen
Lernzielenund -inhaltendurch

"“den Lehrer (Hackl 0.]., S.34).

* AuffassungderSpielraumeim
Projektunterricht als ‘etwas
Unverbindliches (Bie ind Lou-
werse 1977; 5.211).

* Ausbeutung engagierter Kol-
legen (Meyer 1989, 5.338).

s Starke Vorstriikhurierung der
Lernprozesse (Frey:: 1990,
S.1961.).

s Grofler. Vorbereitungsauf-
wand:(Petri 1991, 5.63):

* Mangelnde. Kooperationsbe-
reitschaft zwischen den Schii-
lern (Roseler 1978, 5.371.).

s Defizite' beim selbstandigen
Arbeiten der Schiiler: treten
zutage (Teml 1983, S.236).

¢ Desinteresse von Schiilern
(Hennings 1978, 5.206; Rohle-
der 1992, 5.43)

* Geld- und Materialmangel
(Petri 1991, 5.63).

* Mangelnde Kooperationsbe:
reitschaft nicht involvierter
Kollegen (Frey 1982, 5.4;
Hennings 1982, 5.297; Teml :
1983,:5.236; Petri 1991, 5.62).

¢ Liickenbiiflerfunktion von
Projektwochen (Meyer 1989,
5.339).

» Auf die Schule:driickende
gesellschaftliche und politi-
sche Zwénge werden durch
Projektunterricht verschieiert
(Schneller 1986, $.206).

¢ Schwierigkeiten bei der In-
formationsbeschaffung auf:
grund von ,systemprodu-
zierten Widerstanden” (R6-
seler 1978, S.47).

¢ Fehlende:,;didaktische Ver-
zahnung” zwischen Elemen-
ten des Projekts und des
Normalunterrichts (Gudjons
1989, 5.72), daher geringe
»didaktische Ausstrahlung”
(Petri 1991, 5.194).
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5. Versuch einer Definition einschliefilich der Darstel-
lung konstitutiver Merkmale

Aspekte, denen viele Autoren und der Autor dieses Beitrags zu-
stimmen kdnnen, gibt folgende Definition wieder. Sie soll atch
dazubeitragen, durch genaue Begriffsbestimmung der oben ange-
fithrten Verwisserung des Projektgedankens entgegenzuwirken:

Projektunterricht ist planvolle (1), selbstorganisierte (2), interdiszipli-
nére (3) Auseinandersetzung (4) mit realen Problemen (5) in gemeinsa-
mem Zusammenwirken von Schillern, Lehrern (6) und sonstigen Betei-
ligten (7) mit dem iibergeordneten Ziel, durch Prisentation (8) von
Ergebnissen (9) einen Beitrag zur Demokratisierung der Gesellschaft
(10) zu leisten. ‘

1) Obwohl Projektunterricht eine offene Unterrichtsformist, ware
es ein grobes Mifiverstandnis anzunehmen, Beliebigkeit und Zu-
falligkeitwiaren Tiir und Tor gedfinet. Projekte weisen eine Struk-
tur auf, in welcher der Ablaufplan und die‘Aufgabenverteilung
erkenribar, aber nicht bis ins letzte vorherbestimmt sind. Die
Phasenstruktur der Arbeitsorganisation ist somit einwesentlicher
Bestandteil jedes Projekts; wobei diese auch vom argestrebten
Produkt her — gleichsam ,,von hinten” -, z.B. einem Eingriff in
lokale Gegebenheiten, geplant werden kann.

2) In allen Phasen bestimmen die Projektbeteiligten selbst und
gemeinsam, was aus verschiedenen Griinden nicht einfach, doch
unbedingt notwendig ist (siehe oben). Endlich kénnen die Betei-
ligten: verstirkt ihre Interessen einbringen, wobei der Lehrer
darauf achten muf, daf nicht wieder seirie eigenen im Vorder-
grund stehen. Interessen sind wandelbar und keine konstanten
Eingangsgrofien zu Projektbeginn, das heifit, begriindete Ande-
rungen und Flexibilitit miissen moglich sein. So sollte der natiir-
liche Forscherdrang der Schiiler nicht gehemmt werden, um z.B.
im Rahmen eines Projekts iiber Flurbereinigung die plétzlich ins
‘Blickfeld geriickte wilde Miilldeponie am Waldesrand mit ihren
Auswirkungen auf die Umwelt zu untersuchen.

3) Interdisziplinaritit wird sich nicht vermeiden lassen, auch
wenn nur ein Fach beteiligt ist, denn Aufgabenstellungen aus der
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Lebenswirklichkeit lassen sich nicht inFacher disziplinieren. Ver-
schiedene Ficher wie. GW,: GS;, - BU usw. sind an'sich bereits
interdisziplindr, wenn die Auswirkungen menschlichen Hari-
delns auf Gesellschaft, Raum und Wirtschaft unter dem politi-
schen oder Skonomischen oder tkologischen oder historischen
Aspekt untersucht werden.

4) Es besteht hier die grofie Chance, anstelle eines kopflastigen
Unterrichts ein handlungsorientiertes Lernen unter Einbeziehung
vieler Sinne zu férdein, denn ganzheitlich-aktiv Gelerntes findet
eher Eingang in das Langzeitgedachtnis als isolierte Sachverhalte:
Stark lebensbezogene Projekte, wie sie von einigen Fachern ausge-
hen kénnen; enthalten eine Vielzahl von Moglichkeiten zur Entfal-
tung sinnlicher Handlungsformen, sogenannter Fieldwork-Tech-
niken: Kartieren, Messen, Beschreiben, Beobachten, Skizzieren etc

5) Projekte sind keine vom Lehrer erdachten Sandkasterispiele,
sondern behandeln die in Lebenssituationen der Schiiler einge-
betteten Probleme; welche oftals alltédglich abgetan, nicht wahrge-
nommen oder sogar verdrangt werden: Hier kénnen viele Facher
gefordert sein, wenn es etwa um ;,Behinderte”, Greifllersterben;
Althaussanierung; Griinflachendefizite, Verkehrsprobleme, Dorf-
erneuerung; usw. usf. geht.

6) Vor allem durch vermehrt und iiber lingere Zeit hinweg
praktizierte Gruppenarbeit kommt es zu intensiven sozialen Kon-
takten, aber manchmal auch zu Spannungen und Reibungen, die
fiir ‘einen weiteren positiven Projektverlauf notwendigerweise
aufgearbeitet' werden sollten. Neben' Sachzielen ist somit ‘das
Erreichen sozialer-Ziele in der Projektgruppe von mindestens
ebenso grofier Wichtigkeit. Tugenden, wie Konflikte zu 16sen,
Zuhdren zu lemen; Milerfolge zu verarbeiten und andere Mei-
nungen zu akzeptieren, konnten = auf Schiiler- tind Lehrerseite —
auch'nach einem Projekt positiv-auf den Unterricht ausstrahlen.
Das hetite gerne in den Mund genommene Schlagwort ,soziales
Lernen” bleibt im Projektunterricht kein Lippenbekenntnis, auch
wenn eiri Projekt aus irgendwelchen Griinden abgebrocher: wer-
den muf und Enttduschungen gezielt aufgearbeitet werden.

7) Projekte iiberschreiten die Grenzen der Schule und &ffnen sie
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gegeniiber ihrem Umfeld. Zwei Aspekte der Offnung sind, dal
auf der einen Seite Experten, Referenten, Zeitzeugen usw.; also
Schulfremde Personen”, in der Schule auftreten, um bereichern-
de Beitrige zur Arbeit zu liefern, und daf§ sich-auf der anderen
Seite die Lernenden im Verlauf von Erkundungen, Lehrausgin-
gen, Ritselrallyes sowie Ausstellungsbesuchen in ,,die Wirklich=
keit” begeben.

8) Anders als im herkdmmlichen Unterricht; in welchem gespei-
chertes Wissen ~ bestenfalls und wenn iiberhaupt - bis zur nich-
sten Priifung prisent ist, stehen am Ende des Projekts Produkte,
die in einer nochmaligen Offnung der Institution Schule anderen
Menschen zuganglich gemacht werden. In: dieser Phase verlaft
das Projekt die Ebene des praktischen Tuns und wandelt sich zu
kritischemEngagement, oft mit einer betrichtlichen Reichweite in
der Offentlichkeit. Im Sinne einer Lernerfolgskontrolle merken
die Schiiler selbst, was sie geleistet haben, und daf§ ihre Arbeit
Gebrauchswert hat.

9) Projektprodukte knnén sowohl materiell, wie Fotodokumen-
tation, ein Videofilm, ein Modell, eine verbesserte Schuliimge-
bung, ein Theaterstiick usw. als auchimmateriell, wie persénlich-
keitsgebundene Einstellungsinderungen, sein.:Mit herk&mmli=
chen Darstellungsformen schwer dokumentierbar sind erstens
die Qualitat des Prozesses, welcher diese Produkte hervorge-
bracht hat, und zweitens immaterielle Ergebnisse.

10) Handeln; statt-behandelt zu werden! Das Bewufitsein Wit
konnen:etwas Positives bewirken” spitzt die politische Bedeu-
tung von Projekten im Nahraum zu; auch wenn die Beitrige zur
wWeltverbesserung® in vielen Fillen klein sein werden. Beispiele:
eine illegale Miilldeponie wird aufgedeckt, im Schulhof werden
Parkbénke aufgestellt, in der Gasse werden Biume gepflanzt,
unzumutbare Wohnsituationenwerden aufgezeigt, die Umgangs-
formen zwischen Schiilern und Lehrern werden verbessert usw.
Demokratisierung schliefit selbstverstindlich auch Riickkoppe-
lungseffekte auf jene Institution mit ein, in deren Rahmen das
Projekt abgelaufen ist —auf die Schule selbst.
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6. Ausblick

Wie sehen die Zukunftsperspektiven einer Unterrichtsmethode
aus, bei deren Realisierurng der Lehrer fallweisenoch immer unter
Rechtfertipungszwang” steht, weil er vom Herkémmlichen ab-
weicht (Meyer 1989, 5.409)? Der derzeitige Trend scheint in Rich-
tung vermehrter Durchfithrung von Unterrichtsprojekten im
Nahraum (Ittermann 1992, S$.5ff.) und ineirier verstarktenIntegra-
tion von projektorientiertem Lernen in den Regelunterricht zu
weisen (Bastian und Gudjons1990,'5.9)."Auch auf diese beiden
Tendenzen wird vom Grofiteil der Interviewpartner in erst neu-
lich durchgefiihrten intensiven Gesprachen verwiesen (vgl-aus-
fithrlich Fridrich 1994).

Dartiber hinaus haben sich die Rahmenbedingungen fiir Projekt-

unterricht an Osterreichischen Schulen verbessert:

s Langsamvollziehtsich ein Mentalititswandel erheblicher Teile
der Gesellschaft von einer. ,materialistischen” zu einer ,,post-
materialistischen” Grundhaltung in Verbindung mit der Auf-
wertung von Selbstverwirklichung, von Basisdemokratie und
des Asthetischen (Petri 1991,5.176f.;Kruckemeyer 1994, S.28ft.),
was mittelfristig auch Auswirkungen auf Einstellungen von
Lehrern und Direktoren nach sich zieht,

» Anregung vieler Direktoren und Lehrer durch Fortbildungs-
veranstaltungen, Mundpropaganda und vermehrt publizierter
Projektliteratur zur Férderung und Durchfiihrung dieser Un-
terrichtsform.

e Parallel zur vielzitierten , Erlaf3flut” werden jgdoch Erldsse, wie
z.B. der Grundsatzerlaf zum Projektunterricht (BMUK
Z1.15.073/92) und die entsprechenden Erldsse diverser Stadt-
und Landesschulriite,. geschaffen, welche biirokratische Hiir-
den vermindern.
DanebenwerdenorganisatorischeRahmenbedingungen durch
— nochnicht atisreichende - Senkung der KlassenschiilerhSchst-
zahlen und durch Ausstattung der Schulen mit technischen

Hilfsmitteln — z.B. Videokamera, Computer, Kopiergerit usw. -,

die zur Beschaffung, Verarbeitung und Darstellung von In-
formationen wichitige Dienste leisten, verbessert (Petri 1991,
S. 176).
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o Orgamsétorische Unterstiitzung durch die Projektzentren der
Padagogischen Institute. Mit finanzieller Unterstiitzung hilft
unter gewissen Bedingungen die AK.

Ob die Chancen des Projektunterrichts in' Zukunft intensiver

geniitzt werden kénnen, wird von der Realisierungsméglichkeit

einiger Faktoren abhidngen:

* Verbesserung der Kommunikation, iiber Projekterfahrungen

und Weitergabe von Ideen sowie praxiserprobten: Beispielen

unter den Lehrern (Posch 1990c, S..10).

Verbdffentlichung von organisatorischen und methodischen

Problemen in-, Praxishilfen” (Bastian und Gudjons 1990, S:15).

Bessere Koordination der Lehrplaninhalte der einzelnen Fi-

cher zur Erméglichung facheriibergreifenden Projektunterrichts

(Riess 1986, 5.22).

¢ Zuriickdréngung einer moglichen Vereinnahmung des Pro-
jektgedankens durch bestimmte Gruppen, wie z.B. durch Sy-
stemkosmetiker und Angeber (Pddagogisches Institut der Ge-
meinde Wien 1990, S. 5ff.).

Literatur:

Siehe Literaturliste S.51
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Christian Fridrich

Der Schritt von der Theorie zur Praxis -
Organisation von Projektlernen

Ein essentiell-spezifisches Merkmal von Projektunterricht ist die
Phasenstruktur der Arbeitsorganisation, wobei der vorliegende
Beitrag insoferne eine Orientierungshilfe fiir die Praxis anbieten
will, als zu jeder Projektphase eine Checkliste, entsprechende
Ziele sowie Anregungen dargestellt werden. Querverweise auf
iiberwiegend leicht greifbare Literatur ermdglichien eine weiter-
fithrende Beschiftigung mit jeweils interessierenden Aspekten.

1..Vorbemerkungen

Der grofste Teil aller Projekte weist zumindest die Phasen , The-
menfindung”, , Zielbestimmung und Planung”, , Durchfithrung”
und ,Reflexion” auf, weil es bei Projektunterricht um planvoll-
zielgerichtetes Handeln und in der Regel auch um die Bewilti-
gung einer komplexen Problemstellung geht. In der Literatur
herrscht weitgehende Ubereinstimmung iiber die Phasenstruktur
von Projektunterricht, allerdings mit interessanten Modifikatio-
nen.(1) Ausdem Vergleich verschiedener Projektablaufpldne wird
auch ersichtlich, daff diese Schemata als Anhaltspunkt dienen,
jedoch keinesfalls als, Korsett” mifsbraucht werden sollten! Denn
in der Projektpraxis werden die einzelnen Phasen sowohl nach
denjeweiligen Bedingungenmodifiziert werden miissen, als auch
im Ablauf nicht messerscharf vonieinander zu trennen sein. Basie-
rend auf diesen Projektschemata und auf eigenen Erfahrungen
werden hier folgende sechs Projektphasen angefiihrt:

Themenfindung
Planung
Vorbereitung
Durchfithrung
Prasentation

Abschlufi

SANES LI i ol Al
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Fiirjede dieser Phasenwird indennéchsten Kapitelnneben Zielen
—nachlangen Uberlegungen ~auch eine Checklistebeigefiigt. Auf
der einen Seite - wird jedes Lernen als Prozef8 verstanden (Jostes
und Weber 1987, 5.44), der nicht bis ins Kleinste Detail vorgegeben
sein kann, weil sonst die Gefahr besteht, dal wichtige didaktische
Fragenausgeblendet werden (Hénsel 1988, 5.19); der Projektunter-
richt wiirde sozum Nachvollzug einer fertigen Rezeptur verkiim-
mern. Auf der anderen Seite verlaGt der Lehrer —als im Projekt-
lernprozefi Letztverantwortlicher! - das sichere Terrain vorgege-
bener Strukturen und muf andere Strukturen gemeinsam mit den
Schiilern erst langsam aufbauen. Neben dieser neuen Situation ist
mindestens noch auf dieinhaltliche und auf die soziale Dimension
des Projektunterrichts zuachten, wasneben der Beriicksichtigung
des Zeit- und Geldbudgets, der rechtlichen Bestimmungen, den
Koordinationserfordernissen und der riumlichen Ressourcen
schnell zu einer Uberforderung des Lehrers und der tibrigen
Beteiligten fiihren kann.

Indiesem Fall stellt die Checkliste einen Leitfaden und nicht ein
einengendes Korsett dar (vgl. auch Osinger und Rasch o.J;, S..83),
aus dem der Lehrer wertvolle Hinweise entnehmen, somit Zeit
sparen, aber vor allem eirnie Auswahl treffen kann. Fiir dieinjeder
Phase angefiihrte Checkliste wurden Anregungen und Passagen
aus der Projektbroschiire des Padagogischen Instituts der Stadt
Wien (2.a.0., 5, 83ff.) und aus der Broschiire , Tips vor Projektbe-
ginn” (Institut fiir Bildungsforschung der Wirtschaft 1991, S. 13££.)
zum Teil stark modifiziert entnommen und erweitert, ohrie daf§
diese im einzelnen und detailliert noch einmal zitiert wurden.

Nach der Meinung des Autorsist es unbedingt notwendig, vor
der Themenfindung, die in der Literatur hiufig als erste Phase
angefiihrt wird, eine weitere vorzuschalten.Bevor der Lehrer eine
. Themenfindung bzw. Zielentscheidung bzw.. Projektinitiative
zuldfdt, sollte er sich die ehrliche Frage stellen, ob er und seine
Schiiler bereit sind, sich auf das , Abenteuer Projekt” einzulassen.

2. Uberlegungen vor einem Projekt

Es gibt selbstverstindlich keinen Test, der feststellt, ob ein Lehrer
fahig ist, in einem Projekt mitzuarbeiten: Doch wenn gewisse

|
‘i
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Mindestvoraussetzungen iiberwiegendnicht vorhandensind, wird

Projektunterricht wahrscheinlich zu Enttduschungen fishren. Bei-

spiele fiir Fragen, die sich ein Lehrer vor einem Proj ekt durch'den

Kopf gehen lassen koénnte; sind:

¢ Bin:ich bereit, mich ,auf Lernprozesse einzulassen, in die
Schiilerinnen und Schiiler ihre Vorstellungen einbringen kén-
nen?” (Bastian 1990, S. 243).

« Lasse ich Fehler, Umwege und Schwierigkeiten als Elemente
des Lernprozesses.zu?

o Kann ich erfahrungs-und handlungsorientiertem: gegeniiber
konsumierendem und reproduzierendem Lernen-den Vorzug
geben? (Padagogisches Institut der Stadt Wien 1990, S. 16).

e Bin ich in der Lage, ,mich selbst und die Schiiler stets fiir
wichtiger zunehmenals dieSchulorganisation?” (Oswald 1982,
S.. 458).

e Kann ich die Angst iiberwinden, meine eigene Beschrénktheit
zu erfahren?

¢ Kann ich. mit Schiilern kooperativ- an einer ProblemlGsung
arbeiten, ohne mich sofort in den Vordergrund zu drdngen?

o st es mir moglich, auch in'unvorhergesehenen Situationen
Flexibilitit, Phantasieund Kreativitit zu bewahren, ohne gleich
die Nerven wegzuschmeifien?

Wer diesen Fragen grofitenteils ehrlich zustimmen kann, aber

dennoch Unsicherheit versplirt, dem seien einige Anregungen

von Boutemard (1978; S..25ff.) ans Herz gelegt:

o Man werde sich klar, was man nicht will!

¢ Man lasse sich nicht einschiichitern von dem, was ist!

o Man beachte, daf§ weniger oft mehr ist!

o Man nehme zur Kenninis, dafl man nicht alles selber wissen
und kénnen mufs!

o Man halte sich vor: Augen, daf§ eigene Fehler zum Anlafs fiir
neues Lernen-werden!

o. Man beachte, dafi Perfektion selteni zu erreichen: ist!

e Man berticksichtige, daf§ Unabgeschlossenheit, Vorlaufigkeit
und Relativitat der Ergebnisse Anlazumweiteren Lernen und
nicht zum Aufgeben sind!
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Auf Schiilerseite sollten einige Mindestvoraussetzungen gege-

ben sein:

* Die Schiiler miissen eigenstindige Verarbeitungsformen wie
Einzel, Partner- und vor allem Gruppenarbeit beherrschen
(Schwendenwein 1991; S..140), was eine lange unid intensive
Vorbereitung sowohl auf Lehrer- als auch auf Schiilerseite zur
Folge hat.

e: Bestimmte Arbeitstechniken;, wie der Umgang mit Texteri, Pla-
nen,. Diagrammen: usw:,; das. Erstellen: von Protokoller; ‘das
Festhalten von Ergebnisseri sowie das Verhalten in Diskussio-
nen soliten keine gréfleren Probleme aufwerfen.

3. Die einzelnen Phasen im Uberblick
3.1. Erste Phase: Themenfindung

Checkliste

¢ Stundenblockung fiir die Themenfindung priifen, wenn mog-

lich nicht am Beginn der Projektwoche. Vorteile: Mehr Vorbe-

reitungszeit und der enorme Druck, sofort ein ,gutes Thema”
finden zu miissen, fallt weg,

Sitzordnung verandern: z.B. Tischgruppen, Sesselkreis usw.

Ehrliche, offene Ausgangssituation schaffen.

¢ EHine Variante der Themenfindung auswahlen (siche unten)
gemeinsam ein Verfahren zuir Reduktion mehrerer - eventuell
nicht zusammenhangender — Themen vereinbaren.(2)

* Brgebnisse am besten auf einem Plakat festhalten und in der
Klasse authangen. Vorteile: Ideen werden sichtbar, lassen sich
leicht hinzufiigen und weiterfithren, haben einen vorldufigen
Charakter, sind dennoch greifbar, und jeder Beteiligte sieht,
dafs nicht nur herumgeredet wurde.

Ziele
“1. Kooperative Formulierung eines tragfihigen Projektthemas
aus vielfiltigen Interessensbereicheri.

2. Themenfindung im Konsens und mit Zustimmung aller Betei-
ligten, alles Anderewiirdejetzt schon deni Keim der Unzufrieden-
heit sden. Eine Variante der Themenfindung aus der breiten
Palette auswihlen.

35

Anregungen

Daf8 die Phase der Themenfindung eine fiir den gesamten Projekt-
verlauf auflerordentlich sensible Zeit ist, wird in der Literatur mit
grofier Ubereinstimmung festgestellt. Vom Lehrer iibergestiilpte
Themen, auch wenn deren Auswahl im;, objektiven Interesse der
heranwachsenden Generation” (Boutemard 1978, S. 32)-legiti-
miert sein moge, treffen in den wenigsten Féllen das Interesse der
Schiiler;langweilen,lahmen, blockieren und zerstérenschliefilich
die Zusammienarbeit. Auch darf der Lehrer keine Scheinoffenheit
vorspiegeln (Frey 1990, S.124), nur allzu schnell durchschauen die
Schiiler diesen padagogischen Trick und fiihlen sich nicht ernst-
genommen. Dartiber hinaus widersprache eine: derartige Vor—
gangsweise eindeutig dem Projektgedanken.

Obwohl das Projektthema zweifellos die meiste Schiilermoti-
vation bewirkt, ist es beziiglich der sozialen Lernziele und Erzie-
hungsziele des Projektunterrichts austauschbar (Struck 1980, 5.49).
Schon:die interisive Beschéftigung mit der Themenwahl ist ein
Prozef3 wechselseitiger Interaktion ~ mit bedeutenden Leérnlei-
stungen, dieim Normalunterricht keinen Platz haben (Boutemard
1977, S. 172; Fridrich 1994, S. 18ff.).

Es gibt eine bunte Palette verschiedener Varianten der Thermen-
findung; einige sollen hier kurz dargestellt werden:

a) Ein Thema wird von aufien als brennendes Problem an Schiiler
und Lehrer massiv- herangetragen - ,es stellt sich”:und wird
akzeptiert. Dies wird nur in seltenen Fallen vorkommen.

b) Die Schiiler schlagen selbst ein Thema vor, das sie interessiert.
Mégliche Gefahren: Schiilerinteresseriwechseln schnell; Bildungs-
wert des Themas kann gering sein, Beliebigkeit und Zufalligkeit.
c).-Weder: Schiiler noch Lehrer soliten alleiie ein: Projektthema
festlegen: Ein Kompromif3: Der Lehrer legt ein Rahmenthema fest,
innerhalb dessen Schiilergruppen zu bearbeitenide Problemstellun-
gen selbst bestimrrien (Puncker und Go6tz 1984, S. 127). Ein vorge-
gebernes und von:den Schiilern akzeptiertes: Rahmenthema 14fst
einerseits viele Spielraume fiir Schiilerentscheidungen zu (Teml
1983, 5.185) und bietet andererseits eine Orientierungshilfe (Huth
1988; S. 38), wobei alle Projektbeteiligten darauf achten sollten, daf§
die Projektgruppenthemen inhaltlich tragféhig sind:und da@ eine
projektbezogene Arbeitsweise moglich ist (Bastian 1990, S. 249).
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d) Brainstorming in-drei Schritten: Jede Idee notieren, Ideen zu
Gruppen zusammenfassen und-schlieflich- nach Durchfithrbar-
keit gemeinsam bewerten (Institut fiir Bildungsforschung der
Wirtschaft 1991, 5. 13; Duncker und Gotz 1984; S. 65f£.).

e) Ideen durchspinnen: Je 6fter Gedanken durchgegangen und in
der Runde ausgesprochenwerden, destomehr werden weiterfiih-
rende Ideen angeregt (Institut fiir Bildungsforschung der Wirt-
schaft 1991, S. 13), auch: Lehrer sollten in diesem Gesprich ihire
Meinung offen aussprechen kérmen (Huth 1988, S.:50):

f) Wahlliste mit Beté4tigungsgebieten: Im ersten Schritt wihlen die
Schiilerein Betatigungsgebiet aus und gestalteri dieses im zweiten
Schritt nach ihren Vorstellungen fiir die Bearbeitung in Projekt-
gruppen aus (Frey 1990, S. 72).

3.2..Zweite Phase: Planung
Checkliste
* Projektplan (siehe unten, nach Fridrich 1995) in Gruppen aus-
fiillen, im Plenum besprechen, Wichtiges auf Plakaten (fiiralle
sichtbar) und in der Projektmappe (bereits jetzt anlegen!) fest-
halten:
Festlegen von Verfahrensregeln: Wann, wound ‘wie diskutie-
renwir auftretende Probleme und offene Fragen? Wie ldsen wir
Konflikte? Wie treffen wir Entscheidungen? Im Konsens, durch
Abstimmung, im Plenum, durch Delegierte usw. Wer kontrol-
liert mit welchen Kriterien Leistung und Qualitt?
¢ Information von:
- Kollegen: um Verstindnis fiir Stundentausch, Supplierun-
gen, Stundenentfall werben.
- Direktion: kontinuierliche Information, eventuell um organi-
satorische oderrechtliche Unterstiitzung ersuchen, Genehmi—
gungen einholen.

- Schulbehérde 1. Instanz:: Meldung an den Bezirksschulin- |

spektor: (fiir HS) bzw: Landesschulmspektor (fir AHS) in
Wien spitestens 14 Tage vor Projektbeginn.
- Kontaktpersonen, Experten: wegen Terminfixierung.
- Eltern: am besten durch einen Elternabend oder Brief, den
durchaus auch die Kinder formilierer: kénnen!
* - Welche Finanzierungsquellen miissen erschlossen werden?

VORSCHLAG FUR EINEN PROJEKTPLAN

Projektthema:
Hauptziel(e): Was wollen wir mit uniserermn Projekt erre1chen7

Klasse: Schuljahr:

Thema der Arbeitsgruppe:

Mitglieder:

Gruppensprecher:

Ziele unserer Gruppe: Wie wollen wir sie
erreichen?

L Lo

2. 2.

3. 3

Zusitzliche Ziele; falls Zeit bleibt:

1.
2.

Endprodukt unserer Arbeit:
Prasentation: wie?

Welcfxes Gruppenmitglied ist wofiir verantwortlich? Spezielle Aufgaben

Name: Aufgaben:

OV UL AN
ONVUT I B

Arbeitsstrukturen aufbauen:

Welche Lehrer arbeiten Fach | Welche Beitrdge kann
noch mit? dieses Fach bringen?
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Brauchen wir zusitzliche Raume? Welche?

Wen wollen wir einladen bzw. besuchen?
Miissen wir Geniehmigungen einholen?

Niétige Lehrausginge oder Exkursionen? Wann?
Projekitage / Projektwoche am:

Fixpunkte fiir alle Gruppen:

Abschluf am:

Was benétigen wir zu unserer Arbeit?

Material Kosten Geldquelle

Was sollte jeder jeden Tag mithaben?
1

2.

3. : -

Was soll uns diese Projektarbeit nach dem Abschlu8 fiir den ,normalen
Unterricht” bringen?

Ziele

1. Einteilung in arbeitsfahige Gruppen mit genauer Aufgabenteilung
sowie Entwicklung sozialer und inhaltlicher Arbeitsstrukturen.

2. Projektziele aufstellen. und Methoden zu deren Erreichung
angeben. Das Hauptziel ist ein , kollektives Produkt” (Jostes und
Weber 1987, S. 46) aller Projektteilnehmer; wie z.B: die Herstel-
lung eines Gegenstands, die Aneignung von Wissen und Fertig-
keiten, Verhaltensénderungen oder sogar die:Verbesserung von
Lebensbedingungen.

3. Rahmenbedingungen realistisch abschiitzen und Defizite kom-
pensieren versuchen: Zeit, Raum, Material, Geld, Unterstiitzung,
‘Aufienwelt.

4. Finen Projektplan als tragfahige, aber modifizierbare Basis fiir
die weitere Projektarbeit entwickeln:
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Antregungen

Injedem politisch bildendem Unterricht miissen die Vorerfahrun-
gen, die haufig verzerrt und einsejtig sind; aber aus der Lebens-
welt der Schiiler stammen, einbezogen werden (Schmidt-Wulffen
1992, S. 19£.). Dies gilt natiirlich auch fiir Projektunterricht in
besonderem Mafse, wo von Problemen der Lebenswelt ausgegan-
gen wird: Hier kommt dem Lehrer die wichtige Aufgabe zu, den
Schiiler anzuregen, Ideen zu entwickeln und einzubringen (Grit-
newilder 1985, S.9) ~und zwar nicht nur wihrend der Planungs-
phase, sondern im Verlauf des gesamten Projekts. Je mehr Pla-
nungsméglichkeiten der Schiiler hat, desto gréfer wird auch die
Identifikation mit dem Vorhaben sein. Nursollte die Planung vom
Lehrer sinnvoll strukturiert sein (Diem-Wille 1987, S. 108ff.), etwa
durch einen vorbereiteten Projektplan; in den die Schiiler Ziele,
Verantwortlichkeit, Zeit-, Material- und Geldbedarf in Gruppen-
arbeit eintragen kénnen. (3)

Gruppenspezifische Detailziele sollten von der Gruppe selbst
festgelegt und nach Prioritdt geordnet werden (Bie und Louwerse
1977, S. 214f.). Sonst kann es leicht vorkommen, daff man sich
verzettelt. Lieber zu wenige Ziele vornehmen und die tiefgehend

bearbeiten. Sollte zu viel Zeit iibrig sein, kann noch immer auf die’

zusitzlichen Ziele zurtickgegriffen werden. IllusorischeZiele sollte
der Lehrer in'der Gruppe thematisieren, sonst kann es leicht
vorkommen, daff der Anspruch des: gesellschaftsverdndernden
Handelns in Apathie und Enttduschung umschlidgt (Hennings
1978, 5.205).

Bedenklich erscheint hingegen die Meinung; dafl:bei der Pla-
nung ,die Projektaufgabe endgiiltig: und: eindeutig formuliert
werden mufi” (Platte u.a. 1990, S.21). Vielmehr sollten Schiiler im
— handlungsorientierten = Unterrichtsverlauf das Recht haben,
ihre Interessen begriindet zu dndern (Meyer 1989, S. 415). Oft
genug ergeben sich auch im spéteren Projektverlauf interessante
Aspekte, dieweiterverfolgt werden: Projektteile kdnnensich , selb-
standig” machen (Schweitzer 1990, 5.10; Fridrich 1992, S. 36f.):

Der Projektplan soll also nicht einengen, sondern die Uber-
schaubarkeit sichern und einen spateren Vergleich zwischen tat-

, sdchlichem Arbeitsverlauf und Plan ermdglichen (Gudjons 1989,
5. 70), zugleich fordert seine Aufstellung die , Entwicklung von
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kommunikativer, sozialerund didaktischer Kompetenz” der Schii-

ler (Duncker und Gétz 1984, 5.80).

Im iibrigen kann nur nochmals darauf verwiesen werden, im
Plenum alle wesentlichen Punkte fiir die Beteiligten sichtbar auf
Packpapier festzuhalten. Die positiven Wirkungen sind (modifi-
ziert, nach Wagner 1982, S. 120):

o Die Diskussion wird merklich konzentrierter, weil-stindig die
Inhalte vor Augen— die Versuchung abzuschweifen, geringer
als sonst ist.

* Wichtige Diskussionsbeitrdge gehen nicht verloren.

*Indem Gesagtes notiert wird, wird fiir den Sprecher ersichtlich;
ob er richtig verstanden wurde.

* Unnotige Wiederholungen werden vermieden.

« Die einzelnen Beitrdge kénnen leichter eingeordnet werden.

o Der Fortgang der Arbeit wird fiir alle sichtbar und kontrollier-
bar.

* Motivierend ist die Riickmeldung eines vollen Plakats {iber die
ausgehandelten Punkte.

3. 3. Dritte Phase: Vorbereitung

Checkliste

. DetaﬂplanungderProjektWochemitZeiteinteilung;Tagesplé‘ne.

e Sind zusitzliche fachliche Kenntnisse notig? Wann und vor
allem wie werden sie ; eingebaut”?

¢ Beschaffung von Arbeitsmaterial, Literatur, ...

¢ Sind ‘Arbeitstechniken, z.B. das Durchfiihren von Interviews,
das Kartieren, gelaufig? :

o Konnen die Schiiler mit technischen Hilfsmitteln, wie z.B. Foto-
apparat, Videokamera und Computer umgehen?

. WelcheFrfahrungen habenwiraus dem Aufstellen des Projekt-
plans gewonnen?

». Experten einladen.

Ziele

1. Jede Gruppe stellt anhand der einzelnen Gruppenziele des
Projektplans einen Tagesplan fiir die Projektwoche auf.

2: Fachliche, arbeitsmethodische und technische Fertigkeiten ein-
tiben. , :
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Anregungen

Neben den in der Checkliste abgefiihrten Punkten ist zu beden-
ken; daf3 selbst leicht erscheinende Tatigkeiten, wie ein Interview
zu fithren, guter Vorplanung und Ubung bediirfen (Schulze 1985,
S. 19ff.), um nicht an derartigen’, Kleinigkeiten” zu scheitern.

Dasselbe gilt auch allgemein fiir Projektlernen, welches zielge-
richtetes Handeln sein soll und nicht-,, Trial and Error”, wie Offen-
heit miiverstandenwerden kénnte (Jostes und Weber 1987, S. 68).
Besondere Bedeutung kommt in: diesem :Zusammenhang: ‘dem
Faktor Zeit bei der Erstellung der Tagesplane zu. Die Erkenntnis,
daf in unserer Konsum- und Leistungsgesellschaft-die Fremdbe-
stimmung der Zeit, oft auch unserer Freizeit, iiberwiegt, wird zum
Angelpunkt der Uberlegungen. Hier hingegen bestimmt der Inhalt
und das eigene Leistungsvermdgen, die ,,Sachsteuerung” (Dunc-
ker und Gotz 1984, S. 84), die Zeitstrukturierung.

Bewdhrt hat sich bei der Aufstellung von Tagespldnen eine
zweistufige Vorgangsweise. Im ersten Schritt werdenim Plenum
Fixpunkte und gemeinsame Aktivititen aller Gruppen in den
leeren. Zeitraster eingetragen, wobei auf die téglichen Unter-
richtsendzeiten Riicksicht genommen werden mufi. Im zweiten
Schritt plant jede Gruppe selbst die weitere individuelle Zeitein-
teilung. Achtung! Der Zeitbedarf zur Auswertung und Darstel-
lung der Ergebnisse wird in der Regel bei weitem unterschétzt.

Zusammenfassend: ,Intensive, gemeinsame und schriftlich fest-

gehaltene Planung kann

e dazu zwingen, sich ein Stiick Entscheidungsfreiheit zuruckzu-
erobern,

o dazufiithren, dal3 Zeitwieder alsselbst zu beshmmender Faktor
erlebt wird,

e verdeutlichen, ob Vereinbarungen mit sich selbst oder auch mit
anderen eingehalten oder abgeéndert wurden,

* zum wichtigen Instrument fiir Reflexion und Auswertung
werden.” (Jostes und Weber 1987, S. 68).

Bleibt: noch ‘die zu Beginn der :Checkliste  gestellte Frage zur
eventuell notwendigen Vermittlung fachbezogener Kenntnisse,
deren Vorgangsweise gemeinsam ausgewghltwerdensollte: Denk-
bar sind unter anderem: Lehrausginge; Diskussionen mit Exper-
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ten, Expertenreferate, Besuch von Ausstellungen, Erkundungs-
gange, Gruppenarbeiten mit Originalquellen, ..:

Grundsitzlich sind zur Vermittlung fachlicher Kenntnisse drei
Modelle denkbar (gekiirzt, nach Bastian 1990, S. 245ff.):

1. Modell: Vor dem Projektunterricht werden grundlegende in-
haltliche und fachliche Kenntnisse systematisch vermittelt.
Vorteile: Fachsystematisches Fundamentum; Schiiler konnen dar-
auf ihre Interessen aufbauen.

Nachteile: Vernachlidssigung der Schiilermotivation; Schiilerinter-
essen sind oft an Alltagsphdnomenen orientiert:

2. Modell: Wihrend: des Projektunterrichts werden gezielte In-
struktionsphasen integriert.

Vorteile: Informationen konnen aufgedeckte Liicken fiillen; Vertie-
fung und Systematisierung der von Schiilern erarbeiteten Aspekte.
Nachteile: Wird von Schiilern als stérende Einmischung und Zeit-
verlust empfunden; Behinderung der selbstandigen Schiilerarbeit.

3. Modell: Nach dem Projektunterricht wird in anderen Unter-
richtsformen auf der Basis dessen, was die Schiiler erarbeitet
haben, ergénzt, verkniipft, vertieft.

Vorteile: Gezielte Nacharbeit aus Lehrersicht; Aufarbeitung unbe-
achtet gebliebener — z.B. historischer und politischer — Aspekte, .
Nachteile: Gefiihl der Schiiler, jetzt beginne erst das eigentliche
Lernen; Kann als Aufpfropfen von Wissen im nachhinein emp-
funden werden.

Fiir projekterfahrene und altere Schiiler scheint Modell 2 giinstig
zu sein, jiingere werden dafiir zu tatendurstig sein; projektuner-
fahrene werden die ,,neue Freiheit” nicht wieder teilweise aufge-
ben wollen — fiir sie werden sich eher die Modelle 1 oder 3 eignen:.

3.4, Vierte Phase: Durchfiihrung

Checkliste

¢ Wissenalle Pro]ekttellnehmer, worum es geht? Was genau ihre
Aufgaben sind?

* Projektausweis als Rettungsanker fiir Erkundungen und Stra-
Beninterviews notig?. (vgl. Frey 1990, 5. 173; Fridrich 1993,
S. 478)
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e Fixpunkte durchfiihren: Erfahrungen und Ergebnisse austau-
schen; Probleme besprechen, Mainahmenkoordinieren, Meta-
interaktion (Interaktion tiber Interaktionsprozesse), Reflexion
des Handelns (vgl-auch Kap. 4).

o Krisenintervention: nach den Ursachen suchen; nicht nur vor=
dergriindiges Verhalten éndern wollen.

e Vorher gewihlte Verantwortliche. {iberwachen: Zeltrahmen,
Geldressourcen, Orientierung der Projektarbeit an den festge-
legten Zielen, Kommunikationsfluf$ nach innen und aufSen.

Ziele

1. Verantwortung fiir inhaltliche und soziale Fortschritte im Pro-
jektverlauf tragen und dabei aktiv mitwirken.

2. Geduld - auch bei Zeitknappheit — iiben, lieber die: Ziele
reduzieren und den Rest gewissenhaft, ohne dafy: der Lehrer
Feuerwehr spielt, zu Ende fiihren,

3. Krisen durchstehen und kooperativ zu Iésen versuchen.

Anregungen
Bestimmend fiir die -Qualitdt der Projektarbeit ‘ist' die Art der
Bearbeitung von Inhalten: Vor alilem Lehrer miifiten ihre-Hénde
hinter ihrem Riicken verbindenund ihren Mund zukleben lassen,
damit sie nicht Gefahr]aufen; in alles und jedes einzugreifen und
nicht stindig Kommentare abzugeben. Die Verlockung ist grofs,
Dinge fiir deren Erledigung Schiiler viel Zeit brauchen; helfend
aus ihrer Hand zu nehmen; um sie selber rascher und genatuer zu
erledigen (Bossing 1977, 5. 126). Aber gerade damit wiirden die
Heranwachsenden der Moglichkeit beraubt, sich tatig-aktiv mit
denProjektinhalten auseinanderzusetzen. Weitergedacht gilt dies
nattirlich auch im Feld der Interaktion, welches die grofie Chance
bietet, sich in sozialen Rollen zu erfahren, ohne dafs der Lehrer
sogleich regelnd und regulierend seine Meinung durchsetzt.

In jeder Phase handlungsorientierten Unterrichts bieten sich
diverse Moglichkeiten, daf$ Schiiler ihr Tun methodisch reflektie-

. ren, etwa durch Dokumentation ihres Lernwegs, durch Aufdek-

kung von Sachzwingen, durch Berichte iiber Lernschwierigkei-
ten und -erfolge sowie durch Gegeniiberstellung von Planung
und Realisierung (Meyer 1989, S. 418). Eine Moglichkeit der
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Reflexion besteht im téglichen-Ausfiillen' von Projekttagebogen

mit vorgegebenen Fragen, die etwasolauten kénnen (modifiziert,

nach Huth 1988; S. 72): S

» Was hatten wir uns fiir heute vorgenommen?

¢ Was haben wir davon alles erledigt?

¢ Welche Ergebnisse hat unsere Arbeit gebracht?

*_Sind uns neue Ideen fiir die kommenden Tage. eingefallen?
Welche? :

» Was wollen wir morger tun?

» Was miissen wir fiir morgen vorbereiten?

Neben der direkten ' Aufforderung,; der Situation entsprechend
neueldeeneinzubringen, damit diese in den weiteren Projektver-
lauf eingebunden werden kdnnen, dokumentieren diese Blatter
den Arbeitsfortschiritt aus Schiilersicht recht gut und sind somit
zur abschliefenden Reflexion und zur Erstellung einer Projekt-
broschiire ein hervorragendes Hilfsmittel. ~

3.5. Fiinfte Phase: Prasentatlon
Checkliste ;

- e :Dokumentation des Pro]ekts durch: Tagebticher, Tagesproto~
kolle,Meinungen der direkt Beteiligten (auch soziale Erfahrun-
gen festhalten), Meinungen der beteiligten: AufSenstehenden,
Projektmappe (miit Planungsunterlagen, Arbeitsblattern, Skiz-
zen, Briefen, Protokollen, Ausstellungsbroschiiren, Kartenma-
terial, Notizen usw.), Aufsitze, Zeichnungen, Projektzeitung,
Tonbandabschriften von Besprechungen;, Fotos, Film- und Vi-
deoaufnahmen:

- Zielgruppe fiir Prasentation kldrern.

e Inhalte der Prisentation vereinbaren:

Wozu soll der Auflenstehende durch die Prasentation angeregt

werden? -

¢ Einladungenentwerfen, produ21erenund rechtzeitigversenden.

Programmablauf der Prasentation zusammenstellen.

» Finanzbedarf fiir die Prasentation abschitzen und Deckung mit

noch vorhandenen Mitteln abwagen.

e Prisentationsform auswahlen:

~Atusstellung von Plakaten; Fotos und Ob]ekten im Haus
—oder aufler Haus: Banken; Post, Gemeinde- bzw. Bezirksmu-

'
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seum; Kulturzentren, andere dffenitliche Gebdude; Kaufhiu-
ser, Fufigangerzonen und -passager, ...

~Projektzeitung: Vorstellung der Projektgruppe, Projektab-
lauf; Projektdauer; Arbeitsergebnisse, Fotos, Texte; Grafiken,
Zeichmungen; Comics, Rétsel, Briefe, Fragebogen, Arbeits-
blatter, ..:

- Klarung von: Vervielfiltigungsart (z.B. Druck, Computeraus-
druck; Kopie; plntusmatntze) Auflage, Fman21erung und
Vertrieb. ,

' — Projektjahrmarkt

= Szenische Darstellung, Lesung

- Pressekonferenz

- (Podiums)diskussion

= Projektjahrmarkt

- Diashow

~ Filmbzw. Video (Achtung! Grofier Ze1taufwand konnte Pro—
jekt im Projekt sein.)

= Gestaltung von Radio- oder Fernsehsendungen

= Offentliche Aktionen: Flugblatter; Straflenfest;Parkfest, Kund-
gebung, Demonstration usw. (Bewilligungen einholen!)

Ziele -

1. Ergebnisse und gewonnene Ansichten dffentlich darstellen,
Einwindenargumentativ entgegnen, dadurch wird-die im Pro-
jektthema angefaBte gesellschaftlich-politische Kontroverse neu
belebt und vorangetrieben. Die Lernenden erkennen, daf§ thre
Arbeit Gebrauchswert hat. Das ist dann politische Bildung im
Sinne kritischer Partizipation.” (W. Sitte 1985, S. 60).

2. Gemeinsame Erstellung einer brauchbaren, ungeschminkten
Projektdokumentation eventuell in einer der oben angefiihrten
Formen; dm ArbeitsprozeB, soziale wie inhaltliche:Ergebnisse
und Erfahrungen zu dokumentieren und dadurch andere Lehrer,
Klassen und Schulen zur Projektarbeit anzuregen.

Anregngen ,

Daserstgenannte Ziel istjedemeinsichtig, viele strebenes an, aber
oft sieht die Realitit anders aus. Fiir manche Projektgruppen ist
der niherriickende Prasentationstag wie ein {iber der tiglichen
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Arbeit hiingendes Damoklesschwert, das schlielich unertrigli-
chen Stref und bedrohliche Hektik bewirkt (Koch 1988, S. 156).
Nur allzu gro8 ist dann die Versuchung der beteiligten Lehrer,
einzugreifen. Und zwar nicht, um" den Stre durch geeignete
Mafinahmen abbauen zu helfen, sondern um méglichst schnell zu
einem perfekten Ergebnis zu gelangen. Ein derartiges Tun wire
kontraproduktiv zum Projektgedanken, denn die Schiiler wiirden
als'Quintessenz mitnehmen, dafi sie ohne das »allméchtige” Ein-
greifen des Projektleiters ohnedies nichts zusammenbrichten (In-
stitut fiir Bildungsforschung der Wirtschaft 1991, S. 19). Es ist
ehrlicher, mutiger und besser, ein nicht so perfektes Projekt zu
présentieren, hinter dem die Schiiler aber hundertprozentig ste-
hen!

Es gibt noch weitere prinzipielle Probleme eines Prisentations-
tags. Vor allem bei Présentationen mit einer grofien Gruppenan-
zahl gibt es héufig ein mithsam vorbereitetes, aus Spielen, aus
Beteiligungsmoglichkeiten fiir Besucher und aus einem Buffet
bestehendes Rahmenprogramm, welches sich in den Vorder-
grund dridngen kann und der Gesamtaktion einen konsumiorien-
tierten, unkritischen , Volksfestcharakter” verleihen kann (Dunc-
ker und Gotz 1984, S: 142f.).

An einem Tag, an dem sich die Schule dem gesellschaftlichen
Umfeld 6ffnet, entsteht oft ein unausgesprochenes Gefiihl des
Erfolgszwangs, der in dem Gedanken Ausdruck findef: , Wir
kénnen uns doch nicht blamieren.” Sicherlich steht das Image der
Schule auf dem Spiel, das der Direktor = ‘als willkommenen
Nebeneffekt — vielleicht positiv: verwerten will.. Doch berechtigt
dieser Umstand die Lehrer; alle Projektaktivititen auf diesen
einen Tag hinzubiegen? Neben dem Druck: der Offentlichkeit
kann ~ besonders auch im Rahmen einer schriftlichen Projektdo-
kumentation ~ die Tendenz in Richtung Beschénigen oder gar
Vertuschen von Schwierigkeiten sowie nicht erreichten Zielen
gehen; vor allem dann, wenn ein Geldgeber im nachhinein fest-
stellen: muf3, ob ein Projekt f('jrderungswﬁrdig ist und auf diese
Weise die Projektfinanzierung auf dem Spiel steht.

Eine Reihe von Projekten sind aufgrund ihrer »Einkleidung in
Handlungsprodukte” (Vielhaber 1988, S. 56) wie etwa Rollenspie-
le und Podiumsdiskussionen mit herkémmlichen Mitteln nicht
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dokumentierbar.- Andere Projekte verfolgen entsprechend ihrer
Zielstellung eine Anderung des sozialen Verhaltens, der Meinun-
gen und Einstellungen. In jhnen laufen gruppendynamische Pro-
zesse ab, die'nur'schwer und wenig zutreffend faBlbar werden,
sodaf fertige Ergebnisse nicht vorliegen und daher auch nicht
offentlich dargestellt werden kénnen.

Generell erfiillt ein Présentationstag jedoch wesentliche Funk-

tionen, die seine Einbindung in die Projektarbeit unverzichtbar

machen (in Anlehnung an Koch 1988, S.:155f.):

o Motivation durch projektexterrie Anerkennung

» Lernerfolgskontrolle: Die Schiiler mérken selbst, was sie gelei-
stet haben und bemiihen sich, Auf diese Art wird eine Préasen-
tation wesentlich motivierender und qualitativ anders als eine
herkémmliche Benotung.

o Legitimation fiir den Lehrer, dafi sein geleisteter Zeit-, Arbeits-
und Organisationsaufwand nicht vergeblich war, sondern dafi
die Schiiler Kompetenzen und Werthaltungen mitgenommen
haben (vgl. Kvarda 1990, S. 8; Fridrich 1992, S. 35).

e Transparenz der geleisteten Arbeit durch Offnung der Schule.

» Anregungen fiir das ndchste Projekt und fiir den Schulalltag.

o ErworbeneFihigkeiten, Fertigkeiten und Inhalte werden durch
die angestrebte didaktische Aufbereitung vertieft.

 Ergebnisse der Kleingruppen werden zusammengefafit.

e Unkosten kénnen durch Verkauf von hergestellten Objekten,
Projektmappen oder Brétchen zumindest teilweise abgedeckt
werden.

3. 6. Sechste Phase: Abschluf§
Checkliste
o Reflexion:

— Wie haben wir das Projekt erlebt?

= Was hat uns besonders gut gefallen?:

—Welche positiven und negativen Erfahrungen haben wir ge-
macht?

- Welche Ziele haben wir erreicht? In Bezug auf das behandelte
Thema, auf die Organisationsform' ,Projektunterricht” und
auf padagogische Zielsetzungen.

—Wie schiatzen wir den Lernerfolg ein?
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=Wann traten Probleme auf? Welche? Wie haben wir sie gelost?

--Waren Mehrbelastungen fiir uns spiirbar? Welche? Wie kon-
nen diese in Hinkunft vermindert werden? ,

- Welche Riickmeldungen {iber haben wir iiber unsere Projekt-
arbeit von anderen bekommen?

— Welche schulischen Rahmenbedingungen haben die Projekt-
arbeit. erleichtert bzw.. erschwert?. Welche Verdnderungen
wiren notwendig?

—Was haben wir: flir kiinftige Projekte gelernt? Was: sollte
gleichbleiben, was soll verdndert werden?

=Was soll in'den ;,Normalunterricht? einflieflen?

e Dokumentation abschlieflen. ‘
e Eventuelle Beurteilung der Projektarbeitnachdenvereinbarten

Kriterien.

® Binanzabrechnung.
¢ Erfolg genieflen.

Ziele
1. Ausreichend’Zei{c zur Projektreflexion und -evaluation zur
Verfligung stellen, weil dadurch ein Transfer des Gelerntenin den

Normalunterricht erleichtert wird und Erfahrungen auf ein fol-

gendes Projekt iibertragen werden kénnen.

2. Schiiler und auch Lehrer sollten prinzipiell bereit sein, zu ihrer
geleisteten Arbeit zu stehen, jedoch auf berechtigte Kritik einzu-
gehen und' sie vertragen zu konnen sowie zu der Arbeit der
anderen eine grundsétzlich positive Haltung einzunehmen.

Anregungén

Grundsétzlich sind drei Varianten der Projektbeendigung anzu-
treffen. Erstens der bewufite. Abschluf; der dann gesetzt wird,
wenn das Produkt fertiggestellt ist oder wenn die vereinbarte
Qualitat von Aktivititen erreicht ist-oder ganz einfach; wenn
keine Zeit mehr zur Verfiigung steht: Die zweite Variante, nam-
lich Reflexion; liegt in der Praxis weitaus am hiufigsten vor, sie
wird bei Frey bezeichnenderweise als »Riickkoppelung zur Pro-
jektinitiative” bezeichnet. Dem dritten Fall, dem Auslaufenlassen;
liegt die Idee zugrunde, daf die im Projektunterricht erworbenen
Pertigkeiten ohne Bruch kontinuierlich auf den folgenden Unter-
richt {ibertragen werden. Dies kann allerdings auch mifibraucht
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werdern,  indem man ein Projekt einfach auslaufen 146t, wenn
nichts erreicht wurde (Frey 1990, 5.130ff.).

In welcher ‘Art und Weise die'in der Checkliste angegebenen
Fragen zur Reflexion gestellt werden, entscheiden die Projektbe-
teiligten gemeinsam. Denkbar sind Gesprache, Rollenspiele, Fra-
gebdgen, Kurzaufsitze fiir die Projektmappe, Erzéhlungen iiber
kleine Mifigeschicke usw. Dafi die Reflexion nicht todernst ablau-
fen sollte, ist im Sinne der psychohygienischen Funktion der
Selbstreflexion auf jeden Fall zu beachten: Denn ,, Gruppen miis-
sen sich auch die Gelegenheit geben kénnen, in irgendeiner Form
ihre" Arbeit; ihren Erfolg zu ‘feiern’; zuriickzublicken und: zu
‘sehen, dafs es gut war.”” (Heintel und Krainz 1988, 5.108).

4, Fixpunkte und Metainteraktion

Fixpunkte und Metainteraktion werden hierreinaus Griinden der

Ubersichtlichkeit in einem eigenen Kapitel nach der Besprechung

der Projektphasen behandelt; in der Realitit sind sie selbstver-

stindlich in'den Projektablauf integriert. Fixpunkte (4) sind Zeit-

rdume < von einigen Minuten oder atich langer — imProjektver-

lauf, in denen die Beteiligten ihre Arbeit unterbrechen, umorga-

nisatorische, soziale und inhaltliche Problemstellungen zu kldren

und ziim Teil auch; um sich'nach dem Stand ‘des Projekts zu

erkundigen. Weitere Funktionen sind: (unter Verwendung von

Frey:1990, 5.137): V

" Gegenseitige Information tiber die letzten Tatigkeiten.

e Uberpriifung des Stands der Arbeit in Relation zum Ziel.

o Jst einie’ Abdnderung des Handlungsplans erforderlich?

s Austausch von Anregungen flir die weitere Arbeit.

e Organisation weiterer Schritte.

o Diskussion und Loésung von Problemen bzw. Konflikten:

s ‘Besprechung moglicher Zusammenarbeit zweier oder mehre-
rer Kleingruppen.

Fixpunkte konnen sowohlnur fiir eine Arbeitsgruppe als auch fiir
das Plenum und sowohl schon bei der Projektplanung als auch
kurzfristig —im Arbeitsprozel — vereinbart werden. Ein Fixpunkt
erscheint notwendig, wenn (a.a.O., 5. 138): :
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e ein oder mehrere Teilnehimer den Eindruck haben; sie wiifiten
nicht ausreichend, was die anderen tun oder was um sie herum
geschieht (vgl. auch Schweingruber 1984; S: 60).

e. ein oder mehrere Teilnehmer den Eindriick haben, sie verléren
sich in ihren eigenen Aktivititen.

¢ die Teilnehmer in eine dauernde Hektik oder einen Produkti-
onszwang geraten.

Projektunterricht. 1afst durch informelle Strukturen Affekte und
Gefiihle zu (Gudjons-1989; S. 70f.), die im Normalunterricht
unterdriickt oder auf Pausen verlagert werden: Derartige Bezie-
hungsprobleme sollen im Projektunterricht jedoch nicht nur ge-
duldet, sondern direkt aufgegriffen werden und in eigenen Ge-
sprichen eventuell eben in Fixpunkten, gel6st werden.

Diese Interaktion iiber Interaktionsprozesse wird bei Frey als
Metainteraktion bezeichnet. Sie weist im Projektunterricht eine
zentrale Rolle auf. Sie trdgt z.B. dazu bei; daf};, Tun padagogisches
Tun wird.” (Frey 1990, S. 142). Es empfiehlt sich; Metainteraktion
nicht erst zu beginnen; wenn Konflikte die Projektarbeit gefahi-
den. Metainteraktion sollte bereits. im traditionellen Unterricht
ansetzen, z.B; wenn-der Lehrer mit seinen Schiilern' iiber einent
kpnkreten, aktivierenden Stunidenabschnitt diskutiert; was sie
momentan als: angenehm, interessant, motivierend empfianden
und wie das Thema weiter entfaltet werden kénnte (a.4.0:,5.152).
Das bedeutet, dafs vor allem der Lehrer Muit zur bewufiten Metax
interaktion —-so wie zum gesamten Projektunterricht —aufbringen
muf3, weil dabei auch sein Gesprachsstil; sein Humor, seirie Klar-
heit der Sprache; seine Frustrationstoleranz usw. hinterfragt wer-
den kann.

Anmerkungen

1) Z.B. Roseler 1978, S.48ff.; Hennings 1982, S5.294ff; Schweingruber 1984;
S.61£f.; Semmerling 1984, 5.89; Hensel 1988, 5.38ff.; Koch 1988, S.6ff.; Frey 1990,
5.48; Petri 1991, 5.30; Schmid u.a. 1992, 5.28f¢.; Haubrich u.a. 1993, S.179%.

2)'So'wird ‘an einem: konkreten Fallbeispiel geschildert, was passiert, wenn
zwar die Themensammlung gut vorbereitet ist, aber auf:die Planung der
Entwicklung eines gemeinsamen Themas vergessen wurde. Um die vielfilti-
gen Themen zu reduzieren, wendeten die Lehrer die verschiedensten Metho-
den an, wobei sie ihre eigenen unausgesprochenen Interessen massiv durch-
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setzten und damit die existierenden Komimtunikationsstrukturen verschleier-
ten (Steinhardt-o.J:, S.122f.). Derartige Vorgangsweisen bergen die' Gefahr,
Projekte schon zil Beginn zu ersticken.

3) Dieser abgedruckte Projektplan stellt nur eine Méglichkeit dar, die bereits
erfolgreich eingesetzt wurde.

4)bei Duncker und Gotz (1984, S:81£.) als Zwischenreflexion bzw. Zwischensit-
zung bezeichnet.
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* Inferview mit Leo Puchebner

Neues Lernen oder Modeerscheinung?

Projektuntericht und Schulwirklichkeit

SCHULHEFT: Du unterrichtest an einer Hauptschule in einer
niederdsterreichischen Marktgemeinde; welche Rolle spielt der
PROJEKTUNTERRICHT an deiner Schule?
PUCHEBNER: Einmal pro Schuljahr wird entweder ein Thema
fiir die ganze Schule in Form des Projektunterrichtes behan-
delt, oder es gibt am Ende des Schuljahres Projekttage mit
unterschiedlichsterm Angebot, z.B. Sport, Theaterspiel, Werken
etc. Dabeisind alle KollegInnen in den Projektunterricht einge-
bunden. Bei den Projekttagen am Ende des Jahres kénnen die
SchiilerInnen ihre Gruppen und Themen schulstufeniibergrei-
fend auswihlen. Projektunterricht ist also die Ausnahme im
Verlaufe des Schuljahres.
SCHULHEEFT: Wie erfogt die Themenwahl, wer entscheidet iiber
die Durchfiihrung dieses Projektthemas?
PUCHEBNER: Ein Liehrer, der am Projektunterricht besonders
interessiert ist, schlagt in der Regel ein Thema vor. Im Rahmen
einer Konferenz wird dann ausfiihrlich diskutiert und die
Organisationsform beschlossen. '
SCHULHEEFT: Gibt es Widerstinde, machen da alle Kolleglnnen
gleich mit? '
PUCHEBNER: Nicht alle sind begeistert, da die Vorbereitung
fiir das Projekt meist eine groe Mehrarbeit fiir die LehrerInnen
bedeutet. Manche KollegInnen verwenden dann schon einmal
auch Ferienzeiten fiir die:vorbereitenden: Arbeiten, andere
begniigen sich andererseits mit ", unauffalligem Mitschwim-
men”; Nach der Abstimmung in der Konferenz ist die Teilnah-
me jedoch grundsitzlich verpflichtend.
SCHULHEFT: Wie weit werden die Wiinsche und Themenvor-
schlage eurer SchiilerInnen berticksichtigt?
PUCHEBNER: Die Themen werden bis jetzt immer von den
LehrerInnenvorgegeben. Organisatorische Uberlegungen und
unsere Erfahrungen mit Projekttagen fithrten dazu, die freie
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Themenwahl durch die Schiiler nicht in Betracht zu ziehen.
SCHULHEEFT: Wurde die Form des Projektunterrichts an deiner
Schule: theoretisch: diskutiert; habt ihr:die 'in der:Literatur be-
schriebenen Merkmale des PU gemeinsam erarbeitet?

PUCHEBNER: Eine Vorbereitung in theoretischer Hinsicht

gab es bis jetzt nicht, jede(r) arbeitet nach seiner persénlichen

Vorstellung.

SCHULHEFT: Gab es eine Projektberatung; wurden Fortbildung
und Weiterbildung durch das Pddagogische Institut u.a. geniitzt?

PUCHEBNER: Mit Ausnahme eines Lehrers (der denProjekt-

unterricht an meiner Schule forciert) hat sicher niemand dies-

beziigliche Kurse und Seminare besucht.

Die Durchfiihrung des jeweiligen Projektes erfolgt grofiteils in
Gruppenarbeit, manche KollegInnen arbeiten lieber alleine.
SCHULHEFT: Steht bei der. Vorbereitung des PU vor allem das
Thema im Mittelpurikt, oder werden auch die angefiihrten Erfor-
dernisse des PU berticksichtigt; wie z.B. Selbstorganisation uind
Selbstverantwortung, Interessen der Beteiligten, Soziales Lernen

etc.? & :

PUCHEBNER: Das Theima steht immer im Mittelpunkt, be-

wufst werden die ‘genarnnten Merkmiale sicher nicht beriick-

sichtigt und auch'vorher nicht ausdriicklich geplant. Viele der

genannten Merkmale ergeben sich im Verlauf des Projekts:
SCHULHEFT: Wie steht’s mit der Présentation; wie mit' der
Nachbereitung? 5

PUCHEBNER: Der Projektinitiator ersucht um Erfahrungsbe=

richte der KollegInnen, die Ergebnisse des Projektunterrichts

werden diesmal im Rahmen des Marktfestes prisentiert.
SCHULHEFT:: Holt ihrdie-Reaktionen der:SchiilerInnen: ein,
,uberprift”ihr die Lernergebnisse?
PUCHEBNER: Wie das die einzelnen KollegInnen handhaben,
weif ich nicht. Eine Nachbetrachtung findet sicherlich statt,
eine Festigung und Uberpriifung des Gelernten ist aus ver-
schiedensten Griinden nur schwer mitiglich:
SCHULHEFT: Hast dudas Gefiihl; dafi das handlungsorientierte
Lehrenund Lernen den Frontalunterricht entscheidend dndern,
erginzen bzw; ablosen wird?
PUCHEBNER:Die SchiilerInnen sind zum Grofiteil begeistert:

.
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Hausiibungen fallen weg, Unterricht findet nicht nur in der
Schule statt,... Fiir viele SchiilerInnen ist Projektunterricht kein
Unterricht im herkémmlichen Sinn, sondem vergleichbar mit
gelenkter Freizeit.

Demgegeniiber steht die Forderung des Lehrplanes, mit einer
immensen Stoffiille von lexikalischem Wissen die Kinder zu
,begliicken”. Handlungsorientiertes Lehren und Lernen erfor-
dert meiner Meinung nach zuerst die Umgestaltung der Lehr-
plane; die Abnabelung von denmeist zu umfangreichen Schul-
biichern: und vermehrte Angebote zur Fort- und. Weiterbil-
dung. So gesehent wird der Projektunterricht noch einige Zeit
eine pidagogische Modeerscheinung bleibenund die Ausnah-
me in der Schulwirklichkeit bleiben.

Das Interview fiihrte Anton Hajek:
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Irmgard Bernhard

Nicht fiir die Schﬁle, sondern fiir das
Leben lernen wir!

Eine Kritik des Projektunterrichts

Lust und Frust sind gern zitierte Begriffspaare, wenn es darum
geht, den Schulalltag zu charakterisieren. Frust als Merkmal einer
Bestandsaufriahme von Schule als Lernfabrik mit den Produkten
Schulversagen, Lemnunwilligkeit bis hin zu-Schulverweigerung;
Lustalshedonistische Wunschvorstellung dessen, was Schuléschon
in reformpadagogischer Absicht nicht zu leisten imstande war.

Schule als Ort des Lernens macht einfach keirien Spa8, und
wenn schon nicht Freude, Interesse, Motivation als inharente
Momente namhaft gemacht werden kénnen, so muf$ doch zumin-
dest ein fiir alle' einsichtiger Zweck dahintersteher:

Gelemt wird fiir etwas, fiir die Eltern, fiir die LehrerIn, fiir
Noten, fiir den spéteten Beruf, oder doch zumindest fiir ein
vorzeigbares Produkt: :

Das zu Lerniende, also die Inhalte des Lehrplans im besonde-
ren, werden auf ihre Nutzbarkeit hin tiberpriift. Der in' Ansehung
des stetigen Anwachsens wissenschaftlicher Erkenntnisse schon
historische Appell zum ,Mut zur Liicke” feiert seine freudige
Wiedergeburt und nimmt dem zugrundeliegenden Bildungspro-
blem die Schérfe. Wenn schon das Lernen mit Unlust gekoppelt
ist, so ‘soll dieserMangel in Umkehrung des Rousseauschen
Bildungsgedanken doch zumindest: durch den ‘Anspruch von
Brauchbarkeit im spateren Leben kompensiert werden kdnnen.

Projektunterricht scheint, obwohllingst kein Novum mehr, als
Lichtstreif am padagogischen Horizont beiden Forderungen ge-
recht werden zu kénnen. Sowohl SchiilerInneninteressen alsatich
wirtschaftliche “Anforderungen lassen sich scheinbar wider-
spruchslos ‘vereinbaren. Er bezieht Stellung sowohl zum WIE
(Methode)als auch zum WAS (Inhalte, Ziele) schulischen Lernens
undproklamiert allein durch die Absage an traditionelle padago-
gische Vorstellungen seinen progressiven Charakter.

.
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‘Ausgehend von der Projektmethode an Hochschulen fiir Ar-
chitektur und Ingenietirswesenin den USA Mitte des 19.Jahrhun-
derts steht er unter dem Anspruch des: , praktischen Problemlo-
sens” und umfafst drei Merkmale:

1. Schiilerorientierung

2. Wirklichkeitsorientierung

3. Produktorientierung
Aufgrund der Orientierung am Schiiler/an der Schiilerin, an der
Wirklichkeit und am Produkt scheint er in hohem Mafle geeignet
zu sein, die Kluft zwischen Schule und Leben, Theorie und Praxis
zu iiberbriicken. Er gilt schlechthin als die Alternative zum tradi-
tionellen Fach- und Buchunterricht.

1. Schiilerorientierung als Relikt einer ,Pddagogik vom
Kinde aus”

Die SchiilerInnen sind selbst fiir die Planung und Durchfiihrung

 des Projekts verantwortlich. Uber diese Selbsttétigkeit hinaus defi-

niert sich Schiilerorientierung durch die vorausgehende Absicht,
indem sich Projekt als ', planvolles Handeln von ganzem Herzen,
das in einer sozialen Umgebung stattfindet, oder kiirzer...als herz-
haftes absichtsvolles Tun” (Petersen 1935, S.163) versteht. Projekt
als, Pro-jektiertes”, , im-Geiste-Entworfenes” findet ihren Urspriung
im Kind, das absichtsvoll entwirft. Diese Absicht setzt Freiheit im
Handeln voraus, sie kann nicht zugewiesen werden. Diese Freiheit
als Abwesenheit von Zwang bildet die Voraussetzung fiir Motiva-
tion und Leérnen. Projekt meint in diesem Sinnnicht das Arrange-
ment ‘des Unterrichts durch den Lehrer/die Liehrerin, sondern
rekurjert auf die Einstellung des Schiilers/ der Schiilerin zu'seiner/
ihrer Arbeit. Die Wahl der Inhalte wird angesichts der Aktualitét
eines Themas getroffen, wobei nicht unbedingt gegenwartige Bri-
sanz gemeintsein muf3, sondernaucheinaktueller Zusammenhang
zur psychischen Aktivitat der SchiilerInnen bestehen kann. Interes-
se weckt, was betroffen macht, von dem man sich angesprochen
fithlt. Projekte gehen von SchiilerInnenbedirfnissen aus. Wie nun,
abgesehen von einander méglicherweise widerstrebenden Bedirf-
nislagen, kann geortet ‘werden, welche Qualitat ein bestimmiter
Inhalt besitzt, welches Projekt dem Bildungsbed{irfnis'am besten
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gerecht werden kann? Es:wire zu naiv anzunehmen;, Bildung
ereigne sich angesichts jedes nur erdenklichen Inhalts, jeder Inhalt
sei lehr--und: lernenswert. Diese Problematik ernsthaft besehen;,
kommt man nicht umhin, der zundchst zurtickgedréngten Lehre-
rInnenautoritdt wieder Bedeutung zukommen zu lassen. Er /sie ist
es,der/dieberatend, unterstiitzend und helfend zur Seite steht und
vorweg {iber die Giite der Lerninhalte wachend den Projektunter-
richt mehr oder weniger in jene Bahnen lenkt, die einem Bildungs-
erwerb zumindest nicht von vorneherein abtraglich sind. Es wire
zu wiinschen, dafs zumindest er /sie weif3, dafd Bediirfnisse, auch
die der SchiilerInnen, der Legitimation ihrer RechtmaBigkeit be-
diirfen; allein ein Bediirfnis zu haben, gibt noch keine Auskunft
iiber dessen Angemessenheit.

Schiilerorientierung: meint jedoch noch:anderes, némlich: die
Beriicksichtigung des Schiilers/der Schiilerin in seiner Gegeben-
heit; seiner tatséchlichen empirisch: vorfindbaren: Verfassung. Es
muf, um Miflverstindnissen verzubeugen; vorausgeschickt wer-
den; dafd das Ernstnehmen: des Schiilers/der Schiilerin in seiner/
ihrer Gegebenheit ein konstitutives Prinzip von Unterricht. ist,
Problemhaft wird jedoch das Verstindnis des Begriffs, wenn damit
gemeint sein soll, dieser sei begriindend fiir Unterricht. Unterricht
habe sich an den: Bediirfnissen der SchiilerInnen: zu: orientieren;
Diese Uberbetonung verweist auf bestimmte Versdumnisse in der
Schule derletzten Jahrzehnte; dieim Zuge der ; kognitiven Wende”
eine einseitige WertschitZzung: von Sach- und: Zielorientiertheit
favorisierte.: Unbestritten gilt ‘es; das richtige Verhiltnis wieder
herzustellen. Zu fragenist, ob dies im Sinne von Ausgewogenheit,
Beriicksichtigung von SchiilerInneninteressen auf der einen: Seite,
Verfolgung curricularer Lehr- und Lernziele auf der anderen Seite
erreicht werdert kann. Ist nicht vielmehr ein Uberdenken dessen;
was. mit Bildung; jenseits von reiner Wissenvermittlung und Be-
diirfnisbefriedigung gemeint ist, angebracht?

2. Wirklichkeitsorientierung als Reduktlon auf
das empirisch Feststellbare

Indem sich der Schiiler (die Schiilerin) absichtsvoll und Kerzhaft
in einer sozjalen Umgebung handelnd mit Inhalten auseinander-

.
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setzt; orientiert sich Unterricht an der - Lebenspraxis. Die Aus-
gangsbasis bilden ausschliefilich Aufgaben mit Lebensndhe. [h-
ren Hohepunkt erreicht das Ringen um Natiirlichkeit, Urspriing-
lichkeit und Spontanitit dann, wenn das Leben nicht nur didak-
fisch aufbereitet den Unterricht bereichert, sondern Unterricht
niher an das Leben heranriickt und. letztlich selbst das Leben
wird. Unterricht entledigt sich damit seines entfremdenden Cha-
rakters und verleiht sich eine Aura der Ernsthaftigkeit.'Schule
verliert dadiirch Zum einen ikiren Charakter als Schonraum, als
Probierfeld im Streben um Kenntnisse und Frkenntnisse. Zum
anderen erfahrt sie eine Einschrankung auf die empirisch faSbare
Wirklichkeit. Nur das Tatséchliche ist es wert, Anlaf§ fiir Bildung
genannt zu werden.

Die Orientierung an der Wirklichkeit impliziert die Vorstel-
lung, daf§ Unterricht und Wirklichkeit zwei Regionen bildeten,
die einander ndhergebracht werden miifiten. Ist nicht, tm mit
Petzelt zu fragen, Unterricht seiner Natur nach nicht auch Wirk-
lichkeit und Leben? Indem er ebenso wie jede andere Aktivitit
Haltunig und Verantwortung fordert (vielleicht besser formuliert:
fordern sollte)ist diese Trennung nicht haltbar. Ebenso wenig wie
Unterricht nicht ‘auch Leben ist, ist das Leben nicht frei vom
Lernen. Nichtim Wettlauf um aktuelle Ereignisse kann Wirklich-
keitsorientierung bestehen, sondern darin, das Leben in eigene
Verantwortung zu nehmen, sich mit'dem, was es an wichtigen
Entscheidungen fordert, in eigener Entscheidung auseinanderzu-
setzen. Unterricht kann nicht lebensfremder sein; als dort, woer
sich nach dem Prinzip der Lebensnidhe richtet und sich- den
Gegebenheiten anpaft.

3. Produktorientierung im Sinne einer mechanistischen
Outputideologie

Die Auseinandersetzung mit einem bestimmten Inhalt umfafit
demmnach die Projektinitiative ausgehend von den Interessen der
SchiilerInnen und die Auseinandersetzung damit, die gemeinsa-
me Entwicklung des Betdtigungsgebietes uind die daraus folgen-
de Aktivitit, d.h: die Projektdurchfithrung, und den Abschluf des
Projekts. (vgl. Frey 1991, S 59ff) Am Ende stehen ein mehr oder
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minder fertiges Produkt, eine angestrebte Fertigkeit oder be-
stimmte Erkenntnisse, Obzwar Frey feststellt: ,Die Werte stecken
auch im Verfahren, im Wie, in der Methode. Es gibt nicht zuerst
das Was, dann das Wie, nicht zuerst die Didaktik, dann die
Methodikund nicht den Zweck, der die Mittel heiligt” (ebd., S.28),
so unterliegt der Projektunterricht doch einem nicht zu leugnen-
den Pragmatismus. Dem Schiiler /der Schiilerin wird zugemutet,
nur das zu lernen; was er/sie anwenden und. schliefSlich verwer-
ten kann. Damit gerdt Wissen unter das Regulativ der Anwend-
barkeit von Ergebnissen. Der Glaube, dafi. durch selbstandige
Wahl der Themen, Kooperation, Teamdenken und Solidaritat der
Instrumentalisierung der Schule fiir gesellschaftliche Zwecke und
somit der Fremdbestimmung entgegengewirkt werden: kénne,
pervertiert somit zur Etablierung einfachen Brauchbarkeitswis-
sens und unterwirft sich damit schon vorweg bestimmten Absich-
ten. Im Interesse einer , Erziehung vom Kind aus” distanziert man
sich von dem ,Phantom der Allgemeinbildung” als inhumanen
und scheinbar bildungspolitisch wenig brauchbaren pidagogi-
schen Begriff. Die Absage an einen festen Satz von Bildungsgiitern
und -zielen findet ihre Entsprechung in der Vorbereitung fiir das
spatere Leben inbezug auf einen bestimmten Stand und Zweck in
der Gesellschaft, der. sich angesichts zunehmender Spezialisie-
rung nicht mehr ohne weiteres vorweg planen l46t. Im FErkennen
dieser Problematik erwachsen Zielformulierungen allgemeinerer
Art, wie die nach Kooperationsbereitschaft, Flexibilitat, Kreativi-
tat, Teamfdhigkeit uvm, zu padagogischen Aufgaben. '
Die Auslieferung des Unterrichts an den Pragmatismusnimmt,
und dies geschieht problemimmanent unbewufst, Abschied vom
Lernen im urspriinglichen Sinn. Lernenbedeutet nicht linger das
Aufgehen ineiner Sache, den Erkenntnisgewinn unabhingig von
subjektivem Interesse, nach Ballauf die riickhaltlose Hingabe an
eine Aufgabe, Indem die Auseinandersetzung, d.h. kritische Be-
fragung von. Gegebenheiten nicht allein in vernunftkritischer
Argumentation griindet, sondern auch Uberzeugung und Gefiihl
(vgl. Frey 1991, S. 25) miteinbezieht wird der Geltungsanspruch
von Erkenntnissen durch Betroffenheit suspendiert. Im Zustand
der Betroffenheit fehlt die nétige Distanz, um eine Sache in.den
Blick zu nehmen, sie so zu sehen, wiesie ist. Um zu Erkenntnissen
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zu gelangen, ist es n6tig, sich aus der subjektiven Befangenheit zu
befreien, denn erst die Distanz zum subjektiven Erleben ermog-
licht Kritik.

Kritiklose und unhinterfragte Projekteuphorie huldigt demnach
einéer Aktivitits- und Betroffenheitsideologie, di€, wenn sie sich
den Weg iiber die Vernunft erspart, zu einer Strategie erwachsen
kénnte, die die Immunitit gegeniiber Manipulation gefdhrdet.
Kritik hingegen, die ihren Gelturigsanspruch in'strenger Argu-
mentation erwirbt, stellt jenen unverzichtbaren Faktor dar, der
sich gegen Fremdsteuerung stellt. Sie vermag jenen Schleier zu
zerstoren, der in romantisierender Verklartheit iber die ,,men-
schenfeindliche Kinderfreundlichkeit” (Heydorn 1980)einer , Pad-
agogik vom Kinde aus” und deren ,herzhaftes, absichtsvolles
Tun” gelegt wird.

SchiilerInnen, Wirklichkeitund Produkt als Bildungsmodi, als
Bedingung der Moglichkeit von Bildung ist zukurz gegriffen, um
der padagogischen Aufgabe der Entfaltung und Ausformung der
eigenen Individualitit, der Realisierung der je eigenen Moglich-
keiten in der Fiille ihrer Erscheinungen gerecht zu werden.

Dariiberhinaus impliziert diese Reduktion die'latente Gefahr,
genau das zu bewirken, was sie vorgibt zu verhindern: die Anfdl-
ligkeit ftir Manipulation. Der Begriff ,Projekt” findet sich dann
ironisch pervertiertinseinemzweiten Bedeutungsgehalt, als , pro-
jizieren” im Sinne von Gedanken; Vorstellungen 0.d. auf einen
Menschen tibertragen, wieder.
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Gottfried Mair

Wie beginnt ein Projekt?

Projektteambildung an Schulen (AHS, HS)
Stimmungsbilder von einigen Schulen

AHS (Tirol)

Zwei Lehrer sind sich einig: Sie wollen mit einer 4. Klasse ein
Energieprojekt beginnen. Nach mehreren Diskussionen bespre-
chen sie ihre Uberlegungen mit dem Direktor.

Im Rahmen einer pddagogischen Konferenz tragen sie ihre
ersten Arbeitsschritte, ihre Zielsetzungen den Kolleglnnen vor;,
stellen sich einer breiten Diskussion und bitten Kolleglnnen, am
Projekt mitzumachen. .

Der Direktor dufsert sich wahrend der Konferenz sehr positiv
zum Projekt, ganz eine andere Stellung nimmt er aber nach der
Konferenz gegeniiber Lehrerkollegen ein, indem er zu zweien
sagt: , Unterstiitzt das Projekt nicht. Ich bin gegen dieses Projekt.
Mgchte nicht, daf es durchgefiithrt wird...”

HS (Steiermark)
Der Direktor gibt allen LehrerInnen der Schule ab.der 4. Stunde
frei; in der 5. und 6. Stunde wird eine pddagogische Konferenz
zum Thema ,Projektunterricht” angesetzt. Dazu werde ich als
Referent eingeladen, Ich erzihle von meinen Erfahrungen, mei-
nen Entwickluhgen, anhand von zwei Videos zeige ich durchge-
fiihrte Projekte auf. Es wird sehr intensiv dariiber diskutiert,
Angste wie , Konnen wir die Schiiler tiberhaupt motivieren?” etc.
werden diskutiert. Zum SchlufS nannte noch eine Lehrerin ihr
Projektthema (Wunschthema), ndmlich , Energie”.
Man vereinbart nach dreieinhalb Stunden, ein Plakatim Kon-
ferenzzimmier aufzuhéingen, damit sich interessierte LehrerIn-
nen eintragen kénnen. Ich werde gebeten, bei einem everituellen
Projektbeginn das Projektteam wihrend des Projekts zu betreu-
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en. Die Lehrerin, die das Thema , Energie” genannt hatte, wurde
vom Direktor gebeten, die Koordination zu tibernehmen.

HS (Tirol)

Mehrere Lehrer bauten mit Schiilern Sonnenkollektoren fiir die
Warmwasserbereitung der Schule (1990/91). Im Schuljahr 1991/
92 wollte der Projektleiter des abgeschlossenen Projekts wieder
ein Projekt mit dem Thema , Energie” in Angriff nehmen. Er war
damitwieder automatisch der Projektleiter, und auf meine Frage,
wie'sich das Projektteam von sechs Lehrern gebildet habe; ant-
wortete er: , Ich habe nur Kontakt mit Lehrern aufgenommen;, die
ins Konzept passen.” (Anm.: Gemeint waren dieselben Lehrer des
Projekts ,,Bau von Sonnenkollektoren”).

HS (Tirol)

Der Direktor dieser Schule lud mich im Rahmen einer padagogi-
schen Konferenz ein, um die Arbeitsweise des Projektunterrichts
kurz zu erldutern und meine Erfahrungen, die ich beim Energie-
projekt gemacht habe, mit den Kollegen zu diskutieren.

Im Rahmen seiner Begriiiung sagte ér zu den LehrerInnen:
Der Professor wird uns berichten, wie gut das Projekt inanderen
Schulen eingeschlagen hat, von dem ich mir vorstelle, da§ wir es
auch im Herbst durchfithren.”

Am Ende des Referates sagte er: , Jetzt haben wir alles gehort,
kldren wir noch ab: Fragen wir gleich der Reihe nach, ob wer
mitmachen will?” Und zum Direktorstellvertreter sagte er: ,,Du
machst eh mit. Duwirst die Federfithrung beim Projekt tiberneh-
men miissen.”

Am Ende der Diskussion sagte der Direktor zu mir: , Das ist
Imagegewinn fiir unsere Schule. Wir haben auch alle Vorausset-
zungen fiir dieses Projekt. Ich kenne den Biirgermeister gut, er
steht hinter dem' Projekt, denn er weifs, wenn ich im Unterstiit-
zungbitte, dann ist das ein gutes Projekt:..” Und {iber seine Lehrer
sagte er: ', Der Vize mufi mitmachen, er will ja bald Direktor
werden; es ist gut flir sein Image. Und auf die anderen Lehrer
kannst dudich voll verlassen. Sie brauchen halt einen Impuls von
auflen; aber dann-arbeiten sie verldfilich...”

Dieser Bericht erschien bereits in:
Zukunftsforum IV. Schule und kulturelle Bildung: BMUK, Wien 1994, S.:124 ff.
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Ingeborg Ebenhoch

Projekterfahrungen an einer
Schweizer Primarschule

Wir.sind zehn, vier Madchen, fiinf Knaben und ich; eine erste
Klasse. Wir sitzen an zwei zum Quadrat zusammengeschobenen
Tischen. Neunzig Minuten werden wir uns mit Mathematik be-
schaftigen.

Nach der grofsen Pause kommit die zweite Gruppe. 12 Lektio-
nen, das sind Unterrichtsstunden; lernen wir pro Woche in: der
Gruppe. Diese Moglichkeit des Gruppenunterrichts besteht des-
halb, weil die Erstklafiller 24 Lektionen pro Woche erhalten, die
Lehrverpflichtung fiir alle Primarlehrer 30 Lektionen betrdgt. Am
heutigen Tag also kommt die Gruppe ,,Sonne” von 8.00bis 10.30 h
und die Gruppe ,,Mond* von 9.50 bis 11.20 h.

Wir besprechen zusammen ‘eine. neue Seite im Rechenbuch —
»Einteilen einer Menge, Subtraktion, NEUN ,,

Die Kinder kennen bereits die Vorgangsweise. Sie kennen die
Symbole -+, =, < >, ;,: Zur Erinnerung héngen sie eindrucksvoll
an.der Wand. :

Wir gehen Punkt fiir Punkt die Ubungen durch. Dann zieht sich
jedes Kind an einen flirihn angenehmen Arbeitsplatz zuriick —auf
den Boden, in eine Ecke, rieben eine Freundin, an sein Pult, in den
Arbeitsraum nebenar....

Das Subtrahieren im Zahlenraum NEUN ist neti. Jeder kann sich
gleich dahinter machen: Der eine aber will zuerst noch die Ubun-
gen mit Acht fertigstellen - Relationen: ;,grofer-kleiner?, Unter-
schiede feststellen. Den anderenreizt schon das Erginzen auf der
néchsten Seite:

Daniel iibt noch grobmotorisch Neuner im Heft mit den liegen-
den Achtern ( Der liegende Achter —~ Ubung zur Aktivierung
beider Gehirnhilften.) Carina versucht ; schéne” Neuner in die
kleinen Kistchen zu schreiben. Melanie setzt Perlen, jeweils neun
in‘einer Farbe; zu einer Kette zusammen:
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Auf den grofien Simsen stehen Korbchen bereit, gefiillt mit
peschichteten: Legescheiben, kleinen ‘bunten Karton-Pliatichen,
bunten Plastik-Plattchen, Perlen in vielen Farben, Holzkl6tze, zu
Stangen zusammensetzbare Wiirfel, Holzfiguren, je nach Jahres-
zeit und Anlafl Apfel, Niisse, Tannenzapfen, Muscheln, Baum-
blitter, Steine....

Die Kinder wissen oder versuchen zu erfahren, wie sie diese
Materialien zur Problemlsung einsetzen konnen. Sie arbeiten
vollig selbstandig, suchend, sich Rat holend bei einem Mitschiiler
oder bei mir.

Mir bleibt Zeit, die Kinder zu beobachten, zuriickhaltend zu
lenken, vor allem mich schwicheren Schiilern zu widmen, z.B.
einem in uriserer Klasserigemeinschaft integrierten Sonderschii-
ler. Fiir die Schiiler bin ich Anlaufstelle, wenn sie nicht mehr
weiter wissen, wenn sie Riickmeldung, Bestatigung, Lob brau-
chen. Jedes Kind wird auf diese Weise stindig begleitet, dort
abgeholt, wo es gerade steht und nicht dort, wo alle in der Klasse
stehen sollten. Denn jedes Kind ist anders, lernt anders. In diesen
Lernphasen kann ich versuchen, jedem einzelnen Kind gerecht zu
werden. Die Arbeitsauftriage sind so bemesser, dafs sie mit grofser
Wabhrscheinlichkeit zum Erfolg fiihren.

AlleKinderléernen gem, sind neugierig, wollenvon sichaus etwas
leisten, jedesaber auf seine Weise. Durch diese Art des Unterrichts
kann ich das Kind erfahren lassen, daf} Lernen aufregend, schtn
und begliickerid sein kann. Ich kann ihm Selbstvertrauen geben,
indem ich ihm: helfe, Verschiittetes, Verkapseltes mit Geduld
hervorzuholen, weil es ja nicht heute und nicht in-dieser Woche
die Zehneriiberschreitung begrifferi habeni muB. (Noten: gibt es
erst am Ende des zweiten Schuljahres.)

Wir lernen LESEN und SCHREIBEN

Nicht einen einzigen Buchstaben haben wir schriftlich erarbeitet.
Trotzdem schreibt Dominik schon im Oktober eine Mitteilung an
seine Mutter.




Wir {iben LAUTIEREN. Aus der Buchstabentabelle sucht er den
zum Laut gehérenden Buchstaben, der einem entsprechenden
Bild zugeordretist; z.B. A awie Affe, Mm wie Maus, Nnwie Nu§
usw. Die Form des Buchstabens erarbeitet er sich selbst ohne
Tafelbild, Erst im zweiten Halbjahr beginnen wir die einzelnen
Buchstabenformen grob-und feinmotorisch gezielt zu tiben, dann,
wenn die Kinder die Laute bereits kennen. In kurzer Zeit schrei-
ben 80% der Kinder lautgetreu Mitteilungen an die Eltern, schrei-
ben sich gegenseitig Briefe, beschreiben Bilder, Gegenstande.....

Carina teilt mir mit, dafi sie zu Hause keine Engel-Ausstech-
form fiir den Salzteig-Christbaumschmuck hat.

DasLESEN stellt sich ganz vonselbst ein. Die Kinder bringen es sich

selbst im;,Projekt” Lesen bei. Ohne das Wort »Projekt” zu erwdh-

nen, findet in unserer Klasse Projektunterricht statt. Projektunter-

richt, der im Unterschied zum , gewdhnlichen” Unterricht nicht

primér vom Lehrer, sondern von den Schiilern entwwkelt wird.

Pro]ektunterrlcht @

» der die produktive Phantasie fordert

e der ermdglicht, persénliche Verantwortung zu iibernehmen

* der einen Beitrag leistet zur individuellen Entfaltung und der
sozialen Kompetenz

e der kognitive, motorische und affektive Bereiche férdert
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¢ der sich an den Bediirfnissen der Schiiler orientiert und ermég-
licht, persénliche Fihigkeiten weiter zu entwickeln
s der die Kluft tiberbriickt zwischen Schule und der tibrigen Welt.

Projekttage

FEine Form des Projektunterrichts sind die alle zwei Jahre an der
Schule stattfindenden Projekttage — drei.Tage, an: denen: von
Lehrern, Eltern, Kunstlern tiber 80 Kurse angeboten.werden.
Klassentibergreifende Gruppen erleben am See, im Zoo,im Wald,
auf dem Bauernhof, beim Bicker, in der Kiiche, im Malatelier eine
ganz besondere Artvon Lernen und Leben. Die ganze Schule freut
sich, die Bevlkerung ist auf eine Stippvisite eingeladen; und zum
‘Abschluf gibt es ein Fest.

Die Kursvorschlige (insgesamt 81):
Mandala malen und gestalten
Unsere 5 Sinne erleben
Papierschopfen, Papiergestalten
Kasperlifiguren, Theater spielen
Leben auf dem Bauernhof

Leben als Indianer

Gestalten mit Ton

Backen und Kochen

Ravensburger- und Carlitspiele

Salzteigbilder

Sonne - Mond - Sterne
Wandbild, Bauernhof
Puppen

Basteln aus Abfallmaterialien
Spiele fiir den Pausenplatz
Stabpuppen

Die vier Elemente
Schreibwerkstatt
Rhythmusinstrumente basteln
Kinderkochkurs

Vom Korn zum Brot
Seidenmalen und Blumen binden
Schmuck herstellen




Kinder in allen Laridern
Gestalten mit Ton

Collagen

Morsen

Wandern im Kanton Schwyz
Comics erleben, erforschen; erfinden!
Die fliegenden Journalisten
Laufende Bilder
Schiffrennen

Malateileir

Kaninchen

Wir machen eine Zeitung
Sport - Spiel — Spannung
Wollerau erleben

Gespannte Faden
Verschiedere Drucke
Drachen bauen

Ballspiele

Kochen, Aerobic, Feuerwehr :
Tanzen fiir Verriickte

Rund um das Velo
Porzellanpuppen herstellen
Batik

Seifenkisten Bauen

Personliches

In den zweieinhalb Jahren Unterrichtspraxis an der Unterstufe

einer Primarschule in der Schweiz, wurde mir die Méglichkeit

geboten, das Lehren neu zu lernen. Fiir ‘mich ist dieses neue

Lehren eine Art Befreiung. Frither habe ich im'Schulzimmer oft

eine Faust im Nacken gespiirt. Die Faust waren die Erwartungen

des Direktors, der Kollegen, der Eltern,

¢ daf$ du gentigend Druck auf die Kinder ausiibst, daf} sie wirk-
lich etwas leisten (alle immer dasselbe)

* daf der Unterricht straff gefithrt wird, in der Tagesvorberei-
tung die Stundenablaufe genau geplant sind

e daf der Stoff immer ansprechend verpackt und gut verkauft
wird.
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Zehn Jahre in diesem Klima haben mich fast auisgebrannt.

Nunhabeichdie Moglichkeit, eine Pddagogik des Vertrauens, der
Ermutigung und der Hilfsbereitschaft zu praktizieren und da-
durch ein Lernklima zu 'schaffen, in' welchem Lebensmut und
Liebe gedeiht, ein Klima, in dem das Kind seine Personlichkeit
entdecken, seine Anlagen entwickeln kann und so erféhrt, dafs
Iernen und Arbeiten zwar ab und zu recht hart sind, aber im
Grunde doch schén und befriedigend.

Zuverdanken habeich dies der

s Grofiztigigkeit der Gemeinde in der Bereitstellung einer Fiille
von besten Arbeitsmaterialien und hellen, modernen; grofien
Klassenrdaumen

s totaler Methodenfreiheit

s der regelmifigen Mitarbeit und Beratung durch eine kompe-
tente Heilpadagogin

¢ dem grofien Interesse und der offenen Einstellung der Eltern.

1) Frey, K.: Die Projekimethode. Weinheim 1982
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Markus Giesinger

- Projekt — schon wieder?

Zitat: ,,Wie haben doch derzeit das Projekt Wasser.” (Schiiler zum
ermahnenden Lehrer, nachdem er gerade einen Mitschiiler bespuckt hat.)

Seit 1988 unterrichte ich im Schulversuch Mittelschule im. BRG
Wien 23, Anton Krieger-Gasse, dessen Kernstiick das Unterrich-
teninProjektform innerhalb eines Lehrerteams; das zwei Parallel-
klassen betreut, bildet.

Ein Unterrichtsprojekt besteht aus drei Phasen:
a) Integrativphase: Die Schiiler werden mit dem Pro;ektthema ver-
traut gemacht. Dies kann in Form von Brainstorming oder auf
spielerische Weise erfolgen. So haben wir zum Beispiel im Projekt
#Liebe” Szenen aus Woody Allens Film ,Machs noch einmal Sam*
zum Thema , Anbandeln” gezeigt und mit Rollenspielen bearbeitet.
Dauer: ein paar Tage bis zu einer Woche, der Stundenplan ist
aufgeldst, der Klassenverband bleibt aufrecht erhalten.

b) Fachphase: Im Fachunterricht wird versucht, so intensiv wie
mdglich auf das Projektthema einzugehen. Fs versteht sich von
selbst, dafs nicht jedes Projektthema in jedem Unterrichtsfach
beliebig integrierbar ist. Ein Thema wie Medien ist leicht in allen
Féchern integrierbar, wihrend Mérchenprojekte, Leseprojekte
eher geisteswissenschaftlichbzw. Wald- und Wasserprojekte eher
naturwissenschaftlich orientiert sind. Da die Lehrer und Lehrerin-
nen an unserer Schule zur Einhaltung des Lehrplans verpflichtet
sind, wird man nicht in der gesamten Fachphase auf das Thema
eingehen kénnen.
Dauer: 4 bis 6 Wochen.

c) Kursphase: Die Lehrer und.: Lehrerinnen bieten individielle
Kurse zum Projektthema an. Aufldsung des Stundenplans und
des Klassenverbands. Zehn bis fiinfzehn Schiilerinnen und Schii-
ler wgrden in'einem solchen Kurs betreut; deri sie sich aus einem
Kursangebot gewihlt haben.

Dauer: ca. eine Woche.
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Vierzig Projektwochen in sechs Schuljahren veranlassen mich zu
Riick- urid-Ausblick unter. Beriicksichtigung der drei Lehrerdi-
mensionen Him; Bauch und Nervenstringe.

1, Projekte sind untrennbar mit Spontaneitat und schopferischem
Handeln verbunden, also nicht bis ins letzte Detail planbar. So
habe ich ein absichtlich wenig vorbereitetes Theaterprojekt erlebt
(das Team konnte sich nicht auf eine gemeinsame Planung eini-
gen), bei dem von der Textproduktion iiber Biihnenbild, Requisi-
ten, Kostiimen und Maske der Schauspieler alles von den Schiile-
rinnen und Schiilern ausging. Wir Lehrerinnen und .ehrer waren
—abgesehen vom Fotografieren und Videoaufzeichnungen —zum
Nichtstun verurteilt. Es war ein fiir die Schiiler-Lehrer-Beziehung
duflerst erfreuliches Erlebnis. Das Fernziel Learning by Doing war
hier tatsdchlich einmal erreicht.

2. Dasselbe Theaterprojektin der Parallelklasse—zur gleichen Zeit
durchgefithrt — war ein Fiasko. Die Klasse bemithte sich vergeb-
lich-um schépferische Produktivitat, und wir Lehrer schafften es,
eine Woche Leerlauf durchzustehen. Dabei driangten’ sich ‘mir
zweierlei Erkenntnisse auf: Was fiir eine Klasse gut ist, kann fiir
die andere Gift sein. Wir sollten aufierdem den Mut aufbringen,
ein hartnickig nicht gelingendes Projekt abzubrechen (ohne je-
manden zu beschuldigen).

3.Projektunterricht bedeutet Auflosung des Stundenplans. Damit
kénnen die meisten Schiilerinnen und Schiiler ein- bis zweimalim
Schuljahr problemlos umgehen. Insgesamt habe ichjedoch festge-
stellt, daf viele Kinder in hsherem Ausmaf als erwartet auf das
Eingebettetsein in das wéchentlich sich Wiederholende angewie-
sen sind.

4. Vom Projektunterricht wird immer wieder erwartet, daf er
imstande ist; Schiilerinnenund Schiiler zu Leistungenzu bringen,
zw deneri sie im Unterricht nicht angeregt werden kénnen. Diese
Erwartung ist ebenso richtig wie ihr exaktes Gegenteil. Schiiler,
dieauftraditionellen Unterricht ansprecheri, weil sie die Struktur-
vorgabe durch den Lehrer stindig brauchen, wirkenbei Projekten
oft orientierungslos. Sie sind mit den Freirdumen, die ihnen
angeboten werden, itberfordert. Projektorientierte oder projekt-
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dhnliche Unterrichtsformen wie fdcheriibergreifender Unterricht
scheinen mir fiir die Lernvoraussetzungen dieser Schiiler addqua-
ter.

Ich unterrichte einige Repetenten, die ich sogar als Opfer zu
héufigen Projektunterrichts bezeichne, Kaum zeitigt die miihe-
volle Lehrerarbeit, diese zumeist unschopferischen, normorien-
tierten Kinder aus bildungsfernem Elternhaus zu selbstdiszipli-
niertem und halbwegs zuverlissigem Arbeiten zu erziehen, erste
Ergebnisse, kommt schon die nichste Projektphase mit garantier-
tem Durchhénger eben dieser Kinder. Sie schaffen es auch nach
dem dritten oder vierten Projekt noch immer nicht, ihre Projekt-

mappe it den jeweiligen Arbeitsblittern selbstandig zu fithren.

Sie finden keinen ihrem Kénnen entsprechendenPlatz. Sie wirken
fadisiert und beginnen zu stéren. Ist Projektunterricht nur etwas
fiir gescheite Kinder und somit elitir?

Entsprechend der Voraussetzung einer Klasse soll das Lehrer-
team autonom (durchaus unter Einbeziehung der Schiilerirmen
und Schiiler) entscheiden, wieviele Projektwochen im Schuljahr
es geben soll. - -

5. Durch die Projekte entfallt im Verlauf der Unterstufe ein halbes
bis zu einem ganzen Schuljahr Fachunterricht. Mir gegentiber
haben Schiilerinnen und Schiiler der Oberstufe wiederholt vorge-
worfen: ,Jetzt spiiren wir’s, dafl uns in der Unterstufe zu wenig
beigebracht wurde. Die Projekte waren interessant und haben uns
Spafl gemacht, aber davon kénnen wir uns jetzt nichts mehr
kaufen.” Ebenso mufiten wir feststellen, dafl Schiilerinnen und
Schiiler, die unseren Schulversuch mit guten Noten verlassen
haben, in Berufsbildenden Héheren Schulen versagt haben, weil
dort die bei uns erlernten Fahigkeiten und Pertigkeiten kaum
gefragt sind.

6. Projektorientiertes Unterrichten erfordert ein moglichst: rei-
bungsloses Miteinander aller Lehrerinnen und Lehrer einer Klas-
se. Spannungen und Ressentiments innerhalb eines Lehrerteams
wirken sich unmittelbar auf den padagogischen Erfolg aus. Erst
die Arbeit im Team hat mir vor Augen ‘gefiihrt; in. welchem
Ausmaf wir Lehrerinnen und Lehrer noch lernen miissen, Kritik
zugebenund anzunehmen. Vorallem dasletztere fallt unsbiswei-
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len sehr schwer. Aber trotz vielem Hickhack und nervenden

Diskussionen tiberwiegt das Gefiihl, kein Einzelkdmpfer zu sein
und auch Riickhalt in unangenehmen Situationen zu finden:

Wer schon so viele kreative, lustige, dieKinder in ihrer Figenstén-
digkeit fordernde, kurz wunderbare Projektstunden erlebt hat
wie_ich, kann gar kein prinzipieller Gegner dieser Form do?s
Unterrichtens sein. Projektunterricht bedeutet eine Dynamik, die
im traditionellen Unterricht nicht erlebbar ist. Er fordert ein hohes
Ausmaf an Eigenstindigkeit und Flexibilit4t von Lehrenden @d
Lernenden, was Fehler und Unzulénglichkeiten programmiert.
Projekte sind nicht perfekt planbar, ihr Verlaufist unberechenbar,
ihre Ergebnisse oft iiberraschend. Sie halten uns auf Trab und
bewahren uns vor dem Erstarren in Routine.
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Karin Giffinger

Was fiillt euch zum Thema Projekt ein?.

Unterrichtsprojekte ~ (K)eine Bestandsaufnahme

Im Friihling 1994 befragte ich die SchiilerInnen meiner 4A Klasse
(Schulversuch Mittelschule, A ~Baumgartnerstrafse) tiberihre Pro-
jekterfahrungen. -

Hier eine Auswahl der schriftlichen Aussagen in: zufilliger Rei-
henfolge:

Unsere Projekte sind echt tolll Wir haben schon sehr viele gemacht, zum
Beispiel: ,Mozart”, ,Wald”, ,Elektrizitit”, ,Mittelalter”, ,Hexen”,
~Wasser”, ,Rassismus®, ,Berufe” und ,Liebe, Sex und Partnerschaft”.
Am besten hat mir das ,Hexenprojekt” gefallen. Es war sehr interessant
zu erfahren, wie sich die Leute vor Hexen zu schiltzen versuchten. Wir
sind auchextra in die Steiermark gefahren, um eine Hexenausstellun QU
besichtigen! (Christina Zechmeister)

Das ,Hexenprojekt” gefiel mir am besten, weil die Kinder, die wollten,
konnten den Lehrerinnen helfen, das Projekt vorzubereiten ( Projektpla-
nungsgruppe”). Wir alle gaben freiwillig unsere Freizeit her, um bei
verschiedenen Leuten, die etwas mit unserem Thema zu tun hatten,
Erfahrungen zu sammeln. Spiter luden wir sie in die Schule ein, damit
sie auch den anderen Kindern erzihlen konnten, was es mif den Hexen
auf sich hat. Wir hatten auch ein Kleines Heft angelegt ( Hexentage-
buch”), wo wir uns allerlei Notizen machten. (Elisabeth Anger)

Alle Projekte waren sehr gut geplant, aber mir personlich gefiel das
Projekt , Mittelalter” am besten. In der Schulkiiche konnte man Speisen
von frither zubereiten und essen, wir horten mittelalterliche Musik und
besuchten eine alte Burg. Ich glaube, daf§ man recht viel Neties dadurch
erfahren hat. (Edmund Rasovsky)

Ich hiitte gerne beiallen Projekten, die wir gemacht haben, auch einen
Ausflug und einen Stationenbetrieb dabei gehabt! (Giso Kopittke)

Das Hexenprojekt: Ich habe es toll gefunden, dafy Schillerlnnen die
Vorbeteitung fiir dieses Projekt getroffen haben. Wir trafen uns in
unserer Freizeit und waren bei verschiedenen: Leuten, wm etwas zu
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erfahren und sie einzuladen. Wir lernten:sehr viel tiber Hexen von
gesternund heute. Wir haben sehr viel ilber die Hintergriinde erfahren...
Ichfinde Projekte deshalbso toll, weil manin ALLEN Fichernetwas zum
selben Thema macht! (Barbara Mellitzer)

Projekte machen viel Spafs, denn meistens nehmen alle PARALLEL-
KLASSEN daran teil. Bei solchen Grofiprojekten ist man dann mit
Schiilern und Schiilerinnen zusammen, die man nur zum Teil kennt,
Manchmal gibt es zu einem Thema verschiedene Gruppen, und jede
davon macht etwas anderes. Bis jetzt haben wir bei jedem.Projekt
mindestens einen Lehrausgang gemacht, So fillt das Lernen zu bestimm-
ten Themen viel leichter! (Markus Kahr) '

Wenn ich jetzt lese, was Schiilerinnen und Schiilern der4A zum
Thema , Projekte” einfillt, bekomme-ich auch Liist, die letzten
dreieinhalb Jahre , projektmifig” Revue passieren zu lassen.

Eine kurze Anmerkung zu Beginn: Angeregt und unterstiitzt
durch die Modellbeschreibung zum Schulversuch ;, Mittelschule”
ist es bei uns bestimmt leichter, Projekte durchzufiihren als in der
Regelschule. Der ficheriibergreifende Unterricht wird durch das
Arbeiten in Bereichen (und nicht in Fichern!) mit Stundenbl6cken
gefordert: Wenige LehrerInnen teilensich im-Team die Klassen-
stunden.’ So“arbeite ich zum Beispiel in diesem: Schuljahr: 13
Stunden in der  Woche mit- der: 4A-im Naturwissenschaftlich-
Technischen Bereich zusammen. 8 Stunden davon unterrichteich
gemeinsam mit meiner Kollegin im Teamteaching. (In der 4B bin
ich 8 Stunden in der Woche Assistenzlehrerin; und meine Kollegin
unterrichtet dort 13 Stunden.) In den anderen Bereichen ist die
Aufteilung shnlich. Es herrschen also-geradezu. paradiesische
Voraussetzungen!

Trotzdem haben auch wir unsere Schwierigkeiten mit der
Durchfithirung von Projekten; die denender KollegInnen aus den
Regelschuler: nicht undhnlich: sind: In meiner Tatigkeit-als Pro-
jektberaterin versuche ich oftmals; Arbeitsmethoden, Organisati-
onsformien und generelle Haltungen zuniProjektunterricht anzu-
regen, die trotz unserer- guten-Zusammenarbeit im Team und
meiner 8 Jahre Schulversuchserfahrung auch inmeiner Schulrea-
litdt nur-zégernd Platz greifen...

Die Projekte ,Mozart”, ,,Wald”, , Elektrizitat”, ;, Mittelalter?,
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Hexen”, ,Wasser”, , Rassismus”, ,,Berufe” und , Liebe; Sex und
Partnerschaft” hat Christina aufgez&hlt. Die Mehrzahl dieser Pro-

jekte sind so abgelaufen, wie ich: mir:zwar einen interessanten

Unterricht, aber nicht ein gutes Projekt vorstelle:

e Themenzentrierte Vorarbeit in den einzelnen Bereichen: Wis-
sensvermittlung unter Ausniitzung aller zur Verfiigung ste-
hender Medien, gut koordinierter Wechsel der sozialen Inter-
aktionsformen, etc...

* Dann mehrere Tage aufgeldster Stundenplan: Lehrausginge,
Exkursionen, von den Lehrinnen angebotene Workshops, klas-
sentibergreifende Kleingruppenarbeit, Stationenbetriebe, etc...

o Anschlielend eventuell eine Présentation unserer Ergebnisse
fiir die Kinder anderer Klassen und/oder fiir-die Eltern in
Formvon Plakatwinden, Info-Stianden oderdiversen Votfiih-
rungen.

Wir machen uns viel Arbeit' mit der Planung von Projekter,
stimmen unsere unterschiedlichen Aktivitaten aufeinander ab,
ziehen schulfremde. Fachleute hinzu, lassen uns ,,schlicht und
einfach unheimlich viel einfallen”...

Was ich mir wiinsche von einem: Projekt; ist uns bisjetzt nur

ansatzweise gelungen:

e. Das Projektthema soll'den Ideen und:Bed{irfnissen der Schii-
lerInnen und nicht hauptséchlich dem Lehrplarn entspringen.
(Diesen Punkt zu erfiillen; ist uns noch am leichtesten gefal-
len.)

e Die SchiilerInnen sollen nach ihren Moglichkeiten und alters-
gemifs ;ihr” Projekt selbst gestalten und unser: Wissen und
unsere Erfahrung im von ihnen gewlinschten Ausmafl in‘An-
spruch nehmen.

o Wenigeristmehr! Wegvomhformahonsangebot hinzurSelbst-
tatigkeit. Erwerb von praktischen Fahigkeiten und fundiertem
Wissen durch handlunigsorientiertes Arbeiten im Projekt!

o.‘Abgeben von Verantwortung ari die Schiilerlnnen! Wir Lehre-
rinnen sollten: lernen loszulassen.:

Ach;, und' so vieles mehr:.. - Altbekannte ‘Schlagworte ‘aus der

Studienzeit, als wir noch davon triumten, die Schule umzukrem-

pelrioder ,, ALLES ISTMACHBAR" 2?27

Mir personlich hat auch das ,Hexenprojekt” am besten gefal-
len. In der Kleingruppe (,Projektplanungsgruppe”) am Nachmit-
tag, drei Lehrerinnen; sieben. SchiilerInnen, auf den Spuren der
Hexen von heute: Eine Homdopathin, eine Hebamme, eine enga-
gierte Apothekerin, die ,Feministischen Theologinnen”, die Bera-
terin in der Frauenbuchhandlung, Gespriche in der Esoterischen
Buchhandlung,... und die gemiitlichen Plaudereien in irgendei-
nem kleinen Kaffeehaus bei Kakao mit Schlagobers,

Ja, ja; ich weifs schon: Fiir solche ,Spielereien” hatmannur Zeit,
wenn man keine Familiehat.— Oder?—-Qder kénntemanvielleicht
doch::: zwei, drei Nachmittage im-Schuljahr, ..., die eigenen
Kinder haben vielleicht sogar Lust, mitzuma...; ... ;’am Abend
konnte man ja ausnahmsweise,..., gemeinsam mit Mann und
Kindernin die Pizzeria ums. Eck,:.., man hatte ja keine Zeit zum
Kochen und Einkaufen, ... Still, Karin! Sei nicht schon wieder so
ketzerisch! Duweifitja... wenn Du selbst einmal...., dann siehst Du
das auch ganzanders..., —aberinjedemanderen 40-Stunden-Job...
Schlufl jetzt!

Heuer, in der vierten Klasse, konzentrieren wir Lehrerlnnen uns
mehr auf denbevorstehenden Ubertritt vieler ,,unserer Kinder” in
eine weiterfithrenide: Schule. Wit miissen- sie: mit ‘deér ;harten
Realitit” vertraut machen. Schade! Aber mirist auch sehrwichtig,
daf3 unsere SchiilerInnen in der Oberstufe ,reiissieren”. Wie weit
wiire also beides moglich? — Die vielgewiinschte, vielgefiirchtete,
vielzitierte Spielwiese , Projektunterricht” und der von fast allen
geforderte Erwerb kognitiven Wissens?

Das herauszufinden wird mich wahrscheinlich bis zu meiner
Pensionierung in dreifig oder mehr Jahren beschiftigen.

Zum:Abschluf noch ein Tip fiir unerschrockene KollegInnen: Der
Projektunterricht ist ein Unterrichtsprinzip, und der Projekterlafs
aus-dem Jahr 1993 eine wertvolle Unterstiitzung im Umgang mit
angstlichen DirektorInnen und KollegInnen ~ ist in einer benut-
zerfreundlichen Broschiire kommentiert beim BMUK erhaltlich.
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Franz Graf

Eurofunnel

Ein Projekt im Fach Geographie und Wz’rtschaﬂskundé mit Englischals
Arbeitssprache

Im Jénner 1994 fand in Folkestone/Grofibritannien eine Projekt-
woche statt, bei der 16 SchiilerInnen einer 7.Klasse des BRG IT —
Vereinsgasse/Wien unter der Betreuung von 10 StudentInnendes
Geographischen Institutes eine Untersuchung tiber die Auswir-
kungen des Kanaltunnels auf die Stadt Folkestone durchfiihrter,
10: LehrerInnen (1 HS; 1 HTL, 8 AHS) waren im Rahmen: einer
Lehrerfortbildungswoche ebenfalls anwesend tnd beobachteten
~neben einem eigenen Programm — die Arbeit der SchiilerInnen
und StudentInnen.

Gearbeitet wurde in Kleingruppen, die jeweils ein frei gew#hl-
tes Thema bearbeiteten.

A) Fachliche Anspriiche

Anden GW-Unterrichtwerdenbestimmte Schliisselanspriiche (1)
gestellt,; von denen vier herausgehobén werden sollen:

Der GW-Unterricht soll das Zustandekommen und die Zweckorientic-
rung von Raum- und Wirtschaftsstrukturen aufkliren und damit klar
machen, dafs diese keine Zufilligkeiten und Beliebigkeiten sind,

In diesem Projekt konnte dieses Kraftespiel der Interessen und
Miéchte sehr deutlich gemacht werden. Die SchiilerTnnen wirden
vondenersten Interviews an Bord der Fahre an mit der kontrover-
siellen Beurteilung des gigantischen Unternehmens ,Eurotun-
niel” konfrontiert. Immer wieder wurden Stirmen laut; die Unzu:
friedenheit und Angste artikulierten. Auch wenn einige der ge-
duflerten Beftirchtungen den SchiilerInnen nicht immer einsichtig
schienen (z.B. die Angst vor dem Einschleppen der Tollwut), so
war etwa die Angst um Arbeitsplitze, die zukiinftige Entwick-
lung der Stadt, die Belastung durch den Verkehr 1.v.a. durchaus
ernst zunehmen.
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Die SchiilerInnen erfuhren:auch; dafs dieses: Projekt von der

Regierung (PMThatcher) gestartet wurde, wobei die lokale Regie-
rung von Kent und die betroffenen Gemeinden kaum eine Mit-
sprache hatten. Das I8ste angesichts der zahlreichen Biirgerinitia-
tiven in Osterreich und auch der gréferen Moglichkeiten im
foderalen Rahmen unserer Verfassung Staunen aus.
Durch die Auseinandersetzung mit der Geschichte und den
Zukunftserwartungen wurdeso den SchiilerInnen sehr klar, dafi
Raumkonflikte nach wirtschaftlichen Gesichtspurikten und:ge-
mif politischem Wollen entschieden werden.

Der GW-Unterricht soll die Lehrenden zwingen, klarzulegen, welchen
Erkenntnisinteressen und welchen Vermittlungsinteressen sie sich ver-
pflichtet fiihlen.

Dieallgemeine Tendenz zur Verknappung und Verkiirzung von
Erkenntnissen in der Offentlichkeit (durch das ,Statement” oder
die ;;Meldung” ) und in der Schule (durch das Vorgeben von
Fakten urid Denkmustetn, die nachzuvollziehen sind) fordert die
Haltung, moglichst rasch und unaufwendig zu einem Ergebnis zu
kommen. Die Suche nach Griinden fiir unkritisch erstellte Thesen
unterbleibt: demnach zumeist.-Meéiner Beobachturig nach wird
aber der:Drang nach Erkenntnis und die Bereitschaft, kritisch
abzuwé#gen, grof3; wenn bei den Jugendlichen eine Identifikation
mitder Fragestellung erfolgtund diese (vorerst) iiberschaubarzu
sein 'scheint: Die Projektform erscheint mir auf Grund der hohen
Identifikation durch die selbstgewihlten Arbeitsbereiche das kri-
tische: Abwigen von Arbeitsergebnissen zu férdern.

Projektunterricht: bringt ‘aber auch die:Erkenntnis, dafs :‘am
Ende der vereinbarten Arbeitszeit das erreichte Ergebnis ein'in
dieserZeit erreichbares;, ‘aber ein unvollstindiges ist.:Alles zu
wissern ist unmoglich, die Neugier auf weitere Erkenntnisse kahn
geweckt werden. ‘

Der: direkte Kontakt mit der betroffenen:Bevolkerung macht
auch’ klar; wie sehr der: Grad: der: Betroffenheit = (Vor)Urteile
beeinflufit. : Das vorherrschende monokausale:Denken; das:in
mathematischscheinbar unangreifbarer Art suggeriert; dafs es fiir
jedes Problem auch eine ideale Losung gibt, gerat ins Wanken,
und das Abwagen von Standpunkten, das Eingehen‘auf Gegenar-
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gumente uind die schwierige Suche nach Lésungen; die in- Kom-
promissen liegen; werden als Notwendigkeit einsichtiger.(2)

DasZiel, eigenstandig Erkenntnisse zu gewinnen, li3t sich nur.
durch-einen offenen und handlungsorientierten Unterricht ver-

mitteln: LehrerInnen haben dabei die gar nicht zu unterschitzen-
de Schwierigkeit, ihre. SchiilerInnen loslassen zu miissen.- Sie
miissen einerseits ihren SchiilerInnen in mehrfacher Weise Ver-
trauen schenken, atis der Rolle der Wissensmonopolisten in die
der Organisatoren schliipfentnd zulassen; da Ergebnisse; die sie
nicht erwartet haben; erzielt werden und anidererseitsatch etwas
nriicht gesehen oder erarbeitet wird, was den LehrerInnen wichtig
erscheint. Im Idealfall gelingt es, Wissenserwerb als ,,Abenteuer
im Kopf” erlebbar zu machen.

Der GW-Unterricht sollte auch den Bereich der sinnlichen Wahrneh-
mung und damit avch qualitative und humanistische Ansitze verstirkt
und konstruktiv im Lernprozef beriicksichtigen. )

Schule vermittelt eine Wirklichkeit; die- durch unendlich viele
Filter gegangen ist und im GW Unterricht oft die Sicht auf die
tiglich erlebte Realitit des Wirtschaftens und der Raumgestal-
tung verstellt: Das bewufste Einsetzen der Sinne (Schauen; Rie-
chen, Horen, Spiiren, Angezogen~ oder Abgestofienseir,....) ist
eine nicht nur fiir den Unterricht besteliende Notwendigkeit; da
vielenJugendlichen bestimmte Wahrnehmungsebenenscheinbar
verschlossen sind. Diese. Wahrnehmungen: bei einer ,,Spurensu-
che” oder einem Interview zeigen aber auch die Welt jenseits der
immer wieder im-Vordergrund stehenden quantitativen Analy-
sen, der Statistiken. Nur das Gespriach mit dem Arbeitslosen; nicht
die Zahl eirier Arbeitslosenstatistik erzeugt Betroffenheit: Wahr-
scheinlich kann nur {iber die qualitative Analyse die eigene Ver-
antwortung  flir die  Gesellschaft erkannt und hoffentlich atich
wahrgenommen werden. Sowiirde der Lernprozef8 nicht ntir im
Sinne ‘ejner Wissensvermehrung (quantitativ), soridern: auch in
Richtung der Erkenntnis der eigenen Auifgabe urid Personlichkeit
(qualitativ) ein konstruktiver Lernprozef3 eirigeleitet.

Aus diesen Uberlegungen heraus erscheint mir die vierte Forde-
rung zwingend:
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Der GW-Unterricht soll schiilerbezogen und gegenwartsorientiert sein,
aber auch Zukunftsperspektiven, die aus einer aktuellen Problemstel-
lung erwachsen und fiir SchiilerInnen bedeutsam werden konnen, sollen
im Lehr-Lernprozef einen zentralen Stellenwert erhalten.

B) Organisatorische Probleme:

Dieses Projekt wies einige Besonderheiten auf. Zum einen wurde
eine Kooperation mit dem' Geographischen Institut:angestrebt,
zumanderensollte das Projektim Ausland mit Englischals Arbeits-
sprache durchgefiihrt werden: Deshalb war die Vorbereitung noch
erschwert, da die Koordination zwischen verschiedenen Institiutio-
nen notwendig war und viele Kontakte mit Personen und Amtern
in Grofibritannien brieflich und fernmiindlich gekniipft werden
muften. Finige der zu erledigenden Punkte seien hier genannt:

s Feststellen, ob die SchiilerInrien an einem solchen Projekt inter-
essiert sind.

» Information der Eltern.

» Gespréche mit Direktor und Landesschulinspektor

s’ Problem der Organisationsform (Schulveranstaltung, schulbe-
zogene Veranstaltung, Projektwoche, Sprachintensivwoche...? (3)

s Kontaktmit dem Geographischen Institut der Universitat Wien
(Prof.Vielhaber)

. Suchenach einem Quartier (Kapazitits- und Preisprobleme)(4)

s Problem der rechtlichen: Situation der StudentInnen bei einer
schulischen Veranstaltung (5)

- Vorbereitende Kontakte mit verschiedenen Personen und In-
stitutionen in GB

o Vorbereitung der SchiilerInnen in fachlicher und sprachlicher
Hinsicht

s Abklaren derFinanziertuing des Projektes —Suche nach Sponsoren

o Kontaktaufnahme zwischen SchiilerInnen und StudentInnen

o Bildung von Arbeitsgruppen nach Themen

s :Beschaffung von Materialien tind ‘Arbeitsunterlagen

o Uberpriifen des Organisationsplanes im Hinblick auf die Auf-
sichtspflicht (6)

* Versuch, KollegInnen gegeniiber die 14-tagige Abwesenheit
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Das Zusammentreffen mit den Studentinrien:

Zurinhaltlichen Vorbereitung war es notwendig, bereits in Wien
in der Schulzeit einen Arbeitsplan aufzustellen und einige Kon-
takte in Grofibritannien zu kniipfen: Daher kammen die StudentIn-
nen dreimal in die Schule. Der spannendste: Moment war natiir-

der Klasse zu-begriinden
. Hand-out tiber grundsétzliche Verhaltensregeln und: Gefah-
renhinweéise
» Geldtransfers'nach GB:
* Bestellen der Fahrkarten und Platzreservierungen

» Organisieren verschiedener Bustransfers

e Bestellen von Theaterkarten

* Vorbereitung kleiner Gastgeschenke

o Hinweise'auf verschiedene Versicherungen

e Befassung des Schulgemeinschaftsausschusses (7)

e Einreichen um:Genehmigung einer: Schulveranstaltung
bzw.einer, schulbezogenen Veranstaltung”

e Erstellung einer:Liste mit Notfallsadressen im Falle einer Er-
krankung der SchiilerInnen

e Frage nach der Mitnahme von Medikamenten

* Hand-out tiber die genauen Reisedaten (Treffpunkt, Riick-
kehr)) uw.v.a:

C) Die Beurteilung durch die SchiilerInnen

Die Vorbereitung des Projektes:

Die Aussicht. auf ein bis zwel Wochen ;,ohne Schule” liefy die
Schiilerinnen begeistert ‘der: Vorbereitung einer Projektwoche
zustimmen. Noch dazu, wo sie mit solchen Wochen Sightseeing
oder-Sportwochen assoziieren. Der Hinweis des Lehrers; daf in

dieser Zeit eine- Menge Arbeit zu-erledigen sein wird, dampfte

diese Begeisterung zwar etwas, wurde aber nicht so richtig ernst
genommen: Dariiber hinaus-entstand Spannung und Neugier
tiber die StudentInnen. Wie werden sie seiri? Fesche Studenten
undStudentinnen? Werden die eine Chance haben; unszur Arbeit
zu bringen? Werden wir mit ihnen; eine Hetz** haben?
Auchhierrangierten diese Fragen vor der Frage nach Sachin-

halten. EineSorge war noch; ob: die:Sprachkenntnisse fiir das ’

Reden mit den Leuten ausreichen wiirden und; wie denn die
Bevolkerung darauf reagieren wiirde; wenn sie von ,irgendwem
Fremden”angeredet wird. Zusammengefafit wiirde ich die Stim-
mung als positiv, aber auch miteinigen Angstenund Unsicherhei-
ten belastet einschatzen.

-lich das erste Zusammentreffen, bei dem esgalt, sich einerseits auf

Themen fiir die einzelnen Arbeitsgruppen zu einigen und ande-

 rerseits diese Gruppen, die jeweils von einer/m Studenitin/en

geleitet wurden, zu konstituieren.

Beider Gruppenbildung wurde in vier Schritten vorgeganger.
1.) In einer offenen Diskussion wurden die Themen, die erarbeitet
werden sollten, festgelegt.

2.) Nachdem die StudentInnen unter sich vereinbart hatten, wel-
che Themen jede/r betreuén wollte, lief? man die SchiilerInnen
raten, welche/r Student/in sich welchen Bereich genommen hat.
Das ergab eine lockere und heitere Atmosphire:

3.) Es wurde den SchiilerInnen die hinterhiltige Frage gestellt, ob
sie sich nun den Gruppen lieber nach den Personen oder lieber
nach den Themen zuordnen wollten. Eine ganz deutliche Mehr-
heit entschied sich fiir die themenmiflige Zuteilung. In einem
nachfolgenden Gesprach wurde aufgearbeitet, warum diese Form
die sachlich und menschlich richtige ist.

4.) Die Gruppenbildung der Schiilerlnnen verlief mit den iiblichen
Problemen (besoriders mit der Zusarnurienarbeit mit KollegInnen,
mit denén man befreundet ist und nicht unbedingt nach Interesse
— ein Widerspruch zu 3.) . Flexibilitat auch bei den StudentInnen
ermoglichte die Zusammenarbeit zweier &hnlicher Gruppen,
womit ein Kompromif zu ganz bestimmten Gruppenkonstella-
tionien getroffen wurde:

Die Arbeit in Folkestone:

Wihrend der: Arbeit'waren die SchiilerInnen mit den jeweils
betreuenden StudentInnen in ihrer Arbeitseinteilung weitestge-
hend autonom: Am:Abend jeden Tages mufite dann im Plenum
iiber die Arbeit des Tages berichtet werden:. Diese freie Einteilung
whurde mit Freude akzeptiert.: Allerdings war gelegentlichen Au-
Berungen zu entnehmen, dafl die mit der Selbstédndigkeit verbun-
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dene Rolle und Verantwortung auch als Belastung empfunden
wurde. Es war ausgemacht, dafs am Ende der Woche jede Gruppe

ihre Ergebnisse nicht nur den.Mitschiilerlnnen, sondern auch:

einer Gruppe von §sterreichischen LehrerInnen, die im Rahmen
einer Lehrerfortbildung in Folkestone anwesend waren, zu pri-
sentieren hat. Dartiber erwarteten wir noch Géste aus Folkestone
selbst. Daraus leitete sich fiir die Gruppen ein beachtlicher Lei-
stungsdruck-ab, der ab dem zweiten Tag spiirbar wurde, nach-
dem es am ersten Tag noch galt, die Freiheit zu genieflen.. Und
dieser Druck steigerte sich bis unmittelbar an den Beginn der
Schlufsprasentation. Ein Phdnomen, das sich bisher bei allen dhri-
lich gelagerten Projekten zeigte.

Es erscheint mir besonders wichtig, auf diesen Sachverhalt
hinzuweisen, da er zeigt; wie wichtig es fiir den Arbeitseinsatz
und die Qualitdt des Ergebnisses ist, wenn sich die SchiilerInnen
ohne dufseren Druck mit einer Aufgabe identifizieren. Diese endo-
gene Motivation ist bei allen Kooperationsprojekten des Geogra-
phischen Institutes mit unserer Schule gegeben, da das zugrunde
gelegte didaktische ‘Konzept vorsieht, dafi: die Lehrenden ‘den
organisatorischen*Rahmen  (Fahrt, Quartier, Kontaktadressen,
»Taxifahrten”..) vorgeben. Sie treten aber wahrend der Arbeit
total in'den Hintergrund und sind nur eine Art Fangnetz (z.B. bei
Krankheit, ....). Dieses Konzept brachte als bemerkenswertes Er-
gebnis- auch  mit sich, - dafl immer wieder ., nicht motivierbare”
SchiilerInnen mit Feuereifer bei der Arbeit waren. Von den Schii-
lerInnen selbst wurde dieses Zuriicknehmen oft mit Verwunde-
rung; aber sehr positiv bewertet:

Die Stimmung bei den SchiilerInnen war trotz einiger Widrig-
keiten (anfangs kalte Zimmer;..) sehr gut, nur bei einer Gruppe
gab es Spannungen mit dem betreuenden Studenten. Diese wur-
den in einem langen Gespréch, das der Universitdtslehrer leitete,
ausgerdumt, und. schliefilich erreichte diese- Gruppe auch ein
gemeinsames und ganz atisgezeichnetes Ergebnis der Arbeit.

Nach dem Projekt:

SchiilerInnenzitate:(8)

#Ich. glaube,: dafi- der Englandaufenthalt. fiir unser: Leben eine
wichtige Erfahrung war und-daf} er uns:sicher:geholfen hat,
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selbstandiger zu arbeiten, ohne Druckauch brauchbare Ergebnis-
se zu liefern.”

,Lernertrag: freieres/selbstindiges Arbeiten, Gewandtheit im
Gespréch,...”

,bes. positiv: arbeiten ohne direkten Notendruck,.”

,Man, und frau auch, mufite sich gezwungenermafien zusam-
menraufen.. Fiiruns Schiiler gabs eine Urgaudi, obwohl ziemlich
viel‘Arbeit auf uns wartete.” :

,Die Zusammenarbeit mit den Studenten war fiir alle aus
meiner Klasse eine interessante und vor allem eine sehr lehrreiche
Erfahrung:”

,Es'war ganz interessant, mit dlteren ;,Schiilern” [=StudentIn-
nen] zu arbeiten, doch wir hitten es, zumindest unsere Gruppe,
auch ohne sie geschafft... Lerneffekt: in erster Linie natiirlich die
Verbesserung der Englischkenntnisse, dann das Bearbeiten eines
Themas: in der Gruppe:..”

,Ienjoyed the project alot, becauseit wasalso good forourclass
community... I'd prefer a project to an ordinary sports week,
because of all the experiencies you make — especially ina foreign
country.”

,Jamhappy to have donethis project... Theteamwork with the
students::.was nearly perfect.”

,Jf I had the joice between a sports week and a project week in
England I would prefer the project...I think such a project helps
the participants to improve the personal developement no matter
where.” »

Ilearned to work on a subject without any instructions. How
to begin working and how to organize our time:to-come to a
result....against my thoughtsbefore the trip Tenjoyed thework we
did. Maybe because we werenotforced to dosomethingand it was
not the working atmosphere like at school.”

- Atthis time [bei der Ankunft] nobody was in the mood to talk
about the work we would have to do:.. But on the next day...I
soon realized; that it would notbe-a lazy week:... We were able to
work out somethings without the help of any teacher”.

,Twas quite sceptical about the project, but Ireally changed my
mind.:; we all had: the possibility to choose a fopic we were
interested in.:.our working was free”.
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Ein:,,Burn=out-Syndrom”.? : :
Trotz des enorm positiven Eindruckes; den Projektwochen, bei

denen eigenstindig gearbeitet werden kann; hinterlassen; meine

ich, aucheinenproblematischen Nacheffekt feststellen zukénnen.
Der Stolz auf die vollbrachte Leistung; die guten Eindriicke und
sogar der Wunsch, so eine Projektwoche wieder zu machen,
bewirkten nicht, daff mit Begeisterung an einer Prisentation im
Rahmen der Schule oder Universitit gearbeitet wurde. Zu einer
entsprechenden Aufarbeitung finden sichnur einzelne SchiilerIn-
nen bereit.

Dieses mir anfanglich nicht ganz einsichtige Verhalten scheint
miraber einen guten und verstehbaren Grund zuhaben. Wahrend
einer solchen Projektwoche herrscht eine Ausnahmesituation in
mehrfacher Hinsicht. Da sind einmal die vollig ungewohnten
Arbeitsbedingungen in einer fremden Umgebung, da sind unge-
mein viele Sozialkontakte in positiv (Freundschaften;, Kooperati-
on,..)-und negativ: (Konflikte, private: Probleme; die mitgenom-
men werden, Frustrationen:..) empfundener Hinsicht: Emotionell
und gruppendynamisch wird die Zeit enorm intensiv erlebt. Da
herrscht aber auch ein gewaltiger Strefi, dér zunimmt, je ndherder
Termin der Présentation der Ergebnisse: am' Ende der Woche
kommt. Diese Schlufiprasentation ist dann der gewaltige Hohe-
punkt:: Das. bewirkt unvermeidlich;:daf} nach: der verdienten
Anerkennung, die die Gruppen fiir ihre Arbeit bekommen; ‘aller
selbstauferlegter Druck abfillt. Die'Arbeit ist getan und wird-als
etwas Vollendetes empfunden. Jede weitere Beschiftigung, noch
dazu mit einemzeitlichen:Abstand; hat dann den Charakter des
~Aufwirmens” von etwas, das erledigt und abgeschlossen ist.

D) Die nicht am Projekt beteiligten KollegInnen:

Keineswegs alle, abernochviel zuviele KollegInnen scheinen mir
mit dem Begriff , Projektunterricht” nichts anzufangen zu wissen.
Daist einmal jene Gruppe, die meint, daf} zuerst ;einmial ordent-
lich gelernt” werden soll. Diese Haltung ergibt sich vorwiegend
aus Unverstindnis fiir diese Art des Lernens, aber mir schpint
auch die oben zitierte ,Angst vor dem Loslassen” eine wichtige
Rolle zu spielen. Diese LelirerInnen fithlen sich nut dann'sicher,

wenn die SchiilerInnen in ihren intellektuellen FufSstapfen nach-
folgen. Sie kénnen schwer damit leben, daf$ SchiilerInnen iiber
ihre eigene Intellektualitdt zu Erkenntnissen kommen, die den
Lehrenden unbekannt sind. Sie sehen sich'aber bei einem solchen
offenen Unterricht jhrer Kontrollmoglichkeit des Lernprozesses
beraubt und wissen nicht, wie man Projektarbeit notenma8ig
beuirteilen kann.

Eine andere Gruppe fiihlt sich -nicht ganz zuUnrecht-inthrem
eigenen Unterricht eingeschrankt. Davon sind rein stofforientier-
te Lehrerlnnen genauso betroffen wie jene, die selbst Projektun-
terricht und /oder Schulveranstaltungen aulerhalb- der  Schule
durchfiihren wollen; weil sie dann durch die Gesetzeslage nicht
mehr die uneingeschrinkte Moglichkeit dazu haben.

Eine dritte: Gruppe wiinscht ,einen schénen" Urlaub”." Ein
Sarkasmus, der nach'der Erfahrung einiger Projektwochen
schmerzt. Hier haben LehrerInnen keine Ahnung, wieviel Arbeit
vor und wihrend der Projektwochen anfillt oder dariiber, wie
belastend die Verantwortung fiir die SchiilerInnen 24 Stunden/
Tag und mindestens eine Woche lang ist. Allerdings fallen hier
auch-einige-KollegInnen den Veranstaltern echter Projekte in
den Riicken, die z.B. entweder von Reisebiiros fertige Sightsee-
ing-Veranstaltungen buchen oder Sportwochen mit schulfrem-
den Sportlehrern organisieren und bei denen dann zumindest
wihrend eines beachtlichen Teiles des, Projektes” Ferienstim-
murig herrscht:

E) Eltern, Geld und die Projektwoche

In diesem Fall war die Zustimmung der Eltern genauso vollstan-
dig wie auch bei vorangegangenen Projektwochen. Die Uberzeu-
gung der Eltern mit sachlichen Argumenten war nicht schwierig,
die Tatsache; dafs mit einem Universitdtsinstitut zusammengear-
beitet- wurde, wurde noch zusdtzlich-als interessant und gut
bewertet. Problematisch ist fiir die Eltern in einigen Féllen aller-
dings die finanzielle Belastung, die sich aus solchen Projektwo-
chen ergibt. Hier wurden fiir 2 Wochen Grofsbritannien 10.000:-5
veranschlagt (Reise, HP, Eintritte, Arbeitsmaterialien,..): Es wur-
de (erfolgreich)versucht; eine finanzielle Unterstlitzung zuerhal-
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ten..Ich-habe aber:den Eindruck; daf3: der Erhalt von Geld fiir -

solche Zwecke in einer relevanten Hohe von vielen Zufillen und
vom Einsatz der LehrerInnen und Eltern abhéngen. Schén wire es
etwa; eine Liste von Stellen zu haben, die unter klar. deklarierten
Kriterien Projektarbeit unterstiitzen. Das miifite nicht einmal un-
eigenniitzig geschehen. Ich kénnte mir: Auftriage fiir Untersu-
chungen von Betrieben oder offentlichen Stellen: vorstellen
(vgl.“Projekt Finkenberg” und Tauernkraftwerke), wobei aller-
dings dasErgebnisoffen (unmanipuliert) gehalten werden miifite:

Es scheint mir ein ernst zu nelimendes Problem zu sein, dafl
gerade solche wichtige Lernprozesse Familien oft finanziell bela=

sten und aus diesem Grund innerhalb einer Schule auchaufdiesen -

Aspekt beider:Planung von dhnlichen Schulveranstaltungen
(auchWandertagen, Exkursionen; ....) Riicksicht genommen wer-
den muf3. :

Nicht das spektakuldre Ziel (woméglich inklusive Gletscher-
rundflug) macht den Wert des Projektunterrichtes aus, sondern
sein Inhalt:

F) Personliches

,,Schule ist.eben-eine:Zwangsveranstaltung” .(9). Uber: die sich '

daraus ergebenden: Probleme wird viel nachgedacht und wahr-
scheinlich‘noch:mehr rdsoniert: Ich: glaube:aber; daf§ das:, Fru-
striertsein”, eine allgemeirie Unzufriedenheit - allein niemarndem
hilft; und dafl LehrerInnen, die dieses: Verhalten als Lebensstil
perfektionieren;, selbst nicht dort sind, wo sie laut Erlafi ,Politi~
sche Bildung” ihre:SchiilerInnen hinbringen sollen. Ich-glaube,
dafl man mit:-der Kritik am Schulsystem kreativ.umgehen muf,
und-eine Beschiftigung mit dem Lehrplan; besonders mit-dem
Allgemeinen Teil” und den,,Unterrichtsprinzipien” eréffnetim
Zusammenhang mit dem SchUG viele Perspektiven: Es:war aber
ein mithsamer Weg, diese neue Form des Projektunterrichtes
durchzusetzen: Ich habe dabei aber im Rahmen der Schulverwal-
tung und der Universitét sehr viel Unterstiitzung erhalten und
bint;: nachdem diese Form: der Zusammenarbeit: seit: mehreren
Jahren an mehreren Schulen durchgefiihrt wurde, fest davon
iiberzeugt, dafdes sich Iohnt; sich etwas einfallen zu lassen..Und
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ichglaube; daffin'den Schulen ein weithheres Kreativitdtspoten-
tial vorhanden ist, als es im Schulalltag sichtbar wird.

Nicht zu leugnen ist aber; daff der enorm hohe Aufwand vor
solchen Projektwochen und: die Verantwortung wiéhrend: der
Projektwochen mich sehrbelasten und ich mir immer wieder auch
die Frage stelle: , Warum tust du dir das an ?" Ich glaube aber, da$3
mich die positiven Riickmeldungen von Schiilerlnnen und Eltern,
aber auch von mitfahrenden Lehrerlnnen, die eine solche offene
handlungsorientierte Unterrichtsformhier miterleben, dazu brin-
gen, immer wieder einmal ein Projektthema vorzuschlagen. Die
finanzielle Seite soll auchnicht verschwiegen werden: ImRahmen
einer ,,Schulbezogenen Veranstaltung” gibt es fiir Lehrerlnnen
keine Entschddigung.
Ich muf aber fairerweise noch einen Grund angeben, der fiir
mich persénlich sehr wichtig ist: Ich lerne selbst bei einer solchen
Projektwoche enorm viel, nicht zuletzt aus den Ergebnissen und
Berichten, die die SchiilerInnen erarbeiten.

Anmerkungen:

1 vgl. Graf,F.: Fachdidaktik und Schulpraxis (einige Uberlegungen). in: GW-
Unterricht 53/1994

2-vgl.Erlaf Politische Bildung

3 Verordnung des BMUK vom 7.Juni 1990 BGBL.N1.397/1990 bes.: Anlage 5
,Projektwochen” bzw. SchUG § 13a {iber ,Schulbezogene Veranstaltungen”
4 ebda. Vorgabe von Mindeststandards in Anlage 5 Punkt 4.

5'im Wiener Bereich geregelt durch den Erlafl des SSRfWien Z1.240 746 /77-
1988

6 ,Aufsichtserlal” des BMUK Z1. 10.361/7-111/4/93 vom 23.Juni 1993, RS
Nr. 80/1993

7 gem.: SchUG 864 und der VO iiber Schulveranstaltungen

8 Zitiert aus anonymen Stellungnahmen der SchiilerInnen 14 Tage nach der
Projektwoche.

9 Der Standard. 18.5.1994,5 9
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Bernhard Petersch (Schiiler)

...Und es sollte eine Saga werden

Eine Projektbeschreibung aus sehr personlicher Sicht

DasProjekt , Naturpark Hohe Tauern”, durchgefiihrt mit einer 6.
Klasse des  BRGII,»Wien; wardie ‘erste grofiere Projektarbeit,
sowohl fiir die leitende Lehrerin fiir Biologie (die Fanatiketin); den
1ehrer fiir Geograpie (der Navigator) als auch fiir die SchillerInnen:
So ist auch dieser Bericht aus zweierlei Blickwinkeln geschrieben:
aus der personlichen Sicht der leitenden Lehrerin— ergénzt durch
die Eindriicke des-Lehrers —und-aus der Sicht eines Schiilers der
Klasse (kursive Schreibweise):

Wie alles begann:

Gott allein weiff, wer oder was die Fanatikerin (gemeint ist die leitende
Biologielehrerin) dazu bewog, schluflendlich: mit uns . dieses - Projekt
durchzufiihren: mit dev gefiirchteten; ja geradezu beriichtigten 6A. Es
kann aus Liebe nicht gewesen sein...Aber Spaf§ beiseite. Fest steht nur;
daf$ an dem Tag, an dem sie die Idee hatte, solch ein Projekt zu starten;
unser Schicksal so gut wie besiegelt war. Besagtes Projekt, das monate-
lanige Vorarbeiten beinhaltete; gipfelte schlieflich in einer Expedition,
diedrei mutige Frauen und 14 mutige Mannen nach Heiligenblut fithrte
(2 Schiilerinnen, 1 Lehrerin; 13 Schiiler;:1 Lehrer). In ein nahezu
unerschlossenes Gebiet, einen Ausliufer der Zivilisation; in einien Ott,
der mit der ilbrigen Welt nur durch einen'engen Pafi verbunden ist und
am Fufe des michtigsten Gebirges unseres Landes liegt.

Eigentlich erinnereich mich noch ganz gut;,,wie allesbeganin’: Es
wareinherrlicher Tagim Sommer 1992 als ich mitmeineneigerien
Sohnen (damals noch nicht ganz 17 und 11) neben dem Gipfel-
kreuz des 3022m hohen Larmkogel stand. Hinter uns lagen an
diesern Tag 1622 Hohenmeter -Aufstieg (samtMarschgepack fiir
die nichisten 4: Tage). Ich hatte meinen eher unwilligen Nach-
wuchs mit;miitterlicher Diplomatie” zu einer gemeinsamen Tau~
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erntiberquerung tiberredet. Beim Anblick der Dreitatiserider un=
ter strahlend blauem Himmel, brachen sie ganz freiwillig in

Begeisterung aus. Wobei natiirlich auch ein biichen Stolz auf die

eigene sportliche Leistung dazu kam.

Hier, neben dem Gipfelkreuz tauchte die Idee auf, auch Schu~
lerInnen unser Alpenland einmal aus dieser Sicht zu présentieren,
den Biologieunterricht einmal direkt am Ort des Geschehens
abzuhalten. Auch vielleicht die Natur aus ungewohnter Sicht zu
erleben, wenn man sich die Hohe selbst erarbeiten muf3 und dabei
»sehen” lernt. Die Begeisterung meiner eigenen Kinder, die mei-
nem Plan einer Tauerniiberquerung anfangs.ja sehr skeptisch
gegeniibergestanden waren, gab mir das Gefiihl; daf3 auch meine
SchiilerInnen trotz diverser Beschwerlichkeiten, einige Tage in
der ungewohnten Umgebung der Alpen genieflen wiirden:

Ich hatte noch nie vorher ein Projekt in dieser Gréenordnung
durchgefithrt, und der Versuch reizte mich ungemein. Auf ver-
schiedenen Hiitten, die ich wahrend meiner Bergwanderungen in
diesem Sommer besuchte, fand ich viele Prospekteiiber den Natio-
nalpark; Hohe Tauern” = damit war das Thema klar. Ich sammelte
alles, was. ich dariiber finden konnte, und es stand-auch bald ein
moglicher ;;Standort” fiir diese Projektwoche fest: Heiligenblut;
und zwar deshalb, weil mir die Gegend rund um Heiligenblut sehr
vertraut ist — ich wollte nicht meinen ersten Projektversuch dieser
Art.in einer mir v6llig unbekannten Gegend starten.

Die: néchste Frage war: Mit welchem Kollegen kann man ein
solches Vorhaben in die Tat umsetzen -welches , Fach” kénnte ein
derartiges Projekt facheriibergreifend. niitzen? Naheliegend war
Geographie und Wirtschaftskunde und ein Kollege, der in seiner
Funktion als Leibeserzieher aufferdem eine ,Bergpriifung” hat—
ein wichtiger Umstand; wenn man mit einer: ganzen Klasse in
hoheren Regionen unterwegs ist, selbst bei eigener Bergerfahrung,

Als Klasse bot sich die 6 A an.: Die SchiilerInnen kenne ich seit
der ersten Klasse AHS; und auflerdem gibt es aus finanziellem
EngpaB fiir die 6. Klassen keine Sportwochen mehr.
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Erste Planung

Am Anfang des neuen Schuljahres 92/93, nach Zustimmung unse-
res Direktors; meines Kollegen Erich, der SchiilerInnen urid ihrer
Eltern begann die konkrete Planungs- und Finanzierungsphase.
Als-erstes reservierte’ ich bereits' Ende September {iber den
Jugendherbergsverband Karnten unser Quartier in Heiligenblut,
was sich als sehr wichtig érwies, da Heiligenblut sehr frequentiert
urnd der Platz in der Jugendherberge daher immer knapp ist; und
zweitens sollte in diesem Schuljahr in ganz Karnten ein Schwer-
punkt; Nationalpark Hohé Tauern™an Volks:und Hauptschulen
gesetzt werden, was fiir , Nicht-Kérntner” Schulen das Platzange-
bot weiter stark einschirédnkte.

‘Als Finanzierungspartner stand natiirlich der Elternverein an
erster Stelle, auflerdem reichteri wir beim BMUK um eine Projekt-
forderung ein. Wir erhielten schliefllich eine Teilforderung; mit
derwir Arbeitsmaterialien (Bestimmungsbiicher, Wanderkarten,
Fotomaterial,..;) anschafferi konnten.

Anfragen um Sponsorgelder bei’ verschiedenen Firmen bzw.
auch bei Banken erwiesen sich als zeitatifwendig, aber ziemlich
nutzlos: Eine Ausniahme bildete die Bank Austria, die uns relativ
unbiirokratisch einen kleinen Betrag zur freien Verfiigung anwies.
Withrend dieser laufenden Finanzierungsversuche iiberlegte
ich'mir; welche Arbeiten ich mit den Schiilerlnnen im Gelaride
machen kénnte, welchen physischen Anforderungen sie gewach-
sensein: wiirden uind wo ihre ‘ganz persénlichen Interessen an
diesem Projekt liegen konnten:

Diese Klasse hatte — auf Grund gewisser sozialer Turbulenzen
in der Uniterstufe — noch nie Projektarbeit kermengelernt, ich war
neugierig, wie sich die SchiilerInnen den Ablauf vorstellten. Und
so bekam jeder ein Blatt Papier mit der Bitte, seinie Vorstellungen
und Interessen aber auch everntuelle Einwande niederzuschrei-
ben. Das Ergebnis war aufschlufireich: bis auf zwei Schiiler war
noch niemand aus dieser Klasse per pedes im Hochgebirge gewe-
sen, die Vorstellungen waren daher reichlich diffus; und die Frage
eineradaquaten Ausriistung war dringendst zu klaren. Die Mehr-
zahl erwartete sich ,gute Luft”; , Ruhe”,, auf einer' Almwiese
liegen” und eine’,;Intensivierung der Klasserigemeinschaft?; eine
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schonkleinere Anzahl bekundeteInteresse anbiologischen Arbei- -

ten wie Wasseruntersuchungen, Tierbeobachtungen,...

Die grofite Sorge der meisten war, zu viel und zu lang und zu
steil bergauf/bergab gehen zu miissen, was in dem Ausspruch
gipfelte: ,,... ich mochte keine langen, anstrengenden Wanderun-
genmachen...ichhoffe, dafs wir auf den Gipfel des Groglockners
kommen werden.... , Auf meine vorsichtige Nachfrage, wie denn
das gemeint sei, kam die erstaunte Gegenfrage: , Geht denn auf
den Glockner keine Seilbahn???” Diese kleine Umfrage bewirkte
bei mir einige reduzierende Anderungen im Hinblick auf die
geplante Hohenwanderungen und Hiittenbesuche!

Die Vorarbeiten oder Der Anfang vom Ende

Es war-ein wundervoller Septembermorgen; die-Sonne sandte ihre noch
sommerlichen starken.Strahlen zur. Erde; und es wiire ein- wunderscho-
ner Tag gewesen, hiitten wir nicht an diesem Morgen die Intentionen der
Fanatikerin beziiglich des- Hohe-Tauern-Projekts: vertiommen.. Doch
jung und unerfahren wie wir damals waren, hatten wir keinerlei Beden-
ken und willigten ein. Auch:war von einer Vorbereitungsphase die Rede,
doch sollte die erst im Mirz beginner.

Das Projekt war fiir die Woche vom 22.6:-28.6.93 festgelegt, und:

ich plante, mit den theoretischen Vorarbeiten mit den SchiilerIn-
nenimMairz zubeginnen: Der Einfachheit halber stellte ich dafiir
ein Skriptum zusammen;, in demsédmtliche Grundlagen aber auch
Arbeitsanleitungen: vorhanden waren. In: dieser Vorbereitungs-
phasehielten die SchiilerInnenauch laufend Referate {iber Grund-
sdtzliches zum Thema ;Umwelt” und: die: speziellen Gebiete
Boden, Wasser, Luft;Tierwelt der Alpert... undjeder Schiiler/jede
Schiilerin dokumentierte sein/ihr Referat durch ein Plakat, das
spiter zur Projektprésentation dazukommen sollte.
Vorbereitungen im Wahlpflichtfach Geographie:

Im WPF konzentrierten wir: uns. auf sozialgeographische und
wirtschaftliche Aspekte. Zum Einstieg beschaftigten wir unis mit
der Entstehung und Zielsetzung des Nationalparks aus geogra-
phischer Sicht und erarbeiteten auch in natura noch erkennbare
Dorf-; Hof-und Flurformen: Wir beschafften iins: Ankunfts- und
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Ubernachtungszahlen der Gemeinden im Statistischen Zentral-
amt und planten eine Funktionskartierung Heiligenbluts, eine
Besucherstromanalyse der Wangenitzenseehiitte und die Erstel-
lung eines geodkologischen Gelédndeprofils.

Die Zeit verging mit all den Planungen, Besprechungen, Vor-
bereitungen sehr schnell, der Projekttermin riickte ndher: Bei allen
Beteiligten kam immer mehr neugierige Spannung auf, und. ein
Gedanke wurde intensiver: die Hoffnung auf gutes Wetter!

Es war ein: ghnlich schiner Morgen wie im September, als im: Mirz
pliitzlich eine Kopienflut iiber unsere Hiiupter hereinbrach und wir.uns
mit einem iiber filnfzig Seiten umfassenden ,Skriptumchen” konfron-
tiert sahen, das uns. iiber variszische Gebirgsbildung, Seditmentation,
plattentektonische Bewegungen, Geosynklinalen, Isostasie, Orogenese,
Subduktion, Ablation, Glazialen, Interglazialen, pleistozine Vereisun-
gen, Moriinen, Stauchungserscheinungen des subglazialen Untergrun-
des, Periglazialbildungen, iiber das Permomesozoikum und viele andere
unaussprechliche Naturphinomene informieren wollte. Da dimmerte
uns erstmals, daf wir unter Umstinden einen schwerwiegenden; folgen-
schweren Fehler begangen hatten. Dies bewahrheitete sich abermals, als
wir mit der Fertigstellung von wissenschaftlichen Abhandlungen beauf-
tragt wurden, die es vorzutragen und durch reiches Anschauungsmate-
rial zu unterstiitzen galt. Einziger Trost: es war nicht unser: Geld,
einziger wirtschaftlicher Nebeneffekt: Die Apotheker verzeichneter im
Zeitraum Mirz bis Juni 93 ein durch gesteigerten Absatz von Sterotden,
Aspirin und kreislaufstiitzenden Medikamenten bedingtes Umsatzplus
von12,7%. Apropos Geld: Als wenn dies alles nicht genug gewesen wire,
bekamen wirauch nocheine finanzielle Unterstiitzung vom BMUK,; was
zur Folge hatte, daf} exorbitante Mengen von Arbeitsmaterialien ange-
schafft wurden, dieein enormes Arbeitsplus wihrend der Projektwochen
erahnen lieflen.

Die: Zeit bis Juni zog sich wie dersprichwortliche ', Strudeltaag”,
wihrend ein Gedanke intensiver wurde: die Hoffnuing auf Schlechtwet-
ter und die dadvirch verursachte Verschilttung Heiligenbluts durch eine
Mure.Dochnichts dergleichen geschah, und ab 22. Juni ging der tImsatz
der Apotheker wieder zuriick.
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Abreise

Die starke Junisonne hatte gerade erst ihr Antlitz iiber die Stadt erhoben,
als sich besagte 17 Abenteurer zusammenrotteten, um loszuziehen aus
dem Grofistadtdschungel, in einen anderen, weitaus gefihrlicheren. So
geschah es, daf wir an jenem Dienstag schweren Herzens unser geliebtes
Wien verlieflen, um in die UngewifSheit zu fahren. Und doch waren wir
stolz, dafl wir es sein wilrden, die bislang unerforschtes Terrain betreten
wiirden. Neue Welten wilrden sich uns auftun, Landstriche, die bis jetzt
noch nie ein menschliches Auge gesehen hatte, wiirden von uns entdeckt
werden!

Unser Schutzpatron, Peter der Treue, (unser Klassenvorstand) kam,
um uns zu verabschieden. Er war der Ersatzmann fiir Erich den Navi-
gator (Geographielehrer). Umso mehr beunruhigte es ihn, daf} letzterer
lange nach dem vereinbarten Zeitpunkt noch nicht eingetroffen war.

Endlich traf Evich ein, nachdem bereits die ersten Vermutungen, daf§
er sichverlaufen haben konnte, laut wurden. Unsere Zeit war gekommen,
der Zug rollte an. Unser Schutzpatron verblieb winkenderweise am
Bahnsteig. Eine herzerweichende Szene folgte. Niemand wufite ja, ob
man sich jemals lebendig wiedersehen wiirde. ...

Nachachtstiindiger Fahrt erreichten wir Lienz. Der kurze Aufenthalt
in Lienz sollte fiir lange Zeit unser letzter Kontakt mit der Zivilisation
sein. Der Himmel drohte uns auf den Kopf zu fallen, begniigte sich dann
jedoch mit einem Wolkenbruch. '

Einem der beiden Koordinatoren war es tatsichlich gelungen, einen
unerschrockenen Busfahrer zu finden, der bereit war, das Risiko auf sich zu
nehmen, uns nach Heiligenblut zu bringen. Nach einer bangen Stunde
kamen wir dort auch unversehrt an. Das Wetter hatte sich nicht gebessert
— im Gegenteil. Schwarze Wolken hatten sich zu einer dicken, brefigen
Masse vereinigt, die wie ein Leichentuch tiber dem unheilvollen Tal lag.

Ein gemiitlicher Anfang

Die Wetterlage war also instabil und schien es auch zu bleiben.
Daraufhin disponierten wir fiir den'nichsten Tag kurzfristig um:
anstatt, wie geplant; die Pasterze zu besuchen, hofften wir. im
Gebdude der Nationalparkverwaltung, in der ,, Alten Schmelz” irt
Déllach trocken zu bleiben; dort wurde uns neben einer liebevoll
und sehr umfassend zusammengestellten Ausstellung iiber Geo-
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logie, Flora und Fauna sowie Okologie der Hohen Tauern eine
auBlerordentlich sehenswerte Ton-Dia-Schati ‘gezeigt. Anschlie-
fend besuchten wirdas nahegelegene Goldbergbaumuseum und
_ stiegen nachmittags zu den Apriacher Stockmiihlen auf, die noch
immer betrieben werden. Im Apriacher Mentlhof; einemnoch mit
alten Geriten bewirtschafteten Erbhof, kehrten wir zum Besichti-
gen, Holzhacken, Sigen, Schindelspalten und einer hervorragen-
den Jause ein, die aus lauter hofeigenen Produkten bestand.
Leider verschlechterte sich ‘das Wetter: in der Zwischenzeit
zusehends und derAbstieg zum Postbus wurde feucht; aufSerdem
lie3 sichi-der Bus viel Zeit ...

Es begann wieder zu regnen, und als wir, unten angekommen, ais dem
Wald traten; erlebten wir abermals einen fiir diese Gegend charakteristi-
schien Wolkenbruch. Eineder Grunderkenntnisse, diewir damals erlang-
ten; ist, dafS in diesem Gebiet die Wilrze keinesfalls-in der Kiirze liegt,
dennes kannendlos lang aus allen Wolken brechen! Da standen wir nun,
wurden von oben literweise mit Wasser begossen und warteten auf den
Biis:- Oba er kummt: net; kummt net. Als er endlich kam, war er
bummuoll, wie man so schén sagt, und erfiillt ‘von ‘einer dampfig-
schwitzigen Luft, wie man sie aus der Tramway im Winter oder aus der
Sauna kennt: Erleichtert; aber immer noch relativ gut durchfeuchtet,
verlieflen wir alle lebendig (unddas ist jaimmerhindie Hauptsache!) den
Bus in Heiligenblit. ...

Nun artet es in Arbeit aus

Das Programim fiir den zweiten und dritten Tag hatten wir schon
relativ’ frith-fixiert: es sollte eine zweitdgige ” Wanderung mit
Ubernachting aiif der Wangenitzsee Hiitte stattfinden (wirhat-
ten uns schriftlich-angemeldet). ‘Das: Wetter: war noch immer
unbestindig, die Vorhersage lief aber auf Besserung hoffen. So
beschlossen wir, atif jeden Fall bis zur'ersten Etappe, der Winkler-
nerAlmaufzusteigen und dort fiir oder gegen ein Weitergehen zu
entscheiden. Auf dieser ersten Etappe vom:Iselsberg bis zur
Winklerner Alm begléitete uns der zustandige Forster, der uns
iiber den War-Ist-und Soll-Zustand des durchquerten Waldes
erzihlte, eine Probebohrung an eifiem Baum fiir uns vornahm,
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und im Laufe des Hohersteigens immer wieder auf sich verin:
dernde, bzw. hohentypische Pflanzen aufmerksam machte. .

Eingehﬁllt in Regenhaute, bei anhaltendem Nieselregen hatten

wir unseren Aufstieg begonnen - das Interesse fiir die fachspezi-

fischen. Ausfiithrungen des Forstmannes hielt sich bei unserer *

Gruppe stark in Grenzen. Aber die Stimmung besserte sich mit
zunehmender Aufhellung des Himmels. Und auf der Winklerner
Alm angekommen war das Wetter bereits deutlich besser - wir
alle waren aber trotzdem nafl — vom Schwitzen!

Nach Rast und Jause in der Hiitte konnten wir hier auf der
Winklerner Alm in 1920m Héhe Vegetationshéhenmessungen
durchfiihren, Pflanzen der Almregion bestimmen und Insekten
zihlen. Bedingt durch die Feuchtigkeit der Almwiese waren die
Zihlergebnisse aber eher mager. Da es mittlerweile nur mehr
leicht bewdlkt war, stiegen wir {iber den Wiener Hohenweg zur
Wangenitzsee Hiitte auf. Der bisherige Anstieg war teilweise sehr
steil und fiir unsere SchiilerInnen bereits ziemlich krifteraubend
gewesen. Sie hatten sich zwar auf der Hiitte recht gut erholt, aber
ich glaube; es war trotzdem ‘von Vorteil, da sie nicht genau
waulsten, was noch vor ihnen lag.

Fiir die Geographen brachte dieser Tag die intensivste Kon-
frontation mit dem Bearbeitungsgebiet: Nicht nur; daf8 wir in der
Nationalparkverwaltung einen umfassenden Einblick in den
Nationalpark erhielten, gab es im Goldbergbaumuseum Informa-
tionen zumehemaligen Goldbergbau, und wir konnten alte Haus-
former, Siedlungs- und Arbeitsweisen in natura sehen.

Als unsere Arbeiten abgeschlossen waren und. die Geographen fertigver-
daut hatten, brachen wir auf, Letztere, die sich ihrer Sache sehr sicher
schienen, lotsten uns zielsicher in eine. (wahrscheinlich. durch Wiirfeln
ermittelte) Himmelsrichtung. Als wir nach dem Umkehren wieder iiber
unsere: Wiese gingen, wurde uns mulmig, denn wir hatten erkannt, daf
wir der Gnade bzw. Ungnade unserer Navigatoren hilflos ausgeliefert
waren! Stofigebete entsendend folgten wir dem Navigator, der wieder die
Fiihrung iibernommen hatte. Und da-sprach eine Stimme atis dem Chaos:
wLichelt und seid froh, denn es hitte schlimmer kommen konnen!”. Und
wir lichelten und waren froh — und es kam. schlimmer. Das Relief
veriinderte: sich-besorgniserregend. Der anfiiniglich- rioch recht schone
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Wanderweg verwandelte sich in einen- Pfad-und verschwand plétzlich.
Bald fanden wir uns:auf einem sehr exponierten Abhang wieder, der das
Herzjedes Selbstmirders hiher schlagen hiitte lassen. Da ein nochmaliges
Umbkehren (es handelte sich unter keinen Umstindenmehr umiden auf der
Karte eingezeichneten Weg) einem Verlust- der Ehre des: Navigators
gleichgekommen wire, mufSten wirdenvoruns liegenden Abhang qrieren...
... Es. konnte. sich- nur..um- ein Wunder handeln, daf-wir alle die
folgenden 10-Minuten iiberlebten! Das Gefiille wurde wieder menschli-
cher, und abermals lichelten wir und waren froh. Denn schlimmer
konnte es nun wirklich nicht mehr werden — zumindest nicht viel!
Der Navigator hatte sicheinstweilen (wahrscheinlich aus Angst vor
unserer Lynchjustiz) deutlich abgesetzt. Doch hartnickig folgten wir
ihm;-auch: iiber den Stacheldraht! Und auch die Tatsache; daf§-er uns
wieder durch ein Gehege jener Wildtiere fithrte, deren Bekanntschaft wir
bereits gemuacht hatten, konnte uns nicht einschiichtern. Bald hatte das
Huauptfeld wieder ayfgeschlossen. Injenem sumpfigen Gebiet, wo wieder
s0 etwas wie ein Trampelpfad zu beginnen schien; hatten wir thn.alle
eingeholt. Aus Ermangelung eities Strickes wollten wir ihn wenigstens
seine Karte essen lassen, lieflen aber danndoch Gnade vor Recht ergehen.
... Erwartungsgemif: wich die sanfte Almlandschaft bald wieder der
kargen Bergwelt. Linksvon unserem Pfiidchen ginges steil bergab, rechts
davon hattendie Gotter einen gewaltigen Gebirgskamm aufgezogen;, der
uns erschaudern liefs, denn friiher oder spiter mufiten wir da driiber!....
Zu dem Zeitpunkt befand.ich mich in der Verfolgergruppe der Vorhit.
Nicht zuletzt, weil-auch die:Fanatikerin dieser Gruppe. angehorte und
manihraufgrund ihrer Erfahrung als Bergsteigerin amehesten vertrau-
en konnte.Im letzten Moment schreckten die meisten davor zuriick, sich
die :sprichwortliche Kugel zu:geben, als sie das niedliche Hiigelchen
erblickten, das wir zu ilberwinden hatten. Doch was wiirden Sie tun,
wenn Sieam Bug eines Schiffes stinden; dessen: Heck brennt, das Wasser
um Sie voller Haie und eine kleine Insel in Sicht, bis zu der Sie es unter
gewissen: Umstinden noch schaffen kinnten; wenn:die Chance:auch
minimal ist?: Gleich springen?: Eben.- Deswegen: begannen. wir. den
Aufstieg. Das Morphium war bald verbraucht, und so versuchte sich der
eine mit Kopfrechnen abzulenken, wiihrend andere ihr Leben Revue
passieren: lieflen. Der: Sichtkontakt: zwischen :Vor- und Nachhut war
. -schon vor Stunden abgebrochen, und die14 Mann—3 Frau~Gruppe war
total zersplittert.
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Tatsache war, daf3-eine kleine Gruppe konditionell stirkerer
Schiiler ein hheres Tempo ging: Da es auf dem Wiener Hohen-
weg aber nicht unbedingt ratsam ist, unerfahrene; ortsunkundige
Schiiler-allein geheri zu lassen;, begleitete ich diese , Vorhut” —
verfolgt von einem Griippchen méaflig Schneller. Den,,schwarzen
Peter” hatte mein Kollege Erich gezogen: er versuchte aufopfernd
und'mit grofier Zahigkeit, die ,Nachhut” zwischen unzihligen
Erschépfungspausen zu ein paar Schritten zu bewegen!

Irgendwie geschah es, daf$ wir es schafften; bis zur sogenannten Seescharte
vorzudringen, jenem hichsten Punkt unserer: Expedition, von dem aus
mar auch den Wangenitzsee und die gleichnamige Hiitte erblicken kann.
Es war ein fantastischer Anblick; und wenn unsere: Rucksiicke nicht so
schwer gewesen wiiten, witen wir die letzten Kilometer zur Hiitte geflo-
gen. Von besagter Seescharte mufS mar: eigentlich wur mehr ein paar
Schrieefelderitberqueren;sich an einem nostalgischen Drahtseil anhaltend
iiber einen glitschigen Felsen balancieren, den bisen Drachen besiegen,
und dannist man eigentlich schon ami Ziel ~ oder so dhnlich. Tatsichlich
glich der Endspurt eher einem Spaziergang im Vergleich zu dem, was
hinter unslag. Wahrscheinlich lag das daran, daf wir zu diesem Zeitpunkt
bereits jegliches Gefithl in allen Korperteilen verloren hatten:

Die letzten Minuten sind mir nicht mehr so"genau in Erinnerung.
Irgenduwie habe ich mich bis zur Hiitte gerettet. Das Zentralnervensy-
stem meldete sich erst wiedet; als ich in der warmien:Stube langsam
auftaute. Einige andere hatten es auch geschafft, und stindig trudelten
neue ein. Wie durchein Wunder fariden sich schliefllich alle mehr oder
wenigerunversehrt in der Hiltteein. Doch eine seltsame Stille lag in dem
Raum. Eine Stille, wie sie noch nie zitvor zu beobachten war, wenn die
6 A beisammen war (so sagten die Expeditionsleiter). ...

Wir hatten Gliick: die Vorrite der Hiitte waren noch nicht zu Ende,
und so entgingen wir auch dem Hungertod. Irgendeine treibenide Kraft
wat es, die uns am Leben zu halten schien (unter gewissen Umstinden
konnte man vielleicht auch von Anfirigergliick sprechen). ,, Wit sind
geschlaucht; wir sind geschafft”, schien uns allen auf die sorgenbefalte-
ten Stirnen geschrieben. Auch unser', Kampftrupp™ (fiir Nichtinsider:
unser Kampftrupp zeichnete sich durch 'seine auflergewdhnlichen, an
militiirische Ubungen erinnernden Beinkleider aus) machte da keine
Ausnahme. Helmut, der Zerzauste, iibertraf jedoch alle an Geschlaucht-
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heit. Ich glaube, nicht einmal ein Liter Adrenalin intravends hitte.ihn
davon-abhalten kinnen, umzufallen und wegzuschlafen,wenn in dem
Augenblick ein: Bett neben ihm gestanden hitte.

Die Beschreibung unseres Saga-Autors ist in diesemPunkt gar
nicht sehr tibertrieben — und trotzdem: bei aller:Erschopfung
merkte man doch auch den Stolz auf diese respektable Leistung.

Lohn der Miihe

Der nichste Tag war genauso, wie wir es uns alle erhofft hatten:
blauer; wolkenloser Himmel, die Sonne strahlte und beleuchtete
die Bergspitzen der Tauern. Wen storte es schon; dafs esnur 0.C
hatte? Nach dem Frithstiick Wurde wieder gearbeitet. Wir fithrten
unsere Vergleichsmessungen und -zihlungen durch, beobachte-
tentAlpendohlen, Bergpieperund Murmeltiere aus néchster Nihe,
zeichneten und. fotografierten:

Ich hatte den Eindruck, daf}. alle gerne einen Tag hier oben
verbracht hitten, um die redlich:erarbeitete Hohe zu genieflen;
einen solchen;, zusitzlichen Tag mochte ich bei meinemnéchsten
derartigen Projekt unbedingt einplanen, Problemlos ging’s dann
bei anhaltend strahlendem und warmem Wetter durch das Wan-
genitz Tal bergab (sieht man von einigen eingehandelten Druck-
stellen, Blasen sowie abgerissenen: Rucksacktridgern ab).Eigent-
lich- warnoch eine ausfithrliche Dokumentation des Wangenitz-
baches- samt Wasseruntersuchung geplant, von:der wir: leider
absehen. mufiten, - da wir doch ldnger als: vorgesehen fiir den
Abstieg gebraucht hatten und sonst: nicht mehr rechtzeitig den
nur sehr' sporadisch verkehrenden Postbus nach' Heiligenblut
erreicht hitten: Zuriick in Heiligenblut bescherte uns das Wetter
nun endlich den ersehnten Blick auf Osterreichs héchsten Gipfel
— der Glockner zeigte sich uns in seiner ganzen Pracht.

Am Fufd des Glockners

Leider war es bereits amnéchsten Morgen wieder sehr triib, aber
es:blieb. uns:nicht.mehr-allzuviel. Zeit, und: so. vereinbarten wir
nach telefonischer Riicksprache mit einem Mitarbeiter der Natio-
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nalparkverwaltung, trotzdem eine Fithrung iiber den Gletscher-:

lehrweg der Pasterze.

Eswurdeimmer kilter, immerwindiger, begann schliefSlich zu
schneien, und die Sicht wurde immer weniger. Dabei Pionier-
pflanzen, Schuttstauer und Zeigerpflanzen zu protokollieren,
Daten iiber zu- und abnehmende Gletschermassen aufzunehmen;
Spuren des zuriickweichenden Gletschers zu fotografieren und
blitzschnell verschwindende Murmeltiere zu erkennen, war zu-
gegebenermafsen nicht leicht und forderte einiges an Durchhalte-
vermdgen von unseren SchiilerInnen. ...

Jenéher wir der Pasterze kamen, desto dfter stieflen wir auf die sogenann-
ten ., Wurschtsemmel-Touristen aus unserem geliebten Nachbarland:
bierbiuchige Urbayern und blafhiutige Flachlinder, die schmiihreifien-
derweise mit ihren Sportschucherlnund Leinenbatscherln unsicher das
Gelinde durchpfliigten. Solch ein Anblick lifft das Herz jedes echten
Bergsteigers (unsere Herzen also). bluten! Wenigstens wurde besagten
Pseudo-Bergsteigern bei unserem Anblick regelmiifiig angst und bange.
Wir boten auch wirklich ein angsteinflifiendes Bild. Allen voran die
Fanatikerin, der dieausgeborgte Gletscherbrilleeinen gefiihrlichen Touch
gab.. Ganz: zu ‘schweigen von unserent Kampftrupp, den ich schon
erwihnte und Erich,dem Navigator; der-mit seiner Stoppelfriur und der
Spezialsonnenbrille selbst als Statist in', Bodyguard” Kevin Kostner die
Show gestohlen hiitte. Noch ein bifichen Herta (hirter), und wir wiren
alleabgebrochen! So verbreiteten wir Angst und Schrecken (wie immer),
und- im. Handumdrehen standen wir am ewigen: Eis der Pasterze und
lugten in die uns entgegengihnenden Gletscherspalten. Da Jedoch das
ehtfurchterregende Eismassiv unsere ohnehin schon eiskalte Ausstrah-
lung ‘weiter. abkiihlte, beschlossen: wir; uns nicht linger-aufzuhalten,
sondern die Auftauphase in. der Franz-Josefs-Hiitte einzuleiten.

Der Rest des Nachmittags diente allen zur Regeneration, abends
wurden wie immer die gesammelten Daten tund Fakten der Pro-
tokolle gesichtet und geordnet, es wurden Plakate verfertigt,
Statistiken erstellt und-gezeichnet; und ich war immer wieder
erstaunt, wie relativ unproblematisch nach derndoch ungewohn-
ten Anstrengungen am Schluf8jedes Tages noch gearbeitet wurde.
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Ausklang

Unser letzter Tag in Heiligenblut bildete einen wirklich harmlo-
sen Ausklang nach den vorangegangenen Wanderungen: Wir
besuchten den GoBnitzfall und spazierten zum Kachelmoor.

Damit war die Woche fast vorbei- ohne Verletzungen, ochne
grobere disziplindre Schwierigkeiten; trotz eher widriger Wetter-
umsténde konnte ein Grofsteil der geplanten Arbeiten durchge-
fithrt werden, die Stimmung bei den SchiilerInnen blieb die ganze
Woche trotz aller Anstrengungen frohlich, und sie hatten sicher-
lich eine ganze Menge neuer Eindriicke gewonnen. ... ,Anfinger-
gliick” beim ersten grofsen Projekt??? Schwer zu sagen, von wie
vielen Faktoren das Gelingen einer solchen Woche abhingt. ...

Wir safien im Zug Lienz-Wien gemiitlich mit einigen Schiile-
rinnen im Speisewagen und beplauderten die ereignisreichen
letzten Tage, als ...

... wir-im: Speisewagen: beim: AbschlufSkaffee: eine letzte Entdeckung
wihrend dieser Expedition machten: nimlich die, daf$: Bernd; der Zer-
streute, es doch-noch zustande gebracht hatte, die Kartonrolle mit all
unseren wichtigen Unterlagen; - der - Arbeit- eirier. ganzen Woche, in
Heiligenblut bei der Bushaltestelle zu vergessen. Wihrend die vorange-
gangenen:Entdeckungen der Woche (wie diverse botanische Besonder-
heiten, etc.) keinesfalls gesundheitsgefihrdend auf die Fanatikerin ge-
wirkt:hatten, Ioste diese Entdeckung bei-ihr kollapsihnliche Zustinde,
gefolgt von Schiittelfrostanfillen und plétzlichen Herzrhythmusstorin:
genaus. Auchunseren Navigator lief} diese Entdeckung nicht unbedingt
kalt, doch als wir.in-der ,;Krone” nachschlugen und da Frau Helga riet;
bei unerwarteten Geschehnissen die. Nerven: zu bewahren, versuchte er
demindiesemFall sehr treffenden Rat zu folgen. Wiriiberlegtenuns, wie
wir Bernd am besten fiir sein Vergehen biifien lassen sollten, wihrendeer
versuchte, sich in der Telefonkabine des Speisewagens mit-der Telefon=
schnur zu erdrosseln. Daran hinderte.ihn aber die Fanatikerin, die das
Telefor: noch benotigte, um ihre Mittelsminner in Heiligenblut zwecks
Suchen des Vergessenen zu aktivieren. Bange Minuten vergingen
Einerseits fiir Bernd, der mit schirferen Mafinahmen als nur mit Riigen
zu rechnen hatte, wiirden die Dokumente nicht mehr gefunden werden,
andererseits fiir uns.alle, die wir in diesem Fall alles Rekonstruierbare
nochmuals aufarbeiten hitten miissen.




108

Wie sich’ jedoch wenig spiter herausstellte, hatte rioch niemand
grifieres Interesse an der unscheinbaren Kartonrolle gezeigt und die
Mittelsminner konnten sie sicherstellen.

Die Nachbereitung oder Was von der Woche iibrigblieb

Die Ferien bildeten zwangslaufig eine gewisse , Entfernung” von
all' dem Erlebten, Erarbeiteten, das nun im Laufe des nichsten
Semesters zu einer Prasentation gestaltet werden sollte. Dazu kam
noch —was ich bisher gar nicht bedacht hatte — dafi an unserer
Schule die siebente Klasse nur zum Teil Biologie hat, ndmlich nur
jene, die Biologie als Schularbeitsfach gew#hlt haben. Daraus
ergab sich die Situation, dafi es nicht nur ohnehin sehr schwierig
war, die SchiilerInnen nach ‘den Ferien noch eirimal zu eéiner
Arbeitam Projekt zu motivieren, sondern auch noch die zusétzli-
che Komplikation auftrat, alle zu einem gemeinsamen Zeitpunkt
zu versammeln. Oft mufiten wir nachmittags arbeiten und Kolle-
gen bitten, manche Schiiler fiir die eine oder andere Stunde vom
Nachmittagsunterricht zu entschuldigen.

Sehr zeitaufwendig war die Zusammenstellung unserer Ton-
Dia-Schau: wir hatten eine Unmenge’ gelungener-Aufnahmien,
dazu wollten wir einen informativeri aber nicht langweilig fach-
spezifischen Kommentar gestalten, der immer wieder von Stim-
mungsbildern mit Musik unterbrochen wurde. Die Papierbilder
erganzten die bereits bestehenden und entstehenden Plakate fiir
die'Ausstellung. ;

Schlieflich stand amBeginn unserer Prisentation eine Video-
information (gekauft bei der Nationalparkverwaltung) tiber den
Nationalpark Hohe Tauern, darin erkldrten Schiillerinnendie Ziel-
setzungen des Projektes und die einzelrien Stadien des Ablaufes
und schilderten auch eigene Eindriicke und Erfahrungen. Zum
Abschlufi zeigten wir die ca 45mintitige Ton-Dia-Schau; die im-
mer wieder von kurzen Lesungen unseres Saga Autors Bernhard
unterbrochen war.

Apropos Saga: dieses Werk verdient, extra erwahnt zu werden.
Es ist ‘als kreative Einzelleistung unseres Bernhard entstanden
und hatnicht nur alle Teilnehrrier des Projektes késtlich unterhal-
ten - selbst ,Projektwochenunkundige” haben beim Studium
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dieses Werks herzlich gelacht. Die ,Saga” ist eine echte Bereiche-
rung unserer-Projektprasentation geworden!

Ichhabe den:,Sprung ins kalte Wasser” ungewohnter Lehrer-
tatigkeit nicht bereut.. Um viele organisatorische Erfahrungen
reicher, hat es auch ungeheuren Spafy gemacht, mit SchiilerInnen
einmal ;,anders” zu arbeiten und zu beobachten, wie zumindest
einige von ihnen kreative Ideen entwickeln und wie bei manchen
tieferes Interesse fiir Zusammenhénge entsteht.

Nicht zuletzt erleben LehrerInnen ihre SchiilerInnen und Schii-
lerInnen ihre Lehrernnen auch einmal von einer ganz anderen
Seite; und das fordert das gegenseitige Verstindnis .ganz unge-
mein!

Die schicksalhafte Woche war also vorbei, und wir hatten in den Ferien
zwei Monate Zeit filr Willi Dungl, Yoga und andere Regenerationsthe-
rapien. Umso'schockierter waren wir, alswir uns im September mit dem
Gedanken an: denAufwand: einer-Nachbereitung auseinandersetzen
muflten; nachdem wir- selbige withrend der: vergangenen Monate 'so
erfolgreich verdringt hatten. Widerwilligst, in unserem Biorhythmus
(Friihjahrsmiidigkeit—Sommerpause — Winterschlaf) soriide unterbro-
chen; versammelten wir uns mehr oder minder regelmiffig, um Plakate
zuvervollstindigen, in unsererunendlichen Kreativitit Einladungenzu
entwerfen und-nicht zuletzt um eine kolossale, meisterhafte: Diashow
zusammenzustellen, die im Rahmen unserer Prisentation (dieaufgrund
des grofien Interesses ein da capo erfuhr)-die Massen zu Begeisterungs-
stiirmen hinrifs. Doch der Weg bis dorthin war lang und steinig; und die
Nachmittage; die wir opfern mufSten, zogen sich dahin wieein ausgiebi-
ges Githnen an eiriem heifien Julinachmittag.

Wie dem auch sei = wir haben es nicht nur iiberlebt, sondern haben
dabeiauchvieles gelernt. Und sollte auchdie pliistozine Vereisung nicht
den Weg ins Langzeitgediichtnis finden, so bleiben zumindest die herr-
lichen Eindriicke aus Ostetreichs Berguwelt.
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Susanne Casanova (Lehrerin), Valeska Grond: (Schiilerin})

,umgeschult”

Ein Bericht iiber ein Projekt am Akademischen Gymnasium 1992 iiber‘

die Geschichte der jiidischen Schiiler und Lehrer, die am.28.4.1938
umgeschult” wurden.

Valseka Grond - Schiilerin der 7. Klasse des Akademischen Gym-
nasiums

Der Beginn des Projekts war ~ meiner Meinung nach — der Ver-
such, eine konkrete Frage zu beantworten:

Unser Interesse wurde durch: den Umstand geweckt, dafi man
Menschen; die jiidischen Glaubens waren, schon frither mit Vor-
urteilenbegegenete. Wirbeschlossen; uns diesem Thema im Wahi-
pflichtfach zu widmen: Allerdings mufiteri wir:die Gelegenheit
haben; uns auf ein bestimmtes Ereignis, eine Zeitspanne, ja auf
etwas Bestimmtes zu Konzentriéren: Unsere Schule erschien uns
geeignet. Unsere Arbeit wiirde - wennwir.uns hauptséchlich mit
der Geschichte:uniserer Schule in-den. Jahren 1938-45 befafiten,
tiberschaubar bleiben:

Anfangs informijerten wir unsanhand alter Jahiresberichte iiber
den:;Werdegang” unserer Schule. Es fiel uns auf; daf in der
Zwischenkriegszeit ungeféhr die Hélfte aller Schiiler Juden wa-
ren.. Pltzlich vergegenwirtigte sich in‘unserer Vorstellung das
Leben dieser jiidischen Schiiler; die kurz vor-oder wahrend des
,Anschlusses” unsere Schule besuchten:

Die erste Frage, die sich uns stellte, war die; was wohl mit
diesen Schiilern, die damals soalt warenwie wir heute, geschehien
ist: .

Wiz begannen; Schiiler; die zu dieser Zeit unsere Schule be-
suchten, aufzusuchen und zu interviewen; wir ; pilgerten”.in das
Dokumentationsarchiv; wir lasen, saminelten die uns amwichtig-
sten erscheinenden Bejtrdge aus Zeitungen und Nachrichtenma-
gazinen, wir sahen uns Dokumentationsfilme an.

Langsam bemerkten wir, wie unser Gesichtskreis sich weitete,
wie wir aufmerksamer. zuhorten, wenn das Thema Neo-Nazis-
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mus irgendwo zur Sprache kam...und wir bemerkten zusehends,
wie sich unser Fachwissen vergrofierte.

Mir personlich hat die Beschiftigung mit-diesem Thema neue
Denkanstofle gegeben. Natiirlich hatte ich ‘die Fakten, die im
Geschichtsunterricht auf dem’, silbernen Tablett” serviert wer-
den;, iiberdacht. Aber diese Beschiftigung mit dem Leben, das die
Menschen damals gefithrt haben, das Einfiihlungsvermdgen, das
man in der Geschichte braucht, weil man sonst zwar von Jahres-
zahlen, aber nicht von Geschichte sprechen kann, habe ich-erst
jetzt erhalten. Dieses Geschichtsverstandnis kann man nur be-
kommen, wenn man sich selbst mit einem historischen Gegen-
stanid so auseinandersetzt, daff man weifl, wie man reagiert hatte,
was man iiber die aktuelle politische Situation in' Erfahrung
gebracht hiatte, was man gefiihlt, was man gedacht hitte, wie man
gelebt hiitte. Ergo kann selbst der beste Geschichtslehrer in den
herkommlichen -zwei Geschichtssturniden pro-Woche' kein- Ge-
schichtsverstindniswecken: Ich hatte dieMoglichkeit, die sich inir
in diesem Wahlpflichtfach bot, ergriffen. Meine ‘, Mitarbeiter”
haben'das auch getan.” Aber ganz anders-als ich; denn jeder
Mensch hat einen anderen Zugang zu Geschichte.

Marichmal habenwir uns natiirlich die Frage gestellt, wozu wir
dieses ganze Projekt machen. Daf$ uns dieses Wissen niitzen wird,
war uns klari"Aber wir wollten ' nun'doch etwas erreichen. So
kamen wir ‘auf die Idee, einen Film zu drehen. Er sollte als
Einfithrung die grob skizzierte Geschichte des” Akademischen
Gymnasiums erhalten. Den Hauptteil wiirden dann Interviews
mitehemaligen Schiilern, das Leben eines Widerstandskampfers,
der unsere Schule besuchte; und Details zu den eben genannten
Hauptthemen bilden.

Dieser Film ist von uns gedreht weorden, und Ende Juni 1992
farid in unserer Schule die Filmprésentation statt: Bemerkenswert
findeich, dafl zi1 dieser Filmprasentation nur vier Lehrer unserer
Schule und der Direktor erschierien sind: Die Frage, warum nicht
mehr'gekommen sefen; hat uns bet einér der folgenden Nachbe-
sprechungen beschiftigt. Leider sind wir zu keiriem befriedigen-
den Ergebnis gekommen.

Meiner Meinung nach haben wir bei den Menschen, die mit
unserem’ Projekt auch nur andeutungsweise in ‘Beriihrung ge-
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kommen sind; etwas erreicht. Ich habe jetzt bewufst weder das
Vokabel ,,viel” noch das Vokabel , wenig” verwendet. Bei gewis-
sen Leuten stieff unser Projekt ndmlich auf grofie Ablehnung. Auf

der anderen Seite muf ich jedoch erwéhnen, dafl einige unsere;

Mitschiiler mitgeholfen haben, ohne daB sie im Wahlpflichtfach
angemeldet waren, Wieder andere kamen plé6tzlich zu uns und
haben uns Fragen {iber unsere Schule zu eben dieser auf viele
Leute abschreckend wirkende Zeit gestellt.

Wir alle haben im menschlichen Bereich Neuland betreten. Die
Tatsache, dafl wir alle zum ersten Mal wirklich Teamarbeit gelei-
stet und auch Schwierigkeiten gemeinsam {iberwunden haben,
hat uns allen sehr-viel Selbstbewufitsein gegeben. Ein Madchen
hat — ohne unsere Hilfe - eine Biographie iiber Dr. David Oppen-
heim, einem:vertriebenen Lehrer unserer Schule; geschrieben.

Unser Projekt hat uns in unserer Schule ingewissen Kreisen
nicht besonders beliebt gemacht. Das Motto;;Nie wieder Faschis-
mus” war das Thema: unsere Abschlufifestes; kann aber auch als
eigentlicher:Beginn des Projekts gesehen werden

Jeder kann etwas gegen das Aufstreben des Neonazismus tun.
Wir haben' zu handeln begonnen. Und:- wir werden ‘die’ Arbeit
fortsetzen, Vielleicht nicht mehr in dieser Form —aber wir werden
nicht-das Méchtigwerden von radikalen Politikern auf uns zu-
kommen lassen. Wir werden weiter dagegen ankiimpfeh.

Anmerkung: Dieser Beitrag erschien auch in: Beitréige zur Fachdidaktik. In:
Beitrédge zur historischen Sozialkunde. Verein fiir Geschichte und Sozialkun-
de, 22. Jg/Nr.4,1992,5.3f

Susanne Casanova

Eineinhalb Jahre nach dem Projekt ;, Umgeschult” sitze ich mit
Peter Waldmann zusammen und erzédhle ihm von: meinen Ein-
driicken; den Erlebnissen und- Konflikten; die die Schiilerinnen;
die Schiiler und ich wihrend desProjekts in der Schiile hatten:. Ich
erzéhle dies einem Mann, der - 1921 in ‘Wien geboren = im
Dezember 1938 nach der Kristallnacht” Wierimit einemillegalen
Transpért nachPaléstina verlassen mufite; weil er Jude war. Seine
Familie, diein Wien gebliebennwar, seine Mutter und seine Schwe-
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ster sowie seine Grofimutter kamen in: Lagern um: Peter Wald-
mann war nicht mehr nach Osterreich zurtickgekehrt, er blieb in
England, wo er mit seiner Familie in Cambrigde lebt. Er hat keine
Veranlassung, nach Osterreich zuriickzukehren. Er erzahlt mir,
daf¥er in England jahrelang kein Wort Detuitsch gesprochen hatte.
- Erst als sein Sohn ilter war, hat Peter Waldmann begonnen; sich
mit der dsterreichischen Geschichte intensiv zu beschiftigen.
Heute versucht er gemeinsam mit demLeiter des Bezirksmuse-
s Landstrafie eine Ausstellung fiir 1995, die sich mit der. Ge-
schichte der Juden im 3. Bezirk beschiftigt, zusammenzustellen.

Unser Treffen war der Versuch, unsere Erfahrungen zusamren-
zulegen. Peter Waldmann hat sehr genaue Vorstellungen, wie die
erwihnte - Ausstellung zu-gestalten sein wird: er méchte nicht
Belehren; ermdchte;daf die Besucherinnen und Besucher dieser
Ausstellung lernen; sich Wissen: anzueignen auf eine thnen:ent-
sprechende und nicht vorgegeben Art und Weise.

Genau hier trafen wir einander: Peter -Waldmann ist kein
Geschichtslehrer; er hat Geschichte selbst erlebt, er weild; wozu
Menschen fihig seinkénnen.Ich unterrichte Geschichtelediglich,
aber ich wollte ebenfalls nie belehren. Ich bin-davon iiberzeugt,
daf} Belehren und Strafen nichts zum Lernen beitragen.

Projekte hingegen sind meiner Meinung nach eine Form, inder
Schiilerinnenund: Schiiler, Lehrerinnen und-Lehrer Lernen als
Gewinn' fiir sich und ‘andere erleben: kénnen. Der Weg zum
Projektunterricht ist mithsam. Ich méchte nicht detaillierter auf
das eigentliche Projekt eingehen, mir istes vielmehr wichtig; hier
zu deponieren, welche Erfahrungen ich gemacht habe.

Dieldee zu dem Projekt entstand irn Rahmen des Wahlpflichtfa-
ches Geschichte im Dezember 1991, Anlafy dazu waren antisemi-
tische und auslinderfeindliche Ausschreitungen in Osterreich
und in-Deutschland:

Im Rahmen der:Ausschreibung zu einem Projekt zu ,, Multikul-
turalitdt?, das vom Unterrichtsministerium und vom Osterreichi-
schen Kulturservice ausgeschrieben wurde, reichte ich-die Idee
zum Projekt ein und bekarmi eine Zusage ~ unser Projekt tind atich
derFinanzrahmen;denwirunsvorgestellthatten, wiirdenbewilligt.
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Unsere Vorgaben fiir das Projekt. waren, einen Dokumentar=
film zu fertigen; der die Geschichte der. jiidischen Schiiler:des
Akademischen Gymnasiums Im Jahre 1938 und deren Schicksal
dokumentieren sollte. Aber nicht nur die Geschichte der Schiiler

sollte Thema des Projekts sein, sondern auch die der jiidischen \

Lehrer, Einer von ihnen war Professor David Oppenheim, iiber
den eine Schiilerin recherchieren wollte. Aus diesen Recherchen
sollte eine Broschiire entstehen, die gedruckt werden sollte. Die
judische Kultur, das Leben der Schiiler und Lehrer. an unserer
Schule war somit Hauptthema des Projekts geworden:

Im Rahmen einer Projektprasentation sollten der Film und die -

Broschiire am Ende als Produkt den Institutionen, den Schiilerin-
nen und Schiilernund den Lehrerinnen und Lehrermn des Akade-
mischen Gymnasiums vorgestellt werden.

Bis zur Prisentation am 27. 6. 92 im Festsaal war es ein langer
Weg;, und es stellte sich heraus; daff auch bei unserem Projekt der
Weg oft das Ziel war.. Im Laufe der Zeit wurde uns erst klar, wie
arbeitsintensiv Archivarbeit ist. Diese konnte zum Teil nur mithil~
fe-von Dr. Garscha im - Dokumentationsarchiv des. Ssterreichi-
schen Widerstandes erfolgen. V

Fiir mich war besonders erfreulich, daf3 trotz Matiirastrefs auch
eine Schiilerin mithalf, die das Wahlpflichtfach gar nicht gew#hlt
hatte, aber der Meinung war, daf$ es. angesichts der politischen
Situation wichtig wire, etwas zu tun. Sie erledigte die arbeitsinten-
sive Archivarbeit und recherchierte im Archiv des BG Zirkusgasse,
denn dorthin waren -die jlidischen Schiiler des Akademischen
Gymnasiums 1938 gekommen — man nannte dies ,,umschulen”.

Im Laufe der Arbeiten wurde uns auch bewufit, wie lange es
dauert; bis ein Interview fiir einen Film verwendbar ist, und auch
hier half ein Schiiler mit, der nicht fiir das Wahlpflichtfach ange-
meldet war. In.den Stunden, die ; regulér”; das heifit Zur. Zeit des
Wabhlpflichtfaches stattfanden, konnten wir diese:Arbeiten kaum
bewaltigen, und so mufiten immer wieder Zusatztermine herhal-
ten, besonders .in. der Endphase waren sehr viele Extratermine
nétig: Die Schiilerinnen und Schiiler haben dies in Kauf genom-
men, obwohl der nahende Schiuilschluf3 mit all seinen Priifungen
und Schularbeiten fiir alle sehr.anstrengend war.
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Aus Termingriinden fand das:Abschlufifest bereits:am 20.Juni
im Hof des:Akademischen Gymnasiums' statt. Ca. 400 Besucher
kornnten begriifit werden,

Die offizielle Présentation erfolgte am 27.Juni im:Festsaal des
Akademischen Gymnasiums. Wir versuchteneinen Eindruck iiber
diejiidische Kultur und Geschichte zu vermitteln— ein koscheres
Buffet, Biichertische und eine Ausstellung tiber das Vernichtungs-
lager Auschwitz waren fiir die Besucherinnen:undBesucher
vorbereitet und sollten zur Auseinandersetzung mit dem Thema
judische Geschichte und Kultur” anregen.

Das musikalische Programm wurde von der Gruppe ,,gojim”
gestaltet. Ingeborg Gaisbauer stellte ihre Arbeit tiber Dr. David
EmnstOppenheimdar, der 1943 im Ghetto Theresienstadt umkam.
Diese Arbeit umfafit das Leben Dr. Oppenheims, handschriftliche
Ausziige aus seinen Arbeiten, Ausziige aus dem Totenbuch The-
resienstadt und stellt einen Gesamteindruck tiber das Leben und
Wirken dieses Mannes dar, tiber den Prof.Dr. Erwin Ringel sagt:
Wirhaben im Akademischen Gymmnasiumeine Reihe grandioser Profes-
soren gehabt und von all denen der Groflartigste war der David Ernst
Oppenheim.” (Aus:Inigeborg Gaisbauer: Logos-Hiob. David Ernst
Oppenheim, Wien 1992.- Unverdffentlichte Erstausgabe S. 1).
Das Schicksal und die Geschichte der jiidischen Schiiler des
AKG wurde in einem von den Schiilerlnnen und Schiilern ge-
machten  Videofilm dargestellt.

Die2.Phase des Projektes begann mit dem Schuljahr 92/93, wo
sich: aufgrund meiner damaligen Schwangerschaft manches an-
ders gestaltete, als ich mir vorgestellt hatte.

Im Dezember 1992 présentierten wir in einem vollen Festsaal ~
es waren sehrviele (ehemalige) Schiilerinnen und Schiiler gekom-
men, die Kollgenschaft blieb eher aus, den nunmehr vollkommen
tiberarbeiteten Film.

Wirhaben viel gelerntin diesemJahr des gemeirisamen Arbeitens.
Ich habe heute noch ein schlechtes Gewissen, weil die SchiilerIn-
nern neben jhrem reguldren Unterricht — zum: Teil neben der
Matura - fiir das‘Projekt intensiv arbeiteten.

Ichging im Mérz 1993 in Karenz. Die Gedenktafel gibt es noch
immer nicht.
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Obwohl das Projekt erfolgreich verlief, habe ich habe auf einem
Stichwortzettel aufgelistet, was ich bei'nédchsten Projekten nie
wieder tun werde und was ich nicht versdumen-darf:

e: Ich werde nie wieder alleinige Projektleiterin sein, sondern an

andere KollegInnen delegieren.

». Das feed back mit Aufenstehenden ist wichtig~méglicherwei-
se verhindert es ein Verrennen in Unwesentliches. und spart
somit Energie:

s Die Durchfiihrung eiries Projekts nur mit SchiilerInnen; die ein
Wabhlpflichtfach besuchen, ist fast tnmdglich, weil es viel zu
schwierig ist, zusétzliche Termine zu organisieren:

¢ ALLELehrerlnnensindentsprechend zu informierenund wenn
es: sein muf3; dreimalschriftlich” und: noch einmal ‘dreimal
miindlich, damit keine/r sagenkarnn, er/sie habe nichts davon
gewuBt/ habe keine Zeit;....

Restimee:

Ich denke, daf3 einie realistische Einschatzung eines Projektes von
seiten der LehrerInnen nidtig ist. Jede Lehrerin, jeder Lehrer mufl
wissen: Was kann ich/ méchte ich/sollte ich leisten? Die inhaltli-
chen und didaktischen Ebenen sind sinnvoll zu verbinden:

Genatie Zielsetzungen aller Beteiligten sind vorher zu formu-
lieren: Was wollen wir erreichen? Wen wollen wir erreichen? Es
kannnicht Sinn eines Projektes sein; dafd nur das Wunschdenken
der LehrerInnen erfiillt wird: Das , Produkt” eines Projektes ist
wichtig, was soll am Ende prasentiert werden? Eine genaue Zu-
sammenstellung dessen; was nicht und was funktioniert hat, ist
unbedingt nétig und sollte auch schriftlich festgehalten werden.

Wer dann am Ende sagt: Nie wieder Projekt = ich kann es
verstehen. Und dabei noch eines: Ein Projektistam Ende nieetwas
Fertiges, immer wire noch so vieles anders zu machen gewesert,
fehlt noch Essentielles. ‘Aber-auch das ist Projektunterricht: Ler-
nen, daff Lernern prozeflhaft ist.

Fiir mich ‘steht fest, ‘daf3 ich mit Herrn' Waldmann weiter
zZusamimenarbeiten méchte, soweit dies moglich ist. Peter Wald-
mann hat auch gesagt, er kommt nur nach Osterreich, weil es
Menschen wiemich gibt, und ich gebe zu, ich bin sehr stolz darauf.
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Helga Davidson

Would You like to go to London?-Yeah!

Intensivsprachwochen einer HTL-KLasse

Let’s go international

Fiir viele KollegInnen aus dem Pflichtschul- und AHS-Bereich ist
die Durchfiihrung einer Intensivsprachwoche (ISW) bereits ein
im Curriculum fest verankerter Teil der Fremdsprachenausbil-
dung. AndenH8heren Technischen Lehranstaltenwird die Durch-
fithrung von ISW im Ausland in letzter Zeit auch seitens der
Schuladministration ausdriicklich geférdert. Ob ,,Routine” oder
die erste ISW ~die Vorbereitungsarbeiten bedeuten fiir die betref-
fenden] ehrerInnen eine Menge zusatzlicher Arbeiten und grofses
Engagement. Der Lohn: die motivierte Arbeit der Schiilerlnnen in
der Vorbereitungsphase; das Feedback der SchiilerInnen tiber die
Freude, sich von Tag zu Tag in der Fremdsprache besser verstin-
digen zu konnen. Anders als bei Schularbeiten oder Vokabelwie-
derholungen hat der/die Lehrende das Gefiihl, daf$ die Miihen
nicht vergeblich waren. Mit diesem Motivationsschub féllt der
schulische Alltag auch den LehrerInrien wieder leichter.

Im ersten Teil dieses Berichtes mdchte ich einige allgemeine

“Eindriicke und Erfahrung von einer ISW. in GB schildern, der

zweite Teil ist, so hoffe ich, jenen hilfreich, die die Durchfiihrung
einer ISW planen.

Teil 1: Eindriicke und Erfahrungen

Projektentwicklung:
Would you like to go to London? ~ Yeah

1992 erzihlte mir eine Kollegin einer Wiener HTL; ‘da88 sie-eine
ISW in'England durchgefiihrt hatte und sie danach zwar vollig
erschdpft war, aber es warern alle (inklusive sie selbst) begeistert.
So dachte ich; das kénnte ich auch einmal probieren und fragte
eine vierte Klasse, ob sie an einer ISW interessiert: wire. Die
Antwort war ein begeistertes, Yeah”. Zugegeben, die Aussicht,
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eine Woche lang nicht in der Schule sein zu miissen;, hat die
SchiilerInnien auch motiviert, und so mufte ich meiner leichtfer-
tigen Frage nun-die ISW folgen lassen:

Wesentliche Ziele einer ISW sind die Entwicklung der Kompe-,

tenz der Schiilérlnnen, sich-im-Alltag und Fachbereich in der
Fremdsprache verstindigen zu kénnen und zu lernen, in einer
anderen Kultur zuleben. Die SchiilerInnen sollen dabei sprachlich
von native speakers unterstiitzt werden, deren Unterricht auf die
Projektthemen abgestimmt ist, In Zusammenarbeit mit SchiilerIn-
nen und KoliegInnenen - im Sinne eines facheriibergreifenden
Unterrichts —wachsen also die ersten Ideen eines Projektthemas.
Die Gedanken iiber Inhalte und Formen der Umsetzung fliegen
weit, schlieflich schwankt frau/man  zwischen Wunsch und
Realisierbarkeit. Fiir HTLs ist es interessant und relativ einfach,
Exkursionen-zu Firmen durchzufithren. Auch ein Schiileraus-
tausch wire moglich. Das kdme billiger und hitte den Vorteil, da
die SchiilerInnen langer in der Fremdsprache kommunizieren.
Allerdings ist in der HTL ein Schiileraustausch schwieriger zu
organisieren als in einer AHS. Im Sinne des ,global classroom”
wire auch ein lingerfristiges technisches oder kologisches Pro-
jekt mit einer Partnerklasse via Electronic Mail vorstellbar, wobei
die Arbeitsergebnisse oder gemeinsam entwickelte Produkte im
Rahmen der ISW ausgetauscht/ fertiggestellt werden.

Nach einer Diskussionsphase werden schliefllich die Art der
ISW und die Schwerpunktthemen festgesetzt.

Nun ist es hochste Zeit, mit den Vorgesetzten iiber die Plane
einer ISW zu beraten: Das Renommee der Schule, die ISW einer
anderen HTL und die vielfaltigen Beschwérungen der internatio-
nalen Prisenz Osterreichs kénnten Argumentationshilfen sein.
Zumeist gibt es vorerst ermunternde Zustimmung der Vorgesetz-
tenund denAuftrag; ein Programm: auszuarbeiten, einen Kosten-
plan:zu erstellen und - schliellich- um Genehmigung auf dem
Dienstwege einzureichen.

Progtamm:

Bei der Erstellung des eigentlichen Programmes kénnen die Ideen
und die Diskussion mit den anderen KlassenlehrerInnen die
Organisation einier [SW sehr unterstiitzen; Oft haben TechnikerIn-
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nen personliche Kontakte zu facheinschlidgigen Firmen oder Bil-
dungseinrichtungen im Ausland, was die Herzlichkeit des Emp-
faniges bei einer Exkursion und die Bereitwilligkeit zur Informati-
on:sicherlich erhoht. Die ISW. ist auch :eine Chance fiir-eine
ficheriibergreifende Zusammenarbeit von SprachlehrerInnen und
LehrerInnen technischer Gegensténde an einer HTL.

EinPunkt, der bei der Programmentwicklung bedacht werden
sollte, ist das Lehrer/Schiilerverhiltnis im ;,normalen” Schulun-
terricht: im Gegensatz:zum Lernen ' wahrend einer-ISW, zum
,learning by doing” .

Als Lehrerin an einer HTL bin ich von der strikten Zeiteintei-
lurig und- den Schulgesetzen ziemlich konditioniért: Leistung
muf3 sein und Schule; ganz besonders: die HTL, ist:; ka Hetz".
Analog dazuist eine ISW kein Urlaub: So machte ich-;,nattirlich”
denFehler; das Programm mit Veranstaltungen zuiiberladen und
lief den Schiilern' zu: wenig: Zeit, selbstandig Erfahrungen zu
sammeln und im Rahmen des fieldwork mehrere eigene Projekte
zu erforschen::Gerade: die selbstindige aktive Kommunikation
bringtaber die Freude derSchiilerInnen; ihren eigenen Fortschritt
imUingang mitderFremdsprache zu erleben: DieSpezialprojekte
einzelrier SchiilerInnen oder: von:Schiilergruppen, das'Was und
Wie sie im:Ausland forschen wollen; sollten-aber bereits in der
Vorbereitungsphase moglichst detailliert ausgearbeitet werden
(Informationen einholen, Planung vonInterviewsetc.). Jegenauer
die Vorbereitung, desto ergiebigerist dieISW. (Projektthemen fiir
Kleingruppenz.B.: Try tofind ajob asa communications engineer.
Find:out - how to-apply: for:a:British university as an Austrian.
Electrical installations as compared to:Austria. Pub games:......)

Organisatorisches:

Der Aufwand fiir die Organisation einer ISW hingt sehrvon den
jeweiligen Partnerorganisationen sowohl im In-als auch im'Aus-
land+ab.: Das BMUK:empfiehlt die Mitglieder des Verbandes
Osterreichischer Studien- und Sprachreisenveranstalter (VOS) als
Reiseveranstalter. Einerseits sind die Erfahrung und das gebotene
Service eine Entlastung fiir die verantwortlichen LehrerInnen;
andererseits haben die meisten dieser Institutionen ein fixes Pro-

grammpaket und: sind nicht:flexibel genug; auf die speziellen
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Wiinsche von HTL-Klassen einzugehen; z.B. Betriebsexkursiornen
zu organisieren; Referenten zu bestimmten Themen einzuladen
etc.: Schliefilich-haben-die von den Sprachschulen:beschiftigter
LehrerInnen in der Regel atich kaum technisches Allgemeinwis-
sen und keinen technischen Fachwortschatz. Es erscheint mir fiir
das Gelingen einer ISW sehr wichtig, daf8 die Reiseveranstalter
bereit sind, die Wiinsche der Projektleitung auch organisatorisch
umzusetzen. Ansonsten ist'die direkte Zusammenarbeit mit ei-
nem College im Ausland-dank Fax einfacher.(z.B. International
Education Centre in Plymouth).

Ein weiterer wichtiger: Aspekt ist die Zusammenarbeit von
ProjektleiterInnen und Eltern: Einerseits bedeutet eine ISW eine
grofie finanzielle Belastung, andererseits sollten die Eltern iiber
das AngeboteinerISW genau informiert sein.: Aufjeden Fall sollte
ein Elternabend in entspannter Atmosphire veranstaltet werden:
Beim Elternabend gilt es vor allem auch, die Angste der Eltern um
ihre Kinder zu verstehen. Manche SchiilerInnen fahren zum er-
stert- Mal: chne Begleitung ‘der Eltern ins ‘Ausland, und dieser
Schritt der Loslosung ‘und des tmabhéngig Handelns scheint den
Kindern leichter zu fallen als:den Eltern: Bei der Maturaklasse
ersuchteich auchdie Eltern; analog zu deriSchikursen, ein Formu-
lar beziiglich der aufgehobenen Aufsichtspflicht im Rahmen des
Fieldwork zu unterscheiben. (siehe Teil 2)

Finanzielles:

Ahnlich wie bei Schikursen miissen die Kosten einer ISW von den
SchiilerInnenbzw. derenEltern selbst getragen werden und sind
relativ hoch ~ zwischen'5.000 und 10.000 6S; Einzelne bed{irftige
SchiilerInnen werden meist vom: Elternverein und anderen der
Schuleangegliederten Kérperschaften unterstiitzt. Natiirlich wire
eswiinschenswert, daf3‘alle SchiilerInnen die Mglichkeit haben,
mitzufahren. Vorweihnachtliche Bazare, Flohmarkte und Buffets
beim Elternsprechtag etc. konnten'die Klassenkassa-aufbessern,
Briefe (plus Programm und-eventuellem Begleitschreiben ‘der
Direktion) der Klassean facheinschlagige Firmerimitder Bitte um
finanzielle Unterstiitzung fiir die ISW konnen auch: den Konto-
stand der Klasse erhdhen. Findet eine Klasse Sponsoren, so sollte
auf dieDankschreibenundeinenBerichtnicht vergessen werden.
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Auchdie Arbeiterkammer unterstiitzt Projekte von Schulklasser,
welchesich facheriibergreifend im weiteren Rahmen mit Arbeits-
welt beschiftigen.

Die Gretchenfrage der Durchfiihrung einer ISW sind die Reiseko-
sten der begleitenden LehrerInnen. Auch hinter einem admini-

- strativ verbramten ,Nein” der Schulbehorde verbirgt sich oft

Finanzielles. Da soll schon einmal gesagt worden sein:
DieISW wird genehmigt, aber die Reisekosten miissen Sie selber
zahlen.”

Think positive? In diesem Falle sollte frau/man die ersten Gedan-
ken nicht gleich artikulieren, langfristig sind Beharrlichkeit und
Diplomatie zielfithrender. Im Grunde steht hier der Stellenwert
der Allgemeinbildung und Piddagogik an einer HTL am: Prif-
stand. Techniker sehen ilire Aufgabe im Finden von Problemls-
sung mittels Gerdten. Diese Gerate diirfen auch im Schulbetrieb
ihrenPreis haben. Die Ergebnisse einer ISW —die Entwicklung der
Personlichkeit eines Jugendlichen, ‘dessen Sprach- und Hand-
lungskompetenz in der Fremdsprache — lassen sich aber weder
mittels Hardware errreichen noch verkaufen. Hier miissen wohl
alle SprachlehrerInnen an der Bewufitmachung der Problematik
arbeiten.

Schliefslich findet sich meist doch noch , irgendwo” eine Mog-
lichkeit, den LehrerInnen die Reisekosten (laut Reisegebiihren-
vorschrift §49a) zuersetzen. Mittelfristig wére die Durchfithrung
einer ISW als fixer Posten im Schulbudget anzustreben.

Off we go!

Die sorgenvollen Blicke der Eltern am Flughafenbei der Uberga—
be”ihrer fast erwachsenen Kinder sind mir noch in Erinnerung,
Danach ‘folgte ‘meine ‘anstrengendste Schulwoche. - Zuallererst
mufSte ich ‘mich bemiihen, auch: physisch im Hintergrund zu
bleiben und nicht die Probleme fiir die Schiiler zu16sen, z:B. den
richtigén Ausgangam Flughafen zu finden. Als drei Schiiler die
Beschédigung ihires: Gepacks beanstandeten; mufSten wir alle
zwar eine Stunde warten, aber ich war beruhigt, das Survival
English war nicht vergessen. Jeder Tag war mit Unterricht und
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Programm ausgefiillt, am meisten Spafs machten: den Schiilern
aber selbst durchgefiihrte Interviews und tasks. Die Entwicklung
der Kommunikationskompetenz wurde sehr bewuBt erlebt. Ein

Schiiler berichtete: “Meine Gastgeberfamilie und ich saflen bei Tisch,

und. ich erzihlte iiber:meine Familie, was.unsere-Klasse in London
unternehmen wiirde und iiber mich. Wihrend des Erzihlens fehlten mir
oft die richtigen Wdrter, sodaf§ ich sie dann immer umschreiben mufSte.
Allerdings ldste sich dieses Problem mit der Dauer des Aufenthaltes, da
ich eine gewisse Zeit brauchte, um mich daran zu gewthnen, daf§ nur
Englisch gesprochen wurde”. Beim abendlichen Treffpunkt im Pub
erzdhlten die Schiiler vom Erlebten. Zum ersten Mal war ich iiber
die Closing Time der englischen Pubs froh.

~Mixed pickles’

aus dem Bericht der Schiiler der 5SDN/92:

~EinMitschiiler kam zu spit und regte sich furchtbar dariiber auf, daf§
die Busfahrer nicht stehenbleiben; wenn man in der Station steht. Als wir
ihmerklirten, dafi esein:,,bus stop on request“ war, erwiderte er, er habe
nach: dem dritten Bus sich.schon‘auf die Strafle gestellt und wild
herumgewachelt, doch auch dies habe nichts geholfen.”

»Die. Installationen. im sanitiren. Bereich in.den Hiusern.in GB sind
“aufregend’. Dort findet man freie elektrische Leitungen direkt neben den
Armaturen des Waschbeckens oder der Dusche.”

Die Pubs sind sehr gemiitlich und nett eingerichtet, Das Biet wird aber
ohne Blume ausgeschenkt, was einen echten Osterreichischen Biertrinker
zum Wahnsinn treiben kann. Das warme englische Bier schmeckt nicht
so schlecht wie immer behauptet wird, kommt aber gegen ein Gsterreichi-
sches nicht an.”

,Wir hatten in dieser Woche alle viele neue Erfahrungen gesam-
melt;-aber auch die verschiedensten: kleineren Probleme: und
Pannen. konnten: uns. nicht aus.unserer: guten Laune. bringen:
Vielmehrstirkte sichunsereKlassengemeinschaftin dierser Woche
ungemein; was uns-bis jetzt das Schulleben vor der. Matura er-
leichtert.”
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TEIL 2: Organisatorisches

Schulrechtliche und pidagogische Grundlagen:

Broschiire ;, Information zur Durchfithrung einer Intensivsprach-
woche im Ausland”, sehr informativ und gratis erhaltlich im
BMUK Abt. I/13 bei Herrn Mag. Josef Neumiiller (0222/ 53120
Klappe 3519)

Im Projekt-und Programmentwurf fiir das Einreichen um Bewil-

ligung auf dem Dienstweg sollten folgende Punkte enthalten sein:

o teilnehmende Klasse, Schiilerzahl (minnlich, weiblich)

s ProjektleiterIn und BegleitlehrerIn

o Termin

o Ort

s Form der Unterbringung

» Reiseveranstalter

' Projektthema

¢ Projektziele

s Projektdurchfithrung: geplante Programmschwerpunkte und
Art der Durchfithrung

o (Exkursion, field work, Interviews; Besichtigung etc.)

* Projekiprisentation

Projektvorbereitung:

Inhaltlich:

Die Schiilerinnen besorgen Informationsmaterial {iber Projekt-
thema, Ort der ISW und fiir ihre selbsténdigen Projekte, geben
Wissen in Form von Referaten etc. an ihre Kollegen weiter.
Thematische; sprachliche und technische Vorbereitung der Inter-
views (Aufnahmegerite, Tonbander)

Sprachliche Vorbereitung:

» survival situations

» Planung des Unterrichts im Ausland in Kooperation mit den
native speakers.

o Ausarbeitung der Interviews

Unterricht im ‘Ausland:
Ausstattung der Rdumlichkeiten:
Gibt es Kopierer, Schreibmaschine, Textverarbeitung?
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Kann Bibliothek beniitzt werden?

Lehrende:

Haben die native speakers padagogische Ausbildung?
Wiinschen die SchiilerInnen auch ReferentInnen (z.B. Diploman-
dInnen), die von ihrem Fachgebiet etwas verstehen ?
Information der native speakers iiber erwiinschte Unterrichtsin-
halte

Wie grofs sind die Unterrichtsgruppen?

Planung der Dokumentation/Prasentation der Projektwoche:

e Film (Drehbuch)

* Fotodokumentation

* Dokumentation und Berichte iiber die gemeinsamen Veran-
staltungen, Delegieren der Aufgaben

* Dokumentation der Projekte einzelner Schiiler bzw. von Schii-
lergruppen :

* Die SchiilerInnen fiihren wihrend der ISW ein privates Tage-
buch

-

Transport im Ausland:
Nach Moglichkeit sollten genaue Informationen bereits in O ein-
geholt werden, Pafibilder fiir Wochenkarten mitnehmen.

Gesundheit: .
Sollten SchiilerInnen Diabetiker, Allergiker etc. sein, ist es wich-
tig, dafd Lehrerlnnenund auch MitschiilerInnen iiber die richtigen
Mafinahmen informiert sind. Auf jeden Fall sollen die Medika-
mente fiir den Akutfall immer mitgenommen werden.

Material fiir die SchiilerInnen:

Programm zweifach (fiir SchiilerInnen und fiir Gastfamilie)
Brief an Gastgeberfamilie mit Adresse und Telephonnummer der
Begleitlehrer

Stadtplanausschnitt (Markierung)

Plan der o6ffentlichen Verkehrsmittel

Gastgeschenke an Familien und Referenten:

( z.B. Publikationen tiber Osterreich vom Bundeskanzleramt in
verschiedenen Sprachen)

Liste mit Adressen und Telephonnummer von:

¢ begleitenden LehrerInnen
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o zentralem Treffpunkt am Kursort

o Gastfamilien aller Klassenkollegen

o ‘Exkursionsziele und dortige Ansprechpartner.
¢ Notruf im Ausland

e Qsterr. Botschaft

Material fiir ProjektleiterIn:

Mehrere Schiilerlisten

Adressen-und Telephonliste der SchiilerInnenbei den Gastfamilien
Adressen-und Telephonliste der Eltern der SchiilerInnenin Oster-
reich

Tickets

(Rest siehe oben)

Administratives:

Eintragung ins Klassenbuich und Exkursionsbuch

rechtzeitig Abwesenheitsmeldung ausfiillen

Adressen und Telephormummern der begleitenden LehrerInnen
der Schuladministration bekanntgeben.

Aufgehobene Aufsichtspflicht:

Jenach Altersgruppe kann die Aufsichtspflicht der Lehrerlnnen
(analog zu den Schikursbestimmungen) von den Eltern aufgeho-
ben werden. Ein Formularvorschlag wire:

An die Eltern bzw. Erziehungsberechtigten

Als Erziehungsberechtigte(r) meiner Tochter (meines Sohnes) bin
ich damit einverstanden, dafs diese(r)

1. sich im Rahmen des Field -work der ISW ohne direkte Beauf-
sichtigung der begleitenden Lehrperson in ............. bewegt;

2. von einer eventuellen Ausgangsmoglichkeit bei aufgehobener
Aufsichtspflicht derbegleitenden Lehrpersonvon17 bis 23 Uhr (?)
Gebrauch macheri darf. Fiir alle sich dabei ergebenden Ereignisse
und Folgen iibernehme ich als Erziehungsberechtigte(r) die volle
Verantwortung,

3. Ich nehme zur Kenntnis, dafs:fiir die: genannte Dauer der
Intensivsprachwoche Alkohol- und Rauchverbot besteht. Im Falle
von Verstéflen wird der Teilnehmer/die Teilnehmerin mit dem
néchsten verfiigbaren Platz in einem Flugzeug nach Hause ge-
schickt:
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Datum, Unterschrift der/des Erziehungsberechtigten
Name der/des Erziehungsberechtigten:

Adresse und Telefon am Wohniort:

Adresse und Telefon Arbeit:

Versicherung:
Die Sprachreisenveranstalter bieten verschiedene Gruppenversi-
cherungen an. Kosten: etwa 250 S. Gliick braucht frau/man aber
auf jeden Fall.

Vor der Abreise:
Haben alle giiltige Reisepdsse (auch die Begleitpersonen) ?
Benoétigen ausldndische SchiilerInnen Visa?

Abflug:
Die Hinterlegung der Tickets bei der Fluglinie ist zu empfehlen.
Group check-in couriters ersparen lange Wartezeiten.

Nachbereitung: ,
Fiir die Nachbereitung sollte man den mitgebrachten Elan niitzen.
Viele Formen der Sicherung und Prisentation des Frlebten und
Erlernten sind vorstellbar. Eine Informationsveranstaltung fiir
die SchiilerInnen anderer Klassen findet sicherlich grofien An-
Klang, (Film, Dias, Vortrag-......) Berichte {iber einzelne Programm-
punkte und Projekte, kulturelle Eindriicke ergeben eine kleine
Broschiire, die auch als Dank an die Sponsoren geschickt werden
kann, Schliefflich erweitern die SchiilerInnen die Broschiire mit
den Ergebnissen ihrer personlichen Projekte, Fotos und dem
Tagebuch. ‘

Rechnungslegung: ‘ .
tiber Aufenthaltskosten und Nebenkosten (entsprechend dem
Kostenvoranschlag) mit Originalbelegen einreichen.

Und nun méchte ich noch viel Spa8, Erfolg und eine Gute Reise
wiinschen =-es mége gelingen.
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- Literatur:

Heinz Neumiiller, Information zur Durchfithrung einer Intensivsprachwo-
che im Ausland, BMuK Abt. I/13, Minoritenplatz 5, 1014 Wien, Tel. 0222/
53120 K1. 3519

Reiseveranstalter

die bereit sind, fiir HTLs spezielle Programme zusammenzustellen:
Mitglieder des VOS:

Mandl-Kurse, 1090 Wien,; Schwedenplatz 2/54-55, Tel 0222 535 57 46
Okista, 1090 Wier; Garnisonigasse 7, Tel. 0222 40828 17,0222 42:52 01
Sonstige: : :
International Education Centre, College of St Mark and St John, Derriford
Road, Plymouth PL6 8BH, UK Tel.0044 752 777188, Fax 0044 752 761102,
Kontakt: Ross Lynn, Stie Parker

Reisebiiro Pierre und Sprachferien GesmbH
Griingasse 9/14, 1050 Wien, Tel. 587 05 18, Fax 587 04 30

EF Sprachreisen; Annagasse 3,.1010 Wien
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Karin Springer

Jugend — Drogen und Alkohol

Eine Projektgestaltung einer Sozialakademiestudentin an einer AHS

Im Rahmen des praxisorientierten Unterrichts ,Schulsozialar-
beit” (1) war ich im Schuljahr:1993/94 in einer Wiener AHS als
Praktikantin t4tig.

Eine meiner Aufgaben war die Mitgestaltung und Vorberei-
tung eines Projekts mit dem Thema ; Drogen und Alkohol” in
einer 6, Klasse.

Ich hatte bisher noch keinerlei Erfahrungen mit Projektunter-
richt machen konnen, weder als Schiilerin in meiner Schulzeit,
noch als Studentin der Sozialakademie. So ergaben sich fiir mich
Probleme und: Schwierigkeiten, :die: wahrscheinlich bei vielen
Projekten auftauchen, flirmich aberals Neuling besonders gravie-
rend waren:

s Die Zusammenarbeit beschrirkte sich auf eine Lehrerin, die

mit ihrer 6.Klasse dieses Thema in ihrem Deutsch- und Ge-

schichtsunterricht einbaute. Aus diesem Umstand wurde in
der Vorbereitungsphase die Zeitfrage zum Problem: Einige
LehrerInnen an dieser AHS hatten kein Interesse am Projektun-
terricht und wollten daher auch keine von ihren ,wichtigen”
Unterrichtsstunden zur Verfiigung stellen. Mit viel Mithe hitte
dieveranstaltende Lehrerin drei Unterrichtstage vor den Weih-
nachtsferien flir die Durchfiihrung des Projekts erhalten. Lei-
der wiren diese wenigen Tage nicht hintereinander gewesen,
sie: wurden von Tests und Schularbeiten unterbrochen. Aus
diesem Grund haben wir das Projekt bis zum Semesterschlufl
verschoben.

s Ein Lehrer erkldrte mir zu meinem groEen Erstaunen, dafl
Projekte nur Zeitverschwendung seien und daf$: SchiilerInnen
einen:geordneten Unterricht. brauchten. Ich hatte den Ein-
druck; daf diese Meinung auch von einigen anderen LehrerIn-
nen vertreten wurde. Dies war sicher einer der Hauptgriinde,
warum ich mich an dieser Schule so unwohl fiihlte.

» AlsPraktikantin verbrachte ichzu wenig Zeit in der Schule und
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vor allem in der 6: Klasse ~ichkonnte nur zweimal in dieKlasse
mitgehen —um die Wiinsche der SchiilerInnen fiir die Projekt-
gestaltung zu erfahren.

o. [ch wurde den Lehrerlnnen nie béi einer Konferenz als Prakti-
Kantin und als Mitgestalterin des Projekts vorgestellt, wurde
alsonur in Begleitung dieser einen Lehrerin erkannt und akzep-
tiert. '

Trotz dieser Schwierigkeiten in der Vorbereitungszeit gelang es
mir, das Projekt unter moglichster Berticksichtigung der Schiile-
rInnenwiinsche zu organisieren:

Am ersten Tag ging die Gruppe ohne Begleitperson — wichtig
fiir den Gruppenprozefl —in die Drogenberatungsstelle ,Change”
im 17. Bezirk: Sie wurde dort von zwei Psychotherapeuten be-
treut. Die’ SchiilerInnen erfuhren viel iiber die verschiedensten
Arteén von Suchtkrankheiten, wie z.B. Spiel-; Fernseh-, Schokola-
de-, Drogensucht. Am interessantesten war der Vortrag iiber
korpereigene Drogen und verschiedene Rollenspiele, wie z.B.:
Gespriche mit abhingigen Jugendlichen {iber die Gefahren der
Sucht.

Am zweiten Tag fuhren wir gemeinsam nach Kalksburg, wo
uris eine Arztin einen Film {iber die Arbeit in der‘Anstalt zeigte.
Die Besichtigung wurde von den SchiilerInnen nicht gewiinscht,
da sie meinten, die Patienten miiiten sich wie im Zoo fiihlen,
wenn sie als Abschreckung dienen sollen:

Uber diese Enitscheidung war auch ich sehr froh, da ich es nicht
fiir sinnvoll erachte, miteiner so grofien Gruppe (18 SchiilerInnen)
eine Station zu besichtigen.

Am dritten Tag blieben wir in der Schule und versuchten'in
Diskussionen und-durch' Plakatgestaltunig: die' Eindriicke und
Erfahrungen der letzten zwei Tage aufzuarbeiten.

Die SchiilerInnien haben das Projekt fiir sehr sirinvoll gefunden.
Der einzige Kritikpunkt, den die Schiilerlnnen anfithrten, war die
zikurze Zeitund die Terminplanung: eswar ungeschickt, erstam
zweiten Tag nach Kalksburg zu fahren, da die Jugendlichen von
den intensiven Sturiden im Club Change begeistert waren.
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Die Tage mit den Schiilerinnen haben mir sehr gefallen und ich

finde esheute noch schade; dafd der Kontakt zu ihnen so kurz war.
In meiner Tatigkeitals Praktikantin fiihlte ich mich wihrend der

Vorbereitungszeit ausgenutzt, da ich das gesamte Projekt allein -

organisierte.

Die Idee, dafs eine schulfremde Person gemeinsam mit einer
Lehrerin ein Projekt gestaltet, finde ich nach wie vor gut. Eine
wirkliche Zusamrtienarbeit kann aber riur funktionieren, wenn
LehrerInnen, SchiilerInnenund SozialarbeiterInnen in stindigem
Kontakt stehen:

(1) Praxisorientierte Unterrichtsveranstaltung (PU).,Schulsozialarbeit” der
Bundesakademie fiir Sozialarbeit, GrenzackerstraBle 18, 1100 Wien. Anfra-
gen: DSA Johanrna Coulin-Kuglitsch, Mag. Susanne Eybl
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Susanne Mann

3 Jahre Autonomes Schulkulturbudget

Ein Etfahrungsbericht des Osterreichischen Kultur-Service

Begonnen wurde das Projekt im Sommersemester 1992,.als der
Osterreichische: Kultur:Service beschlof; jenen Schulen, die be-
sonders hiufig finanzielle Unterstiitzung fiir kulturelle Aktivita-
ten und Innovatiorien der Lernkultur in: Anspruch nehmen, ein
eigenes Budget fiir ein ganzes Semster zur Verfiigung zu stellen.
Unser. Wunsch war, daB: dieses Geld von Lehrpersonen, soge-
nannten Kulturkontakt-Personen, verwaltetund die Vergabe schii-
lintern koordiniert werden sollte.

Nach dieser Pilotphase; iiber:die eine Evaluierung vorliegt,
entschloR sich das BMUK, im Sommersemster 1993 an allen Bun-
desschulen solche Schulkulturbudgets zur Verfligung zu stellen
und die Verwaltung den Kulturkontakt-Personen zu iibertragen.
Die Organisation lag beim OKS.

Die Aktion wurde zu Schulbeginn allen Bundesschulen per
ErlaB angekiindigt, die Kulturkontakt-Personen reichten die Fi-
nanzwiinsche der Schulen ein, und fiir das Sommersemester
standen die Gelder fiir Projekte zur Verfiigung. Bundesweit nah-
men 297 Schulen dieses Angebot im Sommersemester 1993 in
Anspruch. Insgesamt wurden fiir diesen Zeitraum 8,5 Millionen
Schilling vergeben.

Die positive Resonanz der Lehrpersonen hat das BMUK und
den OKSdarin bestirkt, das Projekt weiterzufiihren. Erfreulicher-
weise wurdendie Budgetmittel dafiir stark ausgeweitet, im Som-
mersemester 1994 standen 10 Millionen Schilling zur Verfiigung,
fiir das néchste Schuljahr ist eine weitere Erhohung dieses Betra-
gesvorgesehen.

Einen Wermutstropfen aus der Sicht des OKS stellt die Tatsache
dar; dafdieses AngebotNUR den Bundesschulen offensteht, dadie
finanziellen Mittel vorn BMUK als Schulerhalter vergeben werden:

Wit bemiiithen uns nun:sehr: intensiv, die Schulerhalter der
Pflichtschulen  (Linder und Gemeinden) zu motivieren; auch
ihren Schulen solche Budgets zur Verfiigung zu stellen;
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Dabei gibt es schon kleine Erfolge: In Vorarlberg wird im Som-
mersemester 1995 ein Pilotversuch unternommen (ausjedem Schul-
bezirk werden je eine Volksschule, eine Hauptschule, eine Berufs-
schule und eine Sonderschule mit Kulturbudgets ausgestattet und
die Aktivititen von der Pddagogischen Akademie evaluiert).

Die Gemeinde Worgl stellt fiir die Schulen Gelder zur Verfii-
gung, und das Landwirtschaftsministerium hat dies auch fiir die
Landwirtschaftlichen Schulen in Aussicht gestellt:

Es war fiir die Mitarbeiterinnen des OKS ein sehr spannendes

Unternehmen, mitzuverfolgen, wie sich dieses Projekt entwickel-

te-uind welche Ergebnisse daraus resultierten.

Fiir den Bericht standen uns folgende Quellen, alle aus dem

Sommersemester 1993, zur Verfligung:

* Die Auswertung der Projketanmeldungen durch die Lehrper-
sonen.

"¢ Die Auswertung von Interviews von OKS Mitarbeiterinnen,
die personlichen oder telefonischen Kontakt mit Lehrpersonen
im Zusammenhang mit der.Abwicklung des Autonomiepro-
jektes hatten.

e Die Auswertung aller schriftlichen Informationen, die an die
Schulen gingen.

¢ Die Auswertung der Berichte jener 30 Lehrpersonen, die am
Seminar ', Kultur Management fiir Schilen” und an den an-
schliefenden Regionalgruppentreffen teilgenommen haben.
Dieses Fortbildungsprogramm wurde speziell fiir Kulturkon-
takt-Personen entwickelt und vom OKS angeboten.

Zur Einschitzung des:autonom verwaltenden Budgets einige
Zitate aus den Berichten der Kulturkontakt-Personen:
Insgesamtjedoch war ichmit dem Autonomieprojekt sehr zufrie-
den, vor allem, weil es der Kulturarbeit gegeniiber der bisherigen
scheibchenweisen Férderung einen anderen Stellenwert gibt und
ihr:Ansehen in den Augen der Kolleglnnen; der: Direktion und
auch: der Schulaufsicht hebt. Und weil:es ‘ein langerfristiges,
planméfiges Vorgehen férdert. (Gymnasium)

Ich glaube, es ist eine der besten Investitionen, die eine Demokra-
tie tatigen kann, denn Kultur ist gleichzeitig auch Toleranz; wer
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die erschreckenden Nachrichten aus Solingen bis Sarajewo kennt,
begreift, wie notwendig wir diese Toleranz haben und welchen
Stellenwertihre Férderung haben mu£ (...). Ich habe meine Schul-
zeit als sehr kulturarm bzw: nur von einer propagandistisch
mifbrauchten zensurierten Kultur gepragt erlebt. Meine Schuler-
fahrungen sind allerdings fiir Osterreich nicht représentativ, weil
ich in Ungarn geboren, meine Schulzeit. dort verbringen mufite
(...). Fiir mich bedeutet ,,Schulkultur” kulturelles Selbstverstand-
nis. Keine verordnete, erduldete sondern aktiv mitgestaltete oder
zumindest kritisch bewuft erlebte Kultur. (BORG)

Ichbinsehr froh, dag es ein autonomes Schulkulturbudget gibt,
und mir und meinen SchiilerInnen taten sich fiir heuer viele neue
Moglichkeiten auf. (HAK/HAS)

AuBlerdem war es fiir mich eine unschitzbare Erfahrung in
meinem Umgang mit dem OKS, dafl in meinem Berufsalltag als
Beamtin einmal etwas ohne langwierige Dienstwegsprobleme
moglich ist. Aus meinen Erfahrungen aus der Privatwirtschaft war
ich gewohnt, Dinge, dieich wollte, selbst zu machenbzw. Leute; mit
denen ich verhandelt habe, auch zur Verantwortung zu ziehen —
und das auf direktem Wege! Erfahrungen, die ich in meiner Tatig-
keit als Lehrerin schmerzlich vermiBte. (Volksschule)

Zur Qualitiit der eingereichten Projekte (Sommersemster 1993)
Die Anzahl der angemeldeten Projekte / Aktivitdten betrug insge-
samt 1203 Einzelaktivitdten, die jeweils in ihren padagogischen
und organisatorischen Intentionen kurz beschrieben sind: und
von den einreichenden Lehrpersonen budgetiert wurden.

Es wurden im Laufe der Arbeit Verdnderungen vorgenom-
men, manche Projekte kamen nicht in geplanter Form zustande,
manche mufiten aus verschiedenen Griinden abgesagt werden,
neue Ideen entstanden im Zuge der Arbeit. Diese Anderungen
wurden dem OKS bekanntgegeben. Eine erste Sichtung der Ab-
rechnungen zeigte jedoch, dafl die meisten Vorhaben in geplanter
Weise auch durchgefiihrt wurden.

Die weiteren Aussagen beziiglich der Projektinhalte beziehen
sich auf die Arbeitsintentionen der Lehrpersonen, die aus den
Anmeldungen hervorgehen.
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Folgende ,Sachgebiete” standen im: Zentriim der Auseinander-

setzung (fettgedruckte Sachgebiete waren besonders haufig ver-

treten):

Aids

Ausldnderproblematik/Minderheiten
Behindertenintegration

Bildende Kunst/Angewandte Kunst/Foto
Berufsorientierung

Drogen

Europa

Frauen
Film/Video/Medien/Musikkomputer/Radio
Gesellschaftspolitische Themen allgemein (Journalismus/Religi-
on/Geschichte/3. Welt)

Interkulturelles

Jugendkriminalitat

Literatur

Musik

Rechtsextremismus
Regionalspezifisches/Schulspezifisches
Sexualerziehung

Tanz

Theater /Theatertechniken /Jonglieren /Pantomime
Umwelt/Emahrung :
Zeitgeschichte

Wesentliche Tendenzen
Dietiberwiegende Zahl der Projekte (74%) wurde ficheriibergrei-
fend/interdisziplinir geplant. Dies ist eine sehr erfreuliche Ent-
wicklung. Die Verkntipfung der wissenschaftlichen Disziplinen
(Zeitgeschichte — Biologie, etwa im Rahmen eines Projektes zur
Erforschung der Entwicklung der Landwirtschaft der Region)
erfolgte ebenso wie die Einbeziehung verschiedener Kunstspar-
ten (Aidsproblematik anhand eines Theaterstiicks) oder die Ver-
bindung verschiedener Kunstsparten miteinander. Hiufig gab es
Verkniipfungen von drei und mehr Sachgebieten.

Atifgrund der vorliegenden Planungen und Berichte kann
angenomumen werden, dal durch das Autonomiebudget ganz-
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heitlich-kreative Projekte im Sinne des Unterrichtserlasses gefor-

‘dert werden kormten:

Zahlreiche Projekte wirden geplant, in denen Multikulturali-
tit im Zentrum des Interesses stand. Bei diesen Vorhaben kam es
zu persénlichen Begegnungen mit Menschen aus anderen Kultu-
ren, und es fillt auf, dafl bei diesen Projekten die Auseinanderset-
zung mit verschiedenen Kunstsparten eine grofie Rolle spielt.

Sehr-hiufig findet die Auseinandersetztung mit Themen aus
dem regionalen Umfeld der Schule statt (Ortsplanung, Verkehr,
Umwelt; Regionalpolitik, Volkskunstetc.): Auch die Schule selbst
und alle sich daraus ergeberiden Themen werden haufig behan-
delt (Gestaltung des Schulgebiudes, Kommunikationin der Schu-
le; Schiilerzeitung etc.).

36,1% der geplanten Aktivititen hatten die Auseinanderset-
zung mit ‘einer: spezifischen Kunstform zum Gegenstand. Zum
tiberwiegenden Teil wurden diese Aktivititen im Rahmen der
sogenannten ;,musischen Facher” durchgefiihrt. In Schultypen,
die iiber keine solchen Ficher verfiigen (z.B. Berufsschulenund
ein’ Grofiteil ‘der berufsbildenden Schulen), finden spezifische
Projekte zur Kunstvermittlung seltener statt.

Anzahl der Aktivititen im Sommersemester 1993 zur Vermitt-

. lung einzelner Kunstsparten bezogen auf die Gesamtzahl der

angemieldeten Projekte in %:

7,3%:..Musik

9,2%...Theater (auch Theatertechniken, Jonglieren, Pantomime)
1,50/0 ..Tanz

8,2%...Bildende Kunst (auch Architektur, Design, angewandte
Kunst)

9,9% ...Literatur

Sowohl aus den Planungsunterlagen als auich aus den Berichten
von-Kulturkontakt-Personen geht hervor, dafy Schulen im Zuge
der Projekte haufig Offentlichkeitsarbeit in verschiedenster Form
leisten: Plakate, dffentliche Veranstaltungen, Pressearbeit, Pra-
sentationenim Fernsehen etc:
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Im Zentrum stehen die Kulturkontakt = Persorien

Die begleitende Evaluierung des Pilotprojektes im Sommerseme-

ster1992 hat ergeben, daf§ die Probleme der Kulturkontakt-Perso-

nen in erster. Linie bei der Koordination innerhalb des Lehrkor: |

pers liegen. Die Funktion der Kulturkontakt-Personen ist in der
Beamtenhierarchie nicht offiziell verankert (wie etwa Klassenvor-
stand, Kustos etc.), die Kulturkontakt-Person erfiillt jedoch wich-
tige Koordinationsaufgaben. Sie tut dies quasials , Quereinsteige-
rin” im Verhéltnis zur Schulhierarchie.

Alsbegleitende Mainahmebietet der OKS den Lehrgang , Kul-
tur-Management fiir Schulen” an. Dieser stellt ein Angebot zur
Qualifizierung beziiglich ‘des: schulinternen' Managements dar
und wird speziell den Kulturkontakt-Personern angeboten: Der
Lehrgang besteht aus drei mehrtigigen Seminaren. Dazwischen
finden Gruppentreffen statt; die dem Erfahrungsaustausch der
Kulturkontakt — Personen diener.

Dariiberhinaus werden in ein- bis zweitégigen Lehrveranstal-
tungen spezielle Fortbildungswiinsche der TeilnehmerInnen er-
fullt, }Nie etwa Rhetorik und Kommunikation oder Sponsoring
und Offentlichkeitsarbeit.

Schwerpunkte des ersten Seminars sind:

o Definition der Rolle als Kulturkontakt-Person:

» Einftihrung in die Methodik der Selbstevaluation: nach dem
Prinzip der Handlungsforschung

°.Qualifikation als Fortbildner und Berater der Region

® Managementtechniken

Schwerpunkt des zweiten Seminars sind:
¢ Kultur- und Lernbegriff
o Erfahrungsaustausch

ImZentrumdes dritten Seminars steht die Einbind ung von Kiinst-
lerInnen in den Unterricht.

Der erste Lehrgang wurde als Pilotprojekt bundesweit durchge-
fithrt. (Konzeptund Durchfithrung Mag. Herbert Altrichter, Mag.
Susanne Mann, Doz. Michael Schratz). Die Padagogischen Institu-

te von Salzburg und Wien haben das Angebot iibernommen, die -

ersten Seminare wurden bereits durchgefiihrt.
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Resiimee
1) Die Finanzierungsform durch autenom zu verwaltende Bud-
gets fiir schulkulturelle Aktivitdten wird von den Schulen be-
griiSt. Es wird betont, daB8 dadurch padagogisch wertvolle Akti-
vititen erméglicht werden, die ohne diese Budgets nicht durch-
fithrbar wiren. Die Abwicklung wird allgemein als ,unbiirokra-
tisch” eingeschétzt,

2) Die Verwaltung des Budgets durch Kulturkontakt-Personen
funktioniert sehr gut. Die Abwicklung innerhalb des Lehrkdrpers
und die Abrechnung werden von den Kulturkontakt - Personen
bewiltigt, Probleme: sindzumeist das:Ergebnis schulinterner
Konflikte; Diese zuw bewiltigen kann fiir- die Kulturkontakt ~
Personen eine grofie Belastung darsteller.

3): Rechtsunsicherheit besteht beziiglich der Geschaftsfahigkeit
der Kulturkontakt-Personerisowohl bei manchen Schulleitungen
als auch bei der Schulaufsicht. Wahrend- einzelne Direktorlnnen
und InspektorInnen diese Form der Finanzverwaltung als Entla-
stungihreseigenen Aufgabenfeldesund als kreativen Input wahr-

nahmen, gab es einige Fille, bei denen die Kulturkontakt-Perso-

nen mit ;,administrativer Unsicherheit” konfrontiert wurden.

4) Die begleitenide Evaluierung des Pilotprojektes im Sommerse-
mester 1992 hat gezeigt, daf die Schwierigkeiten bei der Verwal-
tung der Budgets nicht in der finanziellen Abwicklung liegen,
sondern sichaus den neuen Anforderungen an Koordination und
Kommunikation innerhalb des Lehirkorpers ergeben. Diese Ma-
nagementqualifikationen konnten den Lehrpersonen im Rahmen
des Lehrgangs ;, Kultur Management fiir Schulen” vermittelt wer-
denund haben zu erfreulichen Verbesserungen gefiihrt.

5) Die Ankiindigung auf dem Erlaweg Hat sich im ersten Jahr als
problematisch erwiesen. Die Erldsse wurden z.T. mit grofier Ver-
spatung von den Landesschulriten weitergeleitet. Im zweiten
Jakit trat hier eine wesentliche Verbesserung ein, fastalle Antrige
erreichten den OKS termingerecht; fiir das Sommiersemester 1994
scheint das Problem gelst.




Materialien zum Projektunterricht

* GrundsatzerlaB zum Projektunterricht mit serviceorientier-
tem Anhang, 1992

BMUK, Abt. Bildungsplanung und Schulentwicklung, Strozzi-
gasse 2, 1080 Wien

Nach dem Erlafitext (Didaktische Leitlinien. Allgemeine Zielset-
zungen.. Merkmale von Projektunterricht. Zentrale Phasen von
Projektunterricht. Rechtliche Grundlagen und Bestimmungen)
richtet sich der ausfiihrliche Anhang mit seinen Ergéanzungenund
Erlduterungen an LehrerInnen, ‘die. Projektunterricht . erstmals
einsetzen wollen, aber auch an jene, die jhre Erfahrungen wei-
terentwickeln wollen. Wichtig fiir alle sind Informationen iiber
die rechtliche Situation im Zusammenhang mit Projektunterricht
sowie Adressen und Organsiationien und Institutionen, die den
Projektunterricht: unterstiitzen. kénnen und. eine Literaturliste
zum Thema.

* Informationen. Hrsg. von der NETZ- WERK-STATT, Projekt-
zentrum des Padagogischen Instituts der Stadt Wien, 1070 Wien,
Burggasse 14-16

In diesem Heft finden sichi ~aufler dem Grundsatzerla® und den
Adressen und Literaturliste - eine avisfiihrliche Checkliste fiir die
Planung und Organisation von Projekten sowie die Zusammen-
stellung der 10 Merkmale des Projektunterichts nach Herbert
Gudjons durch Dietmar Osinger.

° Tips vor Projektbeginn. Eine praxisnahe Hilfestellung fiir
die Schule zur Information und Einfiihrung.

IBW ~Institut fitr Bildungsforschung und Wirtschaft. 1050 Wien,

Rainergasse 38

Vor allem fiir AnfangerInnen ist die Broschiire wegen der sehr
genauen Tips und Anregungen fiir die Planung, Durchfithrung
und Kontrolle von Projektarbeit sehr hilfreich.
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Besonderes Augenmerk wird der Offentlichkeitsarbeit und der
Arbeit mit den Massenmedien gewidmet.

Im Anhang findet sich die Verordnung zum Projektunterricht des
Stadtschulrates: fiic Wien (1983) und des Landesschulrates fiir
Tirol (1987).

e Projektzentrum. Projektunterricht.

Der Stadtschulrat fiir Wien informiert. SSR fiir Wien, 1010 Wien,
Dr. KarlRenner-Ring 1.

Ein kurzer, einfacher Leitfaden fiir AnfangerInnen.

o Projekt-spuren, spiire. OECD/CERI Umwelt und
Schulinitiativen.

BMUK und ARGE Umwelter21ehung 65130,

Auf 95 Seiten finden sich Projektbeschreibungen aus dem Bereich
Umwelt und Schule: Einige Themen: Kinder als Parlamentarier,
Dorferneuerung, Wer hat die schénste Klasse, Griines Klassen-
zimmer, Energie & Phantasie...

o Unterrichtserfahrungenin der Schulbibliothek. Gesammelte
Unterrichtsbeispiele.

BMUK; Biicherei- Service fiir Schulen, 0.]:

Anregungen und Tips, wie man die Schulbibliothek (so hoffent-
lichvorhanden!) improjektorientierten Unterricht einsetzenkann,
bieten: die Unterrichtsbeispiele:in der Broschiire des Biicherei-
Service. Die einzelnen Projektbeschreibungen zeiger, welche Hil-
festellurigen eine Schulbibliothek bei der Durchfithrung des Pro-
jektunterrichtes leisten kanr

* Grenziiberginge. Schulkontakte als interkulturelle Begeg-
nung. Erfahrungen; Methoden; Beispiele:

BMUK Abt.1/6, 1993

Internationale: Schulprojekte. Partnerschaften ~ Austausch -
Kommunikation.

BMUK Abt.I/13, 1992

Fallgeschichten und Modelle interkultureller Schulpartnerschaf-
ten werden in diesen Broschiiren beschrieben, die als Vorlage fiir
neuaufzubauende oder weiterzuentwickelnde Schulpartnerschaf-
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ten dienen kénnen. Auf die praktischen Details geht das Kapitel
»Didaktische, methodische und organisatorische Hilfen" ein. Der:

Anhang enthilt eine ausgewihlte Literaturliste zum Theria.

¢ Dem Hafs keine Chance. Projekthandbuch:
~Rechtsextremismus”.

Amt fiir Jugendarbeit der Evangelischen Kirche von Westfalen,
1993

Das Buch ist ein Pladoyer fiir handlungsorientierte Praxisansitze
und die Beendigung von Stigmatisierungen in: der Arbeit mit
rechtsextremistischen und rassistischen Tendenzen in der Ju-
gendszene. Die ‘engagierte Beschiftigung: mit ‘den vielfdltigen
Auflerungen des Rassismus und der ‘Auslinderfeindlichkeit hat
zu einer beachtlichen Zahl von‘Aktionen und Projektenim Rah-
men praktischer Jugendarbeit gefiihrt. Die Ergebnisse; Erfahrun:
gen und Einsichten sind in diesem Buch gesammelt:

¢ Netzwerk — Zeitung.

Mag: Gottfried Mair, BRG Imst, 6460 Imst:

Die zwei-bis dreimal jihrlich erscheinende Zeitung ist. fiir den
Erfahrungsaustausch interessierter LelirerInnen gedacht und bie-
tet die Moglichkeit zur Veréffentlichung interessanter Projekte:

Institutionen

e Pidagogisches Institut der Stadt Wien

Das Projektzentrum des Pidagogischen Instituts ist schon seit
vielen Jahren bemiiht, durch Fortbildungsveranstaltungen, Infor-
mationsmaterialienund BeratungenHilfestellungenbei der Durch-
fiihrung von Projekten zu geben.

In der AG Projektunterricht des PI Wien steheri 12 LehrerIn-
nen —abwechselnd drei Stunden pro- Woche ~ zur Beratung zur
Verfligung. Ausgebildet durch Kommunikationstraining und
Beratungstechnik stellen sie ihre eigenen Projekterfahrungeniind

Informationen durch Erfahrurigsaustausch ratsuchenden Lehire-

rinnen zur Verfiigung. Eine Unterrichtsmaterialsammlung zu
verschiedenen Themen, Biicher, Filme und Spiele kénnen beniitzt
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und entlehnt werden. Es wird versucht; eine Vernetzung zwi-
schen den , ProjektlehrerInnen” untereinander und zu Organisa-
tionen; ReferentInnen usw: herzustellen:

Die meisteri Lehterlnnien, dieein Projekt durchfilhirenwollen—
sie kommen meistens ohne SchiilerInnen - suchen Material, An-
regungen, Methodisches, Projektberichte und Informationen iiber
Finanzierungsmoglichkeiten und Referentelnnenvermittlung.

Leider erhalten die Projektberaterlnnen wenig Feedback tiber
abgelaufenen Projekte: ’

o Padagogisches Institut des Bundes in Feldkirch, Projektser-
vicestelle

Mag: Harald Hanzer, BORG Lauterach

Vor fiinf Jahren wurde am PI des Bundes in Feldkirch die PRO-
JEKTSERVICESTELLE eingerichtet, mit dem Auftrag, Hilfe und
Beratung zur Durchfithrung von Unterrichtsprojekten an AHS
(spdter auch BMHS) anzubieten und Fortbildungsveranstaltun-
gen zum Projektunterricht zu organisieren und teilweise auch zu
leiten. Die Stelle war immer mit drei Kollegnnen besetzt, deren
Arbeit mit einer Wochenstunde abgegolten wird:

Wihrend die Beratung nur. selten: in-Anspruch ‘genommen
wurde, waren die Seminare oft verhaltnismifig gut besucht. Wir
versuchten oft, Seminare in Kooperation mit denFach-Arbeitsge-
meinschaften durchzufiihren und -auch jeweils: relevante The-
menstellungen zu finden (z.B. Biologie: Projektartiges Arbeiten
im Schulgarten und im , Biotop”). Einige Veranstaltungen regten
Projekte zur Erleichterung des Schulitbertritts, Gestaltung der
Wienwoche oder im Rahmen von Fremdsprachen-Austausch-
Programmen an. Ein regelméagiger Schwerpunkt unseres Jahres-
programms war. ein mehrtigiges ,/Projektmanagement”-Semi-
nar, in dem es um das praktische Erproben von Projekt-Knowhow
am Beispiel eines Miniprojekts ging. Allerdings war uns das
,learning by doing” auch in den anderen Seminaren wichtig.

Zusitzlich zu unseren LehrerInnenfortbildungs-Angeboten
erstellen wir auch jedesJahreine , Info-Mappe” mit Projektberich-
ten und einem Service-Teil.(Inhalt 1992 /93: Grundsatzerlafs, Check-
liste zur Durchfithrung eines Projekts, Literaturhinweise).
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o Pddagogisches Institut des Bundes in' Obetdsterreich; Abt: ’

fiit Berufsschulen, Linz

In der Anbteilung fiir Lehirer an Berufsschulenwiirde bereits 1990
eine Fortbildungsveranstaltung zum Thema.,,Projektunterricht — |

projektorientierter Unterricht” abgehalten: Die Beratungen haben
vor allem den inhaltlichen und methodischen Bereich behandelt.
Die Themenfindung wurde exemplarisch aufgezeigt und fiir die
Durchfiihrung den einzelnen Schulen empfohlen. Ein Beispiel fiir
projektorientierten Unterricht wurde innerhalb des besagteri Se-
minars an einer Berufsschule vorgfiihrt. Seither werden an den
Berufsschulen 6, 8 und 9 in Linz Unterrichtsprojekte im Rahmen
der Lehrplanbestimmungen durchgefiihrt.

:Die Nachfrage nach weiterer Beratung wurde seither nicht
mehran das Péddagogische Institutherangetragen: Es istanzuneh-
mien, daf die Informationen und Beratungen atisreichend warer,
um.vor Ort in einzelnen Schuleri nach-Mafigabe der gelteniden
Lehrplane projektorientiert unterrichten:zu kénnen.

“

- Pddagogisches Institut des Bundes in Niederdsterteich
In den einzelnen Bezirkslehrerarbeitsgemeinschaften fiir die All
gemeinen Pflichtschulen wurden Seminare zum Thema Projekt-
unterricht veranstaltet und dadurch die Motivation und Ermuti-
gung der Lehrerschaft wesentlich verstirkt.

Die Erfahrungen, die KollegInnen beij Projekten gemacht ha-
ben, kann folgendermafien zusammengefafit werden:

Projektunterricht kostet viel Zeit, verlangt von allen Beteiligten
Engagament, Disziplin und Toleranz und benétigt duch in'schul-
organisatorischer:Hinsicht Flexibilitit und: Vertrauen: Fiir die
SchiilerInnen st aber sicher jeder Projektunterricht ein wertvolles
Erlebnis und meist eine unvergefliche Bereicherung ihrer Schul-
zeit.

AutorInnen:

Irmgard Bernhard; Sonderschullehrerin, Assistentin am
Institut fiir Erziehungswisenschaften, Wien

Susanne Casanova, AHS Lehrerin, Wien

Helga Davidson, BHS Lehrerin, TGM Wien
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ner Primarschule in Wollerau bei Ziirich, Schweiz

Erich Eigelsreiter, AHS Lehrer, Wien
Christoph Fridrich, AHS und HS Lehrer, Wien
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gruppe , Projektberatung” am Pddagogischen Institut der
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GW an der Universitit Wien
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