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Lothar Zangerl

Die Note mufs nicht durch eine andere Beurtellungs-
funktion ersetzt werden

Lernende brauchen:

Verstdrkung (Beachtung, Anerkennung, Wertschétzung):
Besonders bei kleinen Kindern und dann, wenn in irgendeinem
Bereich ein Lernprozef8 begonnen wird, ist es giinstig, das Lernen
zundchst: mit- sozialen Verstarkern: zu: begleiten.: Von: subtilen
Moglichkeiten (etwa einem wohlwollenden Blick) bis hin zu breit

~angelegtem Lob mit vielféltiger-Belohnung: gibt es:eine groBe

Vielfaltvon sozialen Verstirkern: Soziale Verstirker kénnen und
sollen aber:allmahlich-ausgeblendet; weggelassen werden; damit
sich-mit der Zeit primére Motivation (ein Lernen aus Freude an
der Sache) entwickeln kann: (Noten werden bekanntlich bis zum
Ende der Schulzeit: nicht ausgeblendet und: stehen: daher der
Entwicklung der primédren Motivation entgegen.)

Riickmeldung (Ergebniskontrolle):

Beim Lernenisteswichtig zu erfahren; ob das, was mangelernthat,
richtig oder falsch ist. Je unmittelbarer diese Riickmeldung erfolgt,
desto:lernwirksamer ist:es..Es gibt viele: Moglichkeiten; - dieser
Forderung nach immittelbarer Riickmeldung zu entsprechen.

Ein Beispiel: Beim Uben der Rechtschreibung ist es zweckmi-
Big, hicht den ganzen Text auf einmal zu diktieren, sondern - wort:
oder satzweise anzusagen, und nachdem: die Schiiler ein. Wort
oder einen Satz geschrieben haben;, gleich mit der Tafel verglei-
chen zu lassen: : ~

Riickmeldungen, brauchen aber:auch bekanntlich die Eltern
und die: Lehrer. Auch: die miissen feststellen kénnen, ob die
Kinder Fortschritte machen und wo Probleme bestehen. Warum
man aber die Notwendigkeit-einer:Riickmeldung mit der Not-
wendigkeit einer:Betirteilung koppelt; ist unverstindlich:
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Ziele und angemessene Anforderungen:

Umfangreiche Untersuchungen haben nachgewiesen, daf3 Ler-
nende geistig am besten gezogen werden und sich ihre Leistungs-
motivation am besten-dann entwickelt; wern sie vor richtig do-
sierte Anforderungen gestellt werden (Prinzip der Passung). Rich-
tig dosiert sind Anforderungen dann, wenn sie einen mittlereni
Schwierigkeitsgrad aufweisen, d.h.-wenn sie weder zu schwer
noch zu leicht sind, wenn sie weder i{iber- noch unterfordern,
wenn sie dem aktuellen Leistungsstand in der richtigen Dosie-
rung vorauseilen.

Koénnenserlebnisse (Erfolgserlebnisse, Erlebnisse des Voran-
kommens, die Erfahrung leistungsfahig zu sein):

Es gehort zu den Grundbediirfnissen'des Menschen; Leistungen
erbringen zu kénnen undsich-dabei als-erfolgreich zu erleben.
Befunde und Alltagserfahrungenbelegen: Es gibtnichts Erfolgrei-
cheres als den Erfolg. In welch unverantwortbarer Weise verstofit
die Notenschule bei einem Teil der Schiiler gegen diese Firisicht!

Reiz des Neuen: ,

Der Mensch, ein',, Neugierwesen”; wird aktiv, wenn er Neuem
begegnet. Will man Schiiler motivieren; ist es sinnvoll, die Lern-
und Ubungsphasen mit dem Reiz des Neuen anzureichern: Dies
und anderes mehr brauchen Lernende. Lehrer; die dafiir sorgen,
daf3 diese Faktorenzum Tra gen kommen; haben Schiiler; die sich
in der Schule wohl fithlen und sich erfreulich ‘éntwickeln. Was
Lernende iiberhaupt nicht brauchen, ist eine stindige Be- und
Verurteilung. Der Hauptvorwurf, den man der Schule mit Noten
machen muf3, istder: MitHilfe der Notenwerden die Schiilereiner
Klasse immer wieder in eine Rangreihe: gebracht. Ein Teil der
Schiiler wird dabei oft schon in den ersten Wochen der Elementar-
klasse in die Kategorie ,Schlecht” abgedringt und dort nicht
selten die ganze Schulzeit eingemauert. Das hat fii diese Kinder
Kkatastrophale Auswirkungen. Es wirkt sich aus auf das Selbst-
und Fremdbild, das Selbstwertgefiihl, das Selbstvertrauen, die
Erfolgszuversicht bzw. MiBerfolgsingstlichkeit, die Funktions-
tiichtigkeit der Wahrnehmung, des Ged4chtnisses und des Den-
kens. Es hat Auswirkungen auf die Ichbeteiligung (Konzentration

87

uind :Ausdauer), die Leistungsmotivation, die eigene und die
fremde Erwartungshaltung, die Gefiihlsbesetzung der Lern- und
Leistungsmotivationen usw. Solche Schiiler kénnen eines Ta-ges
bei bestem: Willen nicht mehir (unbewufste Leistungsverweige-
rung). Ihre sog. Verhaltensstdrung ist dann meist nur die , gesun-
de Reaktion auf die krankmachende Situation.”

Die Schule miBtnichtnurdie schlechte Leistung; sie verursacht
sieauch in vielen Fillen: Fiireinen Teil der Schiiler gilt; Die Schule
produziert verstiimmelte Kinder und entldft-verstiimmelte Ju-
gendliche. Die Schule ist mit- und hauptverantwortlichfiir spéte-
re Alkohol- und Drogenprobleme, fiir Jugendkriminalitdt u.a.m.

Es ist daher notwendig, immer wieder folgendes bewuf3t zu
machen:

Bildungspolitiker und Vertreter der Schulbehdrde, die Lehrer
noch immer zur Notezwingen, handelninkompetent und zutiefst
verantwortungslos.

In-einier:Demokratie 148t sich Verniinftiges nicht auf Dauer
verhindern: Die Note hat begonnensich zu verabschieden. Es gibt
schor immiet mehr Inseln, auf denenvorgelebt wird, dafi'es ohne
Noten viel besser geht. Auf eines muB jedoch nachdriicklich
hingewiesen werden: Der Kern des Problems ist der Zwang zur
Rangreihe und der Terror der Normalverteilung ( viele Lehrer
fithlen sich dann wohl; wenn es z.B. bei einer Schularbeit wenig
Fiinfer und wenig Einser gibt, und der Grofteil der Schiiler in der
Mitte liegt). Man mufd begreifen;, dafies darum geht, das systema-
tische Ziichtendes Uberrundungsdenkens, des Rivalisierens; des
Gegen:die anderen-Lernens zubeenden: Manmuifl begreiferi, dafl
es ein Teuifeltatischen ist; wenn man die:Note weglafst und dafiir
Pickerl; Punkte, Fehlerspiegel und anderes verwendet.
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Josef Reichmayr

Hie Feindbild - da Priigelknabe

Wie ist das wirklich mit der verbalen Beurteilung

Die Noten sind: wieder einmal im Gesprich:und werden es hof-
fentlich solange bleiben, bis sie-zumindest aus den dsterreichi-
schen Pflichtschulenverschwunden sind. Selbstverstindlich fragt
jeder Betroffene, aber auch der langst der Schule Entwachsene;
was denn statt der Noten kommen soll oder ob mit det:Abschaf-
fung der Noten nicht gleich die ganze Schule abgeschafft wird.
Der/die etwas Informierteére und Aufgeschlossenere wird darauf
antworten, daf3ja eine verbale Beurteilung an die Stelle det Noten
treten kann, was an Wiener Volksschulenseitimmerhin 22 Jahren
als Schulversuch getan wird: Die Notendogmatiker werden erwi-
dern, dafs doch die verbale Beurteilung ,nichts Genatues nicht”
aussage; phrasenhaftsei, statt knallharter Noten nut S’freichelein;
heiten fiir alle verteile. Und sie werden sich plétzlich in enger
Nachbarschaft zusehr radikalen Notengegnern wiederfinderi, die
ihre fundierteKritik an den Ziffernnotenin der Regel ebenfalls mit
einem kriftigen Seitenhieb auf ., die verbale Beurteilung” ver=
kniipfen.

Anti-These im Schwitzkasten

Sogerdtdiegeldufigste Anti-These zuden Ziffernnotenordent:
lich in den Schwitzkasten: Feindbild und Symbol des Sitten- und
Leistungsverfalls fiir die einen; Priigelknabe und verkappte Fort-
setzung der: Notenideologie. fiir. die: anderen: Wollen wir die
Noten an der Schule endlich auf den Musikunterricht beschririkt
wissen, so miissen wir natiirlich glaubwiirdige und praktikable
Alternativen fiir (zeugnisartige) Riickmeldungen an die Schiile-
rInnen vorstellen und gesellschaftsfihig machen. Ich habe als
Volksschullehrer seit11 Jahren konkrete personliche Erfahr ungen
mit der verbalen Beurteilung und wei; daf sie ihre Tiicken hat.
Dennoch behaupte ich, da die verbale Beurteilung von ihrem
Wesen her nach wie vor eine Anti-These zu den Ziffernnoten

e I R
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darstellt: Sie ist fiir mich eine positive und nutzbare Méglichkeit,
uni den Kindern in'(vorgeschriebenen) regelmafigen Abstédnden
und auf (vorgeschriebenem) amtlichem Papier sehr individuelle,
detailreiche, entwicklungsbezogene und ausgewogene Riickmel-
dungen iiber Lernfortschritte, Gruppenerlebnisse und besondere
Schwichen tund/oder Tugenden zu geben: Der Weg weg von den
Noten karin und darfnicht schnurstracks zumnéchsten Einheits-
dogma fithren, egal ob dieses dann verbale Beurteilung; Lernziel-
katalog oder Leistungsvorlage heift. Dementsprechend offen,
ideenreich und gemeinsam sollten wir den unpddagogischen
Korkstoppel namens Ziffernnoten, det soviel unnotigen zusatzli-
cheh Driick fiir Schiilerlfinen und LehrerInnen bedeutet, von der
Flasche entfernen und befreit das weite Feld sachbezogener und
individueller Formen der Selbsteinschétzung der Kinder und der
Riickmeldung aus unserer, aus LehrerInnen-Sicht betreten. Erst
die personliche Stimmigkeit fiir den/die LehrerIn vor dem Hin-
tergrund eines sich verindernden Unterrichts machtdieeine oder
andere Alternative zu den Ziffernnoten erst wirklich zu einem fiir
alle aufbaueniden Erlebnis < und darum gehtes doch, oder?

I do it my way - 7x verbal, 1x Noten

Im Jahre 1984 begann ich zum erstenmal mit einem vierjahri-
gen Volksschuldurchgang und beurteilte die Kinder dieser Klasse
~wiean unserer gesamten Schule damals bereits iiblich-bis Mitte
der 2. Klasse verbal. Als an einemi Elternabend die Entscheidung
iiber eine allfillige Verlangerung der verbalen Beurteilung bis zur
Mitte der 3. Klasse anstand, duBerten nicht wenige Eltern massive
Bedenken und vermittelten mir den Eindruck, daf ihnen ohne
Noten etwas abginge: Das (vermeintliche) Wisseri; wie ihre Kin-
der stiinden, ob sie ausreichend gelernt hitten. Es war zwar nicht
die Mehrheit der Eltern, dennoch liefich es damalsnicht auf eine
Kampfabstimmung ankommen, sondern lief die verbale Beurtei-
lung mit dem Ende der 2.Klasse auslatifen, weil mir die Fortset-
zung der Offnung des Unterrichts und die Biindelung unserer
Energie und auch unserer Diskussionen auf die fortgesetzte An-
derung des Schulalltags wichtiger erschien.

Daran hat sich pr1n21p1e11 im Laufe der Jahre nichts gedndert
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und im Zweifelsfall wiirde ich die Prioritit heute gleich setzen.
Konkrethatte ich allerdings bei meiriem darauffolgenden Durch-
gang (1988 — 1992) die Moglichkeit; nhach sehr intensiven Diskiis:
sionen mit den Eltern; vor allem aber auch mit den SchiilerInnen;
unter Vorlage von ¢a.100 Seiten Stellungnahmen und Zeugnissen,
gestiitzt aufeinen Aktenvermerk des Stadtschulrates fiir Wien, bis
zum Halbjahr der 4.Klasse die verbale Beurteilung fortzusetzen:
Mit-anderen Worten: Die 28 Kinder jener Klasse bekamen:im
Laufe der 4 Jahre 7 verbale Zeugnisriickmeldungen und am Ende
der 4.Klasse durfte ich ihnien noch ein paar.Noten ,, nachwerfen”.

Faksimile des Briefes der Klassensprecher:an die Frau 1.SI
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Die verbale Beurteilung in Wien

Gemadf Schulversuchsbeschreibung intendierte die verbale Be-
urteilung in Wien schoninihrenKinderschuhenvorzweiJahrzehn-
ten die Losung von den Ziffernnoten und ihrem Zwang zu kollek-
tiv-vergleichenden Wertungen. In der Praxis freilich waren viele
LehrerInnenlangeJahreaufsichallein gestellt, aufihre eigenen und
naturgeméB beschrinkten Erfahrungen angewiesen und tappten
dementsprechend oft in Fallen, die eine zwar von gutem Willen,
aber meist weniger guten subjektiven Voraussetzungen getragene
Verbalbeurteilung in sich birgt, wie: zu seichter Informationsge-
halt, zu allgemeine und redundante Formulierungen, zuviel Schén-
firberei. Meines Erachtens war diese dilettantische Umsetzung
einer der Griinde fiir teils berechtigte Einwéande gegen eine verbale
Beurteilung seitens mancher Eltern. Viel wesentlicher aber und
vermutlich der Hauptgrund fiir das rapide zahlenméBige Anstei-
gen der verbalen Beurteilung in der zweiten Halfte der 80er Jahre
(siehe Statistik) diirfte die flichenbrandartige Ausbreitung neuer
Lernformenim Volksschulbereich (offenesund freies Lernen, Grund-
ideenund Elemente der Freinet- und Montessori-Pddagogik) Hand
in Hand mit der Zunahme der Klassen zur Integration behinderter
Kinder gewesen sein. Erst vor diesem Hintergrund stellte sich die
verbale Beurteilung als unigleich addquatere Beurteilungsmoglich-
keit denn die herkémmlichen jammerlichen Ziffernnoten heraus
und konnte miteinbifichen Geschick erstmalig den urspriinglichen
Intentionen anndhernd gerecht werden.

Verbale Beurteilung an 6ffentlichen Volksschulen in Wien

Schﬁljahr 1. Klassen 6ff. 5 Anteil aller 1.-4. 6ff. VS-
VS.mitv.B. 1. Klassen Klassen mitv. B.
1973 /74 55 119
1977/78 77. 16% ; 138
1981/82 85 18% 152
1984/85 93 20% 186
1986/87. 122 25%: 243
1988/89 156 31% 318
19992 /93 167 32% 374
1993/94 160 30% 333
194/95 167 30% 372
Quelle: SSRW; SchuIversucl‘sabtlgA und Schulpflichmatrik, Juni 1994, Zusammenstellg.: T.R.
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Ende der 80er Jahre hatte ich Gelegenheit, zusammen mit der
Direktorin der Ubungsvolksschule, Birgitt Girtler, in mehreren
Seminardurchgdngen am Piadagogischen Institut der Stadt Wien
etwa 200 Kolleginnen mit jenen wesentlichen Credos zu konfron-
tieren, die sich im Laufe der Jahre als meine Richtschnur fiir
verbale Beurteilung herausgebildethatten unddie offizielle Schul-
versuchsbeschreibung ineinigen Punkten prazisieren und weiter-
fithren. Uberraschend oft stellte sich dabei heraus, daB Lehrerin-
nen {iber die Konfrontation ihrer eigenen Kinder mit Noten bzw.
mit gelungener verbaler Beurteilung fiir diese Form der Lei-
stungsbeurteilung sensibilisiert wurden und sie in ihrer berufli-
chen Praxis anzuwenden begannen.

Was im Schuljahr 1983/84 in Wien erstmals einer Kollegin
gelang, namlich zusammen mit den Eltern ihrer Klasse die verbale
Beurteilung bis zur Mitte der 3.Schulstufe zu verlingern, konnte
ich 1991/92 wieder ein Stiickchen weiterbringen. Wie lern- und
wandlungsfahig sich auch die Schulbehdrde immer wieder er-
weist, zeigt die Anmerkung zur Genehmigung dieses Pilotver-
suchs: ,Grundsitzlichist zu bemerken, daf3 eine Ausweitung des
Schulversuchs Verbale Beurteilung auf die:4.Schulstufe nicht
vorgesehenist.” Doch bereits im Mai 1993 lag der Pflichtschulsek-
tion des Kollegiums des Stadtschulrats fiir Wien folgender Be-
schluantrag vor und wurde auch erfreulicherweise angenom-
men: , Auf Wunsch der Eltern und des klassenfithrenden Volks-
schullehrers besteht die Méglichkeit, die verbale Beurteilung bis
zum Schulhalbjahr der 4Klasse auszuweiten.” Voraussetzung
dafiir: Eine 2/3-Mehrheit im Klassenforum. In Zahlen gefaft
ergabsich 1992/93 folgendes Bild ftr die 6ffentlichen Volksschii-
len Wiens: Verbale Beurteilung in 192 Klassen der. 1. Schulstufe,
199 Klassen der 2. Schulstufe, 48 Klassen der 3. Schulstufe sowie
5 Klassen ‘der 4. Schulstufe. Und erstmalig durften vor dem
Sommer 1994 die Externistenpriiflinge (das sind tiber 150 Elemen=
tarschiilerlnnen aus freien und alternativen Schulprojekten in
Wien, teils atich Niederosterreich und Burgenland) bis ztir 3:
Schulstufe verbal beurteilt werden.
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Vorspiel, Nachspiel, und wann es am spannendsten ist

Ein bifichen literarisches Talent schadet zwar nicht, ist aber
wohl nur als Wiirze einer gelungenen verbalen Beurteilung zu
sehen. Die grundlegende Zubereitung des Gerichts, eine gelunge-
neindividuelle Riickmeldung hingt elementar von einer tatsdch-
lichen und wenigstens ansatzweise erfolgten Individualisierung
des Unterrichtsalltages ab. Weiters von einer Fiille gedanklicher,
besser schriftlicher Notizen und Aufzeichnungen iiber Lernfort-
schritte, Entwicklungsschiibe, Schliisselerlebnisse der einzelnen
Kinder sowie ihren konkreten Bildern, Texten, Rechenversuchen
und Lernhobbies.

Auf dieser Basis kann nach meinen Erfahrungen dann—zeitlich
durch die Semestereinteilung mit Anfang Janner bzw. Anfang
Juni vorgegeben — das Vorspiel beginnen.

Es ‘dient fiir mich der gemeinsamen Einstimmung auf die
bevorstehende ' ,,Bilanz” der Faktenfindung; der Materialsich=
tung, der Heftinventur, der Vermeidung von MiBverstindnissen
und kraf unterschiedlichen Einschétzungen durch mich (besser:
durch uns wir sind namlich in der Integrationsklasse zu zweit)
und das jeweilige Kind.

In meinem laufenden Durchgang habe ich dieses Vorspiel
erstmalig Mitte der 2.Klasse durch eine Art Formular strukturiert,
das vom Gros der Kinder — soweit sie eben bereits entsprechend
lesen und schreiben kénnen —selbstindig, das heilst allein oder in
Zweier-bis Dreiergruppen bearbeitet wird. Parallel dazu bereiten
wir tns durch eine entsprechend komprimierte Aufbereitiing
unserer Erinnerungen und Notizen vor. Am Ende dieser Phase
stehtein Gesprich mitdenKindern (allein oder allenfalls zu zweit,
mit einem/r guten und selbstgewahlten FreundIn) iiber diese
Notizen, Materialien, Erinnerungen, Selbsteinschitzungen und

allfdllige Vorhaben. '

Auf Basis dieser ,,Aktenlage” entstehen sodann die Entwiirfe
fiir eine verbale Beurteilung. Und nun ndhern wir uns dem
spannendsten und meinem Eindruck nach wichtigsten Moment
imZugedes Zeugniswerdungsprozesses:dem Gesprichiiberden
Entwurf, Hier versuche ich aufgrund der Reaktionen der Kinder,
ihrer Kérpersprachd, ihrer miindlichen Kommentare herauszu-
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finden, ob ich mit dem Entwurf den Nagel auf den Kopf getroffen
habe, zumindest aber darin keine fiir das Kind falschen, unan-
nehmbaren oder mifverstindlichen Aussagen enthalte;m sind
Und allenfalls etwas Wichtiges und vorldufig Vergessenes nach:
zutragen ist. Jetzt ist noch alles im Flug, jede Verdnderung mog-
lich, eine dynamische und offene Kommunikationssituation ge-
geben. Noch spielen Schulstempel tind Unterschrift keine Rolle
ist der Bundesadler noch blank und verianderbar. Diese Gesprii:
che sind zweifelsohne die spannendsten und wertvollsten Mo-
mente!

Mithilfe neuerer Computertechnologie ist es im weiteren ein
relativ geringer Aufwand, die verschiedenen Korrekturen an den
Entwiirfen anzubringen und die kopierreifen Vorlagen fiir die
Zeugnisse zu produzieren.

Einige grundlegende Credos

Gelungene verbale Beurteilung bedarf einiger Voraussetzun-
gen und Begleitumstinde:
1. LehrerInnen, die bereit und imstande sind, trotz der massiven
gleichmacherischen Rahmenbedingungen unserer Schulorgani-
sation (zielorientierter Lehrplan, Selektionsdruck, Jahrgangsklas-
sen, Stundenraster, ...) dieihnen anvertrauten Kinder ihrer indivi-
duellen Entwicklung gemaf zu sehen, zubegleiten, zu fordern, zu
beurteilen. ,
2. LehrerInnen, die den herkémmlichen generalisierenden Unter-
richtin Frage stellen, zumindest seine Sinnhaftigkeit und padago-
gische Okonomie anzweifeln und im weiteren ihre eigene Lehrer-
rolle theoretisch und praktisch umzudefinieren beginnen, ihren
Unterricht umkrempeln, :
3. Eltern, die zumindest soviel Respekt vor den Bemiihungen des/r
Lehrers/in entwickeln, wie der /die LehrerIn selbstihn den Kindern
und ihrer Arbeit entgegenbringt.
4.Eineoffene und dynamische Kommunikations-und Austausch-
si.tuaﬁon zwischen LehrerInnen; Kindern und Eltern; tind diese
nicht nur am Zeugnistag. Verbale Beurteilung als Fortsetzung
und Ausdruck einer Einweg-Kommunikation ist zum Scheitérn
verurteilt:
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5:Die Einlésung einiger einfacher, aber wichtiger Mindestan-
spriicheim Zuge der Formulierung verbaler Zeugnisse:

Mindestanspriiche

Eine verbale Beurteilung sollte informative Aussagen zu den
kldssischen elementaren Lernbereichen (Lesen, Schreiben; Rech-
nen) beinhalten: Allenfalls kann einer dieser Bereiche entfallen,
wenn das Kind hier keine nennenswerten Verénderungen oder
Fortschritte gezeigt hat und bereits frithere verbale Beurteilungen
vorliegen. Wennalsoein Kindin der2.Klasseschonrechtgutlesen
kann und dies bereits zweimal im Laufe der ersten Klasse mitge-
teilt wurde, dann muf dies nicht noch einmal allgemein wieder-
gegeben werden. Vielleicht aber gibt es konkrete Anldsse, wo die
Lesekenntnisse des Kindes sich als sehr niitzlich herausgestellt
haben und dies beispielhaft erwihnt werden kann.

Eine verbale Betirteilung sollte'in wechselnder Intensitit und
einer fiir das Kind und seine Vorlieben passenden, von Zeugnis zu
Zeugnis weéchselnden Mischung: Riickmeldungen iiber: seinen
Korperausdruck; Bewegungsfreude, musische; bildnerische;
kiifistlerischekreative Interessen geben;, {iber seine ‘Aufgeschlos-
senheit gegentiber Natur undUmwelt, iiber seine Art der-Anteil-
nahme am sozialen Geschehen in-der Klasse:

Bei alledem sollte verbale Beurteilung nichtnur-eine Moment-
aufrialime sein; sondern auch Elemente des Riickblicks und der
Vorschaii; der:Bilanz ‘und kiinftiger Vorhabenuind: Vorgaben
enthalten:

Verbale Beurteilung lebt fiir mich auch von sehr personlichen,
sehr konkreten Riickmeldungen an dasKind: Schliisselerlebnisse,
lustige Begebenheiten, einprdgsame Situationer; originelle-Sprii-
che:

Verbale Beurteilung erméglicht das, was die Ziffernnotennur
fiirchterlich einseitig beschénigend oder genauso einseitig: ent
mutigend zum Ausdruck bringen: DaBjedes Kind, das in Ziffern
vermutlich eine ; Einserbank” hitte; auch kritikwiirdig ist, des

Ansporns und der Herausforderung bedarf; auch dort -oder da
seine Schwichen hat. Und daf umgekehrt das klassisch ,schwa-
che:Kind” einerseits'sich in einem elementaren Lernbereich sehr
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bemiiht haber mag, mehrals dasjenige, dem ohnehin alles leicht
von der Hand geht und das zudem von zuhause geférdert wird,
auch wenn dieses Bemiihen nichtzujenem Leistungsniveau fiihrt,
fiihren kann, wie es bei anderen selbstverstindlich ist. Und dafl
andererseits auch so ein schwaches, sozial benachteiligtes, spat-
entwickeltes, psychisch blockiertes, wahrnehmuingsbeeintréch-
tigtes oder aggressiv-hektisches Kind ebenfalls seine wettvollen
Seiterihat, seinen Beitrag fiir die Gemeinschaftleisten kann; sich
entwickelt und = nicht ganz unabhingig auich vonunseren Riick-
meldungen = verdndert.

Weder negativ durchsetzt noch positiv geglittet —
einige Tiicken der verbalen Beurteilung

Die grofie Stirke der verbalen Beurteilung ist zugleich eine
ganz entscheidende generelle Schwiche: Anders als bei:den No-
ten verbirgt sich die Subjektivitit nicht hinter: unantastbaren,
schwer hinterfragbaren Ziffern, sondern bringt sich'der/die Leh-
rerIn mit seinem Unterricht, seinem Verhiltnis zum Kind; seiner
Gewichtung des Lerngeschehens ziemlich ungeschminkt zu Pa-
pier. Das: macht wesentlich: leichter angreifbar. Das kann das
Gesprich und-den:Austausch zwischen den-direkt Betroffenen
(LehrerIn = Kind - Eltern) fordern, es kann'aber auch , Auffenste-
heride” (Vorgesetzte, Neugierige, Neider usf.) animieren und
damit zusitzliche unnétige Probleme heraufbeschworen. Keine
Losung dieses Problemsist die Flticht in verbale, rundum beschd-

nigende, floskelhafte und mehroder wenigernichtssagende (bzw:
einem Noten-Geheimcode dhnelnde) Allgemeinplatze — das ver-
drgert Eltern (und wahrscheinlich-auch Kinder) zurecht!

Ebenso unstatthaftistes; wennein verbales Zeugnis von einer
negativen Grundhaltung einem Kind gegeniiber getriinktist, von
Anfang bis Ende trieft, selbst positiv: formuilierte Hauptsdtze
diirch eine Nebenbemerkung in ihr Gegenteil verkehrt werden.
Das darf nicht sein, das wire einer der wenigen AnlaBfille; wo
der/die DirektorIn auif den Plan treten miiSte.
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Zum Beispiel: Adam und Eva

Daf verbale Beurteilung sehr wohl auch fiir aufgeschlossene
Aulenstehende mehr bietet als ein paar jammerliche Ziffern und
um die obigen Verallgemeinerungen mit zwei konkreten Beispie-
len aus meiner eigenen Praxis anzureichern, mochte ich Adam
und Eva vorstellen. Sie heifen in Wirklichkeit ganz anders, aber
das tut hier nichts zur Sache.

Zur Verdeutlichung des Kontrasts wollen wir Adamund Eva
zunichst jeweils benoten (natiirlich nachtréaglich und gekiinstelt,
aber das geht ja recht rasch).

Adam in Noten:

1. Klasse Schulnachricht: 2 (Gesamtnote!) '
1. Klasse Jahreszeugnis: D: 2 -M: 2 — SU:2-ME: 1-BE: 1-Lii: 1
2 Klasse Schulnachricht: D: 3 -M:1-5U: 1 —...... USW.

4. Klasse Schulnachricht: D:3 -M: 2 —......

Adarm verbal=1: Klasse Schulndchiriche:; Liebéer Adam! Wenn andere
Kinder atch laut und unruhig sind, Du bist fastimmer ein ruhiger
Pol und arbeitest sehr bedéchtig. Das ist auch fiirmich sehr ange-
nehm. AuRerdem hast Du einen guten Sinn fiir Gerechtigkeit.

Du atbeitest sehr gewissenhaft, auch wenn Du meis.*.t ein'en
langeren Anlauf brauchst, um in eine Beschiftigung hineinzufin-
den. Im Lesen machst Du gute Fortschritte. Duschaustatich'gerne
viele Biicheranund sorgstimmer wieder fiir Ordnung im Biicher-
Kkasten. Beim Rechnenbist Dujetzt ein grofSes Stiick weitergekom-
menund Du rechnestsicher undrichtig. Du bastelst und zeichnest
gerne und machst beim Singen und Turnen eifrig mit.‘”
1:Klasse Jahreszeugnis: - Lieber Adam! Im Schénschrelb}}eft hast
Du recht fleiBig getibt. Man sieht das Ergebnis an ‘Deiner gut
lesbaren Schreibschrift. Freilich brauchst Du einige Zeit dafiir -
1a8 Dich nur vonniemandem drdngen oder hetzen!

Dubistein guter Kopfrechner und mit dem?2. Rechenbuch fa’st
fertig. Im Lesen kommst Dujetzt auch langsam in Schwung: Ein
Stiick der Robotergeschichte hast Du schon ganz alleine gelesen.

Du hast viele, immer wieder andere Freunde. So kannst Du
besser herausfinden, mitwemDu vielleicht einmalengere Freund-
schaft schlieBen korintest.”
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2.Klasse Schulnachricht:, Lieber Adam!Ichhabe mich sehr gefreut,
als Dukiirzlich von der Jazz-Familie it der Schule berichtet hast
und sogar eine Kassette mithattest. Dir ist sicher aufgefallen, daf§
sich einige Kinder stark dafiir interessierten. Zeig 6fter, was Du
kannstund weif$t und misch Dich in der Klasse mehr ein, auch bei
unseren Gesprichsrunden: Du hasstja eine eigene Meinung und
dieist wichtig fiir alle und wirwollen sie kennenlernen! Wenn Du
dich manchmal schwer entscheiden kannst, mit welcher Arbeit
Du in der Schule beginnst, dann tu Dich mit jenen zwei Kindern
zusammen, die Deine guten Freunde sind und auf die Du Dich
verlassen kannst. Das 1x1 hast Du im Prinzip verstanden - jetzt
heifitesnartnickig tiben und die verschiedenen Einmaleinsreihen
auswendig lernen. Das 10er kannst Du schon gut. Deine Hand-
schrift ist sehr ausgefeilt. Bei einer Ansage oder einer Geschichte
schreib weiterhin in Deinem iiberlegt langsamen Tempo. Manch-
mal solltest Du aber probehalber einen oder mehrere bekannte
Sitze auf Zeit und dafiir etwas , fetziger” schireiben. Irgendwann
einmal wirst Du pl6tzlich alles, was Du willst; schneller schreiben
konnen. Es ist schén Dir zuzuschauen; wie Du Dich inein interes:
santes Buch vertiefen kannst..Du liest jetzt Wort fiir Wort und:es
geht schon viel flotter. Denk: daran; am:Ende: eines: Satzes . die
Stimme: abzusenken. Ich finde es. toll; daf. Du mit Buben: und
Maédchen gut umgehen kannst.”
2. Klasse Jahreszeugnis: , Lieber. Adam! Dubist in der letzten Zeitin
der Schule viel sicherer geworden: Du weiflt besser, was Duwillst
und erledigst Deine Pflichtarbeiten schon recht verlaflich. Die
Diktate hast Dumitziemlich flotter Schriftbewltigt. Ubesieauch
weiterhin mindestens zwei= bis dreimal. Lesen kannst Du fliissig:
Dubleibst eigentlich nur noch manchmal bei schwierigeren Wor-
tern héngen. Deine Spezialitit sind Bilder mit Sprechblasen oder-
Kurztexten, das vom Regenwald habe ich gut in Erinnerung.”
3. Klasse Schulnachricht:;, Lieber Adam! Wie schrell Du ttber Weih:
nachten mit den gesamten Deutsch-Arbeitsblittern fertig warst
soviel Energie steckt in Dir! Nattirlich ist.es notwendig; daf Du
stindig weiter tibst, um im Schreiben sicherer zu werden. Beson:
ders mitdem T/t und D/d raufst Duherum und verwechselst sie
oft. Die Aufgabe; die DusehrregelmiBig machst, istein Teil dieser
Ubungsarbeit. Ich wiinsche mir, daff Du sie ein bifichen ausfithr-
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licher: hachst:und Deine Sitze und-Rechnungen etwas schéne'r
und tibersichtlicher aufschreibst. Deine liebevoll gemachten Slei-
mi-Monster und viele andere Bilder zeigen ja, rr.ﬁt welch groﬁer
Genauigkeitund Feinheit Deine Hinde mit Scl’}relb- un'd Zt?lchen-
werkzeugen umgehen kénnen. Im Rechnen bist Du viel 51ch‘erer
geworden, sogar bei der grofien Division hast Du schon:mitge-
spielt. Vom 1x1 kannst Du das 2er, 3er, Ser.und 10er g-ut, das 4er,
6er, 7er, 8er und er kannst Du aufbauen; abernoch nicht durch-
einander und auswendig. Alles in allem habe ich das Gefiihl, daB
es Dir in der Schule gut geht und Du viel selbstindiger geworden
g.lslt(-lasse Jahreszeugnis: ,Lieber Adam! Du hast.im V?rgange?en
Schuljahr. viel ausgeglichener und:selbstdndiger 'rrutgearbe1tet‘
Das Schreiben istnach wie'vor nicht Deine Starke=ich de.nke, das
,,wortlistentraining”(wlt) kann Dir eine gewisse H'ilfe sein; wenr}
Du-es gewissenhaft durcharbeitest. In Mathematik hast'Du ‘t.)el
TextrechnungenProbleme: Dein ausgepragter Ordnungs"slmtlhﬂft
uns i der Klasse: sehr;-die:vielen Materialien vollstandig zu
erhalten.” '
4. Klasse Schulnachricht: ;Lieber ‘Adam! Du nimmst seit letzter'n
Sommer das Rechtschreibtraining sehr ernst und -hast es:mit
groBem FleiB betrieben. Bitte verlier nicht die Geduld, v:ferm I?u
beim Schreiben immer noch recht fehleranfillig bist!: Fiir: Deine
Verhiltnisse hast Du jedenfalls beachtliche Fortschritte ger.nacht.
Mit der Grammatik beschiftigst Du Dichneuerdings intens1'v @d
auch das sollte Dir:fiirs:Schreiben:von Vorteil sein: Du: bist ein
interessierter Krimi-Leser und hilfst ofter bei der Tagesordnung
und thanichmal bei der Leitung unserer Klassengespréche. In Ma-
thematik kommst Du inzwischenauch mit Textrechnungen.bes?er
surecht. Achtebitte immer genau auf die Angaben, danniergibtsich
dié entsprechende Antwortfastvonselbst: Ausden Fléchenberec.h-
nungen hatDichleidereine Krankheitvoriibergehend h‘eraus geris-
sen:.Die. zweite: Schularbeit-hast Du jedenfalls ziemlich g'ut. ge-
schafft. Du zeichnest sehr gediegen und originell: Dein letz1ger
Adventkalender und die Obstgesichter sind nur zwei Beispiele von
vielen gelungenen Arbeiten auf diesem Gebiet.”
Erginzende Bestitigung zum Halbjahr-der 4: Kla.sse:' HAn Ef-
ginzung zur verbalen Schulnachricht vom ... wird hiemit besta-
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tigt, dafl der Schiiler AdamZ.; geb......i.:.. ,zum Ende des Schuljah-
res1991 /92:aller:-Voraussicht nach die Bedingurigen fiir die Auf-
nahme in eine’ AHS-Unterstufe erfiillen wird.”

Eva in Noten:

1: Klasse Schulnachricht: 1 (Gesamtnote!) '

1. Klasse Jahreszeugnis: D; 1= M: 1 —SU: 1 = ME: 1= BE: T+ Lii: 1
4. Klasse Schulnachricht: D: 1= M: 1 — usw.

‘Eva-verbal 1. Klasse:Schulnachricht: -, Liebe Eva! Trotz Deines
langen Krankenstandes spielst Du eine wichtige Rolle fiir viele
Mitschiiler: Wie Du das vor kurzem mit der Theatergruppe orga-
nisiert hast —echt bewundernswert. Deine Leistungen im Lesen
und Schreibensind zufriedenstellend. Deine Handschriftbekomimt
schon einen sehr gefilligen Schwung. Immer wieder lachen und
staunen muf$:ich: tiiber: Deine Erfindungen mit Basteleien, Zeich-
nungen-und Wortern dazu: LaB3 uns noch: 6fter was vomi Dialekt
hoéren, wie:Du es mit- dem Gedicht vom wZazeln” so kdstlich
gemacht hast. Im Rechnen hast Du stark aufgeholt und bist jetzt
schon beim zweiten Buch::Du bist sehr mutig-und sagst: Deine
Meinung gerade heraus. Ich-schitze das sehr.”
i Klasse Jahreszetignis:, Liebe Eval Im Rechneri binich sehrzufrie-
den: Du hast Dein Buch schon vor lingerer Zeit abgeschlossen
schreibst schon: Tausenderzahlen, rechnest schinell it Kopf unci
beherrscht auch schon einige Malreihen. Deine Insektengeschich=
te-ist recht witzig < auf diesem Gebiet kannst: Dui:noch viel
zustandebringen. Schreib 6fter Berichte oder Geschichten! Schrei-
beniund Lesen ist in Ordnung~ Du bistja schon Stammkundin in
der Biicherei. Kimmere Dich weiter gut um die Bastelecke.”
2.Klasse:Schulnachricht:;Liebe Eval Es gefallt mirsehr gut; dafi Du
Dein Schreib- und: Organisationstalent: immer. fter auch ztum
Nutzenanderer einsetzt (zum Beispiel das Vorbereiteni des Eltern-
sprechtages; die Mithilfe: bei der Spendensammlung). Mit:der
Rechtschreibkartei iibe regelmaBig weiter. 1x1: Das 2er, Ser und
10er geht auswendig; das 3er ist (auch der Reihe nach)noch-ein
bifichen #holprig”. Im:Turnen bist. Du immer fest im Einsatz:
Schén. Religion: Bleibe so eifrig wie bisher.
Werken: Du arbeitest sehr ordentlich und selbstindig; bleib s0.”
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2. Klasse' Jahreszeugnisi ;,Liebe Eval Ich bin mit Dir und Deiner
Arbéit rimdium zufrieden. Von Deiner neuen Brille 1ait Du Dich
beim Rechnen und Schreiben genausowenig storen wie: beim
Turnen. Besonders vorbildlich erledigst Du seit Monaten die
tagliche Aufgabe. Mit ,Sonja Modenschau” hast Du gemeinsam
mit Deiner Freundin einen absoluten Spitzenhit erfunden! Ich
glaube, das Publikum ist schon sehr gespannt auf:eine Fortset-
zung der erfolgreichen Serie in der bevorstehenden Herbstsai-
son.”

3. Kinsse Schulnachricht: , Liebe Eval Deine Hefte sind auferordent-
lich schén gefiihrt. Natiirlich kostet diese Sorgfalt Zeit und:Du
schreibst relativ langsam: Fiir micht ist das aber v6llig okay und
Du bist auch ifi: det -schwersten Diktatgruppe, wo: Du bis: jetzt -
tadellos abgeschnitten hast, richtig am Platz. In Deine selbs terfun-
denen Geschichten verpackst Du immer wieder tiefsinnige Ge-
danken; das ;,Chinesische Mérchien” ist ein gutes Beispiel dafiir.
In: Matheématik beherrscht Du alle Grundrechenarten und vom
1x1 hast Dunur noch'das4erund 8er etwas intensiver zu{iben. Es
ist schén zu beobachten; wie Dubeim Turnen voll mitmachst und
wie Duin derKlasse Deine Funktionen als Klassensprecherin und
Gruppenverantwortliche meisterst.”

3.:Klasse Jahreszeugnis: ,;Liebe Eva! Ich bin mit:Deinen Leistungen
in der Schule duBerst zufrieden. Besonders gut hast Du das
Vorleseriaus Deinem Buch vor der ganzen Klasse organisiert. Wir

"haben Dich auf unserer Projektwoche in Payerbach sehr vermift.”

4. Klasse Schulnachricht::;, Liebe Eva! Du bist eine sehr konstant
und selbstindig arbeitende Schiilerin: Du: liest gerne Mirchen,
Abenteuergeschichten und Problembiicher (z.B:iiberFrauen): Du
schreibst aber-auch selbst sehr gediégene Texte und hastin.den
letzten Mdnaten auch Deinen Stil bewuBt verbessert. Inder Recht-
schreibung bist Du vergleichsweise sehr sicher. In Mathematik
bereiten Dir inzwischen-atich schriftliche Multiplikationen:und
Divisionen keine Probleme mehrund Du hast Dich zuletztin der
schweren Schularbeitsgruppe gut geschlagen. Wenn esnotwen-
dig ist, kiimmerst Du Dich sehr engagiert um Probleme in der
Gruppe oder Klasse. Das ist nicht immer leicht. Unter Umstidnden
hast Du gegeniiber r'nanchen Kindein (speziell Buben) zu hohe
Anspriiche, die einzuldsen sie in ihrem Alter noch nicht schaffen.
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Mitviel Kraftund Einsatz machst Du eigentlich iri allen Bereichen
unserer schulischenArbeit mit; besonders beim Tanzen, Werken;
Theaterspielen, Schwimmen und Englisch.”

Auch Evabekam ergidnzend zur Halbjahrsnachricht der 4. Klas-
se die Bestitigung der voraussichtlichen AHS-Reife ausgestellt:

Ideen fiir die Zeit danach:
Was tun ohne Noten in Elementar- und Sekundarschulen

Ist das Tabu der angeblichen Unverzichtbarkeit der Ziffernno-
teneinmal gebrochen; wird es keingrofles Problemsein; vielfaltig-
ste Modelle vonverbindlichen;, individuellen Riickmeldungen an
dieSchiilerlnnenzur Anwendung zubringen: Obverbale Beurtei-
lungen; regelméfiige miindliche Beratungen;, Fertigkeitsbeschei-
nigungen, direkte Leistunigsvorlagen, Schiiltagebiicher, diverse
Lernzielkataloge odereine addquate Mischung aus alledem—=wer
konnte besser die:Auswahl fiir das eine oder andere treffen als
die/der jeweilsbetroffene LehrerIn bzw. das entsprechende Leh-
rerlnnen-Team einer Klasse in enger Wechselwirkurig mit den
SchiilerInnen und in Riicksprache mit-den Eltern: Der Ersatz der
heiligen (aberhéchstunseligen) Kuh ;, Ziffernnote” bewirktnatiir-
lich die Infragestellung so manch anderer heiliger Kiilie unseres
Schulsystems und fordert und forciert nachgerade die Umkrem-
pelung des gesamten Unterrichts im Sinne einer kindergerechten
Lern-und Leistungskultur. Entsprechend dieser konkreten Orga-
nisation des Unterrichts konnten sich Formen der Riickmeldung
herauskristallisieren, die sich bei den Schuleinsteigern (6= bis 8-
Jahrige) eher inceiner ganzheitlichen Beschreibung manifestieren;,
bei den etwas Alteren (8= bis 11-Jahrige) in einer Mischung aus
verbaler Beschreibung; Fertigkeitsbescheinigungen und konkre-
ten Leistungsvorlagen in elementaren Lernbereichen ebenso wie
in kiinstlerisch-kreativen Auferungsformen, bei den {iber 12-
Jahrigen in einer Mischung aus Angaben‘entlang von Lernzielka-
talogen und direkten Leistungsvorlagen.
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Ziumen wir das Schulreformpferd beim Schwanz auf?

Ohne Anderung des Schulalltags werden sich ziffernnotenlose
Formen der Beurteilung und Riickmeldung nicht dauerhaft und
sinnvoll verwirklichen lassen. Dieser Prozef3 ist in Osterreich in
vollem Gange, und in zahlreichen Ansdtzen und Versuchen, an
verschiedenen dffentlichen und privaten (freien) Schulen, an Ele-
mentarschulen; aber auch an weiterfiihrenden Schulen bricht sich
langsam, aber doch eine andere Art des Lernens Bahn und geht
mit anderen Formen der Beurteilung Hand in Hand. Ist es unter
diesen Umstinden falsch;, die Abschaffung der Noten zu fordern?
Gibt es hier ein klares ', Erstens: Schule veridndern - Zweitens:
Noten eriibrigen sich dann eh von selbst”?

Natiirlich geht es aus meiner Sicht grundlegend darum, die

Schulen von kopfiastigen, ausleseorientierten, uberzentralisier-
ten, juristisch definierten und verwalteten, starren und demokra-
tiebehindernden Gebilden in offene, autoniome, dynamische Or-
ganismen, in értliche Dreh- und Angelpunkte fiir erfolgreiches
Lern-, Kultur- und Sozialgeschehen umzuwandeln. In dieser Vi-
sion haben Ziffernnoten ihren Zweck verloren. Dennoch konnte
das Abschiitteln der Noten auch beim heutigen Starid der Schul-
entwicklung in Osterreich einen Signalcharakter haben und ein
solcher politischer Kraftakt (und nichts anderes kann und mufles
letztlich sein) viele bereits angebahnte Entwicklungen beschleu-
nigen. Jedenfalls kann niemand mehr behaupten, ohne Noten
lernten die Kinder nichts — Dutzende und Hunderte Beispiele
beweisen Tag fiir Tag das Gegenteil! Und jedenfalls ist der Scha-
den, den die Ziffernnioten anrichten, schon heute und lingst bei
weitem groer als ihr moglicher Nutzen.




A 10 Jull 19947 'gibtesdas ‘ndchste: Zeugnis:

Zur. Vorbereitung. auf die Zeugnisbesprechung. denke. genau nach

und “fulle das Fomular sorgfdltig dus.

[Mein Vorname:

Familienname:

Meine Verantwortlichkeit(en) in der K B
Habe ich sie gut erfiillt? tasse:

Was hat n‘1ir wihrend der Woche in
Traunstein am besten gefallen?

Was mache ichiam: Tiebsten in:der: Schule?

Was-ich vom 1x1 kann:

1x10::: schnell = langsam:=~ noch nicht
1x2: schnell - langsam - noch nicht
1x3yi7 schnell~langsam:=:noch nicht
ix4: .. schnell - langsom - noch nicht
1x5¢ - schnell = langsam: = noch: nicht:
1x...: . schnell - langsam - noch nicht

Ich kann schon.’
schrifﬂigh addieren. (zusanmenzihlen):
schriftlich subtrahieren (Wegzdhlen):

J:G =.nein:= ein biBchen
ja = néin = ein biRchen

Ich bin: im Rechenbuch:auf Seite:

VeV e eV

Wievie}e Seiten habe ich im "wlt"
(Wortlistentraining) gemacht?

Ich kann im Worterbuch Wérter finden:

sehr schnell - mittel -
langsam = noch gar ‘nicht

Wieviele Worter stehen in meinem
Worterheft?

Wie.geht es mir beim Lesen?

Meine: Lieblingsbicher: sind;

Was gefdllt mir, was habe:ich alles
gemacht:

Turnen, Zeichrien; Singen, Tanzen
Thea;er spielen,’Bnchgr : §
anschauen; :Musikgruppe mit Fanja
Basteln, Karten~ oder e
Brettspiele, Ratsel, Brieffreunde

Macht mir das Schreiben Spak?
Inwelcher: Schrift schreibe ich.am besten?

Wie schaut mein Ablagefach aus?

Das wiinsche ich mir fir die 3.Klasse:
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Christian Schreger

Von Schwiitzern und Arbeitern

Modglichkeiten der Beurteilung nach Celestin Freinet

Der Prozefi des Lebens ist aufdie Aneignung von einzelnen Lernschritten
gegriindet. Diese Lernschritte gehen zu Beginn des Lebens ausschliefilich
aus den Automatismen des Instinktes hervor.

Das Individuum selbst mufs die festen Grundlagen seines Lernens
schaffen, wobei esdie Moglichkeit haben sollte, auf Erwachsene und ein
Milieu zuriickzugreifen, die ihm hilfreich zur Seite stehen: In diesem Fall
sprechen wir von Erziehung.

Wernn man von auflen dem Kind einen Rahmen von Verhaltensmafi~
regeln auferlegt, die seinen natiirlichen Bediirfnissen fremd sind, spte-
chen wir von Dressur. (1)

Das notwendige Ubel

Notengebung und Beurteilung sind von zentraler.Bedeutung
im heutigen Schulwesen. Oft hat man den Eindruck, Unterricht
finde nur zur Erzielung moglichst guter Noten statt oder wiirde
rund umdie Schularbeiten konstruiert. Nicht etwa dasverwertba-
re Wissen, sondern das daftir geschaffene Tauschobjekt Note:ist
das Ziel der Unterrichtsarbeit:

Daraus 148t sich ein einfacher Schluf ziehen: Noten sind dem
lebensnahen Lernen hinderlich.

Selbst die LehrerInnen glauben nicht mehr bedingungslos an
die Aussagekraft der:Noten; auch sie sehen ein, daf} gute Noten
keine Garantie fiir ein erfolgreiches spiteres Leben bedeuten:

Dennoch versuchen sie die meiste Unterrichtszeit tiber, jedem
Kind moglichst viele Gelegenheiten zum Erlangen moglichst
guter Noten zu bieten.

Natiirlich 1aBt es der gute, konventionell arbeitende Lehrer
anders aussehen. Er kennt geniigend Verkleidungen fiir dasnot-
wendige Ubel Note: Spiter wére das wichtig, sagt er, Ordnung
muf sein; wie solle sich denn sonst jemand ein Bild machen
konnenvom Wissen dbs einzelnen Schiilers, und iiberhaupt: wer
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sichanstrengt,bekommtauch gute Noten. Soistdasim wirklichen
Leben.

Vielen LehrerInnen stellt sich die Bewertung der Kinderarbei
ten durch Noten aber auch gar nicht als Problem dar:
) Routiniert haben sie das gleiche Notensystem in ihre Arbeit
tibernommen, nach dem sie selbst in ihrer Schulzeit beurteilt
worden waren wie vor ihnen‘ihre Eltern und GroReltern.

Bedenkt man die Veridnderungen und Entdeckungen, die in
allen Gebieten, nicht nur im piddagogischen Bereich; seither ge-
schehen sind:oder gemacht wurden, so kann man iiber dieses
hartnickige Festhalten an einem antiquiert anmutenden Bewer-
tungssystem nur staunen.

Statt der Schiefertafeln haben ja auch lingst Hefte, sogar aus
-Umwel tschutzpapier; Einzug in-den Unterricht gehalten, nahezu
jedeSchule verfligt iiber einen Videorekorder uind moderne Foto-
kopiergerite, an vielen Schulen und auch in einzelnen Klassen
sind Computer im Einsatz.

Wer =aufler einem passionierten Sammler — wiirde sich heute
noch fiir einen Schwarzweififernseher der ersten Generation ent-
scheiden; wenn er die Wahl zwischen allen-modernen Geriten
hitte?

Die Schule aber 14t keine Wahl.

Sie fordert nach:Jahren der Experimente in verschiedenen
Schulversuchen und mit alternativen padagogischen Strémun-=
gen, trotz der aktiellen Liebdugelei mit offenen Unterrichtsfor-
men, nach wie vor eine Beurteilungsart, deren Liickenhaftigkeit
und Einseitigkeit lingst klar zutage getreten ist:

Auch die Moglichkeit zur verbalen Beurteilung kann nicht als
Alternative anerkannt:werden;, da sie'dem Gesetz nach: nicht
einmal-auf-allen Volksschulstuferi:anwendbar: ist: Das Zeugnis
der 4. Klasse muf‘ein Notenzeugnis sein-=:offenbar ist in den
.Augen des Gesetzgebers ein Hauptschul- oder AHS:Lehrer nicht
in der Lage, anderes als Ziffernnoten in sein Unterrichtsbild
einzupassen.:

Der:hoheStellenwert-der-Note in: der: Lernschule muf3:aber
auch-andere: Griinde haben:

Zum einen ist die Notengebung ein tradiertes System, das
(zumindest in den Phantasien ihrer Befiirworter) einfach und
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simpel zu handhaben ist — ein Blick geniigt, und man weif, was
vom Beurteilten gehalten werden soll: Zeit ist Geld, und in einer
Zeit, in der Geld im Bildungssektor fast ausschlielichin Bereiche
der Hochstbegabtenférderung und der Elitenbildung fliefit, weil
der Hochstgebildete innerhalb kiirzester Zeit auch die hichsten
Gewinne verspricht, muf fiir die Mindergebildeten ebendasrecht
sein, was schnell' geht und damit auchiim wirtschaftlichen Sinn
billig ist. Fiir Wenigerbegabte ein oft willkiirlich -angewandtes
Druckmittel, spielen Noten fiir Hochstbegabte eine untergeord-
nete Rolle, sie sind allenfalls Spielzeug hoherer Kategorie.

In die Richtung einer deutlichen Aufwertung des: elitiren
Wissens gehen die Bestrebungen selbst bei: det Gestaltung der
Volksschullehrplane:

Tmimet wissenschaftlicher wird vorexerziertund evaluiert,was
kognitiv rezipiert werden soll.

Leistung und Wissen diirfen sich nicht etwa von selbst bestati-
gen und beweisen anhand der Notwendigkeiten und Gegeben-
heiten des tiglicheri Lebens:

Spezialisiertes und abstraktes Wissen braucht auch speziali-
sierte und abstrahierte Versuchsanordnungen, um iiberpriift zu
werden. Je komplexer und schwieriger, desto mehr: steigt sein
Wert. Und damit steigtauch der Wert der Uberpriifungskommis-
sion, dér Gralshiiter dieses Wissens. Eigentlich miifiterija alle
davon profitieren: Die Hetsteller der Versuchseinrichtungen, die
Darmen und Herren Priifer; tind schliefslich atch die durch soviel
Wissenschaft aufgewerteten Priiflinge in ihrer Vorfreudeauf gol-
dene Sternchen —so falltsogar fiir die Hersteller von Belohnungen
aller Arten etwas ab. Alles mogliche Wissen kann auf diese Weise
abgepriift, getestet und qualifiziert werden, vom eigenen Namen
bis hin zu den Prozessen wahrend der Kernspaltung. Nurkompli-
ziert genug muf alles wirken, sonst fehlt es schnell einmal an
Respekt. Das wufiten die autoritaren Wissenschaftler schon seit
jeher. ‘

Auch Freinet war sich am Ende seines Lebens dieser bitteren
Komodie bewufSt:

In der gegenwiirtigen Gesellschaft sind Exarmen unerliflich. Sobald
man auswihlen will — sei es beim Eintritt in bestimmte Schulen oder
spiter in gewisse Berufe — braucht man ein technisches Mittel, das
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—anders als das Gliick oder politischer Einflufi—die Qualifikationen und
Fithigkeiten durchleuchtet: :

Was nun Frankreich betrifft, so mufi man hinzufiigen; dafi die
Priifungen—auchwenn sie keinen praktischen Nutzen haben—immer als
individuelle Bezugsgrifien angesehen werden, genauso wie die Orden
die Urkunden, die zu gllen Zeiten begehrt: waren und eingerzzhmg
wurden, oder wie die Medaillen. Eine schulische Organisation, die zum
Ziel hiitte, dies wegfallen zu lnssen oder zumindest zu reduzieren, wiirde
am iibereinstimmenden Widerstand der Eltern scheitern. Dies sind nun
einmal die Realititen, und wir miissen sie zumindest im Morient
beriicksichtigen; (2)

. Die Note wird also-zum gesellschaftlich abgesegneten Selek-
tionsmittel, das eine Elite wirkungsvoll abschirmt gegen die Ubet-
macht der Emporstrebenden.: Wissen ist Macht, unddie will
reguliert und verteilt, aber nicht aus der Hand gegeben sein.

Sich von der Notengebung zu verabschieden; hitte weitrei-
chende Folgen.

Schliefllichkénnte das Abgehen von der Ni otengebungauchals
Eingestéindnis eines lange Jahre hindurch gemachten Fehlers ver-
standen werden; urid damit hat man jabekanntermafien in Oster-
reich bisin die-héchsten Gesellschaftsschichten nicht nur in Be-
oder Gedenkjahren seine Probleme. Je festgefahréner eine Sache
jedochist, destointeressanter wird alles; was anihrer dhantastba:
ren Position kratzt;

Vielleicht lassen sich auf diese Weise sowohl Pikanterie und
Reiz erkliren, die die jihrliche Medienberichterstattung iiber die
frithsommerlichen Schiilerselbstmorde fiir die breite Masse aus-
iiben, als auch die schadenfrohé Anteilnahme der Bevolkerung an
der Aufdeckung und auBergewdhnlich strengen Reaktion der
Behorde auf den sogenannten Wiener Maturaskandal: Fastschien
es, als wiire die Staatssicherheit bedroht gewesen.

Der Schwindel mit der Objektivitit

Am meisten betroffen aber mufi es machen, wenn das System
der Notengebung eine Gleichberechtigung aller Schiller vorgaukelt:
Alle wiirden nach dem gleichen Prinzip behandelt und beurteilt
da gibe es keine Unterschiede, das wire Objektivitiit. I
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Tatsichlich werden: die Kinder: dabei als: idente: Objekte,-aber
ganz sicher nicht objektiv nach ihrer Eigenart behandelt. Die be-
rithmte Karikatur mit Goldfisch; Elefant, Gazelleund dem Schim-
pansen, dievomLehrer ganzim Sinne der Gleichberechtigung zur
Priifung alle die gleiche Aufgabe — Klettern Sie auf den Baum!”
— gestellt bekommen, zeigt die Problematik genauso deutlich wie
die statistisch-absolut stichhaltige Rechnung; nach:der der:Dieb
und sein Opferim Durchschnitt gleichviel von der Beute besdfen.

Beurteilung, wie sie die Schule versteht; hat immer mit Wett-
kampf zu tun, mit Siegern und Verlierern und mit dem omnipra-
senten Kult des:Gewinnens; auf den'nicht-nur die-Werbung
einschwort: Esist verdammt hart, der Bestezu sein. Doch in Wirklich-
keit istes verdammt viel hirter, der Verlierer zusein:Und Verlie-
rer dieser lebensvorbereitenden Ausscheidungskiimpfe, mit denen der
verantwortungsbewuBte Lehrer seine Schiiler bekannt macht,

gibt es allemal mehr als Gewinner.

Es gilt, diese allgemein iibliche falsche Betrachtungsweise der
Objektivitit, die nichts ist als eine Pseudo-Objektivitit, anzupran-
gern und ihre Irrtiimer sichtbar zu machen. Gesellschaftliche
Realititen lassen sich leider nicht so leicht verindern: Das eigene
Agieren in-der Klasse schion.

Kehren wir zuriick zum Kult des Gewinneris, zur Lernschule
mitihren Ausscheidungskidmpfen, dievom Gesetz gefordert wer-
den. Das Gesetzverlangt die , Leistungsfeststellung” und schreibt
deren Durchfithrung detailliert—und imbesten Sinne um Gerech-
tigkeit bemitht - vor. Diese Richtlinien wurden sicherlich gewis-
senhaft in einer Vielzahl von Gremien und Gespréchsrunden auf
Basis tragfihiger Kompromisse ausgehandelt. Zur Vollstandig-
keit des Konzeptes bendtigt man nur noch idente Kinder, vermut-
lich:jene; die statistisch tiglich 1,4 Jausenbrote esser.

Celestin Freinets Ansatz ist ein ganz anderer. In vielen seiner
Aufsitze spricht er der ,Lernschule” die Befihigung ab, die
Kinder: tatsichlich zy erziehen; denn:in:der Lernschule gilt die
intellektuelle Leistung als einziger Mafistab, alle anderen Fahig-
keiten und Begabungen bleiben jedoch unberticksichtigt. Er for-
dett daher eine. ;Arbeitsschule’; der ein ganzheitliches Men-=
schenbild zu Grunde liegt und die damit lebens- und praxisnaher
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istalsdie traditionellen Schulformen. Daraus ergebensichzwangs-
laufig grofe:Veranderungen:

Neue Arbeitsmittel: unid neue Arbeitstechniken verlangen auch die
Anwendung neuer. Moglichkeiten der Leistungskontrolle. Es ist voll-
kommen klar, daf die durchzufiihrende Kontrolle in der Form und in der
Zielsetzung bei einem kleinen Kaufmann, der nur einen ganz beschrink-
ten und spezialisierten Wirkungsbereich hat, eine vollig andere sein- mufi
als:in einem- grofien: Geschiift, dessen- Wirkungsbereich: grofier und
verschiedenartiger ist.

Die Kontrollmafnahmern der traditionellen Schule haben in.unserer
Schule der Arbeit keine Giiltigkeit: mehr. Die-Basis: det. bisherigen
Notengebung war das Aufsagen auswendig gelernter Unterrichtslektio-
nen; die Ergebnisse der Hausaufgaben, die miindlichen Leistungen und
das gute Vorlesen. Beiuns gibt es kein Aufsagen gelernter Lektionen und
kein Auswendiglernen im alten Sinne mehr; wir verbessern keine Auf-
gaben mit roter Tinte, und das Vorlesen ist nur Teil unserer vielseitigen
Spracherziehung.

(i)

LInsere Arbeit nach Interessenskomplexen.ist eine Welt fiir sich, die
vonallen Schiilern bewiiltigt werderkann, unid ein:Schiiler; derinteinem
Fach oft jimmerlich versagt, kann in einem-anderen sich als wahres
Genie zeigen. (3)

Die schulische Beurteilung erfiillt ihre Aufgabe, die Leistungs-
fahigkeit festzustellen; nicht: :
Siereduziertden Schiiler zum Gehirnauf zweiBeinen mitdem
Argument, dasGehirnmiisse diezweiBeine jaschlieflichsteuern:
Tatsichlichstelltihr Ergebniseinen Schnappschufs dar, derden
Schiiler und. seine Welt in:einent gewissen: Bruchteil einer be-
stimmten Zeitsparine portraitiert =oft verwackelt; mitdenWisch-
spuren von Bewegungen, zeigt sie das zuféllige Bild grimassie-
render: Gesichter mit zusammengekniffenen ‘Augen: oder den
verginglichen‘Augenblick; in‘dem ein begiinstigender Lichtein-
fall alte Kulissen in eine neue Bithne verzaubert.
Schnappschiisse haben grofen Reiz - sie fangen im besten Fall
etwas aus der fliichtigen Magie eines Moments ein, das erst durch
den Schriappschuf selbst existent wird; siemachen banale Alltag-
lichkeiten zu-Hauptdarstellern in einer Szenerie verbliiffender
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Blickwinkel, auf den Kopf gestellter Schwerkraftgesetze und
schwelgerischer Lichtmakulaturen tiber dem plétzlich unwirk-
lich und einfallslos scheinenden Gitterwerk sonst giiltiger Wert-
vorstellungen.

Sie zeigen Unvergleichbares, aus dem sich weder Gesetze noch
Giiltigkeiten ableiten lassen, hochstens die Erkenntnis, daf in
cinem bestimmten, unwiederholbaren Moment die Dinge indiese
eine film-und papiergewordene und damit reproduzierbare Kon-
stellation fliichtiger Existenz zusammengelaufen sind.

Schnappschiisse gelingen oder sie gelingen nicht:

Man kann sie nicht absichtlich produzieren oder kiinstlich
herbeiftihren:

Sie zeigen genauso wenig wie jede andere Fotografie ,die”
Wahrheit oder ,, die” Wirklichkeit.

Die Schule aber verlangt ernsthaft, da das Abbild anstelle der
Wirklichkeit treten mu8, da8 die lebendige Welt durcheine belie-
big variierbare Fototapete ersetzt wird und dag diese Manifesta-
tion der Abstraktion und Verfremdung als Wahrheit anerkannt
wird: Gefiltertes Wissen, das in Form von Priifungen wieder aus
den Kinderkopfen herausgefiltert werden kann: Freinet schreibt

unter dem Titel ;;Was: ist an den Priifungen zu beanstanden?”
bereits vor-30 Jahren:

%Vz?r kinnten sagen, daff die gegenwiirtigen Priifungen das richtig
kontrollieren, was siekontrollieren wollen. Wenn wir zum Beispiel unser
bescheidenes Certificat dEtudes abnehmen; wissen wir von vornherein,
wer besteht (abgesehen von Zwischenfillen); es sind diejenigen, die ihre
Probleme richtig ldsen (erste Bedingung); die im Diktat wenig Fehler
schreiben (zweite Bedingung); die richtig schreiben ( dritte Bedingung,
die weniger ausschlnggebend ist).

Der Hauptvorwurf, den wir dieser Priifung machen, ist, dafs sie
bekanntermafien unvollstindig ist, daff sie nur zwei oder drei Techniken
Kkontrolliert; als obsiéfiir alle Individiuen derideale Ausdriick an Kultur
in diesem 20. Jahrhundert seien. Das stimmte vielleicht am Anfang des
Jahrhunderts. Aber heute wird ‘das Leben von selir vielen anderen
bedeutenderen Elemeyten bestimmt. Die Ausbildung unserer Kinderist
so gezwungermafen umfassender als vor fiinfzig Jahren, und gewisse
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Formen:von. Intelligenz: und Wissen,: die entscheidend und diberlegen
sind; werderi von.der Kontrolle villig tibergangen.

Unsergegenwiirtiges Certificatd'Etudes gleicht dem C.E.P:(Certificat
d’Etudes Primaires) von vor ungefilir 50 Jahren. Es war.vielleicht-vor
dreiftig Jalhren giiltig, ist es aber heute nicht mehr, denn die materiellen
und technischen Gegebenheiten haben sich um 100% weiterentwickelt.
Es:driingt sich eine Revision, eine-Modernisierung dieser: Prilfung auf.

Was wiriiber unser C.E.P. sigen, gilt gewift auch fiir das Abitur und
einige anderegrifiere Priifungen. Sie bemessen zweifelsohne eine gewis-
se Anzahl von. schulischen: Fithigkeiten;, die.-man durch. Einpauken
erlangt; aber diese Fithigkeiten spielenin der Praxis des Lebens mireine
untergeordnete Rolle. Man bemifit so also das Nebensiichliche vnd lif3t
das Wesentliche beiseite: ‘

()

Wir kénnen nicht garantieren, daf unsere Schiiler, die das Certificat
d’Etudesbestanden haben; auch die exfolgreichsten seinwerden; Sie sind
wahrscheinlich die besten im Rechnen, im Diktat und im-Aufsatz; aber
ste sind-nicht immer- diejenigen, die-im Leben Karriere machen — der
Beweis des Lebens:selbst bestitigt uns dies jeden Tag.

Es gibt ganz gewifd wichtigere Dinge, die die Examina nicht beriick-
sichtigt-haben.Ist das-Examen daher nicht teilweise falsch; ungerecht
und gefihrlich? Neben den verschiedenen Gefahren, die aus. falschen
Orientierungen resultieren, mit denen man von den Resultaten zu den
Priifungen gelangt, sehen wir noch eine grofie psychische Gefahr; eine
menschliche Gefahr beim Fortbestehen dieser Irrtiimer: Die Priifungen
bewerten und beurteilen nir: eine Form der: Intelligenz, die schulisch
ausgerichtetist: Wer.diese Formen nicht besitzt und durchfillt, wird aus
diesertt Grund in die Reihe der Unintelligenten und Unfihigen zuriick:
gesetzt, Das-Schreibent: bei Priifungen bedeutet fiir die Kinder-oft eint
Ereignis mit schwerwiegendsten affektiven: und psychischen Konse-
quenzen.

Richtig verstandene Priifungen miifiten alle Fihigkeiten durchleuch-
ten,:sie alle sich: bestiitigen lassen und ‘ste-in die:Gesamtheit einer
harmonischen Bildung einbeziehen, anstatt dafi gewisse Fihigkeiten'sich
am Rande dieser Bildung entwickeln miissen. So kommt es, dafi diese
Tatsachedie bedauernswerte Liicke zwischen Schule und Leben; die wir
inmer wieder anklagen werden; noch vergriflert.(4)
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Kinder wollen (genauso wie Erwachsene) wissen, wie gut sie
ihr Wissen beherrschen, sie wollen zeigen, wie leicht sie sich nach
der Anstrengting des Lernens nun mitden neuen Fahigkeiten tun.
Sie wollen damit Situationen' und ‘Probleme meistern, und je
schwieriger diese zuvor waren, desto grofSer sind Zufriedenheit
und Stolz, nachdem es geschafft ist. So machen sie einen Schritt
nach dem anderen heraus aus der Unselbstindigkeit. Dabei ist es
wichtig, daf sie-diese Schritte nach:eigenen: Kriiften und aus
eigenem Antrieb tun. Dafiir hat die Lemnschule aber kein Ver-
standnis.

Die Fertigkeitsbescheinigungen

Das Interesse mufl der:Motor des:Lernens sein; die Férderung
der einzelnen Interessen sollte zum Anliegen der LehrerInnen
werden: So entsteht Hunger nach mehr, auch nach mehr Lernen.

Die Uberpriifung und Beurteilung des solcher Arterworbenen
Wissens darf aber nicht einer Drohung gleichkommien, die stin-
dig mit Versagensingsten gekoppelt oder besetzt ist.

Eingehen auf diese Umstinde hat nichts mit Gleichgtiltigkeit
dem Lehrstoff gegentiiber oder miteiner Aufgabe der Kontrolle zu
tun. Im Gegenteil: Die Kontrolle dient hier dem Lernenden; hilft
ihm, seine Position zu bestimmen und sich die ndchsten Lern-
schritte seinen Kriften entsprechend einzuteilen. Dazu bedarf es
einer anderen Form der Kontrolle als:der heute im Schulwesen
restriktiv. angewandten.

Wi milssen daher eine andere. Moglichkeit der Leistungskontrolle
finden. ~ :

Wir sind sehr dafiir, daf8 eine solche Kontrolle vorgenommen wird,
doch darfdies keine Kontrolle sein, die Neid und MifStrauen erweckt und
darauf bedacht ist, die Schiiler nach Leistungen einzustufen. Diese Art
der Kontrolle wird nur von denjenigen bevorzugt, die gut in ihren
schriftlichen Arbeiten $ind. Die besten Schiller der Klasse sind stolz auf
ihre Leistungen, wihrend die mittelmiifiigen und schwachen Schiiler
meh und-mehr von der Tyranmei der Noten beherrscht werden und
ihnen ein geﬁihrlichés Gefiihl der Minderwertigkeit eingeimpft wird.

() : ‘
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Je komplexer und wichtiger die Arbeit ist, je linger der Weg bis zum
Ziel, um so mehr empfindet das Kind das Bediirfnis, sich zwischen den
einzelnen Arbeitsetappen gewisse Plattformen einzurichten. Diese Platt-
formen und diese Etappen muf§ unsere Kontrolle feststellen und priifen.

Um die allzu menschlichen Risiken der Parteilichkeit, Voreingenom-
menheit und des Irrtums zu vermeiden, kann-es dem Lehrer nicht alleine
iiberlassen bletben, diese Kontrolle durchzufiihren.

Im Schofle der Schulgemeinschaft milssen die Schiiler selbst bei der
Kontrolle ihrer Leistungen mithelfen.

Diese Kontrolle darf sich nicht nur auf das rein formal erzielte
Ergebnis beziehen, sie mufl avch die Qualitit der Arbeit und die geleistete
Anstrengung beriicksichtigen.

Diese Kontrolle verlangt nur in Ausnahmefiillen eine (ergiinzende)
Mitbeurteilung — wenigstens eine solche schriftlicher Art. So sind etwa
zwei Vortriige, die Schiller ausgearbeitet und in denen sie thr Bestes
geleistet haben, zwei Arten der Hochstleistungen; sie miteinander zi
vergleichen und objektiv zu bewerten wire aus unserer Sicht der Lei-
stungsbeurteilung ein Unrecht.

Immer, wenn der Schiiler sein wirklich Bestes geleistet hat, verdienter
auch die beste Note, gleich wie das Resultat aussieht. (5)

Fiir jene andere Art der Kontrolle und Beurteilung schldgt

Freinet drei Verfahrensweisen vor:

a) Die Selbstkontrolle durch den Arbeitsplan:

Der Arbeitsplan mufs erfilllt werden. Alle Schiiler, selbst die kleinsten
und die zuriickgebliebensten, haben das Verlangen, die vorgesehenen
Aufgaben zu erledigen.

Es geniigt, wenn man im Laufe der Woche darauf achtet, die Nach-
zilgler festzustellen, die wie der Hase in der Fabel immer glauben, es
bleibe ihnen noch hinreichend Zeit zur Erledigung ihrer Arbeiten.
Samstags werden sie sich dann der Gefahr bewufit, sie werden unruhig;
versuchen ihre Arbeit zu beschleunigen, setzen sie selbst wihrend der
Pause noch fort und sind oft sogar gezwungen, sie noch sonntags mit
allen denunliebsamen Folgen, die dieses ihr Versiumnis mit sich bringt,
zu Ende zifiihren.

()

b) Das Schultagebuch
Jedes Kind besitzt ein Schultagebuch mit seinem Namen, Vornamen,
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Geburtsdatum; seiner Fotografie, den Fotos seiner Eltern-und Geschwi-
sterund einer Menge leerer:Seiten; auf die die Leistungskurven einge-
klebt werden.

Zusiitzlich besitzt der Lehrer filr seinen personlichen Gebrauch einen
schillerbegleitenden Leistungs- und- Beurteilungsbogen: nach einem
Muster, das wir entworfen haben und an anderer Stelle verdffentlichen.

Dieser. Beurteilungsbogen stellt -ein. Duplikat und:-zugleich eine
Ergiinzung des Schultagebuchs dar. ;

- E¥ wird dem Kind nicht ausgehiindigt, kann jedoch den Elternt zur
Einsichtnahme vorgelegt werden.
¢) Die Fertigkeitsbescheinigungen (brevets)
Das Ziel des Schiilers und der Schule mufi es sein, zu einer maximalen
Beherrschung der verschiedenen lebensnahen und lebenswichtigen Ta-
tigkeiten zu gelangen.

Diese Beherrschung einer-Sache ist es; die wir-mit unserem System
der Fertigkeitsbescheinigungen kontrollieren.

Wir: haben. fiir die verschiedenen. Stufen der Volksschule gewisse
Leistungsnormen erstellt, die man etfilllen. mufl, um eine besondere
Fertigkeitsbescheinigung dafiir zu erhalten. Auf der anderen Seite ver-
dffentlichen wir ein Verzeichnis, das die genauen Leistungsforderungen
fiir die einzelnen Fertigkeitsbescheinigungen angibt.

Diese Fertigkeitsbescheinigungen werdenerst nacheiner praktischen
Uberprilfung und Beurteilung der Leistungen vom Lehrer ausgestellt.
Meistens helfen die Schiiler selbst oder die Verantwortlichen der Schii-
lerselbstverwaltung dabei mit. :

Die fiir die Erlangung-einer solchen Fertigkeitsbescheinigung ver-
richteten: Arbeiten werden in einer stindigen Ausstellung als beweis-
kriftige Zeugnisse dafitr, daf3 die- Arbeiten: auch vom Lehrer und den
Eltern kontrolliert wurden, aufbewahrt.

Beim Verlassen der Schule werden sie dem Schiiler wieder ausgehin-
digt: Dag besondere Kennzeichen der einzelnen erworbenen Fertigkeits-
bescheinigungen wird in das Schultagebuch eingeklebt.

Der Besitz dieser Fertigkeitsbescheinigungen kannals Grundlage fiir
die Schulentlassungszeugnisse und vor-allem auch filr die Berufsfin-
dung dienen. '

Das Beurteilungssystem mit Hilfe von Fertigkeitsbescheinigungen ist
wesentlich vorteilhafter u'ls die migenblicklich noch allgemein anigewandte
Beurteilung nach Wettbewerben mit entsprechender Einstufung.




116

Hier gibt es keine Ersten und keine Letzten. Jeder kann und mufi eirie
gewisse Meisterschaft in den manuellenvind intellektuellen Tatigkeiten
seiner Wahl erlangen. Jeder findet somit auf seine Art und nach:seinen
Fiihigkeiten einen befriedigenden Erfolg. Dies entspricht vollkommen
der Psyche des Kindes und. den vielfiltigen Moglichkeiten, die das
gesellschaftliche Leben heute bietet. (6)

Es spricht auch nichts dagegen, wenn die Kinder selbst an der
Erstellung der Anforderungsprofilé furr eine Fertigkeitsbescheini-
gung mitarbeiten. Dadurch steigt zum einen die Motivation, zum
anderen ist jederzeit durchschaubar, was genau verlangt wird.
Auch der Stadtschulrat fiir Wien iibermittelte im Marz 1994 diese
Erkenntnis seinen LehrerInnen im Rahmen eines Merkblatts zur
Leistungsfeststellung und Leistungskontrolle. Eines der Ziele der
Leistungsfeststellung gei es, deri Schiiler ,zur sachlich begriinde-
ten Selbsteinschitzung hinzufiihren”, er solle,an der Leistungs-
feststellung aktiv teilhaben und dadurch Einblicke in das Zustan-
dekommen einer Note erhalten.” Dabei sind aber auch Grenzen
71 beachten: ; Von der Beurteilung einzelner Hausiibungen ist
abzusehen, da das Ausma@ der Eigenleistungen kaum feststellbar
ist.”(7)

Transparenz und Mitarbeit ja, aber nur solange die zugestan-
denen Freiheiten auch gleich wieder kontrolliert werden kénnen.

Unter dem Gesichtspunkt der Bediirfnisse einer kleinen fran-
sosischen Landschule in der ersten Halfte dieses Jahrhunderts
erstellte Freinet eine Liste der pflichtmaBig zu erwerbenden Fer-
tigkeitsbescheinigungen, die sich heute, besonders unter moder-
nen urbanen Bedingungen wunderlich und romantisch liest:
Liste der pflichtmafig zu erwerbenden
Fertigkeitsbescheinigungen:

Schriftsteller, Lektiire, gute Sprachbeherrschung, Historiker, Geograph,
Hydroingenieur, Spezialist filr Luftangelegenheiten, Pflanzenkundler,
Insektensammler, Fachmann fiir Mineralien, Brandmeister.

Fertigkeitsbescheinigungen untergeordneter Bedeutung:
Erntearbeiter, Kletterer, Jiiger, Naturforscher, Imket, Viehziichter, Bau-
meister,: Koch, Elekttiker; Chemiker, Erste-Hilfe-Fachmann, Kiinstler,
Drucker, Graveur, Ordner, Reisender, Schauspieler, Musiker, Sanger,
Tépfer, Tischler.etc.
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Wie bereiten wir uns nun auf diese Fertigkeitsbescheinigungen vor?
_ Unsere Kinder schreiben Texte und Gedichte, machen Umfragen,
priihistorische Forschungen, historische und wissenschaftliche Untersu-
chungen, spielen Musik und Theater, sie dricken, messen, gravieren,
arbeiten im Garten, reisen etc. Schon im frithen November: denken sie
daran; ihre Ausarbeitungen und Meisterwerke vorzustellen, diesie dann
am Jahresende fiir die Fertigkeitsbescheinigungen votlegen.

Normen sind vorgesehen. Wir haben sie in einer Ausgabe unseres
Sammelbandes ,Brochures d"Education nouvelle populaire” verdffent-
licht. Wenn ein Kind glaubt, diesen Normen zu geniigen, dannkann es
seine Arbeit vorlegen. Fiir die verschiedenen Teile der Arbeit werden
Noten vergeben. Am Ende des Jahres, an bekanntgegebenen Tagen,
beurteilt eine offizielle Kommission die Arbeiten und verteilt dieFertig-
keitsbescheinigungen. Diese werden im Rahmen eirier Feierstunde, bei
der die Arbeiten ausgestellt werden, in Gegenwart der Eltern verliehen.

Die Erfahrung mehrerer Jahre in verschiedenen Schulen zeigt, dafi:

1. die Kinder von den Bescheinigungen begeistert sind und; unvdas beste
Resultat zit erhalten, zu grofien Leistungen in der Lage sind;

2. es keine Miflerfolge gibt. Selbst die schlechtesten Schiiler kbnnen
sumindest drei oder vier Bescheinigungen vorweisen, atich wenn ‘sie
unbedeiiterid sind. Thve Ehre ist nicht angetastet, unddieder Elternauch
wicht. Und das alles ist nicht zu unterschitzen;

3. es praktisch keine Tiuschung gibt; denn man urteilt sozusagen nach
Gesambwerken, nach der von den Kindern geleisteten Arbeit. Ubrigens
kénnen gewisse Tests dazu dienen, bei schwierigen Entscheidungen den
rechten Mafistab zu treffen;

4. das Risiko des Trrtums weniger groff und gefahrlich ist, wenn man eine
grifere Anzahlvon Tests beurteilt, Beiden drei Testsdes C.E.P. verdirbt
der Trvtum bei einem Test ein Drittel des Examens. Bei den Fertigkeits-
bescheinigungen beriihrt der mogliche Irrtum bei einem Test nur ein
Fiinfzehntel oder ein Zwanzigstel des Examens;

5. die Praxis der Fertigkeitsbescheinigungen filr die Orientierung der
Kinder besonders wertvoll ist.

(..) (8)

Kinder und ihre Fahigkeiten lassensich nicht ohrie Schéden'ins
Korsett einer verordneten Beurteilung zwangen. Das machtauch
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keinen:Sinn:Es ' macht nur-erlebbar, dag Zwang behindert und
weh tut:

Die Lernschule zeigt sich davon unberiihrt. Regt'sich Wider-
stand, wird nicht etwa mit einer Offnung des zu engen Panzers
reagiert, nein, Widerstand empfindet sie als eine Beleidigung und
eine Provokation fiir ihre wackeren Korsettschneider: Diese stra-
fen dann ihre Klienten-und. verteuern das.zu erwerbende Klei-
dungsstiick —je weniger es palit; umso teurer wird.es, und umso
mehr muls-sich der Klient anstrengen, den NormmaRen zu-ent-
sprechen.

Der Zwang'der Lernschule zur Beurteilung scheint auch:mit
derUnfahigkeitzu tun zu haben; Dinge sein lassen zukonnen; wie
sie sind, ihnen den eigenen Weg zuzugestehen ohne'die Angst,
damit die Kontrolle zu verlieren, bedroht zi1 sein durch die bloRe
Existenz von etwas Andersartigem. Zwanghaft wird-allem eirt
Stempel, ein Verstindnis der Dinge aufgedriickt, und damit eine
Artgeistiger Kolonialismus betrieben. Wir leben in einer- Zeit des
geistigen Biedermeiers, der es vor allem wichtig ist, an nichts zu
rithren, woran man sich gew6hnt hat; und all jenes fernzuhalten;,
das nach Neuem: aussieht. Was anders ist; macht Angst—Angst
auch vor der moglichen Notwendigkeit, sich selbst (vielleicht
aufgrund neuer Erkenntnisse?) dndern zu miissen.

Gladiatoren auf der Aschenbahn

Léngst sind auch in Lehrerkreisen die Zweifel an der Aussage-
kraft der Noten und damit am Sinn der Noten iiberhaupt, sowie
am Notensystem nicht mehr zu tiberhéren.

An Verbesserungen zur Durchfiihrung der Beurteilung wird
seit Jahren herumreformiert. Leider sind diese Anderungen nur
duBerlich geblieben und haben keinen Einflug auf eine grundle-
gende Neuformulierung des Beurteilungsgedankens gehabt.

Reform dieser Art bedeutet immer nur, einem alten Inhalt ein
neues Aussehert zu geben: Sie ist ein Heruimdoktein an Syrnpto-
men; ohne die Ursachen der Krankheit zu beachten:

Was fehlt, ist wie iiblich eine ganzheitliche Betrachtungsweise.
Aber wie soll man von den langstin Amtsgebiuden residierenden
und nicht mehr in den Klassen arbeitenden Schulbeamten eine
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lebensnahe Denkweise einfordern? Meistsind es diebierbéuchigen
Sportfans, die am lautesten schreien iind ‘auch: am besten wissen;
was die‘erschopften Sportler falsch gemacht haben, als'sieden: Sieg
verschenkten: Den Schreihilsen ist aber gléichzeitig ganz klar; dafs
sie selbst keine einzige Runde auf der Aschenbahn des Stadions
durchstehen wiirden - was ja-auch nichtihre Aufgabe ist.

Den Schulkindern wird keine Wahl gelassen —sie miissen alle
Aschenbahnen laufen.

In dieser K.O.-Manier soll sich dann ihre Begabung zeigen,
denn dort, wo versagt wird, ist wohl keine Begabung zu finden.
Die anderen aber riicken auf in die néchste Runde.

Sie fithlen sich an Gladiatorenwettkidmpfe im alten Rom erin-
nert, und diese Haltung erscheint Thnen reichlich antiquiert?

Dieses Bild zeigt den Sinn und die Arbeitsweise der Leistungs-
schule zwar drastisch, aber dochrechtdeutlich und klar. Siehaben
vielleicht den Eindruck; dafs-es andere Methoden und Systeme
gebe miifite, die Begabung besser aufzeigen und férdern wiirden
als diese? ,Bleiben wir bei der Sache: Das ist nicht Punkt der
Diskussion,” ist die oft gehorte Reaktion der Schulmeister auf
solche Einwiirfe, , hier geht es um ein ganz bestimmtes System,
die Lernschule, deren Arbeitsweise gezeigt werden soll.-Alle
anderen Uberlegungen konnen Sie spiter anstellen; auch eine
Diskussion in [hrem Freundeskreis dartber ist durchaus nicht zu
verachten.” ; '

Nat{irlich sind wir nicht mehr im alten Rom und vieles hat sich
verandert: :

Statt der weiten Toga sind durchaus bequeme Jeans zuléssig,
auch die Schwerter sind lingst aus verletzungssicherem Kunst-
stoff und vor jedem Kampf wird darauf hingewiesen, daff das
Authentizitit vorspiegelnde Kunstblut genauso wie der Arena-
sand den strengen hygienischen Standards unserer modernen
Zeit entsprechen. Man darf Musik horen beim Kdmpfen, und
Kampfer und Kdmpferinnen — oder nennen wir sie im aktuellen
Neusprech besser BewerberInnen — dirfen eine Saison nach Wahl

aussetzen und sich von den Zuschauerrdnigen aus weiterbilden.
Dagistjaalles nicht mehr so hart wie frither, damals:wehte noch
ein ganzanderer Wird; da hat sich viel gedndert.

Sie fragen sich, wiesd Sie dann noch hier stehen, ein Gummi-
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schwert in Hinden; auf Hygienesand mit. Kunstblutbeuteln be-
héngtin einem ergonomischen Sicherheitsgeschirr, mitten in ei-
ner-alten rémischen Arena?

Die Spielleiter sind hier anderer Meinung:

Leistung muB sich wieder lohnen und belohnt werden.” Aber
Vorsicht —wir sprechen hier nicht von der Leistung im tiglichen
Leben, wit' sprechen von den’Leistungen, die die Lernschule
fordert.

Das wirkliché Leben belohnt die wirklichen Leistungen ja ohne-
hin mit dem neuerworbenen Wissen und den daraus erwachsen-
den Fahigkeiten. Diese Leistungen bratichen keine vorgesetzte
Instanz zur Kontrolle, die jenseits des tiglichen Lebens den Nut-
zen des Nutzens mit Wertungen dhnlich denen der Eiskunstlauf-
schiedsrichter versieht, sie brauchen keinen groien Weihnachts-
mann mit seinem Sack voller Beurteilungszuckerl, um sich zu
bestitigen.

Die Lernschule konnte jhre Noten genauso gut nach der Haar-
farbe verteilen, oder nach der Fahigkeit, sich die Schuhe zu
binden: Sie wire nicht einseitiger damit, als sie es jetzt schon ist.
Die Ausgrenzung einzelner Kinder und die fragwiirdigen Griin-
de dafiir treten in solch drastischen Beispielen nur klarer hervor
als in zur Gewohnheit gewordenen Verhaltensweisen.

Warum werden diese Beurteilungsformen dannnicht geéndert?

,Das ist nicht die korrekte Frage,” bekommt man zu héren,
hier geht es um die Diskussion neuartiger Sicherheitssysteme,
die die Priifungsroutinennoch effizienter und dabei menschlicher
machen, aber nicht darum, das Beurteilungssystem an sich in
Frage zu stellen.”

Wer sich ernsthaft mit dem Problem der Beurteilung auseinan-
dersetzt, kommt aber nicht umhin, das gegenwirtige System in
Frage zu stellen. Hier nimmt die Freinet-Pédagogik eine besoride-
re Rolle ein, da sie als ganzheitliches Gedankensystem als Ersatz
Kkein starres Dogmengebilde, sondern nur ,erfolgreiche Experi-
mente” anzubieten hat.

Wit haben niemals eine: Regel der Freinet-Piidagogik verordnet, Wir
bringen nur ein. Bilndel erfolgreicher Experimente. ein. Wir sagen nicht
eintal, dafi Sie sie so, wie sie jetzt vorliegen, in Ihrer Klasse anwenden
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sollen; Stiitzen Sie:sich vielmeht auf diese gelungenen Experimente, um
ihre eigenen Briicken zu schlagen, die Sie vielleicht als einzige iberqueren
konnen, weil jede Klasse immer einzig in ihrer Art bleibt, so wie jede
Erziehungspersonlichkeit immer in ihrem Charakter einzigartig bleibt. )

Nun ist aber selber denken, den eigenen Standpunkt wieder
und wieder zu tiberpriifen und sein Vorgehen entsprechend den
Selbstbeobachtungen zu veridndern, eben wesentlich anstrengen-
der als bereits aufgestellen Richtungstafeln zu folgen. Wer seine
eigenen Briicken schligt und sie dann auch iiberquert, hat beste
Aussichten, die Lernschule und ihre Behinderungen hinter sichzu
lassen und denSchritt hin zu einer menschlichen Arbeitsschule zu
machen; in der das Leben den Ton angibt und nicht die ,Schwit-
zer” aus dem Aufsatz Freinets: k

Die , Schwiitzer”

In unseren Dirfern gibtes die ., Schuwitzer” und die , Schaffer”; die
Redner und die Arbeiter.

Der Arbeiter arbeitet zuniichst. Wiihrend seiner Arbeit und durch sie
iiberlegt, lernt, urteilt, fiihlt und liebter.

Der , Schwiitzer” redet zuniichst. Die Uberlegenheit, die der Arbeiter
aus seiner Findigkeit und Zihigkeit gewinnt, zieht er, der ,Schwiitzer”,
vorgeblich aus seiner Geschicklichkeit, mit Wortern umzugehen und
Systeme nach einem Wirrwarr von Regeln und Theorien zu ordnen,
deren Hohepriester er ist. Das nennt er dann anspruchsvolle ~Logik”
und ,Philosophie”.

Sielernen Fahrrad fahrenwiealle Fahrrad fahrenlernen. Die ,Schwiit-
zer” werden Sie iiber ihren Irrtum aufkliren: vorher muf§ man doch —
nicht wahr — die Regeln des Gleichgewichts und die Anforderungen der
Mechanik kennen!

Die ,, Schwiitzer™ kinnen aber gar nicht Fahrrad fahren!

Wenn sie es wagten, wiirden sie Ihnen beweisen, dafi Sie Unrecht
haben, Ihr Baby so unwissenschaftlich daherreden zu. lassen, und sie
wiirden Sie den lieben langen Tag mit den unwiderlegbaren Gesetzen der
richtigen Sprache traktieren.

Aber Ihre Kinder wiiren stumm!

Eben jene Schwitzer haben uns eingeredet, es sei notwendig, das
Erlernen des schriftlichen Ausdrucks mit dem methodischen Studium der
Grammatik anzufangen und Schritt fiir Schritt vorzugehen: vom Wort
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zum:Satz, vom Satz zum Abschnitt-und dann zum vollstindigen Text.

Sie kennen die-Grammatik, aber die Gabe; fesselnd und leberndig zu
schreiben; habern sie-verloren.

Miteiner Schamlosigkeit, die hochstens noch von unserer Leichtglifu-~
bigkeit iibertroffen wird, sprechen sie auch zu uns ilber die Vorziige der
Landarbeit und die bukolischen Reize der Arbeit auf den Feldern. Denn
ihre Rolle ist es nichtzu arbeiten, sondern zu reden. . Vor einem mucks-
mituschenstillen Saal erkliiren sie mit Wissenschaft und Logik, wie man
auf dem Land zu arbeiten hiitte und was uns die frisch aufgeworfenen
Erdschollen sagen oder die Trauerweiden, die im Herbst goldene Triinen
aus thren bewegten Blittern weinten.

Sie aber kinnen gar nicht arbeiten!

Meinem Lehrling auf dem Land habe ich nichts zu sagen, aufler
wenigen wichtigen Worten, die im geeigneten Zeitpunkt thm praktische
Ratschliige oder Handgriffe vermitteln — oder auch sehr personliche
Gefiihle, die sich ilber eine Bewegung, einen Blick-oder Schweigen
vermitteln.

Aber dieser. Philosophie der Weisen, die der Gipfel-der Wissenschaft,
der Logik und der Arbeit sein soll, wird er mit einem Achselzucken
begegnen,

Und er kann arbeiten! (10)
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Gudrun Aistleitner

Die verbale Beurteilung in der
Waldorf-Schule

Dr. Rudolf Steiner (1861-1925), der Begriinder der Waldorf-Piidagogik,
nannte die Absichten seinier Pidagogik wie folgt:

~Es gibt drei wirksame Erziehungsprinzipien: Angst, Dressur und Liebe;
auf die erstert beiden wollen wir-in der Waldorf-Piidagogik verzichten.”

Auch Maria Montessori,Heinrich Pestalozziund aridere wirk-
lich padagogisch gesinnte Menschen machen die Menschenliebe
zum Ausgangspunkt ihrer Erziehung. Das bedeutet ein tieferes
Eingehen und liebevolles Hinschauen auf die menschliche We-
senheit, ihre allgemeinen. Entwicklungsgesetze und ihre indivi-
duellen Besonderheiten sowie das soziale Umfeld.

Die Waldorf-Schule hat sich zum Ziel gesetzt, den Menschen
zum Menschen zu bilden. Bei der Orientierung an der kindlichen
Entwicklung wird sogleich bemerkt, daf§ diese einerseits sehr
individuell verlduft, daB also die einzelnen Kinder recht unter-
schiedlich begabt sind, andererseits gilt aber ebenso, daf bei aller
individuellen Differenzierung zwischen den einzelnen Schiilern
doch sehr wohl ein Gemeinsames vorhanden ist. Daraus ergeben
sich pddagogisch unterschiedliche Konsequenzen. Die Waldorf-
Schulen versuchen weder, schon vorhandene Begabungen so zu
fordern, um Spitzenleistungen zu erreichen; noch durch Lei-
stungsbeurteilungen Auslese zu betreiben.

Stefan Leber schreibtin seinem Aufsatz ;,Die Waldorf-Schulen
in der Bildungslandschaft der Bundesrepublik” (,,Waldorfschule
heute”, Stuttgart 1993):
~+,Das Konzept der Waldorfschule basiert eindeutig auf dem
Vorrang der -Bedeutung der allgemeinmenschlichen Entwick-
lung auch fiir den einzelnen. Es ist auffillig, daf§ bei aller indivi-
duellen Verschiedenheit gewisse Reifeschritte in der Intelligenz-
entwicklung, so etwa die Einsicht in formallogische Zusammen-
hinge, an eine gemeinsame, d.h. durch das Lebensalter bestimmte
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Reifunggebunden sind. Worauf Steinerin seiner Pédagogik schon
frith aufmerksam machte, das hat die genetische Psychologie‘in
vielfiltiger Weise erhirtet. Wird also das Gemeinsame der kind-
lichen Entwicklung zugunde gelegt; hat das auch Konsequenzen
fiir die Schulgestalt.

Die altersgemiile Klasse ist dann der Entwicklungsraum des
Kindes, wobei das. tatsichliche Alter durchats um éinen Mittel-
wertnach obenund unten spielenkann; daimLeben Abweichun-
gen im Sinne der Frith- und Spitentwicklung selbstverstindlich
sind:

Eine weitere Konsequenz folgt daraus: Es kanr dann kein
Ausleseprinzip gelten. Das heilst aber nicht, dafy das Leistungs-
prinzip abgeschafft wiirde; das in der Regel mit der Auslese aufs
engste verbunden gedacht wird, sondern es wird dahingehend
modifiziert; da jeder Schiiler die jhm mogliche Leistung zu
erbringen hat. Darin dokumentiert sich die Riicksichtnahme auf
die individuelle: Verschiedenheit, diese aber ist keine abstrakte
nach der Gauf’schenNormalverteilungskurve, sondern eben die
dem einzelnenmégliche Leistung. Jaes gilt sogar, gerade weil die
Walorfschule die allgemeinmenschliche Entwicklung betont, dal3
sie umgekehrt im Hinblick auf die Leistung besonders zuindivi-
dualisieren hat. Das gilt fiir jeden Unterricht: die einzelne Unter-
richtsstunde muf eine grofie Vielfalt und Lebendigkeit aufwei-
sen; der Lehrer muB sich der notigen Differenzierung bewuf$t sein
und sie handhaben lernen. Das ist es denn auch, was der Waldorf-
schule ihren besonderen padagogischen Wert gibt, gleichzeitig
aberauch besondere Anforderungeri arvden Lehret stellt, denn er
muflinseinem Unterrichtnichtblof einallgemeinies Mittelfeld im
Blick haben, sondern:die:Abweichungen in die beiden Extreme
(des:Hochbegabten und des Schwerfilligen) kermen und beherr-
schen; sicher eine Aufgabe, die nicht einfach zu bewiltigen ist.
Binnendifferenzierung nennen das die Waldorfschulen, wo die
Klasse -als eigenstindiger Organismus- in all jhren durch die
einzelnen Schiiler anwesenden Begabungen wirksam wird, so
daf der besonders Befahigte zu bestimmten Zeiten der Eigenarbeit
im Unterricht dem etwas Schwécheren hilft.

Gerade die Spannweite innerhalb einer Klasse kann aufleror-
dentlich wirksam fiir die gegenseitige Hilfe und fiir die Ausbil-
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dung sozialer Fihigkeiten eingesetzt werden, Das Prinzip dersoge-
nannten Gruppenarbeit kann auf diese Weise fruchtbar: wirken.
Das leistungsheterogene Jahrgangsprinzip in der Klassenbildung
an Waldorfschulen bildet eine gute Voraussetzung, soziale. Qua-
litdten in den Kindern auszubilden.

Eine weitere Hilfe, die Spannung zwischen individueller und
allgemeiner Entwicklung produktiv auszugleichen, liegt in-dem
konzentrierenden. Prinzip des-Hauptunterrichtes, das mit dem des
Epochenunterrichts verkniipft ist. Jeden Morgen wird durch etwa
zwei Zeitstunden hindurch tiber zwei bis vier Wochen hin ein und
derselbe Unterrichtsgegenstand behandelt, sodal die jeweiligen
Inhalte geniigend vertieft werden kbnnen. Die sehr lange Zeitdau-
er dieses Hauptunterrichts macht eine starke Gliederung zwi-
scheneinstimmendem rhythmischen Teil, Wiederholungs-, dann
folgendem Darstellungsteil und Eigen- bzw. Gruppenarbeit so-
wie abschlieBender Erzdhlung notwendig.

Daran wird zugleich die geforderte Befdhigung der:Lehrer
deutlich. Steiner nannte das erforderliche Element: artistische, d.h.
kiinstlerische Fiihigkeit. Sie kann angeboren sein, muf allerdings in
derRegel erst ausgebildet werden=durch Erkenntnis:der Zusam-
menhinge und Ubung: So haben denn die Waldorfschulen seit
1927 eine eigene Lehrerausbildung eingerichtet; diedannauch fiir
schon titige Lehrer in vielfaltiger Weise durch zahlreiche allge-
meine und fachliche Weiterbildungsangebote ihre laufende Fort-
setzung findet.

Neben-den Zielen allgemeiner und: individueller Férderung
gehort es vorvAnfang an mit zur Waldorfpadagogik, den ganzen
Menscherrim Reichtum'seinerseelischen Krifte —das sind kurzge-
nannt: Denken, Fithlen und Wollen = anzusprechen: Demgemaf3
werden nicht nur die intellektuellen Lernstoffe angeboten, son-
dern auch ein gewisses Spektrum an kiinstlerischen Tatigkeiten
und Fiachern; dariiber hinaus wird das:;;Kiinstlerische” als Unter:
richtsprinzip, alle Disziplinen durchdringend, eingesetzt. Doch
niemals kann'es darum gehen, nur eine Seite des Menschseins zu
betonen: entweder des erkennenden oder verstehenden Men-
schen gegeniiber dem erlebenden, mitfiihlenden, den empathi-
schen;, ,intuitiven” gegeniiber dem titigen, aktiven, produzieren-
den. Das Gleichgewicht, genauer, das Hindurchgehen durch all

i
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die Regionen des Menschseins in einer Stirnde; an jedem Unter-
richtstag ist das, worauf es in dieser Pddagogik ankommt. Das
Hatptgewichtaberlagund liegtstetsin dem rhythmischen Wech-
sel von Betrachtung und Eigentitigkeit, von Theorie und Praxis
und deren wechselseitiger Durchdringung.”

Um dem Klassenlehrersystem (1.-8. Klasse) ein Gegengewicht
zu schaffen, gibt es Schiilerbesprechungen in der Klassenkonfe-
renz (Klassenlehrer urid Fachlehrer'der Klasse) und in der Pad-
agogischen Konferenz (Fortbildungskonferenz fiir alleLehrer der
Schule):

Der Schiiler wird zuerst nach seinem duferen Erscheinungs-
bild beschrieben; dann wird von den verschiedenen Lehrern auf

sein Verhalten im ‘Unterricht eingegangen, und zuletzt werden .

noch seine Epochenhefte und Arbeiten aus den handwerklichen
unid- kiinstlerischen Féachern betrachtet.: Darauf folgt eine Bera-
tung gemeinsam mit'dem Schularzt tiber besondere Férdermaf3-
nahmen. Die Tatsache, daB sich die Lehrer intensiv mit dem
einzelnen Schiiler beschéftigen, bewirkt, daffder Schiiler genauer
gesehen wird, ‘daf die einzelnen Lehrer in ihren subjektiven
Ansichten korrigiert werden und so dem Schiiler Entwicklungs-
hilfen zukommen:

Einbesonderes Instrument der individuellen Betrachtung und
Forderung ist das Jahreszeugnis. Dieses Zeugnis gibt einen ver-
balen Bericht tiber die Entwicklung des Schiilers durch das Jaht.
Wieder miissen sich die Lehrer intensiv mit dem Schiiler befassen,
um seinen Arbeitsstil, seine Auseinandersetzung mit den jeweili-
gen Aufgaben zu schildern und seine Fahigkeiten, Leistungen
und Fortschritte zu charakterisieren, wozu eine griindliche Ein-
sichtin die Menschenkunde nétig ist. Der Lehrer, der seine Klasse
acht fahre begleitet, hat die Gelegenheit, die einzelnen Schiiler in
ihrem Entwicklungsgang gut kennenzulernen und das Zusam-
menwirken ihrer geistigen, seelischen und Korperlichen Reifung
intimer beobachten zu kénnen. Er kann auch darauf Riicksicht
nehmen, daf die Reifeprozesse der einzelnen Individualititen
verschieden sind, und er wird dies auch im Zeugnis vermerken.
Wenn auch Méngel angesprochen werden miissen, so sollte doch
das Zeugnis den Chargkter der Positivitit an sich haben.

In den unteren Klassen ist diese Beschreibung an die Eltern
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gerichtet. Der Schiiler bekommt vom Lehrer einen fiirihn'speziell
ausgewihlten , Zeugnisspruch”, der in poetisch-bildhafter Weise
eine Wesenseite des Schiilers anspricht und ermutigend wirken
sollte. Dieser Spruch wird ‘ihn-im: ganzen néchsten Schuljahr
begleiten. Mitzunehmender Reife, selbstverstindlich in der Ober-
stufe, richtet sich diese verbale Beurteilung an die Schiiler. Das
Zeugnis mit dem Zeugnisspruch gibt nichtnur einenintellektuel-
len Ausdruck dafiirwieder, was dasKind geleistethat, sondern es
hat auch die Kraft in sich, auf den Willen und das Gemdit des
Kindes zu wirken.

Fiir diejenigen Schiiler, die die Schule verlassen; wird dieses
Zeugnis, wenn es gewlinschtwird, in eine Notenskala umgesetzt.

Das Jahreszeugnis-der Waldorfschule soll dem Schiiler Gele-
genheit geben, sich fiir die Zukunft anspornenund motivieren zu
lassen, sichin vielfiltiger Weise in die Zusammenhénge der Welt
hineinzubegeben, daran zu wachsen und sichseelisch, geistigund
korperlich weiterzuentwickeln.
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Maria Neuhauser, Andreas Radner

Leisten = der Spur folgen

Leistungsbeurteilung in der Montessori-Piidagogik

, Als sie meinem Kind die erster Noten gaben, habeich geschwiegen, weil
die Noten ganz gut waren. Als sie mein Kind mit Strafarbeiten und
Nachsitzet: disziplinierten, habe ich nichts gesagt, weil alle-anderen
Elfern diese Manahmen.fiir richtig hielten. Als mein Kind nichts mehr
machte, nichts mehr sagte, und nichts mehr dachte, konnte ich nichts

- mehr sagen, denn mein Kind hatte sich an die Schule gewdhnt.” (Arlt

1989)

Im Biich , Alptraum Schule” beschreibt eine Mutter, wie ihr
Kind systematisch an der Schule zu Grunde geht. Die Pddagogik
Maria Montessoris hingegen setzt sich die Entfaltung der eigenen
Personlichkeit als Ziel.

Das pidagogische Konzept Montessoris baut auf die aktive
Férderung kindlicher Unabhingigkeit und Selbsténdigkeit auf.
Eine andere Umschreibung fiir diese Erziehungsabsicht lautet:
;Meister seiner selbst zu sein™

Kernstiick des Unterrichts ist die , Freiarbeit”. Fiir mindestens
zwei Stunden tiglich wihlen die Kinder, womit sie sich beschif-
tigen wollen. Sie bestimmen Inhalt, Rhythmus und Dauer der
gewihlten Tatigkeit und entscheiden auch, ob sie allein oder
zusammen mit Partnern arbeiten. In der Praxis sieht das'so aus,
daf die Schiiler /innen am Morgen die Klasse betreten und an die
Arbeit gehen. Einige beschlieBen vielleicht, miteinander mathe-
matische Aufgaben zu 16sen und holen dazu das von Montessori
entwickeltePérlenmaterial: Anderebestimmenmitgebrachte Pflan-
Zen, ‘ein Kind schreibt einen Aufsatz, zwei Schiiler diktieren
einander abwechselnd einen Ubungstext, mehrere Kinder sitzen
in'der Leseecke; zwei Schiilerinnen 16sen grammatikalische Auf-
gaben, eine Vierergruppe zeichnet auf ein Plakat das menschliche
Skelett...

Voraussetzung fiir das Tatigwerdender Kinder isteinKlassen-
raum, der so gestaltet sein soll, dal8 er von sich aus dauernd




Anlédsse zur Auseinandersetzung mit schulischen Inhalten auffor:

dert. Montessori prégte hieflir den Begriff der ,vorbereiteten
‘Umgebung”, in der die von ihr entwickelten Materialien einen
integralen Bestandteil darstellen,

Diese sind nach' verschiedenen Schwierigkeitsstufen aufge-
baut }md behandeln jeden Lernschritt isoliert. Darin unters hg i
dEt. sich das Montessori-Material von anderen LehrrnittelnC eg
~L:}p1.elen. Die Schulanfénger arbeiten meist intensiv mitden M::1
gl.ahen nzur Sinnesschulung. Montessori hielt die Schulung d:r-
k1r.me fiir grundlegend, geht sie doch jeder intellektuellen Tiatig-

eit voraus. Das Rechenmaterial hat einen sehr klaren Aufbau. I
Umﬂgang damitwird Mathematik ~be-griffen”. Das Sprachmat' .
al fithrt vom Erstlesen zur Grammatik, die Materialien fiir sn_
S.?:lchunterricht (Montessori sprichtvon , Kosmischer Erzieh in
b1e'ten dem Kind exemplarische Zuginge zu den Nat%ur—un gci
(fe‘lsteswissenschaften. Dadurchwird dasKind angeregt, in SellllJnt
;atflggkzit seine Persénlichkeit zu entfalten. Die Materia?it;n decerI

u . .

Le h:}rjl :rrl? nﬁ:ﬁ:z:e“ in der Grundschule) einen GroBteil der
.]edes Material ist in der Klasse nur.einmal vorhanden. Di
Kinder kénnen sich also. Zeit lassen — ohne fiirchten zu mus .
dE.IG derNachbar mit der gleichen Arbeitschneller fertie wird ]?)en/
Kmdefn soll aber kein «spielerisches Lernen” vorgetéiguscht 'wee .
den. Sie miissen sich anstrengen, miissen konzentriert arbeite:
um. zum FErfolg zu gelangen, Schule soll und: muf sich. mein ‘
N.Ielrufng nach zu einem Leistungsprinzip bekennen. Nur wi e;
hier die Freude am eigenen K6nnen nicht aus dem Ve'r leich 1r't
anderen geschopft, sondern liegtinder Anniiherung an gin selkl)ni
gestecktes Ziel. Im etymologischen Wérterbuch wird leiste on
,,der.Spur folgen” abgeleitet! (Kluge 1989) ' o

Vielfach geht es in der Schule aber nicht wirklich um Leist

'sondern umdie Beurteilung der Leistung. Ob das, was die Ki u(r; .
in derSchulearbeiten, aufeinem Weg geschieht ailf demsie slirellbe:
~ihrer: Spur folgen” kénnen und: sie an ein IZiel heranriick .
danach fragt kaum jemand. oy

Nicht die Inhalte der Lerniziele unterscheiden eine Klasse di

n'ach denPrinzipien der Montessori-Pddagogik gefithrt wird -
einer anderen, sondern die Art und Weise, auf welche élfec:;
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erreicht werden. Selbstindigkeit und Selbstbestimmung werden
durch Freiarbeit geférdert. Eigenschaften, die in unserer Zeit
immer mehr an Bedeutung gewinnen.Diese Freiarbeit ist jedoch
kein ,,jeder~kann—tun—was—er—mag", es ist eine Form des Unter-
richts, bei der die Schiiler so weit wie moglich die Verantwortung
fiir ihr Lernen unter der Obhut der Lehrerin selbst iibernehmen.
Die Erfahrung zeigt, daf8 die Kinder meist Arbeiten wihlen; die
genau ihrem Leistungsstand entsprechen. Keine Freude machen
Aufgaben, die zu leicht oder zu schwierig sind. Somit sind-die
Kinder weder tiber- noch unterfordert. In einem gebundenen
Unterricht kann eineindividuelle Anpassung an das Leistungsni-
veatr des einzelnen Kindes kaum erreicht werden.

Ein wichtiger Aspekt des Montessori-Materials im Hinblick
auf Lernmotivation ist eine sachliche Fehlerkontrolle. Das Kind
erfahitriach AbschluB einerArbeit, obes sierichtig gelosthatoder
nicht. Dadurch wird es dem Kind ermdglicht, sich selbst iber
seine Leistung einUrteil ziibilden; undesistiinabhingigvomLob
oderTadel der Erzieherin: Am Beispiel der . Binsatzzylinder* 1ait
sich diese didaktische Funktion des Materials gut demonstrieren:

»Dies sind ‘mit Aushshlungen versehene Holzblocke, in die
Zylinder mit abgestuften Abmessungen passen: diinn bis dick;
hoch bis niedrig, klein bis grof8. Da jede Offriuing genau dem-dort
hineinzusteckenden kleinen Zylinder entspricht, ist es unmdog-
lich, siealle verkehrt eirizustecken; dasam Ende einer tibrig sein

miifite, und dies verrit denbegangenenFehler” (Holtstiege 1986).

- Nichtdas Korrigieren, sondern dieindividuelleKontrolle'des
Fehlers ist von Bedeutung”, schreibt Montessori (1972, $.223).
Oftinals ist das Urteil der Lehrerin von'der Einstellung zum Kind,
von der Tagesverfassung, der Laune oder sonstigen Konstellatio-
nen der Klasse abhingig und gibt kein objektives Bild ab.

Die sachliche Fehlerkontrolle hingegen spornt ein Kind bei
richtiger Losung zur Weiterarbeit an. Wenn das Kind auf ein
Problemi stofit; etwas falsch macht; so-hat es meist den Wunsch,
mit den auftretenden Schwierigkeiten alleine fertig zu werden.
Das hilft; eine stabile Lernmotivation aufzubauen.

_DieKorrekturdurch den Erzieher wird damitstark relativiert,
wenn nicht auf weitén Strecken gar tiberfliissig. Statt dessen wird
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sie in die kindliche Umgebung verlegt und dadurch fiirdas Kind
unmittelbar selbst wahrnehmbar” (Holtstiege 19864, S.114).
Viele Padagogen stellen die Beurteilung ins Zentrum ihrer
Arbeit. Wetteifer herrschtin unseren Schulen. Das Prinzip besteht
darin; da Kinder, die sehen, daf andere besser sind als sie, bessere
Noten bekommen, L.ob erhalten, angeregtwerden, es ihnen nach-
zumachen. Dies fiihrt nach Ansicht Montessoris nicht zur Arbeit,
sondern beinhaltet das moralische Ziel, die Kinder daran zu
gewodhnen, zu leiden, »Wenn ihr einen Schiiler darauf aufmerk-
sam macht, daf} er etwas-nicht kann; ist es leicht moglich; daf er
euch antwortet: ‘Warum sagst dumirdas; das wuflte ichbereits’”
(Montessori 1972, S.21).
Ein anderes Beispiel Maria Montessoris: : :
#Als ich einmal die Schule betrat, sah ich einen kleinen Jungen
mitten im Zimmer ganz allein und untitig auf einem Stithichen
sitzen. Auf der Brust trugerdas vonder Lehrerin fiir Belohnungen
angefertigte pompose Goldkreuz. Von der Lehrerin erfuhr ich,
daf der Junge zur Strafe dort sitze, Kurz vorher hatte die Lehrerin
einen anderen Jungen belohnt und ihm die Dekoration umge-
hingt. Deralso Ausgezeichnete aber hatte das Kreuz imVorbeige-
hen dem Bestraften tibergeben, so als handle es sich-um: etwas
Nutzloses und Hinderliches fiir ihn; der doch arbeiten wollte”
(Montessori 1987, S5.128).

Durch mehrere Erfahrungen dieser Art kam Maria Montessori
zudem Schluf; »Kinder; denen Freiheit gelassenwird, sindabsolut
indifferent gegeniiber L.ohn und Strafe” (Montessori 1972, 5.221).

Eine ~ nicht iiberraschende — Parallele besteht hier zu den
Ansichten sogenannter:, Naturvélker”, wie folgende Textstelle
belegen mag: ,Nie wurde den Kindern der Lakota fiir gutes
Lernen eine Belohnung versprochen. Kein Kind wurde mit Geld
zu einer Leistung verlockt oder fiir seine Miihe mit einem Preis
ausgezeichnet. Nie sagte jemand: "Wenn du deine Sache gut

machst; Kind, bezahle ich dich dafiir’, Der Fortschritt im Wissen
und Kénrien war Lohn genug” (Luther Standing Bear in Recheis /
Bydlinski 1985, 5,85).

Fehler zu machen ist eine Lebensrealitit. Oft bringeri tins
Fehler einander niher; machen unis zia Freunden.; Briidetlichkeit
entsteht eher auf dem Weg der Fehler als auif dem der Perfektion”
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Montessori 1972; $:224). Wirbrauchen keine Methoden, die den
é‘ehlern vorbeugen: Im Gegenteil! Wir brauchen Lelt\r;}nd Lerhnt-
i ielen, daf ein Kind etwas richtig macht;
methoden, die ausschliefsen, : R Tt
i tanden hat. ;;Die Erkenntnis,
was esnoch gar nicht vers ' ' e
6 d ihn ohne' Hilfe sehen
inen Fehler begehen kénnen un .
i?r?trollieren konnen, ist eine der groften Errungenschaften der
iheit” i1972,5.223):
ischen Freiheit” (Montessori:1972; - .
PS};:\llfi;be der Lehrerin im:Sinne Montessoris-ist es fucht, zu
lehreri und zu beurteilen.;, Statt des Redens muf der Erz1e£\er c%ast
Schweigen, statt des Unterrichtens das Beobachten lfarnen rn:;:l
sie (nach: Holtstiege 1991, 5.83). Die Beobachtu'ng ist dar’;ulfem
ausgerichtet, dem Kind in seiner geistigen Entw1c1'<1ung zu eL rj
und: unterscheidet sich von der: Beobachtung, die nur der Lei
tungsbeurteilung dient.
” D?ese Artder ; teilnehmenden?” Beobachtung muf gelerrll)t und
olibt:werden: Sie sollte - Tatsachen fest“stellen und ferna Zvo?
;Oynterpretationen und Wertungen sein, Uber e1ner; llangenB eL =
i In, ohnevoreilig zu folgern. Beob-
raum sollten wir Fakten sammeln; 1 o
i iirfenr nicht unreflektiert ‘auf an
chtete Verhaltensweisen diir: : . ' ;
gituationen iibertragen werden. Sie werden notiert bzw. in Lern
i i ingetragen.
iellisten oder. Pensenbiicher einge : ' .
Zlei:; lsﬁttelpunkt steht der Lernfortschritt desKindes.In kfelnsm
inzi is fand ich eine’ Stelle; in der:sie das
einzigen Buch Montessoris : e e
i i ”..aufgreift. Im Regelschu
Theina ., Leistungsbeurteilung”..au ;
kommen wir derzeit aber nicht darumherum, aulc;h W:arnz wge fc(l)(zr
i & ichischen Landesschulrats treffen =
asident des oberdsterreichisc ;
IIz.zliert es (..) keine angeborene Sehnsucht nach Ziffernnoten
ibt)” (Riedl 1994). i -
(gl In)dén meisten Klassen; dienach den Prinzipien ?ler Mor}tesso
ri-Padagogik gefiihrt werden, wird das; was die Kmd;r l;onrte?,
- ; e
i biichern festgehalten, Die Lehrplanzie
in sogenannten: Pensen : ‘ b
jeweili fe sind darinaufgelistetund w
derjeweiligen Schulstu : .
i hakt.'Am Ende des Semes
icheri von der Lehrerin abge : . .
E;:u;leesr;chuljahrs bekommen die Schiiler die Pensenbiicher ;ut
nac}; Hause. Die Eltern kénnen in Ruhe die Eintragungen stcu ;;-
ren; Bei einemabschliefenden Gesprich zwischen I;e?rgxzml,(m-
' i Fragen beantwortet. Die Kin-
und Kind werden noch offene be: ;
:;1 erhalten bei dieSem Gesprich eine detaillierte Auskunft tiber
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erf.[,eiétungsstand und ihren Lernfortschritt in einer fiir si
verstindlichen, kindgemaBen Form durch die Lehrerin. Rivali éle
rt’an duj:ch Notenvergleich wird dadurch vermieden, c.lie Sellljleti-
einschitzung des Kindes: durch die Beobachtun cll s ef o
Lernfortschritts geférdert. o0 e
Ubgftarl::::te.:ns am Ende der vierten Schulstufe miissen wegen der
e in weiterfithrende Schulen neben d ¥
auch Ziffernnoten ausgestellt werden: o Fenaenblchem
ulimdruede.rléindischen Schulsystem gibt der Lehrer nach Beendi
tgﬁhrg sr Primarschule ein ~Empfehlungsschreiben” an die weiterl—
8 ! ! »
SChﬁll; e Scl}ule mit; das gemeinsam mit einer Facharbeit, die der
o zu einem selbstgewihlten Thema schreibt; als Kriterium
s 1§in ;m?hf-n; VXI; den zukiinftigen Lehrern herangezogen
. mogliche Alternative zu unseren:Ziff i
. : ernzen ?
. PZ--Isl des .Ur.1terr1chts nach den Grundprinzipien der ifllfrlftirsls:
VoneThagog1k1stes, dieKinderaufeine Zukunftvorzubereiter d(i)-
Innen etwas anderes verlan i i
| genwird, als das zu tu
ihnen sagt. Unsere Bemi cehon, den Kin
. Ghungen sollten dahi ‘
dern nicht mehr zu sa i o sy e K
: gen, wassie lernen sollen; sonderrii
Zeigen; wie man lernen kann, D I e
; i Heranwach: i
G e mar ‘ em achsenden wird. da=
glichkeit gegeben, sich zu ei
glichenen Menschen zu entwi ; e e
‘ twickeln; der ein soziales B i
hat und sich verantwortlich weif fiir die Gesellschaft i Bipein
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Anneliese Schernhammer

Schulversuch , Selbsttitiges und indivi-
duelles Lernen in freien Arbeitsphasen”

Montessori-Piidagogik an der Hauptschule Liefering in Salzburg (1)

Zielsetzung des Schulversuchs

Vorweg sei erwdhnt, dal der Impuls. fiir die Einrichtung von
Reformklassen” in ‘der Mittelstufe: im ‘wesentlichen von den
Eltern ausgegangen ist, deren Kinder bereits den Schulversuch
,Selbsttitiges und individuelles Lernen in freien Arbeitsphasen”
an der Volksschule Liefering I besuchten. ‘

Ttn Rahmien des Versuchskonzepts wird versucht, folgende Ziele
zu verwirklichen:

e Anhebung der Qualitit des Lernens und Verbesserung der
erziehlichen Moglichkeiten durch differenzierten Uniterricht
anstatt einer differenzierenden Organisation

Forderung der Selbstindigkeit und Eigenverantwortlichkeit
Hinfithrung zur Studierfihigkeit durch das Vertrautwerden
mit-der Organisation von Lernprozessen

Stabilisierung der sozialen Beziehungen durch geringe Fluk-
tiation der Bezugspersonen und -gruppen

Verringerung der Disziplinprobleme

Mittel zur Erreichung dieser Ziele:
e Verlagerung eines Teils der Unterrichtsstunden der Facher

Deutsch, Mathematik, Englisch und der Realien in Freie Ar-

beitsphasen :
o Frsatz des Leistungsgruppenunterrichts durch Individualisie-

rung des Lernangebots
o Finsatz von.zwei Lehrerinnen in mehr als zwei Drittel der

Freiarbeit
o Fijhrung des gebundenen Unterrichts in D, M und E in Halb-

gruppen !



e Hinsatz der LehrerInnen aus D, M und E miit einem moglichst
hohen Anteil ihrer Lehrverpflichtung in einer Klasse

* Entwicklung von Lernangeboten fiir individuelles Lernen

e Anderung der Leistungsbeurteilung: Lernzielorientierte Riick-
meldung (Pensenbuch), direkte Leistungsvorlage,
ten nur zu Semester und Jahresende

* Verringerung der Stundentafel um zwei Wochenstunden

Ziffernno-

Als tibergeordnete Ziele werden in der Versuchsbeschreibung
zweierlei angesprochen: ,,... einerseits Entscheidungshilfen fiir
allfdllige spétere bildungspolitische Gesetzesidnderungen bereit-

zustellen; andererseits fiir die Lehrerfortbildung Impulse zu set:
zen. .."”

Die Freiarbeit

Ein wesensbestimmendes Element des Schulversuchs ist die Frei-

arbeit, die tiglich in den'ersten 2 (soweit méglich) Unterrichtsein-

heitenstattfindet; Sie mu@ den inhaltlichen und o

Rahmen bieten; in dem

* die Jugendlichen ihre individuelle Selbstandigkeit entwickeln;
sie lernen, soziale Verantwortung zu iibernehmen:

® den SchiilerInnen < mindestens im Ausmaf wieim herkdmm-

lichen Unterficht < Kenntnisse, Einsichten und Fertigkeiteri
vermittelt werden.

rganisatorischen

Da fiir die Freiarbeit der Lehrplan mit seinen inhaltlichen Forde-
rungenseine Giiltigkeit hat und auchdievorgeschriebenen Schul-
arbeiten absolviert werden miissen, hates sich als sinnvell erwie-
sen, fiir die grundlegenden Bereiche der Fécher Mathematik,
Englisch und Deutsch individualisierende Lehrgiinge zu entwik-
keln. Zustzlich finden die SchiilerInrien ein vielféltiges Angebot
an Ubungsmaterialien (Lehrbiicher, Arbeitsblitter, kauflich er-
worbene didaktische Materialion etc.). Die fachspezifischen und
fachiibergreifenden Projekte bieten die Mglichkeit fiir selbstge-
steuertes und selbstbestimmtes Lernen. Besonders In projektori-
entierten Lernangeboten erleben die SchiilerInnen, wie sie die in
vorstrukturierten Lernsequenzen (Lehrgingen) erworbenen Ar-
beitstechniken und Losungsstrategien sinnvoll nutzen kénnen.

.
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Beide Angebote, Projekte und Lehrginge, dienen dem iilberge—
ordneten formalen Ziel, in bewufBter Form das Lernen zu lernen.

Leistungsbeurteilung

Die Leistungsbeurteilung folgtimwesentlichen denpéda gogk
schen Uberlegungen; die fiir eine lernzielorientierte Beurteilung
senbuch) sprechen: : .
(oPiiformation iiber die Gesamtheit-der:zu erreichenden: Ziele
ines Unterrichtsjahres ‘
e ceiletaillierte Auskunft tiber Leistungsstand und Ler‘nfortschntt
e Vermeidung der Rivalisierung durch Notenvergleich ;
o Forderung einer addquaten Selbsteinschitzuung durch Beob-
achtung der eigenen Lernfortschritte.

sich die Leistungsbeurteilung wie folgt d.ar:

Ifo\/r&air}frtesr:ilu;es Semesters werden Schﬁlerleistul}gen mchl’c1 benc;:

tet. Bei Schularbeiten und schriftlichen LernZIevlhkonAtr}(: Ie{n :k.

halten die SchiilerInneneine schriIf‘tli.c};e bzw.miindliche Rt

tiber die Qualitdtihrer Leistung,. '

° anue ISil;legsg; werdefrzl Pensenbticher aus:.gegeben.(smhe Auszug

aus dem Pensenbuich im Anhang zu dles.em Bem:ag).. i
o Zusatzlich sind die im Pensenbuch erreichten Zleie én ;1 S
Zeugnis als Noten (zu Semester- und ]ah'resabsch ufd) : ainen
stellen. Diese zusitzliche Form der ]?eur‘tellung bediute ((ePen-
Widerspruch, da sich die Iernzielonerllherte Belfrte1 ungt o
senbuch) als gruﬁdSéitzliche Alternative zur Z1ffernr}11ci’eEliCh
steht. Auch einerheblicher Teil der Elter.nwollte. aussc fﬁzm_
die Beurteilung mittels Pensenbuch. Die derze.lt Zu fra hee
reride Mischformist ein Kompromif3, der von einer 1{31 tern o
gation mit der zustdndigen Schulbehérde hergestellt wor
;t;r Vermittlung der Qualitit der erreic}nten Lferrmgle’ k?:;;
der/die SchiilerIn eine Sammlung rep.rasentatlvir eisp
der eigenen Arbeit anlegen — direkte Leistungsvorlage.




\bschlieBend kann festgehalten werden:

__ Bsistmoglich, die Lehrplanforderungen inFormvon Lernzie-
len so darzustellen, daB sie vom Adressatenkreis verstanden
werden und unterschiedliche Leistungsstandards daratis abgele-
sen werden kénnen.

Als unterschiedlich schwierig erwies sich die moglichst kom-
pakte Darstellung der Anforderungen. Eine Uberarbeitung der
Pensenbiicher ist im Herbst 1994 vorgesehen; um diesem An:
spruch noch gerechter zu werden:

Die Ausgabe des Pensenbuches fithrt zu einer Transparenz der
Lernangebote und Lernanforderungen; wesentlich besser als bei
einem Zeugnis mit Ziffernnoten konnen sich so die Eltern infor-

mieren, welche Inhalte vom Lehrplan vorgeschrieben und welche
davon tatsichlich und in welchem Umfang bearbeitet wurden,
Probleme: ,
Der hohe Anspruch, alle Lehrplanziele gewissenhaftim Unter-
richtauchanzubieten, hatte zur Folge, daB dieSchiilerinnen in der
jeweiligen Lernzielvorausschau mit der gesamten Fiille der Lehr-
planforderungen konfrontiert wurden. :
blems der Stoffreduktion und der inhaltlichen Konzentration auf
die Schiilerlnnenebene bewirkte eine Verschlechterung der Lern-
motivation. Die SchiilerInnen konnten die vorgegebenen Pensen
nicht erfiillen, Freirdume fiir projektorientiertes Arbeiten waren
nicht mehr vorhanden bzw. stark eingeschrinkt;

Lisungen: ‘

° Reduktion der verpflichtenden Arbeitsauftrige auf die struk-
turellen Grundlagen eines jeden Faches

* Nutzung der Mbglichkeit, im Sinne der Definition der ésterre;-
chischen Lehrpline als Rahmenlehrpline Schwerpunkte aus-
zuwdhlen ~ insbesondere in den Realien

° Abstimmung des Umfanges des Arbeitsangebotes zwischen
den einzelnen Fachern; gleichmigige Verteilung bzw, tempo-
rire Schwerpunktsetzung

° bewufite Forcierung des projektorientierten Unterrichts

Personlicher N achtrag
Selbst mit der Ziffernbenotung grof geworden, habe ich fast
drei Jahre gebraucht, mich auch innerlich von ‘der abstrakten,
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vereinfachenden und oft subjektiv%;l Nc;tese—i}i:;srlfgnmge rzllslcl}cl)lsiii.

j int es mir nun aber als ,
Mehr’ d:;me1 ]sscrisfl}cl)ill'r:tvsachsende Wesen sti’:indig u-nd in‘lmer zz
neugle’l i anstattihnenbehutsam Wege und Mdghchkeltc'en z{u.
beurfel en;,vie man Lernziele erreichen bzw. wie manzu ,,1m?1v1—
zuz‘lellgre ;(Ierfektion” kommen kann/kénnte. Wenn ich heute eglen
g:}?ﬁlertext lese, ,tickt” in meinem Kopf keine Note mehr. Dar-

{iber freue ich mich.

erkung: S ‘ i
ﬁg{:se zusaflmenfassende Darstellung stiitzt sich auf einen Artikel v
i

W. Weinhiiipl in: Montessori und die Defizite der Regelschule, hsg..von
H..Haberl, Herder, Wien 1993.



b VORWORT

Liebe Schilerin, lieber Schitert

Dieses Beurteilungshieft ersetzt das tbliche Zeugnis mit Zitfern. Wenn Du
bisher gewohnt warst, daB Deine Leistungen und Lemfortschiritte durch
Noten beurteilt wurden, wirst Du etwas Umdenken missen,

Auf den folgenden Seiten findest Du zu jedem Unterrichtsgegenstand eine
Liste mit Lemzielen, z.B.- der/die Schalerin... .

A efat

Wenn Deine Lehrerir/Dein Lehrer nun ieint, Du hattest dieses Ziel emreicht,
dann wird es abgehakt:

b erfabtunterschiedliche

Hast Du das Lemziel nicht erreicht , wird dies so gekennzeichriet:

et unterschiediche

Warde der betretfende Leminhait noch nicht durchgenommen, sieht das
folgendermaten aus:

b erfaBtunterschiediiche & & _D._d }

Das Betrteilungsheft soll Dir heifen, vor allem Deine elgenen Fahigkeiten zu
nutzen. Deshalb informiert es Dich dariiber; wo Deine Starken liegen, ind
wo Du Dich noch etwas anstrengen solltest. Da dias Bewrteliungsheft zwei
Semester umfat, zeigt es Dir arn Ende des 2.5emesters atich, wo Du im
Laufe des Jahres besondere Fortschritte gemacht hast.

Wenn Du Fragen haben solltest, wende Dich bitte an Deine Lehrerinnen und
Lehrer - sie werden Dir sicher geme welterhelfen.

Einerfolgreiches Schuljahr wiinschen Dir Deine Lehrerinnién und Lehrert

s
1_
%
.
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Pu. ; _ kann diie vier Grundlrechenarted mit natirlichen Zahlen sicher ausfihren

b MATHEMATIK / ARITHMETIK

B kann die vier Grundirechienarten mit Brichen sicher ausfiihrer

im Kopf.
schriftlich

Yanh positive imd negative ganze Zahilen séwie rationale Zahien darstellert

‘ais Zustinde (2.8 Temperatur)

auf der Zahlengeraden B
kanh Kie i beschreiben

‘it ganzen Zahlen

mit rationalen Zahlert

kann Zahlenfengen durch Ungleichungen eschreiben:
mit ganzen Zahlen __/l\

mit rationalen Zshien

Lann das Addieren und Subtrahiieren darsteflen

imit danzen Zahlen

it rationalen Zshlers

kann r;witganzen Zahlen

addieren und subtrahieren

ipliziéren und dividieren’

Karin Veroindungen zwischen den vier Grundrechenarten

thit ganzen Zahlen ausfithirent

mit rationalen Zahlen ausffven




142

Rudi Bachmann

Noten in einer freien Schule?

Daff wir uns nach langer Suche und einigen Schulbesichtigungen
seinerzeitentschieden, unsere Tochter in eine alternative,, freie”
Volksschule (konkret: ins Schulkollektiv Wien im WUK) zu ,ge-
ben”, hatte eigentlich wenig mit der konkreten Noten- oder Beur-
teilungsfrage zu tun (wir wufiten anfangsgarnicht, daB die Schule
das Offentlichkeitsrecht hat und es trotzdem keine Noten gibt).
Natiirlich wufSten wir, ihre Eltern, auch aus eigener Erfahrung,
welch schlimme Rolle Noten spielen kénnen~ sowohl die guten
wieauchdieschlechten. Aber im Volksschul-Alter sind (vorallem
fiir Eltern?) die Néten fioch nicht so-abschreckend.

Der Wunsch nach dieser Alternativschule kam vor allem von
unserer Tochter, die nach der Besichtigung so begeistert war, daf
sie am liebsten gleich dortgeblieben wire. Und die Verantwor-
tung fiir diese Entscheidung hatte meine Frau mit solcher Selbst-
versténdlichkeit und so freudig tbernommen, daf ich mir mit
meinen noch immer nicht ganz ausgerdumten Zweifeln recht
klein vorkam (erst nach und nach habe auch ich mehr Sicherheit
und Glauben an unsere eigenen Fahigkeiten und Kompetenzen
gewonnen).

Im Vordergrund unserer {(ertwachsenen) Uberlegungen stand

bei der Schiilwahl die Frage des konkreten #Umgehens” mit
Kindern. Aus dunkler Erinnerung an unsere eigenen Schultage
und aus dem Bauch heraus war fiir uns Klar, daB es fiir eine 6-
Jahrige (nach unserer Meinung halt) unzumutbar ist, nur auf
Aufruf zu reden, auf Kommando stundenlang ruhig zu sitzen, in
der Pause nicht zu raufen, Vorgesagtes nachzusagen, ohne Bezug
zumwirklichen Leben lesen, schreiben und rechnen zulernen, zur
Lehrerin ,Sie” zu sagen und sich selber duzen zu lassen - und
dhnliches mehr. Wir wollten, da unsere Tochter nicht von oben
herab, sondern als vollwertiger Mensch behandelt wird, daB sie
nicht jede Kleinigkeit vorgeschrieben kriegt, sondern sich ihre
Angelegenheiten méglichst alleine checken kann und daf siein
der Schule all das lernen kann; was sie will.

.
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Wichtig waren uns also fiir ihre Volksschule: eirA1e kli?etCirel;I;
vonKindern, in'def mitFreude,aus Betroffer}heltun nte =
- d nicht'aus Pflicht heraus gelernt wird; mit Lel:1rerlnnen, 13
—"ulf: Hicht ‘als Be-LehrerInnen, sondern als Beglelter.lnr}en un
;Irceundlnnen der Kinder verstehen und die selbs; berelltE inrcrll, V(;)ir;
den Kindern und den Eltern zu I?rnen; Trut an i;er; o iv 0,1 die
stets dazulerrien und ‘am. Leben ihrer I.(mc.ler. ’cel1 ' a itemande;
cine Gemeinischaft also, der das Heute w1cht.1g 1st‘, iem rancer
i d'dén Tag verbringt=undsich nichtnar tr1' )
z}:ltiaerrl:;:;ts?lnm flir-ein inbestimm’tes Morgen zu-absolvieren.

Exkurs 1: Noten allgemein

Tch habe ‘mir ja wirklich tiberlegt, daf} frau/mann ja n;cht Is?
einseitig sein sollte=und ick willauch liebebeka@te LE{ rerln:
;en aiis dffentlichen Schulen, die anderer Meinung s'1r11;1,‘nkllctht V;);
ich gegriibelt, ob:es vielleicht nic
den Kopf stofien. Also habe ic ob e et
iti indest Versohnliches:aus me
hetivas Positives oder zumin hr
gi(;;tﬁber Noten & Cozusagen gibe. Aber wieiches auchgedreht
otidet habe . es tiut mir leid. 5
unc];;gv\e;vchsene haben von Noten vielleicht den Nutzer'l‘,‘s-elekhc1
iteri ben; auch das lange eingetibte un
oniskriterien zur Hand zu haben, ‘ - s
i Wechselspiel von Belohnung
ebenso bequeme wie grausame : e ot
isziplinierung erheischt vielleic g :
Bestrafurig zwecks Diszip / L s
i i ben von Noten keinerlei'Nutzen,
Noten; Kinder hingegen hal ! o >
i Unterstiitzung beim Lerne
brauchen unsere Zeit und unsere zung. oy
i iir Ei Thtre ; Defizite” erkennt frau
und Keine Schiokolade fiir Einser: »Defl it
d bei der Beseitigung von De
mann auch ohne Noten, uni i e
i turgemals nichthilfreich.
ind Drohungen und Beckmessereien n:a B nic
smIm Volksfchul—BereiCh kann ich keinen verniinftigen Grund
finden: inwiefern Erwachsene - Eltern und Leﬁrgr{nﬁsn - c\lf(())rr;
& konriten, wo doch: Selektion
Noten ‘einen ‘Nutzen haben ten,
sinnvollerweise (angeblich) ohniehin nicht vorl;o]mhmfen sotlilt ;i}elr
ie'Li ttern von 7-Jahrigen -
der Stolztind die Liebe derE ‘ i '
fi(zllitir;neZiffern abhingig sein? Sollten sich die padagogisfcthe
Arbeitsleistung und das Einfithlungsvermogen ;ron Lehrkréften
i i driicken lassen?
rin einer Skala von 1 bis 5 aus : e :
% ‘Aber bitte, Vielleilcht verstehe ichies nur nicht. Vielleicht funk:
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tioniertSchule in der Praxis nurso. Vielleicht auch deswegen, weil
es viele Menschen — Kinder wie Erwachsene - immer noch so
erwarten und bitter enttiuscht wiren, wenn' sie etwas-anderes
vorfianden.
Andere Notenskalen (zum Beispiel von plus 27 bis minus 27)
oder in Prozent ausgedriickte Leistungserbringung (fiir Mathe-
matik- bzw. Statistik-LiebhaberInnen) oder verbale Beurteilun-
gen (in denen wie in deri beriichtigten Dienstzeugnissen dann
mittels Standardformulierungen leicht entzifferbare Auskiinfte
gegeben werden) oder Punktesysteme (wie in-anderen Lindern)
oder Sternderln (fiir kindische oder romantische Gemiiter) oder
dhnliche ,alternative” Beurteilungs-Uberlegungen kann mann/
frau sich meiner Meinung und Erfahrung nach sparen. Sie sind
nur Kosmetik; also Tduschung; G

Dennin letzter Konsequenz gehtesbeiallen Beurteilungsvari-
anten nur um Ja-Nein-Entscheidungen (ich kann mich erinnern,
dafb wir in der Mittelschiile gesagthaben; ein4E isteine Drohung;
ein Fiinfer ist:schlecht, alles-andere ist wurscht): Kann ich in die

néchste Klasse aufsteigen? Darf ich in die AHS (auf die Uni etc.)?
Krieg ich den gewtiinschten Job? Und so weiter. (Indirekt auch:
krieg ich den Zwanziger, die Puppe, das Fahrrad, die Taschen-
geld-Erhéhung, darf ich:in-die Disco, auf .die Party; auf das
Feriencamp-...)

Keine Beur teilung heiBtnatiirlich auch; dasoll mann /frau sich
nicht herumdriicken, daf die Kinder (mit ihren Eltern) nach
kompetenter (1!1) Beratung mit- und-letztlich alleine entscheiden,
welchen Weg sie weiter gehen, was sie sich zutrauenind was sie
probieren wollen: Und-hei3t Machtverlust. Und heiBt; es kdnnte
(vor allembei schlechter Beratung) auch zu einer Erhéhung der
Drop-out-Raten fithren (die trotz Noten heute ohnehin:schon
beachtlich sind).

Weraber , logischerweise” befiirchtet, daf dann generell alle in
die AHS gehen wollen, auch wenn sie dort tiberfordert und un-
gliicklich sind, bzw. auf die Uni dréngen werden; umi Vorlesunigen
zuhoren; von denen:sie kein: Wort verstehen, muB die Kinider und
Jugendlichen wohl fiir MasochistInnen oder ihnliches halten:

Entweder frau/mann begreift Bildung als Angebot der Gesell-
schaft und- als Recht der: Kinder und Jugendlichen, geht den

R e
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ganzen Sehritt; macht eine Vertrauensschule u{1d sc.hafff itber-
haupt alle Beurteilungen ab — oder frau/mann 148t du‘e MlBtI:aE-
ensschule und versucht weiter krampfhaft und vergeblich; gleich-
ausgebildete-Menschen zu 'produzie.ren, dann kann mann/frau
aber gleich die jetzige Notenskala beibehalten.

Leisfungen in der Volksschule

Was das ; Externe” betrifft, wiirde es in unserer Alternativschule
am Anfang etwas schwieriger, als wir uns das Vorgestel.lt hatten.
Ein paarlavernde Bekannte, Verwandte, befreundete Kinder aus
Sffentlichen Schulen, KollegInnen etc.betrachteten uns alsverant-
wortungslose Exoten, belichelten: oder bekopfschiitteltert uns.—
und nervten sehr: Leider nicht nur-uns Erwachs?rle. #~Na zeig
einmal; kannst duschornidas groBe M? Da sind zwei Apfel und da
noch drei, wieviele habe ich jetzt? Und wehe,. unse're "ljocht-ker
wufite einmal etwas nicht! Was sie inzwischentiber die Tler.e im
Terrarium in der Schule wuBte oder sonst schon.durchs Mikro-
skop beobachtet hatte, wurde als ,,Spiezlen” alige.tan. Oft war e;
schaurig, unsere Tochter verweigerte 51ch. nat1.1r11ch zunehmen
solchen , Tests”; und wir bestirktensie darin. Viele Leu.te konntei
wir iiberzeugen, aber einige Hartnickige wurden sicher auc
verirgert und ungeduldig vor den Kopf gestoSen. . .
Solcheund dhnliche duBere Einfliisse; dener‘l alleauf 1‘rg.e'nde.1—
ne Weise ausgesetzt waren, aber auch verschiedene Beitrage in
denMedien; 16stenbei derKindern (und LehrerIn‘nen und Eltern})}
irider Schuile immer wieder Diskussionen aus. Die ,,'urmc.)rmale
Situation; in'derinsere Klginen warén, war ihnen ziemlich bald
klar: Und tiberdie manchmalrechteigenartigen Gefi an}<enwe1ten
vieler autoritatsglaubiger Erwachsener konnten sie eine Menge
len;s?em, im (indieser Beziehung) geschiitzten Rah‘r'ne.n der S?hu~
le‘sozlisagen, wurden unsere Erwartungen bezugl{ch. frelerr;
ganzheitlichem yund ‘sozialem Lernen, abe.r zuim B?lSplel :luc
beztiglich Leistungsbeurteilung,im Wesenthchex'1 erftillt. Un. ;l/or
allem:die- Erwartungen ‘der ‘Kinder wurden im Y/eslenthc en
erfiillt. Daf die Kinder fiir niemanden anderen ?IS fur- '51ch. selber
lernten und fiir ihr jeweiliges Heute — und nicht fiir die/den
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LehrerIn oder die Mama oder eine Belohnung oder ein unbe-
stimmtes Morgen (;,auchwennstdasjetztnoch nichteinsiehst, das
wirstdueinmal brauchen”)-=war ganz selbstverstindliche Praxis.
Einenbesonderen.,Mut zur Liicke” brauchte die Schule natiir-
lich nicht, und die Kulturtechniken, die ~gesellschaftlichen” Min-
destanforderungen (Lesen, Schreiben, Rechnen) liefenim wesent-
lichen neben dem Interessanten und Wichtigen mit bzw. wurden
dort geiibt, wo sie erforderlich waren und dazupaften (Umgang
mitTaschengeld, Einkdufe, Flugblitter oder Briefeschreiben usw.).
Liicken hatte jedes Kind individuell, zu verschiedenen Zeiten und
in.verschiedenen Bereichen (in verschiedenen »Gegenstinden’),
weil die:Kinder ebert mit ihrer. persénlichen Intensitit und Ge-
schwindigkeit lernten. Oft. folgten langen Phasen scheinbaren
Stillstands sprungartige Entwicklungen, oft wurde bereits ,Ge-
konntes” wieder vergessen und erst spiter wieder hervorgeholt..

Auch im Sozialen, im Umgang mit den Kindern, in ihrer

Méglichkeit, mit widersprechenden: Wiinschen, mit Konflikten
umzugehen; im-selbstorganisierten Zusammienleben: also; wurs
dendieKinder kaum vonirgendwelchen Erwachsenenbehindert,
auch wenn es zugegebenermafien manchmal schwer fiel, sich
nicht einzumischen und trotzdemden notwendigen Schiuitz bzw.
die notwendige Sicherheit zu geben. Und -auch hier.waren die
~Entwicklungsschritte” keineswegs linear; geschweige denn im-
mer nach:;,oben” fithrend. :

Einanderbeim Lernen urid spielen zu helfen und sich helfenzu
lassen, gemeinsam einen Ausflug durchzusetzen; zu streiten iind
zu streicheln, Konflikte zu-haben und sich wieder zu vertragen;
einander ausreden zu lassen und richtig zuzuhéren oder aber
andere an der strategisch richtigen Stelle zu unterbrechen, einan-
der zu helfen oder aber eine kleine Intrige zu inszenieren, zu
raufen ohne sich ernsthaft wehzutun, Beziehungen zu pflegen:
und: sie: ndtigenfalls beenden. zu. kénnen, verantwortungsvoll
Entscheidungen treffen zu kénnen (zum Beispiel auch; ob ein
Kind in:die Schule aufgenommen wird oder nicht) = ist das alles
nicht - wichtiger als-zu wissen; wann Herr-Hannibal tnit seinen
Dickhéutern die Alpen iiberquert hat? Und ist vieles davon nicht
vielschwerer zu erlernen als das Rechnen mit zwei Unbekannten?

.
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pruck und Diskussionen

Da@nicht alles, was in der Schule bzw. mitden Ki‘ndern pﬁss;e;te,
{mmer nur in reiner ﬁbereinstimmung (oder mit nachtra?' 1cher
Zustimmung) aller stattfand, ist angesichts mehrerer schulisc 1217
Entscheidungszentren (tdgliches Kinder—LehIerInnen-Pler'u::m,de;
tagiger Elternabend, LehrerInnen—Besprec‘l.lung'en), anl%es;;:et :ﬂi y
ausgeprigten basisdemokratischen Yerstandmsses aller i_
ten und angesichts der unterschiedlichen (unc‘l emstgeno;nr(r;
nen) Wiinsche und Angste kein Wunder. Gravierend w?n: e .as
manchmal, wenn von Leistungspanik erfaB‘.ce E?tern (nrilelstens: 1}1:;
vorletzten Schuljahr) die Entwicklungsschritte ihrer Kinder nic
mehr so recht ,,akzeptieren” wollten und (manchmal recht mas-
i n, Druck auszuiiben.

Slvz/\l;:fir:il: diesen Druck auf ihre Kinder riclllteten, wurde das
zum grofSen Problem. Nicht niur, weil Kinder', diezuHause 1e.rnen
muften, meistens in der Schule die Mitarbeit konkret Ve1'we1?er~
ten und ‘die anderen zu'storen begannen', s?ndern vor -al em
deswegen, weil den Kindern nicht zweierlei widersprechende, ja
unvereinbare , Konzepte” zugleich zugemutet vyerde.:.n konnten
ohne daB sie — und in weiterer Folge auch ihre Mltsghulerlnnen—

dabei Schaden nahmen.

Wenn:sie den Druck aber auf die Schule, die LehrerInn'en
richteten, also zum Beispiel verlangten, daf die Lehrerlnnen sm‘h
doch mehr einfallen lassen sollten, sie zu rr_l‘ehr Lerner'} z.u ,,rn.otl-
vieren” etc., wurden solche Ansinnen und Angste natiitlich mc;l:xt
ignoriert oder abgelehnt. Obgleich eigentlich klar war, daf3 ie
Kinder letztlich nicht gezwungen werden konnten — und dafl '51e
ohniehin immer etwas lernen; nur halt nicht immer' das, was s.1ch
aridere vorstellen ~, wurde dann oft vieles ausl?robwft, org'amsav
torisch und , padagogisch”. Einerseits, um die Projekte in 'er
Schule vielleicht noch interessanter zu gestalten ur‘ld ande.rerseﬁs,

um den Eltern ihre konkreten Angste beztiglich 1hrer Ifmd?rhz?l

nehmen. Da gab es,viele Auseinandersetzungen tiber die ,,}r:s bh—

gen” Wege, bei denenalle eine Menge Ierner} konnten, auch dl elii

sich-selbst: Von Noten: oder sonst irg(;:ndemer Art ,Anspom
eilung war aber nie die Rede.

durl;?el::;;itftlichegn ! verbalen Beurteilungen”, die dieSchule (laut
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Lehrplan) den Kindern am Ende jedes Schuljahres geben mufite,
wurden immer —nach einer gemeinsamen Reflexion von Kindern
und LehrerInnen tiber das im vergangenen Jahr Gemachte und
Erlebte —von den Kindern selbst verfat. Und es waren meistens
sehr aufschlufSreiche Berichte, gutbeobachtet, selbstkritisch, und
nicht selten humorvoll, mit Kritik und Wiinschen und Botschaften
anandere Kinder und an Erwachsene. Manche Kinder haben ilire
Berichte dann beim jahrlichen SchulabschluBfest vorgelesen.

Uber das, was die LehrerInnen dariiber hinaus tiber die Lern-
fortschritte der Kinder dachten, haben sie mit ithnen — bzw. den
Eltern beim Elternabend - direkt gesprochen. Manchmal entwik-
kelten sich auch daraus fruchtbare Diskussionen, aus denen alle,
auch wir Erwachsenen, etwas lernen konnten.

Exkurs 2: Die LehrerInnen:

Aus Griinden, die das Schulwesen zum geringsten Teil zuverant-
worten hat, brauchen heute (angeblich) die Kinder viel mehr als
frither die LehrerInnen als BetreuerInnen, als Eltern-Ersatz. Und
viele LehrerInnen sind auch gerne bereit, diese Auf}gabe‘kauf sich
zu nehmen. Wir wissen aber, daf viele LehrerInnen darunter
leiden, da8sie auf der einen Seite— ganzmenschlich-die Betreue-
rInnen der Kinder sein, ihnen jegliche Art-von Hilfe angedeihen
lassen sollen und wollen - auf der anderen Seite aber~ ganz cool
~ liber sie richten, ihre (Uber-)Lebens-Chancen (mit)bestimmen
miissen. i

Sie kénnen sichauchinicht gutein Taferl umhéngen;woaufder
einen Seite #Jekyll” und auf der anderen »Hydesteht (oderetwas
dhnliches) urid das Taferl immer sodrehen, daf8sichdieSchiilerln:
nen jeweils auskennen. So erfahren sie aber nur selten jenes
Vertrauen von'den Kindern, das sich sicherlich beide wiinschen
und das beide manchmal dringend brauchen wiirden.

Esgibtdaher zum Beispiel dieldee; die Beurteilungen (Priifun-
gen etc.) von einer anderen Lehrkraft vornehmien zulassen; tim
diesem Dilemma zu entkommen, Aber es werden kaum je zwei
getrennte Berufsgruppen (Betreuungs--und Pritfungslehrerln:
nen) entstehen kénnen, sodag sich'durch eine solche Funiktions-
trennung nur der Zwiespalt innerhalb der LehrerInnen verschie-

nahme, konnte konsequenterweise nur entscheiden, eine der bei-
4
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pen konrite; ohne daf sichihr.;Image” oder ihre Vertrauensstel-
{ung bei den Schiilerlnnen wesentlich dndert:

Die Schulpolitik, wenn sie dieses Problem {iberhaupt ernst

den LehrerInnen-Rollen génzlich Wegzulasst.en, ent.\'Neder die:e~
treuung, was ein Riickfallin unselige alte Zeiten wire, oder eben
die Beurteilung. &
LehrerInnenan 6ffentlichen Schulen mdgen v1e¥l .
wenig Angstum ihre Autoritat (was imrr}.er das sein soll) ha“ Ent
oder:Zweifel; ob sie ihre Stunden dann uberhfiupt noc}t i’;ﬁ (:
bringen’, wenn sie keine Noten mehr g(.eb.en .konnen: Sod N IlC i
Gedarikenhatte icham Anfangauch; weilichjaan Tneme Schu (zielﬁ
und meine LehrerInnen dachte: Aber danél habe ich gelernt, da
i i Erfahrene ;vergessen’” muf3. :
ICthfZiEl;}i:ee{ehrerInnen keinge wirksamenSanktionsmoglichkei-
tenzur Handhaben, miissen sienachmeine'r Be?bachtmgzvg;ings-
laufig zweierlei tun: erstens die Kinder (teilweise au.ch.che .tt;rn)
in die Verantwortung fiir das Schulgeschehen rmte.mbe21e en
und zweitens ihre eigene Betroffenheit zulassen: Mit let%terem
meine:ich: vor:allem; daf} sich die Lehrerh.mer} den Kindern
gegeniiber nicht hinter Vorschriften und O.brlgkelt_(.en Yerst(}cil;en
diirfen; sondern selber; liebevoll aber bestlmm.t, standlug auf r‘e
eigenen Grenzen achten und denKindern vermitteln miissen, wie
sie mitihnen zusammenarbeiten wollen. e
Da unsere Kinder immer von:sich aus.ganz begierig waren,
etwas zu lernen; mit-den: LehrerInnen etwas zu unter'nehmen,
muflten sie sie ganz selbstverstindlich auch res?ekhe.ren (so
annehmen; wiesiewaren).Es waralso keineswegs eine ,,Elnl? ahn-
strale”, wo sichnurdie LehrerInnen nach den' Klndernun.d ihren
Wiinschen hitten richten miissen; sondern, im besten Sinn d'es
Wortes; eine Auseinandersetzung miteinander, manc.:hmal ellln
Ringen;aufjedenFall abet letztlich ein‘Arrangement, mitdemalle
IEbI(;r;;O;::e(?i'e Belastung unserer LehrerInnen. gegentiber j.enen
auis tffentlichen Schulen tatséchlich erht')hte. (zeit- ufnd emohocrlxs-
miBig), war nach-meiner Beobachtur}g die Antel.lnah‘me, Zf.
Miteingebundensein in das Leben der Kinder (und teilweise sog

eichteinklein

indasihrer Familien); wodurclisich ,die Schule” natiirlich weitin
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den ,Privatbereich” der LehrerInnen hineinzog. Natiirlich beka-
men sie umgekehrt immer auch eine Menge zuriick, war es auch
tiir sie eine Bereicherting, ein harter Job blieb es trotzdem:

Naja, esist halt tatsidchlich eine ,, andere Welt”; Ob marn in diese
mit kleinen Reformschrittchen eintreten kann, weif ich nicht.

Aber ich muf3 es hoffen, denn die groBen Schritte werden sicher

nie getan,

Leistungen in der Gesamtschule

Nach der Volksschulzeit schwankte unsere Tochter lange, ob sie
ineine weiterfithrende Freie Schule wechiseln soll=indie Schiiler-
schule im WUK, die auch das Offentlichkeitsrecht hat und formal
am ehesten mit einer IGGS (Integrierte Ganztags-Gesamtschile)
beschrieben werden kann = oder:ob sie in eine AHS gehen soll.
Wobei sie die Vor-und Nachteile; die diese beiden Moglichkeiten
fiir sie bringen wiirden; seht realistisch einschitzte. Schlielich
entschied sie sich, mitjener Schulart und injener Schule weiterzu-
machen, die sie bereits kannte. Wir, ikire Eltern, haben diese
Entscheidung gerne akzeptiert, auch wenn es uns weitere Jahre
viel Zeit und Geld kosten wiirde ~ und wir von 7 Jahten Kinder:
gruppe und Alternativschule - manchmal schon recht miide wa-
ren. ,

Die Unterschiede zur Volksschule waren ~und sind = gravie-
rend, vor allem das Verhalten bzw. die Entwicklung der Kinder
selbst. Im Ubergang schien es uns manchmal fast so, als ob die
Kinder (ich glaube es waren 7 oder 8 Kinder, die in dem Jahr vom
Schulkollektiv in die Schiilerschule wechselten) wahrend der
Ferien neue Menschen geworden wiren. Die Buben gleicherma-
Benwie die Madchenrauftenauf einmal (fast) nicht mehr, spielten
aufeinmal (fast) nicht mehr mit Spielzeug, hielten sich kaumnoch
im Hof und in der Sandkiste aiif, achteten mehratif ihr . Auferes
hatten deutlich verinderte Interessen — atich aneinander — und
gingen merklich ernsthafter an die Arbeit als in der Volkssehiile:

Vielleicht gerade deswegen, weil sie vier ;,zusitzliche” Jahre
spielen; toben, Kinder sein konnten, hatten sie jetzt kaum noch
grofses Interesse, ihren Spieltrieb wahrend des Unterrichts auszu-
leben, waren relativ ruhig und frohlich.
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Auch fiir uns Eltern war die Umstellung; dieser Sprung gleich
sptirbar: Wir mufBStennicht mehr putzen, keine Landschulw?chen
und Schikurse'mehr organisieren, unsnicht mehr so intensiv um
die Unterrichtsgestaltung kitmmern — das alles und noch vieles
mehr machten jetzt die Kinder (mit den LehrerInnen) selber.

Die Kinder und LehrerInnen planten und gestalteten den Lern-
plan und die Projekte gemeinsam. Die Arbeitwar viel struktmrier—
ter, es gab zum Beispiel fixe Unterrichtseinhéiten; Ficherbereiche
und fast so etwas wie ,Gegenstaride”. Das tagliche Plenum hatte
jeglichen Charakter von .. Demokratie spielen” verloren, es wurde
zum tatsichlichen Entschéidungszentrum der Schule, in dem oft
genug auch gegen die Wiinsche der Lehrerlnnen entschieden
wurde. Die Kinder selbst achteten mehr als vorher atuf das Einhal-
ten von Vereinbartem bzw: von:Regeln; die sie selbst aufstellen:
DieFreiwilligkeitbei der Teilnahme anallen Aktivitdtenwar zwar
grundsitzlich dieselbe, es gab aber kaumnoch die friihere Flatter-
haftigkeit, und es war den Kinderri viel deutlicher bewufSt, welch
weitreichende Konsequenzen ihr personlicher Lehrplan hat.

Allerdings, hier muf ich einen Einschub:machen, damit es
nicht zu rosig klingt: Wenn es einmal ernsthafte Probleme und
Auseinandersetzungen, besonders solche zwischen Kindern und

ecinzelnen LehrerInnen; gab, dann waren die auch nicht mehrso

harmlos” wie in der Volksschule. Hier: ein' Beispiel, das mir
,t’ypisch scheint: Auch unsere Alternativschul-Lehrerlnnen waren
manchmalmiide, gestreBt. Dakonnte es passieren, daBsie , verga-
Ben”, dal dies eine Schule der Kinder ist, daf3 sie:sich-autoritér
gerierten, herumschrien oder ghnliches. Nur: die Kinder/Jugend-
Ticheni lieRen ihnen das kaum mehr ,,durchgehen”, sie kritisierten
sie und lieBen sich auf beachtliche Machtkampfe ein.-Aus denen
wieder rauszukommen war dann fiir beide (fiir die LehrerInnen
trotz Supervision) nicht leicht. :

Wertin inder Volksschule die Kinder manchmal  strenge Schu-
le” spielen wollten, hatten die Lehrerlnnen das Spiel mitgemacht
und die Erwachsenen dabei doch ein wenig geschmunzelt. Wenn
die Kinder jetzt fallweise wissen wollten, wie sie stehen, wenn si'e
ihr Wissen mit den (Regel-)Schulen und deren Biichern verglei-
chen wollten, dann war das tiberhaupt kein Spiel mehr. Ernsthaft
wurden Starken und Schwiichen erortert.
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Und ;,erortert” hie, da8" die - Kinder: mit: den-Lehrerlnnen;
manchmal auch den Eltern; versuchten;, sich klarzuwerden, was
jetzt wichtig war (sein kénnte), was getan werden konrite und was
vielleicht notig wire. Wobei die LehrerInnen und Eltern natiirlich
verschiedenem zu- und anderem abrieten. Die Konsequenzen aus
solchen Erérterungen zogen aber letztlich die Kinder selbst:

Fallweise kam es also vor,da8 Kinder danach fragten; welche
Noten sie fiir ihre Arbeitenin einer:;,normalen”Schule bekimen:
Dann konnté mitdenKindern trefflich dariiber diskutiert werden;
was Leistung ist, fiir wen welche Leistungen wichtig sind und fiir
wen nicht, wie welche Leistungen unter welchen Bedingungen
honoriert werden, mit welcher Art von Leistung persénlich was
erreicht werden kann, welche Beurteilungskritetien angewendet
werden kénnen, welche Spielrdume es fiir die Gewichtung dieser
Kriterien gibt und dhnliches mehr;+ ‘

Wenn die‘Kinder dann; was vorkam, selbst beratschlagten,
welche Note fiir jemandes Arbeit konkret in Betracht kime, ka-
men oft Vorschlige aus der gesamten:Notenskala; also von eins

bis fiinf ~wobei die Sympathie (oder das Gegenteil).der-Betirtei-
lenden zu den;KandidatIrinen” manchmal ganz offerralseinéder
Begriindungen angegeben wurde.

Exkurs 3: Noten fiir LehrerInnen?

Vor kurzem hat ein Schulsprecher vorgeschlagen; alle LehrerIns
nen:sollten von:den: SchiilerInnien-beurteilt werden, und: diese
Beurteilungeni solltenauch ,Konsequenzen” haben;Solche Ideen;
die immer wieder auftauchen, klingen fiir viele reformfreudige
Menschen recht bestechend, denn sie riechen nach Demokratie,
nach Gleichheit oder gar nach einer M8glichkeit; dieLehrerIrinen
zur einem partnerschaftlichen Verhalten zuzwingen: (Vor allem
dann, wenn als Reaktion auf diesen Vorschlag einem LehrerIn-
nenvertreter beim Interview nichtsbesseres einfillt, als dal Leute;
die’keine Matura haben; nicht reif sind < und eben auch nicht reif;
andere zu beurteilen.)

Allein, es wire ‘eine Falle, 'es wire ‘ein Schritt genau in die
falsche Richtung. Erstens, weil dieKinderjaebensowenig gerecht,
geschweige denn , objektiv? (oder ,reif”)sind wie die LehrerIn:
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nen. Zweitens, weil jeglichen (beiderseitigen) Bosheits- und Ra-
cheaktionen Tiir und Tor: geoffnet und ‘das: Sechulklimasogar
pelastet wiirde.

Drittens und voriallem aber, weil damit das Notengeben, das
Beurteilen, das Richten, das (Ver-)Urteilen; das Einteilen in Ka-
steln, das Hinnehmen von , Oben” und - Unten” noch mehr als
normaler” Umgang zwischen den Menschen—in der Schulewie
dann letztlich ‘auch in’ Beziehung, Familie, Beruf, Verein etc. =
akzeptiertwiirde.

Weil eine Revolution nach Moglichkeit friedlich sein soll, weil
jegliche Unterdriickung beseitigt tihd nicht:durch neue Unter-
driickung ersetzt werden soll; sollten'die: LehirerIninen von-den
SchiilerInnen zwar jede Menge Feedback bekommen, aber nicht
beurteilt werden.

Kinder aus 6ffentlichen Schulen

Auf das Erwerben von sozialen Kompetenzen wurde in der
alternativen Gesamtschule natiirlich genausoviel Wert gelegt wie
vorher in der Volksschule, wenn auch in anderer, weniger spiele-
rischier Weise, Und wir lernteni dabei immer wieder, dal$ es bei
weiteminicht nur die Kinder waren;, die sich hier etwas , erwer-
ben”;diehier etwas;lernien” konnten. Die ,;Erfolge” (immer mehr
Selbstandigkeit, Verantwortung, Solidaritit etc.) waren bei Klei-
nenwie GroBen, wenn atich nicht einheitlich, so doch imwesent-
lichen sehr positiv.

Gerade auif diesem Gebiet zeigte sich jedoch, wie schwierig die
Miteinbeziehtrig vonmarnchen Kindernwar, die aus offentlichen
Schuilenzu uns kamen.

Die meisten Kinder, die aus’ 6ffentlichen Schulen in unsere
Fréie Schule wechselten' (sie machten immer weit mehr als die
Halfte dér SchitlerInnen-“Population” aus), gingen, was zu er-
wihnen wichtig ist, in der Regel aufgrund von konkreten (meist
disziplindren®) Schwierigkeiten von dort weg, fliichteten fast.
Schilsetvice, Schulpsychologlnnen uind andere hatten die ‘Alter-
rativschulennamlich schnell als giinstigeM6glichkeit fiir, Schwie-
rige”, .Sonderschulkandidatinnen” etc. entdeckt. Und sie schick-
ten uns reihenweise Familien = von denen allerdings die meisten
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von unseren Anspriichen und. Bedingungen, ohne die wir nicht
existieren .kénnten (Elternmitdenken,.-mitverantwortung. und
-mitarbeit sowie hohes Schulgeld), abgeschreckt wurden:

Die:;,schwierigen” Kinder und auch die anderen ., Umsteige-
rInnen”, die.in unsere Schule kamen, suchten und fanden neuen
Halt, Akzeptanz, FreundInnen und Spaf am Lernen, an der
Arbeit. Aber sie brachten oft genug auch , lernmiBige” Unruhein
den, Betrieb” und unter die anderen Kinder.

Zum Beispiel warteten viele anfanglich auf die ,,Anordnun-
gen” der LehrerInnen und auf die Beurteilung (eine-Anerken-
nung) ihrer Leistungen. Da sie beides nicht bzw. nicht in ausrei-
chendem Maf3bekamen, hatterisie oftlange Zeit das Gefiihl, in der
Luft zu hidngen -~ sie verweigerten dann oft erst einmal. alles;
stérten die anderen beiihrer Arbeit und lielen sich allerlei Unsinn
einfallen. Solange, bis sie lernten, sich selbst wichtig zu nehmen,
auf sich selbst zu horen, sich an sich selbst zu orientieren und
anzuhalten, draufzukommen, was sie hier wollten.

Noten oder eine andere Form von (zum Beispiel. , verbaler”)
Beurteilung wiren. in. diesem Sozialisations-; Selbstfindungs-,
Selbsterfahrungsprozel8 besonders kontraproduktiv. gewesen,
denn das hitte siejanur daran gehindert, endlich wieder den Kopf
freizubekommen, um endlich wieder etwas lernen zu kénnen,

Bitte;. ganz zu Recht enttduscht (frustriert?) waren viele aus
offentlichen (oder-anderen privaten) Schulen kommende Kinder
auch, weil sie hier eine Reihe von mithsam erlernten und getibten
Fertigkeiten und Fahigkeiten nicht anwenden konnten. Denn zu
wissen; wie mann/frau/kind richtig. schummelt oder. heimlich
voneinander abschreibt; oder wie kind draufkommt;auf was die
LehrerInnen besonders positiv reagieren und woihre Trianendrii-
sen.sitzen; oder wie kind originelle Ausreden erfindet fiir nicht
anwesend. sein oder zu.spdt kommen oder. fiir nicht gemachte
Hausaufgaben; oder wie kind Krankheiten oder zumindest kleine
Ubelkeiten vortiuscht; oder wie kind wihrend der Stunde heim-
lich ein Micky-Maus-Heftliest oderinnerlichoder garwirklich ein
Nickerchen macht und. trotzdem dreinschaut, als ob. kind auf-
merksam zuhort; oder: wie kind die Unterschrift:der Eltern-im
Mitteilungsheft nachmacht-all das und &hnliches mehr war hier
vollig nutzlos.

andere Kinder ihren diesbeziiglichen. Erzdhlungen manchmal
andéchtig und bewundernd lauschten.

155

Ein klein wenig entschadigt wurden sie nur dadurch, daf

Ubrigens: Die obenangefiihrten, fiirein SchiilerInnen-Leben in
der 6ffentlichen Schule angeblich nicht ganz unbedeutenden 'Sa-
chen beherrscht-unsere Tochter natiirlich auch nicht:(glaube 1c'h
sumindest). Aber wir, ihre Eltern, hoffen zuversichtlich, daf sie
alles, was sie einmalineiner weiterfithrenden 6ffentlichen Schule
brauchen wird, dort in recht kurzer Zeit aufholen kann
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Otto Anlanger

Beurteilung in Integrationsklassen

Leistung und deren Beurteilung ist ein wesentlicher Bestandteil
unseres Schulsystems. Nirgends wird aber das Problem der Beno-
tung so deutlich wie in Integrationsklassen, wo der intellektuell
hochbegabte Schiiler neben dem geistig schwerstbehinderten sitzt
und beide , gerecht” beurteilt. werden sollen. Als ein Mitstreiter
der Integrationsbewegung beschiiftige ich mich schon seit linge-
rem mit dieser Problematik und habe die fiir mich wichtigsten
Thesen und Aussagen zu diesem Thema zusammengefaf3t.

Prof.Dr.Hans Wocken (Hamburg). schreibt in seiner. Studie
iiber ‘Schulleistungen in Integrationsklassen’:

»Eine starke oder einseitige Betonung des Leistungsgedan-
kens gilt als unvereinbar mit dem Anliegen integrativer Erzie-
hung, Insbesondere dort, wo sich die Leistungsorientierung mit
einem rigiden Zensuren-, Zeugnis- und Versetzungssystem ver-
bindet, geraten sozialerzieherische Intentionen ins Hintertreffen.
Durch Sitzenbleiben werden Leistungsgruppen auseinanderge-
rissen, durch Zeugnisse erhalten die Leistungsficher faktische
Prioritit vor anderen Zielen, durch Benotungen wird eine egaliti-
re Klassengemeinschaft in eine hierarchische Leistungsgesell-
schaft verwandelt. In der leistungsorientierten Schule gelten gute
Leistungen mehr als prosoziales Verhalten, Der Wettbewerb-um
die knappen guten Noten erfordert kein partnerschaftliches Mit-
einander, sondern die Tiichtigkeit des Einzelnen; die sich in der
Konkurrenz mit anderen erweist und im Bessersein als andere
bewihrt. Ineinem Klima individueller Leistungskonkurrenz kann
dieBereitschaft zukooperativem Verhaltennicht gedeihen. Durch
Leistungs- und Konkurrenzlernen, so. wird befiirchtet, werden
sozialintegrative Lernprozesse verhindert, unterdriickt, ja kor-
rumpiert.

Die Integrationsbewegung befindet sich deshalb in einer kriti-
schen Distanz zum Leistungsprinzip, das als méglicher Gegen-
spieler und Widersacher des Integrationsgedankens mit argwoh-
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nischer Aufmerksamkeitbedacht wird. Die Leistungskritik rtickt
die Integrationsbewegting in“die Ndhe'jener Stromungen und
Gruppen, die zu postmaterialistischen Wertorientierungen ten-
dieren; sich fiir reformpddagogische Konzepte atifgeschlossen
zeigen und sich eine kindgerechte Grundschiile wiinschen.  Auf-
grund mancher ideologischer Verwandtschaften mitalternativen
Orientierungen wird die- Integrationsbewegung fiir biirgerlich-
konservative Kreise: nicht gerade attraktiver, sondern-eher su-
spekt. Die Leistungskritiker geraten unversehens und ungewollt
in den Verdacht der Leistungsverweigerung. Im Bewuftsein der
Leistungsgesellschaft hatsich die hartnidckigeund schier unkorri-
gierbare Alternative eingenistet: Wer fiir Integration ist, ist gegen
Leistung; wer:fiir Leistung ist, kann nicht fiir Integration sein...”

Prof.Dr.Georg Feuser (Univ. Bremen) hat in einem Reader zur
‘Gemeinsamen Erziehung und Bildungbehinderter und nichtbe-
hinderter Kinder in Kindergarten und Grundschule’ 7 Thesen zur,
Beurteilungs- und Zeugnisfrage aufgestellt:

1::Was ein Schiiler unter welchen Voraussetzungen und ‘Bedin-
gungen erlernthat, wie er damit umgehen kann und was ‘er mit
welchen Mitteln und unter. welchen: Bedingungen in néchster
Zukunft um seiner weiteren Entwicklung willen'zu lernen hiitte,
sagen Zeugnisse in Form von Notenwerten nicht aus.

2. Stellenwert und Funktion der Notengebung sind primér gesell-
schaftlicher Art und padagogisch weder erforderlich noch sinn-
voll; auch nicht zurechtfertigen: Die Bemessung von Lernleistun-
genund Lernergebnissen von' Schiilern im Notenwortlaut geht
von-derunerschiitterlichen Annahme homogener Ausgangsbe-
dingungen-hinsichtlich der Lernbedingungen, des Lernvermo-
gensund Lerniniveaus bei den Schiilernausund gibt vor, dadurch
flir den einzelnen Schiiler’objektiv’ zu sein; daf man seine Lei-
stungen z.B. an denen eines Klassendurchschnittés bzw. einer
ganzen Jahrgangsstufe miGt.

3. Im Zusammenhang mit einem an'den Kriterien der ‘Inneren
Differenzierung’ und der ‘Individualisiertung” zii' bemessenden
Unterrricht bestehen schon 'vom ‘Lermansatz her die tblichen
Vergleichsstandards 'z.B. beziiglich Klassenarbeiten nicht. Sind
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die MaBnahmen der Individualisierung auch auf Lernzielebene
den Lernausgangsbedingungen und den aktuellen Lernméglich-
keiten eines Schiilers angemessen, wird jeder Schiiler entspre-
chend erfolgreich lernen kénnen. Ist dies nicht der Fall, wendet
sich die Beurteilungsfrage auf curriculare, didaktische und me-
thodische: Aspekte des Unterrichts und:- damit auf die Liehrer
hinsichtlich der Frage, angemessenen Unterricht fiir eine Gruppe
von Schiilern zu planen und durchzufiihren, zZuriick.

4.ImRahmendes Schulversuchs, Integration“ist folglich eine Art -

der Beurteilung nur derart sinnvoll, fiir einen bestimmten Zeit-
raum Aussagen dariiber zu machen, welche Lernfortschritte ein
Schiiler, bezogen auf seine Lernausgangslage, gemacht hat, wel-
cher Lernbedingungen er bedarf und welche Handlungsmdglich-
keiten und Hilfen ihm im Unterricht Lernen ermdglichen. Spiegel
der Reflexion dieser Zusammenhinge sind die menschliche Ent-
wicklung und menschliches Lernen schlechthin, deren Kompri-
mierung in beschreibbare Kategorien ein Raster abzugeben ver-
mag, mittels dessen in gleicher Weise die sozialen, kognitiven,
erlebnisméifiigen wie pragmatischen Dimensionen der Entwick=-
lung und Leistungen eines Schiilers gefafit werden kénnen.

5.:Auf der Basis eines entfalteten und entwicklungsbezogenen
Rasters konnen allgemeine Denk- und Handlungskompetenzen
eines Schiilers beschrieben werden, wie auich unter Schwerpunk-
ten der Lernbereiche im Ralimen projektorientierten Unterrichts
Aussagen . zu. einzelnen. Fertigkeiten und- Qualifikationen z.B.
hinsichtlich der Kulturtechniken so vorgenommen werden, daf3
daraus wiederum Hinweise fiir. das weitere Lernen resultieren.
Mithin gewinnt das: Zeugnis; dem ein schiilerzentrierter Unter-
richt zugrunde liegt,. immer auch die. Qualitit des Versuchs der
Bestimmung der‘aktuellen Zone der Entwicklung’ eines Schiilers
und verweist = flir diesen selbst; die Lehrer und.Eltern — auf die
‘néchste Zone seiner. Entwicklung’, die mittels der Méglichkeit
des schulischen Unterrichts zu erreichen ist,

6. Derart neu zu entwickelnde Formen von ‘Zeugnissen’ machen
erforderlich, die Eltern mit dieser Frage zu befassen und die damit
verbundenen Anliegen allgemein verstindlich zu machen, nim-
lich: erst mit solchen Formen von Beurteilungen und Zeugnissen

159

werden ‘wirkliche’ Aussagen iiber die Entwicklung eines-Schii-
lers moglich, die allen an seinem Erziehungs-und Bildungspro-
zef Beteiligten auch Orientierungen und Hilfen fiir die weitere
Erziehungs- und Bildungsarbeit an die Hand geben.

7. Wie die bisherige Beurteilung von Schiilern im Notenwortlaut
deren Subjektivitit negiert, negiert die neu zu entwickelnde Pra-
xis der Beurteilungen und Zeugnisse im Sinne interindividueller
Vergleiche der Entwicklung die rigide Selektionsfunktion her-
kommlicher Zeugnisse. Sie sind damit unverzichtbare Bausteine
integrativer Pddagogik und des gemeinsamen Unterrichts behin-
derter und nichtbehinderter Schiiler.

Schon beim ersten Osterreichischen Integrationskonzept, dem
‘Schulversuch Integrierte Klasse <Kinderschule>’, das im Bur-
genland von Gertrude Schleichert und Brigitte Leimstdttner unter
der Mitarbeit von Eltern erarbeitet wurde, wird unter der Uber-
schrift ‘Padagogische Prinzipien’ auf die Beurteilungs-Problema-
tik eingegangen:

1. Keine Trennung in homogene Leistungsgruppen. In der ersten
Schulstufe besuchen grundsétzlich alle Kinder die Volksschule.
Dem liegt die Erkenntnis zugrunde, daf§ beim Schulanfdnger
zwischen aufholbarem. Entwicklungs--und Bildungsriickstand
und bleibender. Lernbehinderung noch nicht eindeutig unter-
schieden werden kann,

2. Das Prinzip der verbalen Beurteilung verhindert die Bildung
von Rangreihen unter den Schiilern und damit Versagenserleb-
nisseder Schwicheren. SofortigeRiickmeldungerwirktLeistungs-
verstirkung, Lernzielkataloge informieren die Individuen iiber
ihren Leistungsstand und dienen zur Effizienzkontrolledurch die
Lehrer.

3. Weiterhin heterogene: Gruppe, jedoch im Latfe der zweiten
Schulstufe Einstiifung jerier Schiiler, die die Lernziele der Volks-
schule nichtzu erreichen vermogen; in den ihnen gemdfien Typ
det Sonderschule:: Die Schiiler: verbleiben im Klassenverband,
sollten-aber ein Zeugnis: ihrer Schultype erhalten. Ab Ende der
zweiten Schiilstufe Notengebung. Das Systerider Lernzielkatalo-
ge fiir die interne Béurteilung wird bis zur vierten Schulstufe
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beibehalten. Die Benotung von Einzelarbeiten (Diktaten; Schuilar-

beiten) unterbleibt:

4. Anpassung der Lernphasendauer an die zu erarbeitenden In-
halte sowie an die Bediirfnisse der Kinder. Beginn des Schultages
mit einer Einstimmungsphase. Dies bedingt eine ganztigige Or-
ganisatonsform.

5. Demokratische Offnung und moglichst viele Kontakte zu den
Menschen ‘der ‘inner-  und 'auflerschulischen Umiwelt (;,Offene
Schule”), stindiger Gedankenaustausch aller Beteiligten, griind-
liche Information der Eltern unid deren Mltarbelt im Rahmen‘der
bestehenden Vorschriften.

6. Schwerpunkt soziales' Lernen, schiilerzentrierte Arbeit, angst-
frefe Atmosphire, Kooperation statt Konkurrenz; Flexibilitit statt
starremRollenverhalten, Entscheidungenstatt Ubernahme, Ubung
in Konfliktfahigkeit.

7. Ganzheitliches Lernen, Handlungslernen, Lernen am Objekt.

Individuelle Leistungsanforderungen, die es dem hichstbegab-
ten Kind wie auch dem schwichsten erméglichen, mit den Gren-
zen seiner Leistungsfahigkeit zu experimentieren; durch arbeits-
teilige Projekte. Was sich der Klasse als Gesamtthema darbietet, ist
nach Lernzielen fiir unterschiedlichleistungsbereite Schiiler (Grup-
pen}klaranalysiert und definiert. Besondets werden dem Behin-
derten ihm gemiRe spezifische Angebote gemacht, die es ihm
gestatten, das behandelte Thema nach Qualitit und Quantitit so

aufzunehmen; wie:er-es kann:: Der Unterricht:ist seinem Wesén
nach individualisierend.

8. Im ersten Schuljahr ist die Erkundung und Férderung der
Sinnesmodalitdten (therapeutisch-funktionale Ubungen)ein wich-
tiges Unterrichtsprinzip fiir alle Schiiler. :

9.Hauptaugenmerk liegtnichtnur auf der sicheren Verfiigbar-
keitder Kulturtechniken, sondern zunehmend aufdem Verfahren
der Wissensaneignung (als Gegensatz zum blofén Erlernien von
Inhalten): ‘das ‘Lernen lerrien; Forderung von Eigenstandigkeit;
Kombinationsgabe und Phantasie:

Der steirische ‘Arbeitskreis Integration’ ging in seinem:Kon-
zept’‘Grundlinien fiir einen Schulversuch <Sozialintegrative Schu-
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le> unter dem Titel 'Leistungsbeurteiliung’ ebenfalls-aufdiéses
wichtige Thema ein: :

InintegrierendenSchulklassen werden Leistungsunterschie-
de besonders-detitlich und:sind-als unvermeidbar anzuerken-
nen. Nicht die Leistung des einzelnern-hindert die soziale:Inte-
gration; sondern: das Prinzip; daf8 Schiiler gereiht, ausgeschie-
den, abgegrenzt und verghchen werden.auf Grund.von. Lei-
stung. Durch die Beurteilung wird die Leistung: zum Selbsf—
zweck (Notendenken),-entfernt sich immer mehr.von der Reali-
tat des Lebens (;non vitae sed scholae:..”), erhilt gesellschaftli-
che und politische Funktionen und ist in diesem komplexen
Zusammenhang kritisch zu sehen:

In der Versuchsklasse wird die Leistung jedochnichtnivelliert,
verschleieft oder: ignoriert, sondern.durch individuelle Forde=
rung und Beurteilung besonders addquat erfat. Die Schiiler
werden gemif dem Lehrplan, nach dem sie unterrichtet werden,
peurteilt. Diese Beurteilung darf jedoch nicht zu Vorurteilen fiih-
reniund auch nicht dazu; daB innerhalb der Klasse eine. Ausschei-
dung, Abgrenzung und Reihung erfolgt.

Fiir-den Schiiler soll'sich die Beurteilung moglichst durch das
selbstindige Erleben der Realitit (wahr - falsch) eriibrigen.

Fiit die Eltern und Angehérigen soll die Beurteilung moglichst
duzch ein individuelles Gesprach-und verstirkten Einblick in die
Schularbeit gemacht werden:

Fiir ‘Arbeitgeber, Behtrden w.a. Stellen, die ein Interesse.an
Selektion und: Sozialisation: auf-Grund . von Leistunger: haben;,
erfolgtdie Beurteilung nicht nach Noten; sondernverbal und nach
Moglichkeit mit begleitendem Gespréch. Die Schiiler der Ve1:-
suchsklasse erhalten einZeugnis der Volksschule, wenn notig mit
demnVermerk des dem Unterichtzugrundeliegenden Lehrplanes:
Grundlage der verbalen Beurteilung ist die systematische Be(')b~
achtung der Lernfortschritte des Kindes in Richtung auf seine
Lernziele und Voraussetzungen.

Die internationale Erfahrung zeigt, daf integrierende Klassen
mit den zusitzlichen Manahmen (verringerte Schiilerzahl, er-
hohte Lehrerzahl, sonderpadagigisch orientierter Unterricht u.a.)
zumindest gleiche, wenn nicht hohere Schulleistungen zu erbrin-

gen vermogen:.” !
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Ebernisohatte sichdie Wiener Integrationsgruppe=~deratichich .

angehore ~ in ihren ‘Grundlinien fiir ejnen sozialintegrativen
Schulversuch’ des Themas Leistungsbeurteilung angenommen:

»Die Beurteilungen erfolgen verbal. Grimdlage ist nicht der
Klassendurchschnitt; sondern derindividuelle Lehrplan (dersich;
wie erwihnt, am entsprechenden Volks-'oder Sonderschullehr=
plan orientiert). Die Beurteilung soll in erster Linie die Lernfort-
schritte im unterrichtlichen, erzieherischen und therapeutischen
Bereich beschreiben. (Auch ein Ubertritt in die AHS nach der
4.Schulstufe wird durch eine verbale Beurteilung nicht erschwert,
daja die Aufnahmebedingungen ebenfalls verbal festgelegt sind).

Durch die Einfithrung individueller Lehrpline und die innere
Differenzierung kommt es zur Aufhebung der Jahrgangsklassen:
Die Klasse bleibt 4 Jahre zusammen. Es ‘gibt kein allgemeines
Lehrziel, nur einvindividuelles. Klassenwiederholungen eriibri-
genisich.” :

Schon beim ersten gesamttsterreichischen Integrationssyms
posium in Bad Tatzmannsdorf/Burgenland (1985) war die Frage
der Beurteilung ein wesentliches Thema. Berthold Nobis wies in
seinem Impulsreferat auch auf den Problemkreis Leistung hin:

Dieverbale Beurteilung kanndazu beitragen, den Dialog bzw.
die Verstandigung iiber Lernprozesse zwischen Lehrer-Schiiler;
Lehrer-Eltern, Schiiler-Eltern tind Schiiler-Schiiler zu versachli-
chen. Verbale Beurteilung konnte verhindern; daf schon frithzei-
tig Etikettierungen und Zuweisung sozialer Ringe und ‘damit
Abgrenzung zwischen deni Kindern stattfinden;

Als selbstverstindlich erachte ich'die Notwendigkeit, darauf
zuachten, verbale Beurteilungen nichtalsIristrumentmoralischer
Wertungen verkomrrien zu lassen. Die Tatsache; daf3 zwei Lehrer
die verbale Beurteilung verantworten; erscheint mir als-Voraus-
setzung flir sachliche, inhaltlich korrekte Beurteilung, glinstig;
Folgt manR.Vierlinger und anderen Autoren in der Einschitzung
derbeiuns gebriuchlichen Noteriskala; die fiir ihn allesandere als
objektiv, motivierend; gerécht; aberallein durch Gewohnheit und
als Druckmittel gerechtfertigtist, solaBtsichauch derVerzichtauf
irgendwelche Wertungen denken:

Leistungen konnen sehr wohlanders dargestellt werden. Ar=
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beitsergebnisse sollten Herzeigcharakter haben, in dem Sinn, daB
sie Leistungen; individuelle Anstrengungen und Ergebnisse do-
kumentieren.

Im Jahre 1986 trat der Grundsatzerla ‘Korperbehinderte oder
sinnesbehinderte-Kinder: im Schulwesen Osterreichs’- in Kraft.
Darinheiflt es unter Punkt4:

Befreiung von der Teilnahme an einzelnen Unterrichtsveranstaltun-
gen und Leistungsbeurteilung: :

,Schiiler, diedurchein kérperliches Gebrechenan'der Teilnah-
me am Unterricht in einzelnen Pflichtgegenstinden wesenitlich
behindert:sind oder deren Gesundheit durch die Teilnahme ge-
fahrdetwire, sind nachMafgabe der Verordnung des Bundesmi-
nisteriums fiit Unterrichtund Kunstvom24:Juni 1974, BGBL:Nr:368
inder Fassung der Novelle BGBL.Nr.442/1977 und 1848 /1982 voon
derTeilnahme aneinzelnenPflichtgegenstinden zubefreien. Vor
einer Befreiung ist jedoch zu'erwigen; ob dem Schiiler bei einer
individuellen Behandlung insbesondere beiNachsicht bestimm-
ter Fertigkeitsleistungen, die Teilnahme am Unterricht méglich
wadre. ;

Die schulrechtlichen: Vorschriften: sehen auch besondere Be-
stimmungen iiber die Leistungsfeststellung und Leistungsbeur-
teilung vor: Pkt. 2 Abs.4 der Verordnung iiber die Leistungsbeur-
teiling vom 24.Juni, BGBLNr.371 in der Fassung der Novellen
BGBI:NT.439/1977 und 413 /1982 sieht vor, daB eine Leistungs-
feststellung insoweit nichtdurchzufiihrenist,als feststeht, dafS ein
Schiiler wegeneinerkorperlichen Behinderung eine entsprechen-
de Leistung nicht erbringen kann oder durch die Leistungsfest-
stellung gesundheitlich gefahrdet ist. ,

Diese Schiiler sind entsprechend den Forderungen des Lehr-
planes unter Bedachtnahme:auf den:wegen der korperlichen
Behinderung bzw. auf die gesundheitliche Gefdhrdung erreich-
baren Stand des Unterrichts zu beurteilen, soweit die Bildungs-
und Lehraufgabe des betreffenden Unterrichtsbegenstandes
grundsitzlich erreicht wird (Pkt. 11.Abs.8 der zitierten Verord-
nung).

1988 trat die 11.SchOG=Novelle mit dem ‘Rahmenkonzept fiir
Schulversuche zum' gemeinsamen Unterricht behinderter. und
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nichtbehinderter Kinder” in Kraft: Darin heilt'es unter ‘Beurtei-
lungund Zeugnis':

»Die Leistungsbeurteilung dient der Dokumentation der Ent-
wicklung der Kinder, der Férderung der Leistungsbereitschaft
und der Information der Erziehungsberechtigten. Die Form der
Leistungsbeurteiliing und des Zeugnisses im Schulversuch istim
Rahmen der fiir Schulversuche gegebenen Mdglichkeiten:nach
Beratingen der am“Schulversuch teilnehmenden Eltern bzw.
Erziehungsberechtigten und Lehrerimstandortspezifischen Schud:
versuchsplan(§ 7 'Abs.2 SchOG) festzulegen (Ziffernrioten; be-
schreibende Beurteilung; Mischformen).

Unabhéngig von anderen Festlegungen auf den ersten drei
Schulstufenerfolgtin der 4.Schulstufeeine Leisturgsbeurteilung
entsprechend den derzeit géltenden: Bestimmungen des:Schul-
unterrichtsgesetzes. :

Hinsichtlich der Schulnachrichten und Zeugnisformulare wird
auf § 131a:Abs.2 SchOG verwiesen.

Ein'Grundanliegen der Schulnachrichten und Zeugnisformu-
lare besteht darin;, kein' Kind wegen mangelnder Fahigkeitenvaus
der Klassengemeinschaftauszuschliefen. Besonderes Augenmerk
istjedochdaraufzurichten; daf auf Grund besoriderer Umstinde
in'Einzelféllen die Zuordnung zu einer anideren Lerngruppe von
Vorteil fiir ein Kind sein kénnte.: Zum Beispiel konnite i Einzelfal-
len die'Wiederholung einer Schulstufe der Volksschule verbun:
den mit einem Klassenwechsel gégentiiber einer Einstufung nach
einem Sonderschullehrplan zweckmidBiger sein-oder es konnte
sich herausstellen; daf3 den besonderen Therapies oder Erzie-
hungsbediirfnissen i einer anderen Betreuungsform besserent:
sprochen werden kann.”

Die 15I-Steiermark (Initiative Soziale Integration) stellte nach
fast zweijahriger Entwicklungsarbeit den ‘Rahmenplani fiir eine
sozialintegrative Mittelschulefertig. Unterdem Punkt Leisturigs-
beurteiling heifSt es'dort:

»Inder Sozialintegrativen Schule der10-bis 14jahrigen werden
Leistungsunterschiede besonders deutlich und sindals unver-
meidbar anzuerkennen. Nicht die Leistung des einzelnen hindert
die soziale Integration, gegenseitiges Anerkenrien iind Offensein,
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sondetn ein Beurteilungsprinzip, bei dem Schiiler gereiht, ausge-
schieden, abgegrenzt und verglichen werden auf Grund von
Leistung. Abgesehen von den kaum erfiillbaren Giitekriterien

einerobjektiven, validen und reliablen Beurteilung, wird Beurtei-

lung fiir Schiiler hiufig zum Selbstzweck (;,Notendenken”) und
entfernt sich immer mehr von der Realitit des Lebens (;nonvitae
sed scholae...”).

In der Versuchsklasse wird Leistung weder nivelliert noch ge-
ring geschatzt noch verschleiert, sondern durch méglichstindivi-
duelle, nicht vergleichende verbale Beurteilung erfafit. Fiir den
Schiiler soll sich die Beurteilung vor allem durch das selbstindige

EBrleben der Realititvonwahrund falschvonselbstergeben. Fiir die

Eltern und Angehbrigen soll die Beurteilung moglichst durchein
individuelles Gesprich und verstirkten Einblick in die Schularbeit
verstindlich gemacht werden. Fiir Arbeitgeber, Behorden und
andereStellen, dieeinInteressean der Reihung von Leistungen und
an Selektion haben, sowie als Anpassung an die Traditionen der
Héheren Schule, wird die verbale Beurteilung mit einem Zusatz
von Noten in Ziffernform versehen. Ferner muf aus dem Zeugnis
“ersichtlich sein, nach welchen Lehrplédnen einzelne Facher beurteilt
wurden. Die Gefahr, daf die Ziffernbeurteilung auch unter den
Schiilern Tendenzen zur Ausscheidung, Abgrenzung und Reihung
fordert, ist durch sozial-emotionale Ubungen und ‘ausreichend
Verarbeitung in Schiilergespréchen zu begegnen.

Kein Kind mu8 auf Grund einer negativen Beurteilung bzw.
auf Grund einer nicht erreichten Lehrplanforderung den Klassen-
verband verlassen. Repetieren bedeutet nur eine Anderung des
individuellen Unterrichtsplanes. Ein Verlassen des Klassenver-
bandes ist auf Wunsch der Eltern jedoch méglich.”

Das BG/BRG Bruck a.d.Mur und die Wiener. AHS Schmelz
{ibernahmen weitgehend unverandert dieses Konzept in ihrer
Schulversuchsbeschreibung. In der praktischen Umsetzung zeigt
sich jedoch, daf$ nur die Integrationskinder verbal beurteilt wer-
den.

1992 wurde von den Integrations-Initiativen ein Vorschlag fiir
den zu erwartenden Gesetzesentwurf gemacht.Darin wird unter
Leistungsbeurteilung (SchUG § 18) folgendes angefiihrt:
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sDiese beinhaltet die Méglichkeit dervon Ziffernhoten.abwei-:
chenden. Leistungsbeurteilung: wie.z.B. durch verbale Beurtei--

lung, direkte Leistungsvorlage; usw:

Ziffernnoten sind weder, gerecht” erstellbar, noch besonders
motivationsférdernd, dies haben schon ganze Generationen von
Pddagogen nachgewiesen, ohne daf sich dadurch die Schulwirk-
lichkeit entscheidend geindert hiitte,

Integrativer Unterricht; der soziale Kooperationsprozesse als
Kernstiick seiner Didaktik verwendet, wird. durch: Ziffernnoten
besonders gestort. Verbale Beurteilung zwingt, den Leistungs-
und Entwicklungsstand der Kinder real und individuell differen-
ziert zivbeschreiben. Ein.wertender Vergleich zwischen den Kin-
dern wird: eingeschrinkt, die Entwicklungsméglichkeiten des
einzelnen Kindes werden besser in.den Mittelpunkt geriickt.”

Auch das vom BMUK vorgelegte ‘Rahmenkonzept fiir die
wissenschaftliche Begleitung der Schulversuche zur Integration
behinderter Kinder’ (1988) enthlt den Punkt Leistungsbeurtei-
lung:

,Fur die Auseinandersetzung um die verschiedenen Modelle
der Leigtungsbeurteilung - Noten, verbale Beurteilung, Kombi-
nation von Noten und verbaler Beurteilung — diirfte Ahnliches
gelten wie hinsichtlich der Auseinandersetzung um die Modelle
derintegrativen Beschulung: Auch hier wird weniger der philoso-
phisch-weltanschauliche Disput als viel ' mehr ‘eine auf Erfah-
rungsriickmeldungen gestlitzte' Entwicklungsarbeit am ehesten
allgemein iiberzeugende Argumente liefern,

Bei der verbalen Beurteilung wird es vor allem darauf ankom-
men, die Funktionen des Ermutigens und Motivierens sowie des
genaueren Orientierens von Kindern und Eltern tiber Lernerfolge
und Lernliicken optimal zu realisieren und das Abgleiten ins
Stereotypisieren, Moralisieren oder etikettierende Bewerten von
Schiilerpersonlichkeiten zu vermeiden. Auch wird die Problema:
tik des erhdhten Zeit- und Mitheaufwandes der Lehrer zu bertick-
sichtigen sein.”

Von Arbeitsgemeinschaften in Oberdsterreich und der Steier-
mark; denen: Lehrer, Direktoren und: Inspektoren angehérten,
wurden Rahmenkonzepte fiir die Integration behinderter Schiiler
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auf der Sekundarstufe erstellt. Beide beinhalten das Kapitel Lei-
stungsbeurteilung und unterscheidensich nur dadurch,dafibeim
0.0 Modell der erste und der letzte Satz weggelassen wurde:

. Eine Reduktion der Zahl der Schularbeiten auf zwei pro Fach
tind Semester ist fiir alle SchiilerInnen maoglich.

Es konnen fiir alle SchiilerInnen die folgenden Formen' der
Leistungsbeurteilung angewendet werden:

1:'Verbale Beurteilung

2. Ziffernbeurteilung mit verbalen Zusaatzen fiir einzelne Schix
lerInnen, bzw. einzelne Ficher :

3. Kombination Ziffernbeurteilung und verbale Beschreibung

Bei allen drei Varianten kann die Angabe von Leistungsgrup-
pen auch unterbleiben.

Die Wahl der Beurteilungsform erfolgt im Klassenforum auf
Vorschlag des Klassenvorstandes mit einer Zweidrittelmehrheit
und gilt fiir alle Pflichtgegenstinde einschlieflich des evangeli-
schen und katholischen Religionsunterrichtes.

In der vierten Klasse sowie bei eventuellem Schulwechsel und
im'letzten Jahr der Schulpflicht erfolgt die Lelstungsbeurteﬂung
entsprechend den gesetzlichen Bestimmurngen.

Wird ein Schiiler/eine Schiilerin iri einem oder mehreren Ge-
genstindennach demLehrplaneineranderenSchulartoder Schul-
stufe unterrichtet, so ist dies im Jahres- und AbschluSzeugnis
sowieinder Schulhachricht, bzw. inderSchulbesuchsbestitigung
zu vermerken.

Um eine bessere berufliche Integration zu erméglichen, sind in
der verbalen Beurtéilung besonders die Stirken des Schiilers /der
Schiilerin zu vermerken.”

Bei einem Integrationssymposium am BRG Wien, Anton Krie-
gergasse, beschiftigte sich ein Arbeitskreis mit dem Thema ‘Mes-
sen und Wigen — das leidige Problem mit der Beurteilung’. Nach
einem Referat von Universitatsprofessor Peter Gstettner wurde

- dariiber ausfiihrlich diskutiert und von Christine Strejcek zusam-

mengefaf3t:

,...Die Mutter eines Kindes mit Behinderung formulierte sehr
treffend: ‘Ziel ist es, daf} die Beurteilung einerseits berticksichtigt,
ob und in welchem Mafie eini Kind Fortschritte macht, anderer-
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seitsauchaufzeigt, inwieweites willund sich bemiiht.’ Frage: ‘Mit.

Noten??!” Mit dem Notensystem wiirde sich der Lehrer nur iiber-
fordert fiihlen; weil ‘sich: fiir:solche Beurteilungen kein Ziffern-
mafsstab finden 148t. Daher ist es:derzeit nur dann mdglich; kind-~
und situationsgerecht zu beurteilen, wenn der Lehrer die Noten
ad absurdum fiihrt, indemer z.B. verschiedene Noten fiir gleiche
Leistungsergebnisse gibt (durch Einbeziehen der Anstrengungen
und Bemiihungen jedes einzelnen Kindes). Das wiirde die Gesell-
schaft mit ihren Leistungssystemen ganz gewify aufriitteln; weil
sie dieser gegenstands- und personenaddquaten Gerechtigkeit
zunéchst hilflos und verwirrt gegeniiberstiinde. — Dennoch wire
das eine Chance; eine Verdnderung herbeizufithren: Kind-und
situationsgerechtkannaber nurverbalbeiirteilt werden, denn nur
dadurchiist ein Individualisieren: moglich: Zu: diesem Punkt ist
noch viel Offentlichkeitsarbeit notwendig, die gemeinsam von
Lehrern, Eltern und auch Kindern getragen werden miifite.”

Karl-Heinz. Pohler. (HS Untermarkt,. Reutte/Tirol) meint in
seinem: Aufsatz.,Integration und Neue Hauptschule’ unter der
Uberschrift Beurteilung:

Verbale Entwicklungsbeschreibung’:

1. Beschreibung des Entwicklungsfortschrittes innerhalb einer
bestimmten Beobachtungsperiode

2..Diagnose allfélliger leistungshemmender Faktoren

3. Vorschldge anbieten, um weitere Entwicklungsschritte ma-
chen zu koénnen ‘

Wie der Name: schon:ausdriicken soll;. handelt es: sich bei
unseren ‘Zeugnissen’ nicht um eine BeURTEILung im herkémm-
lichen Sinn, sondern vielmehr um eine Beschreibung des jeweili-
gen: Entwicklungsfortschrittes. des.jeweiligen Kindes. in: einem
bestimmten Zeitraum: DabeimuB selbstverstindlich vom indivi-
duellen Stand ausgegangen werden. Nur so ist es méglich, auf
individuelle Leistungeri und Verinderungen einzugehen; anstatt

jede einzelne Leistung an einer bestimmten, weitgehend anony-
men Norm zu messen.”

ImHerbst1993 fand am Pddagogischen Institut der Stadt Wien
eine Enquete zum Thema Mittelstufe statt. Der Arbeitskreis ;Ge-
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handikapte Kinder in der AHS”, den ich leitete, beschiftigte sich
auch mit der Frage der Leistungsbeurteilung:
Nach ausfiihrlicher Diskussion entwarfen wir folgendes Modell:

SACHEBENE

Nur in diesem Kreislauf ist Leistung moglich. Leistung bewegt
sich nicht nur auf-der Sachebene. Durch die Integration:ven
behinderten Kindern werden die Individual: und die Sozialebene
verstirkt bewuBt géemacht und f6rdern das Fortkommen auf der
Sachebene.

Prof; JuttaSchéler (Univ.Berlin) schreibtiiberihre Erfahrungen
in der Sekundarstufe I:

+Als grofles Erschwernis erwies es sich bisher, daf8 alle Schiile-
rInnen unter demselben Leistungsdruck standen wie ihre nicht-
behinderten SchiilerInnen. Diese Tatsache bedeutete fiir die Kin-
der und ihre Eltern die stindige Angst, den Anforderungen nicht
zu gentigen, und verhinderte zugleich, daf LehrerInnen in der
Sekundarstufe I vérmehrt Formen von Binnendifferenzierung
entwickelten.

Bei Klassenarbeiten ist fiir-fast:alle SchiilerInnen eine Form
gefunden worden, da88 die Nachteile, die sich aus der Behinde-
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rung des einzelnen Schiilers/der.einzelnen Schiilerin-ergeben,

durch besondere Regelungen ausgeglichen werden konnten (z.B:

Zeitverlingerung; Auswahlantworten, Schreiben in einem Ne-
benraum mit Unterstiitzung einer Einzelfallhelferin). Es zeigte
sich, daf die MitschiilerInnen bei solchem , Nachteilsausgleich”
duflerst sensibel reagierten. Unterstiitzende MafSnahmen, die an-
gemessen erscheinen und den MitschiilerInnen gegeniiber offen
erldutert werden, werden auch akzeptiert.

Haben MitschiilerInnen allerdings den Eindruck, daf eine be-
sondere Regelung fiir die behinderte Mitschiilerin/den behinder-
ten Mitschiiler letztlich ein Vorteil sei, d.h. eine Erleichterung, die
aufgrund der Behinderung nicht notwendig ist, dann reagieren sie
zum Teil sehr abwehrend und lassen ihren Zorn vor allem die
betroffene Schiilerin/den betroffenen Schiiler spiiren. Konflikte,
die aus diesem Zusammenhang entstehen, sollten mitallen Schiile-
rInnien offen diskutiert werden. Die Erfahrungen haben gezeigt,
daB dies oft heilsame Krisen waren, nach denen die behinderten
SchiilerInnen zunehmend mehr akzeptiert wurden.

Bei Kldrungsgesprachen wurde oft deutlich, wie sehr einzelne
nichtbehinderte SchiilerInnen eine besondere Zuwendung bend-
tigen, dies auch spiiren, aber nichtrichtig ausdriicken kénnen. Sie
sind in gewissem Sinne auch ,neidisch” auf die besondere Zu-
wendung; die die behinderten MitschiilerInnen von den Lehre-
rInnen;, den Eltern und den EinzelfallhelferInnen erfahren.., Kri-
sengesprdche”, die wegen der scheinbaren Bevorzugung des-be-
hinderten Mitschiilers/der: behinderten Mitschiilerin began-
nen, endeten oft in der Diskussion um die Nachteile, die andere
SchiilerInnen verspiiren, insbesonderebei der Behandlung durch
FachlehrerInnen.”

Prof.Dr.Kutalek, einer meiner Lehrer an der Pidagogischen
Akademie; der von den Studenteni wegen seines Eintretens fiir
fortschrittliche Konzepte sehr beliebt und geachtet war, formu-
lierte seine Kritik in vier Punkten:

1.Wire das reale Ziel der sterreichischen Pflichtschule, die Ent:
wicklung der Personlichkeit ihrer Schiiler zu fordern und sie mit
wirklichen lebensnahen Kenntnissen, :Fertigkeiten: und Einstel-
lungen auszustatten, so konnte man auf Leistungsfeststellungen,
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dieauf eine Leistungsbeurteilung hinauslaufen, ruhig verzichten.
Der Mehrzahl der Pflichtschiiler niitzt die Leistungsbeurteilung
wenig oder nichts oder schadetihr sogar. Die zentrale Frageist die
nach der tatsichlichen Funktion und Wirkung der Schule. Stellt
man diese Frage in historischen-Zusammenhéngen, ist relativ
leicht plausibel zu machen, daf} die Schule weniger den Kindern
und eher den jeweils herrschenden Schichten niitzlich war. Fir
die Gegenwart unserer Schule lehnen die meisten Betrachter
solche Aussagen ab, was allerdings nichts an ihrer Richtigkeit
indert. Die Frage nach dem tatsichlichen Nutzen der Schule
bleibt vori groffer analytischer. Sprengkraft und wird-in:ihrer
bildungspolitischen Bedeutung weithin unterschétzt:

2. Das wirklich wichtige Problem in der Schule ist nicht das der
Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung, sondern das der
Inhalte. Die meisten der gegenwirtigen Inhalte sind fiir die Mehr-
heit der Schiiler und ihren derzeitigen und kiinftigen Lebensvoll-
zug ohne wesentliche Bedeutung. Sie dienen in der Hauptsache
einer fremdbestimmten und fiir die Mehrheit der Bevélkerung
schidlichen Selektion. Diese Selektion spielt sich auf dem Riicken
der méisten Kinder, Eltern und Lehrer ab. Die Schule behandelt
die Kinder als Objekte, nichtals Subjekte. Sienimmt die Kinder in
ihrem einmaligen Leben nicht ernst, Sie verletzt sie systematisch,
tut ihnen weh; zerstdrt vielen die natiirliche Neugierde und das
Selbstwertgefiihl und trigtwenig bei zum Atfbau eines positiven
Selbstbildes und Selbstvertrauens. Die vorhandenen Lehrpldne
sind fiir die meisten Kinder eine Uberforderung und in Wirklich-
keit ‘und auf Dauer gesehen nur ‘marginal erreichbar. Unsere
Schule macht nur wenige glticklich.

3. Eine bessere Schule erfordert nicht nur eine bessere Leistungs-
feststellung und Leistungsbeurteilung, sondern Bildungsinhalte,
die etwas mit dem konkreten Leben zu tun haben; eine Struktur
der Bildungsinhalte, die nichtherkémmlichen Unterrichtsféchern,
sondern Lebensproblemfeldern entspricht, und ein moglichst
weites Hinausschieben der Selektion.

4. Im Bereiche der. Pflichtschule sollte: auf Selektion génzlich
verzichtet werden. zugunsten der Mafinahmen. der Férderung,
Beratung und Hilfestellung.
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Im Zuge meiner Recherchen fiir diesenArtikel binichiatif einen
Beitrag gestoBen; denich vor{iber10Jahren=alsich noch Student
an der PADAK war = fiir unsere Studentenzeitung ‘Specht’ ge-
schrieben habe. AnlaB dafiir- war die Kritik'an der Praxis der
Notengebung durch manche Professoren (was an und fiir sich ein
eigenes Kapitel wire) und eine Enquete am Pddagogschen Institut
der Stadt Wien zum Thema ‘Schulische Leistung und ihre Bewer-
tung’:“Damals forderte .Prof.Dr.Richard Olechowsky, daB3 die
derzeit fiinfstufige Notenskala auf eine-dreistufige reduziert ge-
hére: ‘ausgezeichnet’ « ‘bestanden’ - 'nicht bestanden’. Vorange-
gangen -war dem eine Forderung von konservativer Seite nach
einer zehnstufigen Notenskala: Derdamalige Unterrichtsminister
Zilk, mit dem ich iiber dieses Problem diskutierte, machte es sich
leicht, indem er-zwar. einrdumte; dafi die Diskussion tiber die
Notengebung noch lange nicht:abgeschlossen sei, wenn aber die
einen noch mehr Notenstufen fordern wiirden =und die anderen
weniger —da kénnten wir ja gleich bei unserer fiinfteiligen Noten-
skala. bleiben. So-einfach ist: das! Eine typisch: &sterreichische
Losung! ‘

Seither hat sich im Prinzip nichts verindert; wenn man vom
Schulversuch der verbalen Beurteilung in Volksschulen absieht:
Diskussionswiirdig finde ich z.B. die Uberlegung—die ichnoch in
keinem Integrationskonzept gefunden habe - fiir schwer behin-
derte Kinder die herkémmliche Beurteilung in verbaler Form
abzuschaffen, da diese von ihnen ja nicht gelesen werden kann:
Beurteilungen sind meiner Meinung nach fiir die Kinder da und
nichtfiir dieEltern, die sichjabeiBesprechungenmit dem Lehrer/
der Lehrerin ein.viel genaueres:Bild iiber die Fortschritte ihres
Kindes machen kbnnen, als sich dies in einigen Zeilen verbaler
Beurteilung ausdriicken 148t. Hier geh6rt meiner Meinung nach
mehr Freiraum geschaffen, die betreffenden Personen selbst tiber
die Art der Information des Lern- und Entwicklungsstandes des
Kindes bestimmen zu lassen.

Ich méchte am SchluB meiner Zusammenfassung dieser Kon-
zepte und Thesen auf die Frage eingehen, warum das'an und fiir
sich sehr wichtige Thema Beurteilung so wenig Beachtung findet.
War man sich beim Grundkonzept der Integrationsklassen noch
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weitgehend einig, so ist es hier nicht mehr der Fall. Seies, dafd fiir

die einen die soziale Integration das Wichtigste war oder fiir die
anderen bisher ungeloste oder nur teilweise geldste:Probleme
Priorititbesitzen. Meine bisherige Erfahrung hatmir aber gezeigt;
daf Eltern, deren Kinder eine Integrationsklasse besuchen, dem
Thema Beurteilung: viel: aufgeschlossener: gegeniiberstehen als
Eltern, deren Kinder eine herkémmliche Klasse besuchen. Der
Grund liegt fur mich: darin; dafs sich: diese Eltern (und auch
LehrerInnen)viel mehr mit schulpolitischen Fragen'auseinander-
setzenund sichiim Zuge dessen mit Studien befassen;, die eindeu-
tig die Problematik der Ziffernbeurteilung belegen.

Zu einer Anderung fehlt der ‘political will’, d.h., daf jede
Innovation einer tiberzeugten Trigerschaft bedarf. Es ergibt sich
aber hier fiir mich eine’Unheilige:Allianz’ von Eltern und Politi-
kern, die amstatus quo festhalten will. Wenn es uns (LehrerInnen)
nicht gelingt, wie beim Thema Integration die Eltern zu informie-
ren und zu iiberzeugen, daB eine Reform der Leistungsbeurtei-
lung schon lingst iiberfallig ist, werden die Schulpolitiker keinen
‘Handlungsbedarf” erkennen.
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sich einige Leute denken; na da lernt man /fraudoch nichts; aber
das stimmt nicht, denn-wir haben (allerdings nicht alle sofort,
manche bratichten langer) freiwillig:gelernt. Die;: die zundchst
nicht lernen wollten, sind nach einem halben Jahr doch draufge-
kommen, daf es ja fad ist, immer nur herumzusitzen. In jahr-

Johanna Wenisch

Von der Alternativ- in die Regelschule

Ich warin dem Verein Freie Gesamtschule, das isteine Alternativ-
schule, die kein Offentlichkeitsrecht hat; das heiflt, wir muften
jedes Jahr eine Externistenpriifung machen: Wir waren in der
ganzen Schule max: 15 Jugendliche im Alter von 11=16 Jahren, es
wurde also der Unterricht verschiedener: Altersstufen zusarm-
mengelegt. Inmeiner Lerngruppewarenwirimletzten Jahr an der
Schule fiinf Jugendliche, darunter war allerdings riur ein Bub. Das
soll aber nicht heilen, dafl es an der Schule insgesamt einen
UberschuB an Médchen gegeben hat, meistens hatten wir zu viele
Buben.

Das System' in der Alternativschule ist ganz anders als in
offentlichen Schulen:

1. Die Eltern mufitenr die LehrerInnen bezahlen, und sie mufiten
kochen und am Wochenende putzen. (Wir hatten Nachmittags-
unterricht und um ein-Uhr gab es Mittagessen)

2. Das Lernen war allgemein viel freier, der Unterricht hing sehr
von den Kids ab, was und wie gelernt wurde. Natiirlich muften
wir einen bestimmten Stoff im Jahr machen (nach dem Lehrplan,
wegen der AbschlufSpriifung). Wir machten auch einige Projekte,
z.B. fuhren wir 1989 drei Wochen nach England. Wir haben uns
dort eine andere Alternativschule angeschaut, oder 1993 wollten
die Kids nach Amsterdam (wir hatten uns in dem Jahr speziell der
Drogenproblematik gewidmet). Wir hatten uns schon fast das
ganze Geld selbst organisiert, dann waren manche Eltern dage-
gen, daf§ wir fahren.

Das Lernen selbst; :

Wenn jemand nicht lernen wollte, ging er aus der Klasse, oder
wenneiner immer nur gestort hat, wurde er von Schiilerlnnen und
LehrerInnen hinausgeworfen, Unter dem Jahr hat es weder Tests
noch Schularbeiten gegeben, auch keine Priifungen. Jetzt werden

gangsgemischten Lerngruppen hitten Noten auch keinen Sinn.

Da wir so kleine Lerngruppen waren, konnten sich die Lehre-
rInnen besser mit jedem einzelnen beschiftigen. Zum Beispiel im
Sprachunterricht hat die Englischlehrerin ganz genau ge‘x.qut,
wer was kann, und hat'mit jedem einzelnen verschiedene Ubun-
gen gemacht. In der Regelschule sieht das der Lehrer nuraus den
Schularbeiten: Da steht dann eine Note, und die entscheidet, ob du
das Jaht schaffst oder nicht.

Ichbinjetzt schonfastein ganzes Jahrineiner Regelschule, und
mir gefillt das System der Notengebung gar nicht. Ich fand es
besser; alle Priifurnigenami Schlul desJahres zuhaben; denn da hat
mafi/frau nur einmal Stre3: Ansonsten bin ich mehr fiir verbale
Béurteilung; denn'da Kann dir der/die LehrerInbesser sagen, wo
genau du Schwierigkeiten hast, aus einer Note sehe ich das nicht
heraus. ‘Aber ich kann das schori verstehen, dafS‘das nicht geht,
wenn in einer Klasse 25 oder 30 Jugendlickie sitzen. Da kann sich
der Lehrer nicht mit jedem einzelnen beschiftigen.

Dann verstehe ich nicht, warum ich'in marnchen Fichern, die
eigentlich recht interessant sind, so einen Blodsinn lernen muf3,
Manchmal ‘kommt es mir. so.vor, .als ob_sich der Lehrer/die
Lehrerin nur selber zuhort. Sagen aber die Schiilernnen ihre
Meinung, heiBt es gleich, das war eine LehrerInnenbeleidigung,

Wenn ich ehrlich sein soll, manchmal geht mir die Alternativ-
schule so richtig ab. :
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Lothar Zangerl

Bei Ubertritten braucht man
die Note nicht

Nur ‘wenn man unreflektiert das Schema F aus dem Jahre Schnee
verwaltet, erlaubt mian sich heute noch die Behauptung, die Note sei
unentbehrlich fiir die Selektion.

Klassenwiederholung: Potentielle Repetenten brauchen vom-
Schulbeginn an eine Gegenstrategie; deren wesentliches Element
das Hineinfiihren des Schiilers in den Erfolg ist. Gerade Schiiler;
dieSchwierigkeiten haben, brauchen die Zuversicht ihrer Umge-
bung und den Zugang zum Erfolg. Es ist unsinnig und kontrapro-
duktiv, wennman glaubt, diese Schiiler ein ganzes Jahr lang mit
schlechten Noten eindecken zu. miissen, nur.um am Ende des
Schuljahres ein Repetieren rechtfertigen zu kénnen:

.. Glaubt ein Lehrer am Schulschlufs;. daf3 ein- Repetieren trotz
allen Bemiihens zweckmafig ist (was nur selten der Fallist); dann
wird er in den meisten Fallen gemeinsam mit den’ Eltern eine
Lésung finden. In den wenigen Fillen, bei' denen es-zu keiner
Einigung im Gespréich kommt, gentigt eine schriftliche Stellung-
nahmedes Lehrers (,;Aufgrund der Erfahrung mitdem Kind kann
ich ein Aufsteigen nicht verantworten.”), gegen die dann die
Eltern - wie bei einem Zeugnis - berufen kdnnen.

Ubertritt von der 4.Schulstufe der Volksschule in die Haupt-
schule oder die Allgemeinbildende Hohere Schule:

Bei einem Schulversuch ;; Unterricht ohne Noten in der 4.Klas-
se der VS, (auch keine verbale Beurteilung) stellte sich heraus,
dag die Note vollig tiberfliissig ist. Die potentiellen AHS-Schiiler
bekamen vom Schulbeginn an zusétzliche Anforderungen ange-
boten. Bei der Anmeldung in einer AHS im Februar brachten die
Schiiler anstelle eines Zeugnisses eine Empfehlung mit (,, Auf-
grund der Erfahrung mit dem Kind empfehlen wir eine Aufnah-
mein die AHS.”). Reaktion einer AHS-Direktorin: ,, Eigentlich ist
ein Zeugnis auch nichts anderes als eine Empfehlung, die wir
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glauben miissen.”. Kommt es zu keinem Einvernehmen zwischen

auch gegen den Willen des Lehrers in eine AHS geht, dann kann
das Kind — wie bei einem nicht ausreichenden Zeugnis ~in einer
AHS tiberpriift werden. Die AHS-Professoren sagen mehrheit-
lich: ;,Wir schauen uns.das VS-Zeugnis ohnehin meist nicht an.
Wir wollen vorurteilsfrei mit den Kindern zu arbeiten beginnen.”
Und in der Hauptschule gibt es bekanntlich vor der Einteilung in
Leistungsgruppen die Beobachtungswochen:

{Ubertritt am Ende der Hauptschule:
Hier istes zweckmiBig, wenn man endlich einmal vomeindimen-
sionalen Denken wegkommt ( priifen — benoten — Zeugnisse
geben — einteilen) und das Problem differenzierter bedenkt.

Integrierte Schiiler mit Behinderungen:

' Bei.diesen Schiilern gehrt es zu den‘absoluten Mindestleisturigen
des Staates und der Schulbehérde; da sie mit dem Unsinn einer
Beurteilung, einer Einteilung in eine Rangreihe, eines Vergleichs
mit anderen aufh&ren. Schiiler mit Behinderungen brauchen am
Ende ihrer Pflichtschulzeit kein Zeugnis, sie konnen damitin den
seltensten Fillen etwas anfangen; es interessiert sich kaum wer
dafiir. Was sie brauchen ist jemand; der sie an der Hand nimmt
und so lange mit ihnen von Betrieb. zu: Betrieb: geht, bis einer
gefunden ist, in dem die Mitmenschlichkeit zuhause ist.

Zuklinftige Berufsschiiler:

Man geht immer mehr dazu {iber, mit einer umfassenden Berufs-
orientierung und Berufsvorbereitung schon ab der 1.Schulstufe
der HS zu beginnen. Man bringt Schiiler mit Betrieben und
Betriebe mit Schiilern'in Kontakt. Gibt es fiir beide Seiten etwas
Besseres als sich gegenseitiginder ,Ers tsituation” (beim , Schnup-
pern”) kennenzulernen? Der Grofiteil der erfahrenen Lehrherrn
orientiertsich lieber an der konkreten eigenen Erfahrung mitdem
Lehrling und an eventuellen direkten Leistungsvorlagen als an
Zeugnissen. ‘

Potentielle Schiiler einer BHS oder. BMS:
Auch bei dieser: Schiilergruppe ist ein enger Kontakt: mit den
.;/Abniehmerschulen’ zweckmégig. Es ist sinnvoll; wenn die Schii-

Lehrer und Eltern und:bestehen die Eltern darauf; daff-ihr-Kind .
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lerindenweiterfithrenden Schulen schnuppern diirfen undwenn
die Lehrkrifte dieser Schulen den Hauptschulen mitteilen; wor:
auf sie Wert legen sollen. Potentielle:Schiiler ‘weiterfithrenider
Schulen sollen schon in der HS die Méglichkeit haben, sich:durch
eine Beschiftigung mit zusitzlichen Angeboten auf die zukiinfti
ge Schule vorzubereiten. Warum sollen dann solche Schiiler, die
sich freiwillig solchen Anforderungen stellen, mit Noten beldstigt
werden? Ist es ein 50 grofies:Malheur, wenn man bei dem einen
oder anderen Zweifelsfall sagt, er:soll es halt mal-probieren? In
Basel gibt es ein Institut fiir Cherme mit Hochschulrang. Hier gilt
die Devise: Egal was vorher war, wer ernsthafte Interessen hat, ist
willkommen.
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Erna Dittelbach/Josef Reichmayr

,Die nichste Schule oder das Leben
soll die Leistungen bewerten...”

Ein Gespriich zwischen Erna Dittelbach, Koordinatorin der
Wierer Schulversuche , Mittelschule” und Josef Reichmayr
(SCHULHEFT-Redaktion)

J: Rii Die verbale Beurteilung im Volksschulbereich in Wien
gibt es seit iiber 20 Jahren, mittlerweile sogar bis zum Halbjahr
der 4 Klasse Dannerfolgt vorderhand noch eiriBruch; weil das
Abgangszeugnis bislang jedenfalls-als Notenzeugnis ausge-
stellt werdenr muf. Es gibt aber in Wien.auch Versuche imi
Mittelstufenbereich; andere Beurteilungsformen als die her-
kémmlichen Ziffernnoten zu verwenden.

Wiewird das vor dem Hintergrund des Fachunterrichts prak-

“ tiziert und wie verbreitet sind solche Beurteilungsformen?

E.D.:Im:Schulversuch Mittelschule; der seit-Herbst: 1985 in Wien
an‘urspriinglich 8, seit1990.an 11 Standorten lauft (damalswurde
derSchulverbund gegriindet), solllaut Versuchsbeschreibung die
verbale Beurteilung die Ziffernnoten ergianzen:

Von den:Leuten; die die Modellbeschreibung des Schulver-
suchs formuliert haben, gab es anfangs {iberhaupt den Wunsch,
dafl eskeine Ziffernnoten geben soll-aufer am Ende der4. Klasse
( =8.Schulstufe).

Daswar der erste Konflikt mit den Schulbehérden im Zuge der
Genehmigiing des:Modells; denn da haben sofort die Juristen
gesagt, das gehtnicht, wir miissenin jedemJahreszeugnis Ziffern-
noten geben.

Jedes Jahrgangsteam hatte sich eine eigene Art von verbaler
Beurteilung zurechtgelegt. Wobei hier zunachst noch erwéhnt
werden muf, daf} in-dem Schulversuch in Lernbereichen unter-
richtet wird. Das heifdt, mehrere Fichersind zu einem Lernbereich
zusammengezogen, was unmittelbar sehr starke Auswirkungen
auf die Beurteilung gehabt hat, denn es wurde sehr schwer, daf
ein Kind ein Nicht gentigend bekommt.
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Im Jahr 1987 gab der Stadtschuilrat zwei verschiedene Varian-
ten als Richtlinie zur Beurteilung heraus: Bei der einen Variante
konnte man in der-Schulnachricht der 5. < 7. Schiilstife eirie
verbale Beschreibung zu den Lernbereichen machen urid nur im
Jahreszeugnis Ziffernnoten in den Bereichen, bei der anderén
Variante konnte man in Schulnachricht und Jahreszeugnis Zif-
fernnoten geben, dazu aber zweimal jahrlich eine ausfiihrliche
Information an'das Kind und an die Eltern in Briefform. In der 8.
Schulstufe mufiten Schulnachricht und Jahreszeugnis in Ziffern-
noten zu den iiblichen Gegenstinden ausgestellt werden: Wegen
des'Anmeldens an‘einer anderen Schiile, wegen der'Nahtstelle.

Das war der Plan'und das hat auch ganz gut funktioniert: Bei
manchen Teamis ‘pendelte ‘s sich so: ein, daf sie: die verbalen
Beschreibungen eine Woche vor dem Elternsprechtag ausgege-
berthaben (bis zu2 Seiten A4)und dariiber arm Elternsprechtag ein
fundierteres Gesprich moglich war: Bei einigen Teams kamauch
der'soziale Bereich dazu; das Arbeitsverhalten; die Beziehung zur
Gruppe. Im Prozef der , Abniitzung des Schulversuchs” ereigne-
ten sich zwei Sachen: Zum einen kamen mehrere Leute drauf, daf
in'manchen Bereichen diese Beurteilungsmethode sehr schlecht
funktioniert (im Gestaltenden Bereich z.B. waren: Bildnerische
Erziehung, Musikerziehung, Werkerziehung zusammengefaft).
Kollegininen, die das tinterrichteten; haben sich mit einer Gesamt-
beschreibung sehr schwer getan: Das hat nicht gut funktioniert.
Schwierigkeiten dhnlicher-Art gab-es-auch-im Naturkundlich-
technischer wie-auch it Sprachlich-gesellschaftlichen Bereich;,
wo sich oft die Realien unterrichtenden LehrerInnen beschwert
haben, daf-ein Kind, das gut ist und viel tut, aber gleichzeitig in
Detitsch schlechtist, die gute Note nicht ernten kann: Zum-ande-
ren beschwerten sich: manche: Eltern, da sie die verbalen: Be-
schreibungen so verstehen, daf die Kinder eh ganz gut sind und
amJahresende sehriiberrascht waren; weni die Ziffernnote nicht
diesen Beschreibungen entsprochen hat.

Dannkam die Krise mit der Reduzierung der Besprechungsstun-
den, dietins vor allemim Bereichder verbalen Beschreibung sehr viel
Energie und ‘Motivation bei den Lehrpersonen gekostet hat:: Seit
dieser Reduzierung wehrtersichiviele Teamsgegenidiebetrichtliche
Mehrarbeitim Rahmen der verbaleri Beschreibung: Immerhin haben
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sich jene Teams; die das érnst genommen haben; stundenlang zu-
sammengesetzt, tiber dieKinder geredet,auch dieim Team-teaching
arbeitendenKollegen haben ihre Bereiche miteinander besprochen.

Bei: den:einzelnen: Teams haben sich individuelle Formen der
Umsetzung entwickelt: Zum Beispiel gibt es an-einigen Schulen
Kindersprechtage, wo die Kinder:zu den Lehrern gehen und sich
anhoren; was-ihnen:die: Lehrer: einzeln: sagen. Einzelne Teams
haben das nochausgefeilt; sie lassen dann die Kinderaufschreiben,
wasdie Lehrer gesagt haben, und dasist dann die verbale Beschrei-
bung. Dann gibt es einzelne Teams, die eine Beschreibung an die
Kinder geben und sich von diesen zurtickschreiben lassen::

Einhiufiges Gegenargument vieler Lehrer war, dafi sie mit den
Formulierungen nicht zurecht kommen. Sie haben das Gefiihl, sich
immer mehr auf Floskeln zuzubewegen. Wir haben infolgedessen
Lernziele zit formulieren versucht und dieindividuelle und soziale
Lernebene von der kognitiven getrennt, denn bei letzterer gibt es
weniger Schwierigkeiten. Die Leute, die das gern machen, schrei-
ben ohnehin oft etwas unter die Produkte der Kinder als Antwort.
Es gibt z.B. verbale Beschreibungen bei Projektphasen;, tiber die
Projektmappen, nach einer Phase der Freiarbeit, unter Lernkontrol-
len, unter Hausiibungen und Wiederholungen.

Fiir einen einzelnen Lehrer mit einer Klasse von 25 bis 30
Kindern wiire die verbale Beschrelbung allerdmgs eine heillose
Uberforderung, insofern ist das Team-teaching-Modell hier eine
sehr wichtige Voraussetzung.

J.R.: Wie ist die Resonanz bei den Schiilern?

E.D.: In unserer Klasse, wo wir auch mit den Eltern viel dazu
gearbeitet haben, hatten wir das Gefiihl; daf3 die Kinder immer
sehrerpicht darauf sind, zu'lesen, was die Lehrpersonen iiber sie
schreiben. Sie haben es sehr genossen und waren zufrieden, da8
sichjemand ernsthaft mit ihrer Person auseinaridersetzt. Einzelne
Kinder haben uns auch darauf geantwortet.

J.R.: Und der Ruf niach den Noten...

E.D.:..war am Anfang nach dem Ubertritt von der Volksschule
immer sehr stark da. Wir haben viel Zeit verwendet, um mit den
Kindern tiber die Reldtivitit der Noten zu reden, das zum Teil
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auch spielerisch aufgearbeitet. Was heif3t schon ein Befriedigend;
was sagt:das-alles nicht:

Imibrigen bin'ich:der Ansicht;da§ (mit oder ohne Noten) der
soziale Vergleich eines Kindes mitanderen auch eine motivieren-
deRolledabeispielt, obund wieviel jemandlernt. Ichbinnicht der
Meinung, daf} ein Kind nur aus Interesse an der Sache lernt. Das
ist.ein Faktor; aber es.gibt auch andere Faktoren: So:gibt es-auch
denFaktor; dafl manlernt, weilman zu etwas berechtigt sein will.
Wenn ich:eine Tauchpriifung ablegen will,; dann mache ich:sie,
weil ich den Taucherschein haben will und-dafiir muf3 ich auch
etwas machen; iiben. Hier ist:die Vorbereitung-auch sinnerfiillt.
Beider Ziffernnote ist das Lernen aber nicht mehr sinnerfiillt.

J.R.:Ich kann diesen Gedanken durchwegs folgen: Bei niichter-
ner Beobachtungistes uniibersehbar, wie Kinder sich unterein-
ander anspornen. Die Frage ist nur: Setze ich mich als Lehrer,
als Schulejetzt noch obendrauf, der ohnehin Bessere bekommt
es noch doppelt und dreifach dokumentiert, wo er doch ohne-
hin bessere Ausgangsbedingungen und ein stirkeres Selbstbe-
wulitsein hat, wihrend der Schwichere, Langsamere, Begriffs-
stiitzigere noch extra einen Dampfer bekommt. Oderich versu-
cheesin ein gemeinsames Lot zubringen, woraus alle Beteilig-
ten Kraft und Motivation schépfen kénnen und keiner nieder-
gemacht wird. Das ist doch das Fatale an den then, daf3 sie
zwar vorspiegeln, fiir alle motivierend zu wirken, aber in
Wirklichkeit primir die Guten noch verstirken und den ande-
renbedeuten: Daschauher, so (unter-) durchschnittlich bist Du
und so wirst Du wohl auch immer bleiben.

E.D.::Die Noten sind auch dort kontraproduktiv, wo-die Kinder,
dhnlich wie.bei den Lehrern; das Gefithl haben; sie miifiten alle
dasselbeliefern, wennsieeinenEinser habenwollen. Dasistkontra-
produktiv zur inneren: Differenzierung. Dadurch: gibt es auch bei
denen, die gut'sind, nach obernso etwas wie einen Stillstand:

J.R:: Wie nehmen die Kinder im Schulversuch Mittelschule
diese Wechselbider hin - Halbjahr verbal, Jahreszeugnis dann
jedenfalls in Ziffernnoten. Damit wird ja vieles von dem ande-
ren Weg wiederum gleich in Frage gestellt.
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E.D::Dasisteingrofies Problem;, darin kulminiert die Ambivalenz
unseres Berufs zwischen:Fordern und Selektieren, auch im Schul-
versuch.

Die damit konfrontierten LehrerInnen haben verschieden dar-
auf reagiert. Die einen versuchten, ‘den Sinn und Wert einer
Ziffernnote im Jahreszeugnis herunterzuspielen und sind da-
durch zu einer dreistufigen Notenskala gekommen;, néimlich von
2 bis 4. Einser und Fleck sind so gut wie nie vorgekommen.

Die anderen versuchten, sich dieser Ambivalenz nicht zu stel-
len und vernachléssigten die verbale Beurteilung, haben sich
mehr auf die Noten konzentriert.

J:R.::Welchen Wunsch wiirdest Dudaraus ableiten?

E.D.: Die Auslesearbeit sollte die nichsthohere Schule tiberneh-
men. Es sollte nicht der Lehrer selektieren miissen, der das Kind
entlidfdt, sondern wenn schon selektiert werden mufs; dann sollten
die Kinder sich zwar erkundigen konnen, welche Méglichkeiten
es'nach dieser: Schule gibt; wohin ' man weitergehen kann, sie
sollten sich auch dariiber:informieren; was die dort wollen; aber
bei der Entscheidung dartibet solltert sie von dort den Bescheid
bekommen, ob sje genommen werden oder nicht. Das mufs nicht
unbedingt eine Aufnahmspriifung sein, ich hitte es gerne mit
einer Aufnahmspriifung und mit einer Probezeit.

J.R.: Ist es so betrachtet nicht heute schon ziemlich belanglos,
mit welcher Art von Zeugnis die Kinder von einer 4. Klasse
Hauptschule kommen? Wire es nicht jetzt schon zielfiihren-
der, wenn im Rahmen einer verbalen Beurteilung als Abgangs-
zeugnis spezifische Stirken dieses Kindes charakterisiert wer-
den, woran seine mogliche Bewidhrung in dereinen oder ande-
ren Folgeschule oder auch beim Beginn einer Lehrausbildung
abgelesen werden kann. Dazu kdme eine Probe- oder Einge-
wohnungsphase und die definitive Aufnahme.

E.D::Mir gefillt die Vorzeigemappe Vierlingers (also die direkte
Leistungsvorlage). Freilich gibt es hier auch Angste des Schum-
melns, daf also die Kinder fremde Sachen vorlegen (z.B. geome-
trische Zeichnungen, die sie gar nicht selbst angefertigt habeny).
Aber da miifite sich lelcht ein formalerWeg finden lagsen, um das
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zu-verhindern. Auf diesem Weg kénnten wir:es aber:einmal
probieren, ich finde; das wiirde sich lohnen.

J.R.: Die Grundthese der Leistungsvorlage scheint mir sehr
spannend. Man miifite aber einmal die Umsetzung wirklich
anpacken. Was z.B. wire bei der direkten Leistungsvorlage die
spezifische Rolle des Lehrers, der Lehrerin?

Dasistja manchmal die Crux der verbalen Beurteilung, seies
von den Formulierungen her, sei es vom Subjektivismus, der
hier drinnensteckt und immerhin sichtbar wird (im Unter-
schied zu den Ziffernnoten), daG sie eine Momentaufnahmeist,
eine sehr individuelle Riickmeldung, in die Form eines amtli-
chen Dokuments gegossen, und insofern auch problematisch.
Diese Probleme kann man mit viel Einsatz vielleicht etwas
mildern, aber sie wirken fort.

E.D.:Ad hoc: Dieser subjektive Faktor spielt in unserem Schulver-
such, wenn die verbale Beschreibung im Team und gut gemacht
wird, eine geringere Rolle als in der Volksschule; weil zweiLehrer
oft-ein und dasselbe Kind ganz anders sehen.

Beider direkten Leistungsvorlage hat der Lehrer auf der Ebene
gar nichts mehr zu- tun, er:-hat zu schauen, daB: es.zu-diesen
Produkten fiir die Leistungsvorlage kommt. Er ist wichtig wih-
rend des Lernprozesses, aber nicht mehr wichtig.am Ende des
Schuljahres.

Die Rolle der verbalen Beurteilung kénnte dann weit mehr
Feedback-Aufgaben erfiillen, jetzt aber ist sie gleichzeitig Be-
schreibung und Beurteilung, und das istauch so eine Unschirfe in
der Definition. Ich finde die Beschreibung, die Begleitung des
Lernprozesses gescheiter, und das was herauskommt, mul§ ein
Lehrer nicht bewerten, das bewertet sich in der ndchsten Schule
von selber, oder das Leben bewertet es.

Ich glaube aber, der Druck der Noten; der auf Lehrern und
Schiilern lastet, wird noch durch etwas weniger deutlich Sichtba-
res: verstirkt:: Es gibt. nur: einen. Weg. zu hoher: qualifizierten
Berufen;, und der geht tiber die Matura, tiber die h6heren Schulen.
Dasmachtdie Elternsonotengeil. Dennsie haben die Angst, wenn
das Kind diesen Weg nicht schafft, dann bleibennur mehr unqua-
lifizierte Arbeiten. Gdbe es neben diesem direkten Weg durch die
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hoheren ‘Schulen ‘noch’ einen' zweiten ‘Bildungsweg, ‘den’ auch
jeder, der einen Beriiflernt; machen kann, dann wire dieser Druck
weg. Dasjetzige System hatimmer mehr Berufehinter die Barriere
Matura gebracht. Es bleiben faktisch nur die Lehrberufe, alle
anderen etwas hdherqualifizierten Berufe gehenja gar nicht mehr
ohne Matura. Das hat den Druck so verstérkt,

J.R.: Wird es in Wien einen Schulversuch mit direkter Lei-
stungsvorlage geben? Ich wiirde den Vorteil dessen auch darin
sehen, dal8 nicht nur ‘einige LehrerInnen, die ‘bisher schon
verbale Beurteilung gemacht haben, etwas anderes probieren,
sondern die/der. eine oder andere, die/der bisher aus Unsi-
cherheit vor der verbalen Beurteilung zuriickgeschreckt: ist,
eben auf dem Weg der Leistungsvorlage wegkommt von den
Noten und eine fiir_sich praktikable und.gewinnbringende
Form der Darstellung und Dokumentation von Lern- und
Leistungsfortschritten der SchiilerInnen findet.

E.D:: Ich wiirde das hochinteressant finden. Das wiirde auch die
Vorherrschaft ‘der Sprache, die bei Aufnahmsprﬁfungen sehr
wichtig ist, ein bilchen zuriickdrangen.

J.R.: Dazu kommt, daf3 ich bei verbaler Beurteilting ja auch mir
selbst als Lehrer ein Zeugnis ausstelle, was wohl mit ein -~ nicht
ganz unverstindlicher — Grund sein diirfte, daf manche davor
zurlickscheuen,

E.D.: AuBerdem legen viele Lehrer groBen Wert auf vorzeigbare
Produkte.

J.R:: Soll sein: Bei der Leistungsvorlage ist genausoviel festge-
halten, ja mehr noch. vielleicht als.in. dem Satzerl bei der
verbalen Beurteilung, wo es selbst mit literarischem Geschick
und Computerhilfe schwer ist, den Text so zu komprimieren,
daB er in die 9 x 16 cm amtliche Papierfreifidche hineinpaf3t:

E.D.: Ich wiirde einen Schulversuch zur direkten Leistungsvorla-
ge sehr spannend finden. Einen wissenschaftlichen Mentor, den
Prof. Vierlinger, hétten wir ja.schon.
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Ewald Feyerer, Wilfried: Prammer

Auch in der Hauptschule lernen
Schiiler ochne Notendruck

Alternative Formen der Leistungsbeurteilung in oberdsterreichischen
HS-Integrationsklassen.

JIchvergleiche nie ein Kind mit einem anderen, sondernimmer nur jedes
Kind mit ihm selbst.” (Johann Heinrich Pestalozzi, 1790)

Die Leistungsbeurteilung ist auch in der Hauptschule ein zentra-
ler Punkteinerintegrativen Pidagogik. Istder Unterrichtschiiler-
zentriert und individualisiert gestaltet, werden Vergleichein Form
von Noten nur mehr schwer durchfiihrbar. Geht man davon ab,
allen Schiilern die gleichen Lernziele vorzugeben, kommt das den
Noten zugrundeliegende Theoriegebdude der Normalverteilung
stark ins Wanken, denn wie soll ein ,,gerechter” Durchschnitt als
Grundlage fiir die Beurteilung gebildet werden, wenn die Unter-
schiedlichkeit der Kinder anerkannt wird, Andererseits ist.die
Note schlechthin ,,das” Ma8 fiir die schulische Leistung in unserer
Gesellschaft, und je ilter die Kinder werden, desto wichtiger
werden die Noten fiir die Eltern und damit auch fiir die Kinder:
Der Faktot Selektion und Segregation gewinnt damit atich in
integrativen Klassen immer mehr an Bedeutung:

Integrativer Unterricht will selbstverstandlich auch die schuli-
scheLeistung fordern und fordern. Die Lernzielesollen aberauf die
Fahigkeiten der Schiiler abgestimmt uind unterschiedliche Lern-
voraussetzungen und Lernbedingungen sollenalswesentliche Fak-
toren der Schulleistung mitberticksichtigt werden. ,Gerechtigkeit”
heif3t namlich’ nicht';objektive Gleichbehandlung”; sondern Be-
rlicksichtigung der, subjektiven Unterschiedlichkeit”. Nur wenn
die individuelle Norm als Bezugspunkt Giiltigkeit erlangt, und
nichtirgendein omingser Durchschnitt den Wert der Leistung und
damit des Schiilers bestimmt, konnen alle und somit auch behin-
derteSchiiler zufriedenstellende Leistungengemeinsamerbringen.
Je slter'die Kinder werden; desto wichtiger wird fiir die Eltern

187

die Frage ;,Wo'steht mein Kind?”. Bisher wurde im Schuilsystem
diese Frage mit Noten beantwortet. In integrativen Klassen kann
von dieser Form Abstand genommen werden, weil eben jedes
Kind an seinen Lernbedingungen und Voraussetzungen gemes-
sen werden soll und nicht an denen des Nachbarkindes. In Ober-
osterreich kénnen daher laut Rahmenkonzept des Landesschul-
rats vom-15.6.1993 fiir ‘alle Schiiler in Integrationsklassen die
folgenden alternativen Formen der Leistungsbeurteilung ange-
wandtwerden: :

A) Verbale Beschreibung
B)Ziffernbeurteilung mit verbalen Zusitzen

C) Kombination Ziffernbeurteilung und verbale Beschreibung

Bei allen drei Varianten kann die Angabe von Leistungsgrup-
pen auch unterbleiben.

Die Wahl der Betirteilungsform erfolgt im Klassenforum auf
Vorschlag des Klassenvorstandes mit einer 2/3 Mehrheit und gilt
fiir alle Pflichtgegenstinde einschlieBlich des evangelischen und
katholischen Religionsunterrichtes.

In der 4. Klasse 'sowie bei eventuellem Schidwechsel und im
letzten Jahr der Schulpflicht erfolgt die Leistungsbeurteilung
entsprechend den geltenden gesetzlichen Bestimmungen.

Wird ein Schiiler in einem oder mehreren Gegenstinden nach
dem Lehrplan einer anderen Schulart oder Schulstufe unterrich-
tet, so ist dies im Jahres- und Abschlufizeugnis sowie in der
Schulnachricht bzw. in der Schulbesuchsbestitigung zu vermer-
ken. Ein Lehrplanwechsel karm nur durch Genehmigung des
Bezirksschulrates erfolgen. Dieser Entscheidung geht eine Fach-
beratung aller Beteiligten einschliefilich der Eltern voraus, Das
Ergebnis dieser Beratung ist bescheidmifig festzuhalten. Ein
Vermerk im Schiilerstammbogen ist notwendig;

Uberblick iiber die Schulversuchspraxis 1993/94

In Oberosterreich gab es im Schuljahr 1993 /94 im Hauptschulbe-
reich 15Integrationsklassen. Die folgende Tabellegibteinen Uber-
blick, welche Beurteilungsformen in diesen 15 HS-Integrations-
klassen zur Anwendung kamen.
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Beurteilungsformen in 06: HS-Integrationsklassen 1993/94

Zahl der Klassen
2

Beurteilungsform
* herkommliche Ziffernbeurteilung
{(mit LG-Bezug) :

o Ziffernbeurteilung mit verbalem Zusatz 5
davon 2 K1. mit LG-Bezug
“davon 3 K. ohne LG-Bezug

¢ nur verbale Beschreibimg 8

(ohne LG-Bezug)

Form A) Neben dem extra-dafiir entwickelten. Zeugnis- bzw.
Schulnachrichtsformular wird in diesen Klassen zusitzlich noch
ein ,,Entwicklungsbericht” fiir jeden Schiiler gefithrt. Dieser gibt
Auskunftiiber diebearbeiteten Lernziele in den einzelnen Gegen-
stinden sowie einen Uberblick iiber die im Laufe des Schuljahres
durchgefiihrten Projekte: Die Eltern stimmitenin hohem Ausmas,
oft sogar einstimmig, fiir diese Form der Beurteilung, obwohlalle
diese Schiilerzumindestin der 4:Klasse VSbereits Noten bekom-
men haben, Unter den Schiilern'war die-Zustimmung zur Verba-
len Beurteilung zurneist nicht'so'eindeutig wie unter'den Eltern.
DieNote als das Ma8 der Leistung wurde in vielen Klassen von
ungefihreinem Drittel der Schiiler gefordertund in Diskussionen
iiber: die :Vor--und Nachteile dieser Beurteilungsform kam klar
heraus; daR fiir diese Schiiler die Ziffernnote zu einem gliltigen.
Kriterium fiir ihre Leistung gewordenist.

Form B), ;Ziffernbeurteilung mitverbalenZusatzen”; wurde ven
5 Klassen gewdhlt. Diese Form gewihrt einerseits die Beibehal-
tung der gewohnten Note und damit'auch ein starkeres Sicher-
heitsgefiihl fiir Lehrer und Eltern und andererseits die Méglich-
keit; mittels verbaler Ziisitze die individuelle Norm mehr in‘die
Betirteilung einzubinden. Zwei dieser fiinfKlassen verzichten bei
der Benotung auch auf die Einteilung nach Leistungsgruppen.
Fiir diese Form der Beurteilung wird ‘dasselbe Zeugnis- bzw.
Schulnachrichtsformular verwendetwie fiir die Verbale Beschrei-
bung, allerdings wird hier die Notenspalte eben nicht durchge-
strichen sondern entsprechend ausgefiillt. Auch zu dieser Form
der Beurteilung ist die Zustimmuing der Eltern und der Schiiler
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sehr:grof8. Da Noten nun einmal gesellschaftliche Realitét sind;
werden sie scheinbar ohne groflere Probleme akzeptiert.

Form C); die';Kombination Ziffernbeurteilung und verbale Be-
schreibung”, wurde an keinem einzigen Standort gewéhlt: Wenn
Noten'gegeben werden, dann werden sie:lieber gleich-in-allen
Féchern gegeben. Dies istauch gut so, dern-wenn es in Mathema-
tik, Deutsch, Englisch;:..Noten gibe; in Bildnerischer Erziehung;
Werkerziehung, ... aber nicht, kdme es zu einer weiteren Verschir-
fung des Ungleichgewichts ‘zwischen:, Haupt”= und, Neben"-
Fachern.

Inzwei Klassen wurde auf die Moglichkeit, alternative Formen
der Leistungsbeurteilung zu verwenden;, verzichtet. Ausgehend
von dem verstindlichen Gedarken, daf§ die Intégrationshaupt-
schulklasse unbedingt einié: Hauptschulklasse bleiben und das
larig aufgebauteé gute Iinage der Schule nicht gefahrdet werden
soll; entschied man sich fiir die ‘Beibehaltung des bisherigen
Systems, wobei auch die Uberlegung eine Rolle spielte, dal ein
verbaler Zusatz ztir Note zwar einen hohien-Aufwand, letztend-
lich aber einen zu geringen Effekt bewirkt.

Zur Ausweisung der Leistungsgruppen kam es in insgesamt
vier Klassen, da die LehrerInnen dort vor allem auch den schwa-
cheren Schiilern die Moglichkeit geben wollen, eine ,,gute” Note
zu bekommen und eine gerechte Betirteilung chne Leistungs-
gruppenausweis gar nicht mehr machbar erscheint. Aulerdem
mtissen in der4. Klasse Hauptschule auf jeden Fall die Leistungs-
grippen ausgewiesen werden. Die Verwendung einer blog fiinf-
stufigen Notenskala wiirde ihrer Meinung nach dazu fiihren, da8
sehr: schwache Schiiler grofBteils nur: mehr Vierer -und Fiinfer
bekdmen und damit jede Motivation verlieren wiirden.: Daher
wollensie die Moglichkeit haben, auch eineni schwachen Schiiler
einen Einser zu geberi: Der Beisatz ; IIL LG" stort dabei anschei-
nend weder die Schiiler noch die Eltern.

Fiir die Nichtausweisung: der. Leistungsgruppen, wie dies in
den restlichen 11:Klassen geschah; spricht, daB dadurch der
Gedanke der Individualisierung stirker zum' Tragen kommen
kann:Je fiirher Schiilef in eine bestimmte Grippe zugewiesen
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werden, desto mehr verfestigt sich diese Gruppeneinteilung und
desto frither wird eine dufere Differenzierung nach Leistungskri-
terien notwendig. Ein gemeinsamer Unterricht aller Kinder wird
dann kaum mehr vorstellbar; und es kommt oft zueiner ,, Aufleren
Differenzierung innerhalb der Klasse”. Der Einsatz von drei Leh-
rern verstirkt zusétzlich diese Tendenz. Verzichtet man jedoch
auf eine Gruppeneinteilung, so wird der Blick in groferem Aus-
mafauf die Unterschiedlichkeit aller Kinder gelenkt. Die Chance,
einen gemeinsamen Unterricht fiir alle Kinder zu gestalten, wird
groferund damit steigt auch die Moglichkeit der schwécheren: -
Schiiler, sich leistungsméfig zu verbessern. Der Gefahr, daf die
sehr leistungsfdhigen Kinder zu kurz kommen, kann durch ent-
sprechende Individualisierung mittels offener Lernformen durch-
aus entgegengewirkt werden. Wichtig ist auch, daf3 bei der Beur-
teilung:ohne Leistungsgruppenausweis. nicht das Niveau der.I.
LG als:Mafstab fiir alle Kinder genommen wird, was gar nicht so
leichterscheint; da die Tendenz; sichnurnachoben zu orientieren,
heute schon sehr stark verbreitet ist und somit etwas schwéchere
Leistungen gar nicht mehr so richtig geschitzt werden kénnen.
Unbedingtes Ziel inIntegrationsklassen mufi daher dieSchaffung
eines Klimas sein, das Leistung vor-allem nach individuellen
Kriterien miffit und so dazu beitrégt, daf der Wert eines Schiilers
nicht vorwiegend durch seine Fahigkeit, sich den Anforderungen
der Schule anzupassen, bestimmt wird. Dann haben auch behin-
derte und leistungsschwiéchere Schiiler die Chance, sich mitihren
Fahigkeiten als gleichwertige Partnerin die soziale Gemeinschaft
einzubringen.

Laut oberdsterreichischem Rahmenkonzept -kann die-Anzahl
der Schularbeiten- fiir- alle Schiiler einer:Integrationsklasse auf
zwei pro. Fach.und Semester reduziert werden: In:rund: einem
Drittel der 15 Klassen wurde davon Gebrauch gemacht, damit die
Kinder keinem so starken:,,Schularbeitendruck” ausgesetzt sind.
In anderen Klassen wurde bewufst auf diese Moglichkeit verzich-
tet, um den Stoffumfang: flir die einzelnen Schularbeiten nicht
noch mehr zu erhéhen:

Entsprechend dem Ziel, die Schiiler: auf unterschiedlichem
Niveau differenziert zu férdern, werden-auch bei den Schularbei-
ten:unterschiedliche Leistungen gefordert. Zur Differenzierung

unter denHauptschiiletn-gibt es-dabei-im: wesentlichen zwei
Muster in‘den Fachern Mathematik und Englisch:

Verschiedene Schularbeiten werden von: den:Lehrern-ausge-
teilt: Entsprechend der Einschitzung der Leistungsfihigkeit
der Schiiler bekommen die Schiiler von den Lehrern jeweils
unterschiedlich gestaltete: Schularbeiten. Vor allem:in jenen
Klassen;indenen Leistungsgruppenausgewiesenwerden,wird
diese Form der Differenzierung angewandt.

In jenen Klassen, in denen die Einteilung nach Gruppennicht so
stark verankertist, wird die Differenzierung bei derSchularbeit
meist in der Form verwirklicht; daf3'es neben einem Basisstoff
noch einen Zusatz- oder Erweiterungsteil gibt und jeder Schii-
ler selbstentscheiden kann, welche Beispiele des Erweiterungs-
teils er zusétzlich zum Basisstoff bearbeitet. So kénnen auch
schwichere Schiiler schwierigere Aufgaben bearbeiten. Bei
dieser Form miissen die'schwécheren Schiiler-allerdings-auch
lernen; nicht alle Beispiele: 16sen zu-wollen, was'nicht immer
leicht fallt: Dem Ziel der Selbsteinschitzung sowie:derIndivi-
dualisierung kommt diese: Form sicherlich eher entgegen.

Im Fach Deutsch wird zumeist am selben Thema gearbeitet, und
die Differenzierung erfolgt zumeist durch unterschiedliche Hilfe-
stellungen wie z.B. Vorgabe von Bildern, Struktulfierungshilfen,
wichtigen Wortern, kiirzeren Texten bei Nacherzéhlungen, und/
oder_unterschiedlichen Beurteilungsmafistab, speziell fiir die
Rechtschreibung, Hier konnen auch die lernbehinderten Kinder
leicht einbezogen werden.

Die Differenzierung des:Unterrichts; bezogen-auf-die-behin-

derten Schiiler; erfolgt ebenso auf der Basis derIndividualisie
riing. Sogibt eseinige behinderteKinder; diein einzelnenFéchern
durchaus mit den Hauptschiilern mitarbeiten. Zumeist aber be-
kommen sie eigene Schularbeiten mit vermindertem :Anforde-
rungsniveau oder gar keine, da der ASO-Lehrplan solche auf der
5. Schulstufe nicht vorsieht.

Kirider, -die: in’ Englisch: dem Hauptschullehrplan: nicht zu

folgen vermdgen, werden von schriftlichen Arbeiten soweit als
notwendig befreitundimZeugnis mit stellgenommen’ beurteilt;
da Englisch nach- ASO:Lehrplan nur eine unverbindliche Ubuing
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ist.Somit haben sie die Chance; Englischkenntnisse zu erwerben,
ohne dabei einem Notendruck ausgesetzt zu sein:

In den Realienfachern wird zumeist unter den Hauptschiilern
nicht differenziert, und die behinderten Kinder bekommen ent-
sprechend leichtere Anforderungen bei Tests und miindlichen
Priifungen. In jenen Klassen, in denen in hohem Ausmaf in
Projekten gelernt wird, geschieht die Beurteilung der Unterrichts-
form'entsprechend durch Riickmeldung in unterschiedlichsten
Formen. Uber den Basisstoff werden Lernzielkontrollen abgehal-

ten; die Schiiler bekommen:eine schriftliche Riickmeldung dar-

iiber; welche Ziele sie erreicht haben und welche nicht.

Die Arbeit mit dem Entwicklungsbericht am Beispiel
Hauptschule Oberneukirchen

Die Arbeit in einer Integrationsklasse verlangt = durch eine inte-
grative Pddagogik begriindet - eine nicht selektive sowie nicht
segregierende Form der ;,Beurteiliing”. Genauer gesagt geht es
nicht um*das Beurteilen, sondern: um'’ die Beschreibung eines
erreichten Entwicklungsstandes und - das Darlegen’ erbrachter
Leistungen. Unter diesem Aspekt entwickelten, auf der Basis
eines fiir Volksschulklassen erstellten Pensenbuches, die Lehrer-
teams der Hauptschulen Oberneukirchen und Ottensheim einen
Entwicklungsbericht fiir die 1. und 2. Klasse'der Hauptschule.
Dazu aus dem Vorwort des Entwicklungsberichtes: ,, Offene
Klassen geben behinderten und nichtbehinderten Kindern die
Moglichkeit, sich ohne Hetze und Notendruck individuell zu
entfalten und inihren Lernleistungen ungehindert fortzuschrei-
ten.:Offene Unterrichtsformen erlauben den Schiilern; sich ihren
Interessen und Neigungenzuwidmen urd nach ithrem individu-
ellen Rhythmus ztrlernen: Lernziele werden so ausgewihlt; dall
sieden aktuellenLernmdglichkeiten der Schiiler entsprechen und
s0 jedes'Kind erfolgreich lernen kann. Die Verwirklichung eines
solchen schiilerbezogenen Unterrichts erfordert éine neue Form
der Leistungsbeurteilung, welche:einerseits:eine differenzierte
Beschreibung der Lernausgangslage und:des Lernfortschritts ei-
nesjeden Schiilers ermtglicht und andererseits auf jegliche Kate-
gorisierung und Typologisierung verzichtet.”
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Zur Einfithrung des Entwicklungsberichtes:kam es riach-aus-
fithrlicher: Diskussion mit dertEltern-der: Kinder:-Dabei: wurde
nach: einer-intensiven Diskussion iiber die alternativen Formen
der Leistungsbeurteilung der Entwicklungsberichtvorgestelltund
die Handhabung erklart.

Mit der Vorstellung der einzelnen Teile des Entwicklungsbe-
richtes mochtenwir auch gleichzeitig Erlauterungen zu denjewei-
ligen Themen abgeben.

1) Einleitung: Dieser Teil: richtet-sich an die Leser/innen des
Berichtes, die die Informationen und:Erlduterungen: des Lehrer-
teamsnicht gehort haben. Diesist deshalb von grofier Bedeutung;,
weil die ergiinzenden Erkldrungen zu mehr Verstidndnis und- zu
einer sinnvollen Leseart des Berichtes fithren:sollen.

Zitat aus dem-Entwicklungsbericht:

»Jeder:Lernschritt kann:unter den:Gesichtspunkten

o hatkennengelernt

ohatgeiibt

o beherrscht

bewertet werden:
Beimanchen Lernschritten passen-diese Kategorien nichtso rich-
tig: Wirempfehlen daher; an Stelle derKategorien ;, kennengelernt
/-geiibt / beherrscht” auch folgende Vorschlige zu erginzen:

o hat kennengelernt: kann-ansatzweise, zeigt selten, bendtigt

meist Hilfen

o hat getibt: zeigt hiufig; braucht manchmal Hilfen

o beherrscht: kann'sicher; zeigt in den meisten Fillen, kann

Gelerntes auch auf andere Situationen iibertragen

Der Entwicklungsbericht wird folgendermaflen ausgefiillt:

o Kein Hikehen: noch nicht- Unterrichtsinhalt

o griines Hikchen: 1. Semester

o-rotes Hakchen: 2. Semester
Lernziele; die fiir:den’ Schiiler nicht zutreffen, werden: einfach
durchgestrichen.: Sollte ‘s  notwendig sein, daf3- bei: einzelnen
Schitlern ein oder mehrere Lernziele genauer beschrieben werden
miissen;, so kann hinter dem jeweiligem Lernziel ein *) angebracht
werden, welches dann auf der gegeniiberliegenden Leerseite
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niher erklirt-wird.:Es kénnen aber auch: zusitzlich ‘Blitter: mit
selbstformulierten Lernschritten eingefiigt werden.

Alle Bereiche des Entwicklungsberichtes sind nach dem Lehr-
plan der Hauptschule aufgebaut. Der Lernstoff ist in Lernschritte
zerlegt, wodurch der momentane Entwicklungsstand des Schii-
lers und diendchsten Lernziele leicht festgestellt werden kénnen.
Somit ist der Entwicklungsbericht auch ein geeignetes Instrument
zum Erstellen von Forderdiagnosen und -plénen.

Hier ‘méchten wir-eindringlich darauf hinweisen;: daf- der

Entwicklungsbericht alle Lehrplanziele enthilt. Der &sterreichi-
scheLehrplanist aber einRahmenlehrplan,d.h. der Lehrerhataus
demLehrplanjene Unterrichtsinhalte auszuwéhlen, die den Lern~
bedingungen der Schiiler entsprechen, sodaf es zu keiner Uberla-
stung bzw. Uberforderung der Schiiler kommt. Lehrer und Eltern
diirfen sich-und:den Schiiler:daher-auf keinen Fall- dem:Druck
aussetzen; dal am Ende des Schuljahres alle Ziele,beherrscht”
werden miissen. Auch darf kein Vergleich der Entwicklungsbe-
richte verschiedener Schiiler unter dem Motto , Wer hat die mei-
sten'Hikchen?” stattfinden. Dies wire eindeutig ein MiSbrauch
des:Entwicklungsberichtes und- ein. Widerspruch zu den Zielen
einer individuellen und schiilerbezogenen Férderung und-Beur-
teilung!”

2.) Arbeits- und Sozialverhalten:

Am Beginn steht ein-Beobachtungsbogen ;, Arbeits- und: Sozial-
verhalten; welcher in halbjahrlichem Rhythmus Aufschlus8 iiber
das Arbeits- und Sozialverhalten des Schiilers gibt. Dieser Bereich
erfiillt:sowohl die Funktion: der- Beschreibung eines erreichten
Zieles; als-auch die:Riickmeldung. {iber ein- in: dem:jeweiligen
Zeitraum gezeigtes Verhalten.

3.) Religion:
Hier reichenidie: Auspragungsformen:des:Berichtes von einer
Auflistung der Unterrichtsinhalte, kurzenpersdnlichen Riickmel-
dungen an das Kind'bis hin:zu-ausfiihrlichen verbalen Beschrei-
bungsformen. Die Gestaltung dieser Seite:entscheidet das Team
der Religionslehrer /innen;
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4.) Deutsch; Englisch, Mathematik sowie:alle Realienficher: Fiir
jedes Fach gibt es eine Lernzielliste, die‘aus den Anforderungen
des Lehrplans derjeweiligen Stufe heraus entwickelt wurde:und
nach-dem vorhin beschriebenen Muster ausgefiillt wird.

5.) Projekt:
Indiesem Teil werden die einzelnen Themen des Unterrichts kurz
vorgestellt. Hier erfolgt keine Beschreibung; weil die Ergebnisse
der Projekte ohnehin dokumentiert sind. ( Klassenzeitung; Aus-
stellung, Auffithrung, ...):

6.) Bildnerische Erziehung; Werkerziehung, Leibestiburigen und
Musikerziehung

Fir die Ficher Musikerziehung, Bildnerische Erziehung, Wer-
kerziehung; Leibeserziehung werden Zielsetzungen und durch-
gefiihrte Vorhaben angegeben.: In- diesen: Fachern sollen, dem
Prinzip: einer direkten: Leistungsvorlage folgend; verstirkt-die
konkret erbrachten Leistungen inForm von Zeichnungen; Werk-
stiicken; personlichen Leistungen in Leichtathletik, ... angefiihrt
werden: Dies deshalb; weil sich in'den’konkreten Schiilerarbeiten
die:Verwirklichung: von Zielsetzungen am:besten: zeigt, -oder
anders gesagt, die‘Arbeiten der Kinder sprechen fiir sich selbst.

Funktionendes Entwicklungsberichtes sowiedie konkrete Lehretfinnen-
arbeit-mit dem Entwicklungsbericht

Der Entwicklungsbericht erfiillt im wesentlichen 3 Funktionen:
o Berichtsfunktion
o Planungsfunktion
o diagnostische Hilfsfunktion

Berichtsfunktion: :

Sowohl die Eltern als auch die Schiiler/innen sehen im Entwick-
lungsbericht ein geeigneteres: Instrumentarium, ‘die ‘erreichten
Zielesowie dienochausstehenden Lernvorhabenzubeschreiben:
Dazu ein Schiiler in einem Aufsatz iiber Noten: ,, Wennich in

Mathematik einen:Dreier bekomme; weifs ich nicht, was ich kann

und‘'was ich nicht kann. Im Entwicklungsbericht sehe ich sofort,

womeineStirken (z:B: Geometrie) liegen und in welchen Stoffge-
bieten ich mich noch verbessern muf (Dividieren mit Dezimal=
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befiirchtung vieler HauptschullehrerInnen ist leider die: Angst,
den Vorstellungen der hoheren Schulen nicht mehr zu gentigen.
Sowurde zwar in allen 15 HS-Integrationsklassen in Oberdster-
reich auf die uflere Differenzierung nach Leistungsgruppen ver-
zichtet und im heterogenen Klassenverband unterrichtet. In vie-
len Klassen wurden aber diese Leistungsgruppen noch immer
mitgedacht und in vier Klassen auch im Zeugnis ausgewiesen.
Diese Einstellung hat konkrete Auswirkungen auf den Unterricht:
Je stirker der Gedanke an eine Differenzierung nach Leistungs-
gruppen verankert ist, desto haufiger werden homogene Lern-
gruppen gebildet, und zwar sowohl innerhalb alsauch auflerhalb
des Klassenraumes.

Ziel einer integrativen Schule ist nicht die Selektion, sondern
die gemeinsame Forderung behinderter und nichtbehinderter
Kinder: Jedes Kind soll dabei entsprechend seinen Fahigkeiten
gefordertwerden, selbstversténdlichauch diesehrbegabteriSchii-
ler. Noten und Leistungsgruppen sind dazu nicht notwendig,
sehr wohl aber Riickmeldungen iiber die erbrachten Leistungen.
Das Selbstverstandnis der Sekundarstufe steht dazu im krassen
Gegensatz, uind soistes als duBerst positiv zubewerten;, dagvom
oberdsterreichischent Landesschulrat: die Moglichkeit erdffnet
worderist, alternative Formen der Leistungsbeurteilung auch im
Sekundarstufenbereich zuerproben und daf viele HS- Integrati-
onsklassen von dieser Moglichkeit auch Gebrauch machen. Es
wire notwendig, da in anderen Bundeslédndern diese Moglich-
keiten ebenfalls zur Verfiigung stehen wiirden:



200

LERNZIELE UND INDIVIDUELLE LEISTUNGSBEURTEILUNG IM
SCHULVERSUCH KLUSEMANNSTRASSE GRAZ

Christa Bauer

Lernziele in leistungsheterogenen
Gruppen

Seit 1991 gibt es den Schulversuch', Neue Mittelschule—Schulver-
bund Graz-West” an der Klusemannstrafie . Eine der Hauptziel-
setzungen dieses Schulversuchs ist es, Kinder aller Leistungsni-
veaus gemeinsam bis zur achten Schulstufe zu unterrichten und
mittels des Zweilehrersystems (Teamteaching) und innerer Diffe-
renzierung optimal zu férdern. Hauptschullehrerlnnen und AHS-
LehrerInnen unterrichten dabei gemeinsam.

Als AHS-Lehrerin fiir Englisch und Geschichte hatte ich kaum
irgendwelche Erfahrungen mit innerer Differenzierung, so erwies
sich die Zusammenarbeitmit meiner Teampartnerin Renate Schnel-
zer, einer Hauptschullehrerin, von Anfang an als sehr hilfreich.
Unser Kollege Hansjorg Kunze stellte uns in einem Seminar seine
bisherige Arbeit mit Lernzielorientierter Leistungsbeurteilung
vor und lud .uns ein, in einer ,Modellklasse” diese Art der Lei-
stungsbeurteilung zu versuchen. Als forderlich erwies sich in
dieser Klasse diehohe Begeisterung von Elternseite, Im ersten Jahr
wurde unser Team vom steirischen Innovationsprojekt ( Leitung
Prof. Peter Posch ) betreut.

Erwartungen
Wir stiegen auf die Lernzielorientierte Leistungsbeurteilung ein,
weil wir uns fiir unsere Arbeit einige Vorteile erwarteten. Wir
wolltenunsere Anforderungen deutlichmachen, gleichzeitig aber
Druck von Priiffungssituationen nehmen, Vor allem leistungs-
schwache Kinder sollten Erfolgserlebnisse im kleinen erzielen
konnen (,, Du kannst die englischen Zahlen schon wirklich.qut!”) .
Die Kinder sollten deutliche Riickmeldungen {iber ihre Fort-
schritte oder Defizite bekommen.

Bedenken
Wir hatten einige Bedenken; daf unser Untetricht vielleicht:da-

durch nicht mehr spontan und kreativ und auf Kinderstimmun-
gen eingehend sein konnte, daf unser Unterricht durch Lernziele
,,vorprograrnmiert" wiirde:

Und : einigen Respekt vor der Mehrarbeit, besondersim ersten
Jahr eines ohnehin schon fordernden Schulversuchs, hatten wir

auch!

Formulierung der Lernziele
Als erstes Problem stellte sich die Formulierung der Lernziele
heraus.

Wir wollten unsere Lernziele kindgerecht formulieren: sie soll-
tennicht fiir die Eltern dasein, sonderninerster Linie fiir dieKinder.

Es war uns ein Anliegen, unsere Anforderungen genau festzu-
legen(denn Feinzielescheinen Kindernleichter'erreichbar}, einzu
langer ;, Katalog” wiirde aber Kinder und: Eltern:abschrecken =
was schlieRlich einer Kollegin auch passierte!

Ein erster Kompromif war die Herausgabe von Lernzielen,in
Raten”: manchmal, wenn wir mit den Kindern ein Kapitel fertig
bearbeitet hatten; manchimalim voraus, mit einer Ziisammenfas-
sungim Semester.

Wichtig auch: die erreichten Lernziele waren in einer: Liste
eingetragen; dieim Klassenzimmer fiir alle sichtbar war.

Grammatiklernziele lassen sich relativ einfach formulieren,
schwieriger wird es bei verschiedenen Texten, da hier die:Anfor-
derungen an die Kinder automatisch komplexer sind+( z.B: Sum-
mary: Zeit, inhaltliche Vollstandigkeit, Pragnanz.. )

Beider Formulierung von Lernzielen fiir Geschichte verzichte
ichauf alle Verben (z: B: wissen, kennen, verstehen....); denn die
Art in der die Kinder mir ihre Leistungen zeigen;, soll dadurch,
wie spiter noch erldutert wird, nicht vorgegeben werden.

Leistungsfeststellungen ;

Wit wollten Letnziele niicht blof bei Schularbeiten abpriifen, und
bei ;verhauten” Schularbeiten sollte die Riickmeldung im Vor-
dergrund stehen und das Wissen, Versaumtes zu einiembestimm-
ten Termin nachholen zi-kdnnen. :
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Den Kindern sollte aufierdem klar sein; wofiir sie wann vorbe:
reitet'sein sollten. Wir wollten ihnen den Druck nehmen; standig
vorbereitet sein zu.miissen.

(Ein Lernziel wurde als , Words of the Week” formuliert. An einem
bestimmten Wochentag wurden jeweils 20 Words iiberpriift und in eine
Listeeingetragen. Kinder, die mit ihrem Ergebnis nicht zufrieden waren,
durften einmal wiederholen).

Schwieriger war es, Uberpriifungen so zu gestalten, dag tat-
sdchlichnur ein Lernziel, und nicht wiebei {iblichen Uberpriifun-
geneine Summe von verschiedenen in einem {iberpriift wird (z.B:
kreative oderkontextgebundene Wordsiiberpriifungen, verschie-
denste Aufgaben zur Grammatik- wobei das in einem gewissen
Widerspruch zum modernen Englischunterricht steht).

Unsere Schularbeiten mufiten zu; Lernzielkontrollen” umge-
staltet werden; wobei-die Absicht-war; weniger zu:tiberpriifen,
tiber das Uberpriifte aber auch wirklich eine Aussage machen zu
kénnen:-( Herkémmiliche Schularbeiten priifen alles ein bifichen
ab-5Sitze zu diesem; 6Sitze zu jenem. Wirverlangen mindestens
10 S4tze zu jedem Thema.) Ein Lernziel gilt bei uns erst ab einer
Richtigkeit von:80% als erreicht:

Herkémmliche Uberpriifungen kénnen aber auch durch die
intensive Mitarbeit in der Stunde entfallen (Lernzieldiagnosen).

Lernziele bedingen: an-:sich- keine  Form. ‘der
Leistungsfeststellung.Unsere Art der Leistungsfeststellung sollte
nach: meinem: Dafiirhalten: mehr. auf individuelle: Bediirfrisse
eingehen kénnen:

In Geschichte; einem: Fach; in:dem ich nicht an: Schularbeiteri
gebundenbin, ist es mirmit Hilfe der Lernziele gelungen, zu einer
individuelleren Art der Leistungsfeststellung zu gelangen. Kin-
der sollen- fiir die Note ,Sehr Gut”.— zu mindestens fiinf Lernzie-
len im Semester eine Leistung erbringen. Es ist ihnen aber freige-
stellt; ob-diese Leistung aus einem Referat; einem Plakat; einem
Rollenspiel in der Gruppe, einem Plastilinmodell, einer schriftli-
chen: Zusammenfassung; einer:, mind-map” oder:der Annahme
des:Angebots von Priifungsfragen (die zum Teil vorher bekannit
sind) besteht. Die Leistungsfreude: des Grofteils'der Kinder ist
erstaunlich hoch=besonders auch leistungsschwacher,, denithier
istja ihre Kreativitit oderihr FleiR gefordert.
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Die Not mit-den:Noten

Weitaus schwieriger zu bewiltigeri warim Fach Englisch -die
Umsetzung in Noten. Wie in der Regelschule gibt es in unserem
Schialversuchatich Schularbeiten und Noten: I der Modellklasse
wiirde mit den Eltern vereinbart, die’Schularbeiten zwar zu
benoten, den Kindern die Noten' aber nicht mitzuteilen: Uber
erreichte oder nichterreichte Lernziele sollte:es-klare Riickmel-
dungen geben, um den Notendruck wegzunehmen. ( Das verlangt
aiuch von den Elfern eine neue Einstellung.Sie kinnen nun nicht mehr
fragen: ,,Welche Note hast du auf die Englischschularbeit? sondern:
Welche Leviiziele hast du evreicht? = Das Gelernte, das Gekonnte steht

somit im Vordergrund und wicht die Note).

Was blieb, war die Pflicht, Noten finden zu miissen und den
Kindern im Zeugnis Noten zu geben.
Wir versiichteni esatif Anregiing von Hansjorg Kunze mit der
Gliederung unserer Lernziele in Fundamentum und Additum,
wobéi Fuidamentumsziele nur fiir ein ;;Gentigend” reichen‘soll-
teri; Gerade im ersten Lernjahr schien uns diese Vorgangsweise
fiir Englisch als nicht allein ausreichend; uind:so fanden wir ein
Punktesytem, das Erreichtes in der Schularbeit oder bei anderen
E Lernzieldiagnosen in Prozenten ausdriickte.
[ Dieses System: scheint mir nach: drei Jahren Erfahrung auch
i nicht ausgereift. Das Hauptproblem: fiir die Note ,Gentigend”
reichen 60% der Gesamtpurikte aus; flir erreichteL.ernziele verlan-
gen: wir aber 80%, d:h.: dafl. die: Note: ;,Gentigend? durch.aus
moglichist,obwohl keine oder nur wenige Lernziele erreicht 51'nd.
( Fiir unsere Jahresbeurteilung ziehen wir aber erreichte Lernm.ele
: heran. Fiir manche Kinder ist s nicht einsichtig, warum sie sich
E um: das Nachholen . von: Lernzielen bemiihen sollen; wenn sie
i ohnehin pesitive Schulatbeitennoten haben.
% ‘Andererseits finden es die Kinder sehr positiv ; dafl sie immer
[ wieder Gelegenheiten bekommen, Lernfortschritte unter Beweis
: zustellen. Einige ziemlich reprasentative Schiilerauflerungen aus
| dem ersten Lernjahr zeigen dies: , Ich habe das in Englisch Sf:'hr toll
‘ gefunden, dafs wir Lerniziele nachholen konnten” (Kesia);' .Es ist sehr
& gut; denn wenn man irie Schiilarbeit verhaiit, Kanin tign sich doch noch
i die Note im Zeugnis rétten” (Stefan); ,Ich finde, es war toll, dafs es
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Lernziele gegeben hat. Denn'so wufSte ich, wo ich mich roch verbessern
kann, bzw: was ich iiberhaupt noch machen soll“(Sabine); ,; Es ist toll,
dap wir in Englisch-und Mathe Lernziele erreichen konnten” (Verena);
. Eswar sehr angenehin, immer nachschmien zuy konnen, welche Lern-
ziele man noch nachholen mufl und sie dann gleich oder eivi anderes Mal
nachholen zu kinnen ,(Anais). Aber auch: ,,Am Schlufi des Jahres war
es mit:den Lernzielen ein Stress. Ich habe es irgendwie blod mit den
Lernzielen gefunden.” (Edith)

(Vorldufige) Erkenntnisse

Imalten Lehrerdilemma, sowohl helferider Lernbetreuerals auch
Leistungsgutachter sein zu wollen, tragen Lernziele zur Entschar-
fung bei. Das Beziehungsklima zwischen Lehrern und Schiilern
wird weniger gestort, da Anforderungen da sind, deren: Errei-
chung objektiv {iberpriifbar wird.

Vor allem im nunmehr dritten Jahr des Schulversuchs treten
aber die unterschiedlichen Begabungen der Kinder immer deutli-
cher zutage. Es gentigt nicht mehr; leistungsschwachen Kindern
viele Chancen fiir Lernzielerreichungen in moglichst stref3freier
Umgebung zu bieten - obgleich dadurch erstaunliche Leistungen
zustande kommen.

Es ist andererseits unbedingt notig, begabten Kindern die
Herausforderung verkniipfter Lernziele anzubieten. Wie schafft
mandasineiner Schularbeit? Wir experimentierten'mit Basis- und
Erweiterungslernzielen, wobei die Schiiler frei wahlen durften.
Das Ergebnis war unbefriedigend, ‘da viele Kinder:sich falsch
einschitzten: Der vorldufig letzte Schritt sind Basisschularbeiten
fiir alle, nach derenFertigstellendie Exrweiterung verlangtwerden
darf. Die Ergebnisse in bezug auf Noten sind in diesem Fall recht
befriedigend.

Im nédchsten Jahr ( 8. Schulstufe) stehen wir vor dem Problem,
unseren SchiilerInnen differenzierte: Zeugnisse, entweder Real-
gymnasiums- oder Hauptschulabschluzeugnisse geben zu miis-
sen.: Eswird daher nétig sein, unsim Schulverbund auf Minimalan-
forderungen festzulegen. Ich denke, daf} die lernzielorientierte
Leistungsbeurteilung eine entscheidéendeHilfestellting bieten kann.

Ich méchte absichtlich keine Lernzielkataloge anschliefen, da
ich meine, daf jeder hier seinen eigenen Weg finden mufs.
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Hansjorg Kunze

Innere Differenzierung durch
Individualisierung

Individuelle Leistungsfeststellung im Fach Physik

Einleitung

Vor ungefihr zehn Jahren begann ich mit einer geénderten Lei-
stungsfeststellung im Fach Physik Erfahrungen zu sammeln. Ich
ging dabei vom Text der Leistungsbeurteilungsverordnung aus,
in der von der stindigen Beobachtung der Mitarbeit der Schiiler
als Grundlage der Leistungsbeurteilung zu lesen ist. Meine Idee
war, daB ich die Schiiler zu Mitarbeitsleistungen animieren mu8,
die von ihnen selbst gestaltet werden konnen. Ich verabschiedete
michvonderiiblichen Bankfrage und demTestund {iberlegte mir
Leistungen fiir die SchiilerInnen, deren Erbringung die Grundla-
ge fiir die Beurteilung ist.

Dieses Konzept entspricht fiir mich sehr gut der Forderung
nach innerer Differenzierung in unserem Schulversuch am BRG
KlusemannstraBe in Graz. Daher wendete ich diese Form der
Leistungsfeststellung in der 2.Klasse im Fach Physik im Schuljahr
1992 /93 an.

Die Durchfithrung von innerer Differenzierung wird hier durch
Individualisierting ermoglicht.

Grundlagen

Verordnung zur Leistungsbeurteilung: In dieser werden eine
Menge von moglichen Mitarbeitsleistungen aufgezahlt, die ich
zum groBen Teil fiir mein Konzept fiir den Physikunterricht
adaptierte (siche Verordnung).

Transparenz der Leistungsbeurteilung: Ich schlage den Schii-
lern eine Anzahl von mdglichen Leistungsformen vor, sie kdnnen
ebenfalls Vorschlage einbringen. Mit diesen Vorschligen wird
dann gemeinsam erarbeitet, wieviele Leistungen fiir welche No-
ten zu erbringen sind. Derzeit gibt es zehn Leistungsformen. Ich
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gebe vor, daB8 Leistungen in festgelegten gleichmifigen Zeitab-
schnitten zu erbringensind, damitsoll eineregelméBige Mitarbeit
gewihrleistet werden: Aus den Vorschlagen wird mit-den Schii-
lern eine endgiiltige Form festgelegt. Diese wird dann. in der

Klasse verdffentlicht. Sie gilt fiir ein Semester quasi als ,, Vertrag”.

Damit wird die Notengebung geregelt.

Lernzielkatalog:

Als Grundlage fiir die zu erbringenden Leistungen gelten die'im
Lehrplan vorgegebenenKlassenlernziele fiir Physik, dazukommt
noch eine'Auswahl der allgemeinen Bildungsziele-und der fach=
tibergreifenden Ziele laut Lehrplan:

Individualisierung:

Individuelles Lerntempo, Auffassungsvermogen, Interesse u.a.m.
scheirienmirauch fiir dieLeistungserbringung wesentliche Aspek-
te zu sein. Die SchiilerInnen kénnen nach ‘diesem Konzept den
Umfang; die Qualitit, weitgehend auch die Zeit der Erbringung
von: Leistungen: selbst entscheiden..Sie kénnen auch ‘die’ Note
selbstdurch die Anzahl der Leistungen, die sie erbringen wollen,
bestimmen:

Durchfithrung :

Fiir mich ist die Festlegung der Leistungen fiir das Fundament
wichtig, d.h. welche Leistungen zur Note Gentligend. fithren, da
dadurch die Aufstiegsqualifikation gesichert ist. Derzeit sind fiir
das Geniigend finf Leistungen zu erbringen. Ichlegeein Blattmit
einem Raster an; in dem die Namen'der SchiilerInnen verzeichnet
sind.Indiese Liste trageich alle voraussichtlichen Physikstunden
des Semesters ein. Diese Stundenzahl dividiere ich durch die
Anzahl der finf Leistungen fiir das Geniigend. Damit erhalte ich
funf-Abschnitte, in denén jeweils eine dieser fiinf Leistungen
erbracht werden mufs. :

Die: SchiilerIrinen: kénnen: etwa fiir das Erreichen der Note
Gentigend ‘aus dem Angebot an Leistungsformen: fiinf selbst
wihlen. =

Die Leistungen werden zum Teil vorgestellt, zum Teil nur mit
mir besprochen. Dies ist beliebig modifizierbar:

207

Die Bewertung der einzelnen Leistungen‘erfolgt nur dadurch,
dafi ich: sie:annehme:oder nicht annehme.:Bei: Nichtannahme
erfolgt immer ein aufklirendes Gesprich; das zuir verbesserten
Ausfithrung Anlaf§ geben soll.

Die Benotung erfolgt durch Abzihlen der erbrachten Leistun-
gen nach dem ausgearbeiteten ,Leistungsvertrag”.

Beschreibung der Leistungsformen :

Die Leistungsformenkdnnenauchvon Schiilerlnnen vorgeschla-
gen werden::Diese:-Formen sindVerdnderungen unterworfen,
abhiingig von Praktikabilitit;lehrplanméafigen Forderungentind
eigener methodischer Einsicht. Das heifit, daf$ diese Formen von
LehrerInzu LehrerIn variieren kdnnen und auch sollen. Wesent-
lich scheint mir dabei nur, daf:die Bildungsziele und Lernziele
abgedeckt werden: Ich:unterrichte nach’ diesem Konzept nun
schon zwolf Jahre und habe im:13: Jahr zwei neue Leistungsfor-
men entdeckt; die:der - Individualisierung noch: besser entspre-
chen. Das Konzept ist dynamisch angelegt:

Im folgenden: beschreibe: ich die:-derzeit: von mir- eingesetzten
Leistungsformen genauer.

e .Versuch: :

Ein Versuch (meist Freihandversuch)wird von dem Schiiler /der

Schiilerin (Sch.) in der Klasse vorgestellt. Der VersuchistzuHause

vorzubereiten und durch ein Versuchsprotokoll zu-beschreiben.
Beilage:Versuchsprotokoll

. Medienarbeit:

Sch. soll ‘ineiner Tageszeitung einen physikalisch-relevanten

‘Artikel finden; die physikalischen: Begriffe darin tunterstreichen

und sieerkliren; eineFragedazustellenoderkritische Bemerkun-

gen; Meinungen, Interpretationen anfligen::Akzeptiert wird die

Leistung, wenn die Begriffe unterstrichen und-erklért sind:
Beilage: Medienarbeit

o Forscherportrait:

Eine schriftliche Beschreibung einer Forscherpersonlichkeit muf3

vorgelegt werden.

e Umweltbeobachtung:

Einphysikalisches Phinomenwird in der Umweltfestgestelltund
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schriftlich. dokumentiert; wenn:méglich-auch-erklart:

Beilage: Umweltbeobachtung '
e::Buchvorstellung:

Ein Buch, das Sch: gelesenhat, wird vor der Klasse vorgestellt, mit
Zitaten von besonders interessanten Stellen, Hinweisen auf Au-
tor, Verlag und Preis. Vorstellbar wire auch das Verfassen einer
Rezension; das habe ich noch nicht durchgefiihrt.

e. Arbeit im Buch:

Der Unterricht erfolgt ¢fter dadurch; da8:Stoffbereiche mit Hilfe
des Lehrbuches bearbeitet werden: Die Sch: sollen'dabei Unklar-
heitenbzw:neueBegriffeentdecken und daraus Fragen schriftlich
imHeftnotieren tridnacheiner von mir festgelegten Zeit (etwa 20
—30-Minuten) diese miindlich vor der Klasse bekanntgeben. Der
Text:vor der unklaren: Stelle: muf3 ebenfalls berichtet: werden:
Andere Sch: konnen die Frage beantworten; oder die Erklarung
kommtvon mir. Diese Schiileraktivititen werden als Mitarbeits-
leistung eingetragen:

e Lexikonarbeit:

Physikalische Begriffe werdenauseinem Lexikonherausgeschrie-
ben vorgelegt.

e Aktueller Bericht:

Ein aktuelles physikalisches Ereignis wird schriftlich festgehalten
und berichtet:(z.B. gesehene Fernsehsendung).

o :Stundenwiederholung:

Die Inhalte der:letzten Physikstunde werden als Wiederholung
vorgetragen. Dabei sollen auch Unklarheiten angesprochen wer-
den:

o Frage zur Stundenwiederholung:

Wenni ein Schiiler eine Stundenwiederholung macht; ist er quasi
Experteund kann von anderen Schiilernbefragtwerden. Sinnvol-
le Fragestellungen werden als Leistung eingetragen:
Beschreibung eines technischen Gerétes:

Eintechnisches' Gerit ist schriftlich zu:beschreiben und:wenn
moglich hinsichtlich-der Funktionsweise zu erkldren.

e Referat:

Ein umfangreicheres Thema wird schriftlich ausgearbeitet und
mit dem Lehrer besprochen:

209

¢ Zusammenstellen eines eigenen Physikbuiches:

Alle erbrachten Leistungen werden in einer Ringmappe o.4. ge-
sammelt und mit einem Inhaltsverzeichnis versehen. Weiters ist
dieses ,,Physikbuch” mit einem Sachregister auszustatten. Dabei
ist kreative Gestaltung erwiinscht.

Die Sch. konnen aus diesem Angebot an Leistungsmoglichkei-
ten selbst wihlen. Einige dieser Leistungsformen sind zu Hause
auszufiihren;, einige sind im Unterricht durchfiihrbar. Festgelegt
und damitvorgegebenistdie gleichméafBige Verteilungder Erbrin-
gung der Leistungen. Ich lade aber-immer dieSchiiler ein; selbst
ein Konzeptzu erstellen.

Nichterbringung von Leistungen:

Werden in einem Abschnitt keine Leistungen erbracht, muf iiber
diesen:Abschnitt eine Priifung zum angefallenen Lehrstoff abge-
legt werden. Diese: erfolgt so, dafy der Sch. tiber das Gelernte
berichtet.: Ich frage nur aufklirend:dazu, nicht ;priifend”. Die
Erbringung dieser Leistung kompensiert die nichterbrachte Ab-
schnittsleistung.

Umsetzung der Leistungen in'die Noten — Bewertung

Die Leistung selbst wird nicht bewertet, ich-nehme sie an oder
nicht an. Ob ein Sch. sich viel Arbeit macht oder gerade das von
mir akzeptierte Minimum erbringt, istihm tiberlassen: Umfang-
reiche Leistungen werden natiirlich von mir hervorgehoben und
dem Sch. riickgemeldet. Das Konzépt geht dahin, daf nicht fiir
Noten, sondern fiir Inhalte und personlichen Lerngewinn gear-
beitet werden soll. Dazu sind Noten keine geeignete Motivation. -

Ich muf3 Noten geben, tue dies aber so, daf} sie vollig transpa-
rent mit den Schiilern gemeinsam am Beginn des Schuljahres iiber.
die zu erbringenden Leistungen festgelegt werden. Die Sch. kon-
nen ihre Note damit selbst festlegen, je nachdem, wieviele Lei:
stungensie erbringen wollen. Ichentscheide nur{iber die Leistun-
gen zur Erreichung der Note Gentigend. ~

Da die Bewertung mit'den Sch. erarbeitet wird, ist sie fiir mich
nicht fixiert, sondern jéweils von den Klasseni abhingig. Ich gebe
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niir das Minimumvor: Alsein mogliches Beispiel lege ich das von
einer1.Klasse Unterstufe erarbeitete Konzept vor:

Geniigend:
Fiinf verschiedene Leistungen, eine je Zeitabschnitt

Befriedigend:
Zusitzlich zum Geniigend drei. weitere. Leistungen, gesamt

acht Leistungen

Gut: . '
Fiinf verschiedene Leistungen, eine je Zeitabschnitt, dazu in
jedem Zeitabschnitt eine weitere Leistung

Sehr gut:
Zusitzlich zum Gut weitere fiinf Leistungen, gesamt also 15

Leistungen

Nicht Gentigend:
Weniger als finf Leistungen

Weseritlich bei diesem Konzept ist, dafl kein direktes ' Wissen
abgefragt wird, sondern Wissen sich im Laufe der Beschiftigung
mit Physik iiber die erbrachten Leistungen anhauft. Vermittelt
wird methodisches strukturelles Wissen, wie z.B. kritische Aus-
einandersetzung ‘mit Physikberichten:in Medien; Kenntnis der
experimentellen Methode in der Physik; 'sensibel werden fiir
physikalische Phinomene in der Umwelt.

Das erlangte Wissen miissen die Schiiler im Heft fortlaufend
dokiiriientieren; derart, daB sie von mir animiert werden; den
personlichen Lernfortschritt zu beschreiben. Dabei geht es mir
darum, daR die Sch. nur das fiir sie gesicherte Wissen festhalten.
Es gehtim gesamten Konzept darum, dag die Sch. fiir ihr Lernen,
ihren Lernzuwachs sich selbst verantwortlich fithlen lernen: Dies
isteinlange wihrender ProzeB; der riaturgemaB individuell sehr
unterschiedlich erfolgt.

Meine personlichen Erfahrungen

Ich unterrichte nach dem beschriebenen-Konzept nunmehr be-
reits zwdlf Jahre. Wihrend dieser Zeit habe ich dieses Konzept
stindig weiterentwickelt. Diesist fiir mich ein besonders motivie-
render Aspekt, da ich selber immer wieder dazulerne. Ich stehe
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dabeiin einer Art Forschungsproze8, der das Unterrichten immer
wieder mit neuen bereichernden-Akzenten versieht:

Besonders erfreulich ist, daB ich durch:diese -Methode die
Individualitét jedes Sch. erfahre, mit den Sch. in gleichwertige
Kommunikation treten kann:

Befreiend erlebe ich vor allem, daB die leidige Frage der Beno-
tung wegfillt. Leistungsdiskussionen mit Sch. drehen sich nicht
um Punkte und Noten, sondern-um Inhalte. Ich erlebe mich vor
allem als Helfer, Betreuer, Animator. Ich stehe:selbst in einem
wechselhaften Lernproze mit meinen Schiilerlnnen.

In letzter Zeit ist es mir auch bewuflt geworden, da8 es bei
auftretenden Poblemer an mir liegt, durch methodische Einfille
Schiilerinteresse und -aktivititen auszuldsen. Nicht die Schiile-
rInnen sind schuld. Ich ertappe mich in solchen Fillen dabei,
wieder durch Notendruck Probleme 16sen zu wollen. Inzwischen
weil3 ich aber, daf8 dies ein Riickschritt wire. Es ist ein Beweg-
grund, diese Arbeit zu verdffentlichen, da ich durch kollegialen
Erfahrungsaustausch zu diesem Konzept viel schneller methodi-
schen Fortschritt erzielen kénnte. Als Alleinarbeiter braucht es
immer einige Zeit, bis man wieder einen bratichbaren Finfall hat.

Sehr gut bewihrt sich das Aufschreiben aller Stunden des
Semesters auf der Schiilerliste zur zeitlichen Planung. Die stun-
denweise eingetragenen Leistungen der Sch. ergeben auch eine
recht brauchbare Ubersicht zur Information fiir die Eltern, Diese
Ubersicht, die in der Klasse offen aufliegt, ermdglicht mir auch,
laufend die Sch, an fehlende Leistungen zu erinnern. Hilfreich fiir
die rechtzeitige Erbringung der Leistungen ist es, wenn man
immer eine Stunde vorher die Sch. eintragen 148t, die Leistungen
erbringen wollen. So verhindert man, da8 sich inletzten Stunden
des Semesters zu viele Leistungserbringungen hiufen. Diese Er-
fahrung mufte ich haufig machen. )

Durch diese Art der Leistungsformen komme ich erst darauf,
wo und wie die Schwierigkeiten mit dem Fach Physik bei jedem
einzelnen Sch. liegen. Ich kann mit jedem Sch. persénlich iiber
seine Probleme reden und sie individuell beseitigen helfen. Das
einzige Problem besteht fiir mich derzeit noch darin, wie ich die
Sch. beschiftige, wihrend ein Sch. mir seine Leistung darstellt.
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Zusammenfassend kann ichsagen, mit diesem Konzept demin
denletzten Jahrenvielfachgeforderten . Neuen Lernen” (F.Vester,
Club of Rome, Pestalozzi u.a.) einigermafien gerecht zu werden.
Ich hoffe; Kolleglnnen dazu zu animieren,. dieses- Konzept zu
versuchen, méchte jedoch darauf hinweisen, dal8 der Beginn
schrittweise erfolgen sollte, um selbst Erfahrungen machen zu
kénnen, die darin sukzessive ausgebaut werden sollten. Schiile-

rInnen sind es kaum gewohnt, so zu lernen, was.zu unkalkulier- -

baren Reaktionen fithren kann, die aber niemals entmutigen soll-
ten. Das Konzept hat sich vielfach bewdhrt: KollegInnen, die es
iibernommen haben, berichten {iber dhnlich positive Erfahrungen
wie ich. Dies mag als ein Hinweis auf die Brauchbarkeit dieser
Methode dienen.

Eine Evaluation der Methode in groflerem Umfang (iiber Schii-
lerinterviews bzw. Schiilerbefragung) ist in der Unterstufe erstin
der 4. Klasse sinnvoll, da die Schiiler einige Zeitbrauchen, um sich
an das eigenverantwortliche Arbeiten zu gewohnen. Am BRG
Klusemannstrafe habe ich erst Erfahrungen mit einer 2.Klasse,
daher war mir eine fundierte Evaluation noch nicht méglich. Fiir
Interessierte habe ich eine Untersuchung dieser Methode mit
Schiilern einer 4 Klasse aus einer anderen Schule zur Verfiigung.
(S.Autorenadressen letzte Seite) ;
Ausblick
Im vergangenen Schuljahrist mir erstmals bewufitgeworden, dal3
zur individuellen Leistungsfeststellung konsequenterweise auch
der Unterricht selbst individualisiert werden miite. Damit habe
ich in der Oberstufe schon Erfahrungen gemacht. Fiir die Unter-
stufe wird das von mir im Schuljahr 1993/94 in Angriff genom-
men. Flir die Beschaftlgung mit dem Thema , Innere Differenzie-
rung durch Individualisierung” wurde auch eine Arbeitsgruppe
an der Schule ins Leben gerufen.
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Renate Schnelzer:-

Aus meinem Tagebuch

Wie ich lernte, die lernzielorientierte Leistungsbeutteilung zu lieben

Beteiligte Personen:
Robert, Schiiler der 1.d
Renate Schnelzer, Lehrerin fiir BE

Ort der Handlung:
Neue Mittelschule, Klusemannstrae; Arbeitszimmerder Leh-

rerin, Graz

Zeit der Handlung:
erstes Halbjahr, Semesterschlu8, Schuljahr 1992/92

Die Vorgeschichte

Robert fiel am Schulbeginn durch duBerst schwache Leistungen
auf, Er erreichte kaum ein Lernziel und wies in allen Bereichen
bildnerischen Gestaltens grofie Liicken auf, Zumeinem Erstaunen
meldete er sich in der Kursphase unseres Lateinamerikaprojekts
freiwillig zum Plakatmalen. Auch wihrend des Zeichenunter-
richts fiel mir auf, dal Roberts Arbeiten allméahlich deutlich besser
wurden.

Da ich den Lernzielkatalog fiir das erste Halbjahr erst ziemlich
spit erstellen konnte, ich aber alle Arbeiten nach Lernzielen
iiberpriifen wollte, nahm ich die Arbeiten aller Schiiler dieser
Klasse mit nach Hause:

Das entscheidende Erlebnis

Am spiten Abend zog ich mich mit den Schiilerarbeiten in mein
Arbeitszimmer zurtick; ausgeriistet mit ‘den Lernzielkatalogen
und der Notenbetirteilung dieser Klasse. Bei Roberts Arbeit ange-
langt, fiel es mir dann pl6tzlich wie Schuppen von den Augen:
,Fin Wahnsinn, wie nachtragend Noten sind! In‘der Schulnach-
richt muBte ich Robert mit einer viel zu schlechten Note beurtei-
len. Aber er kann ja schon viel mehr. Jetzt ist mir vollkommen klar:
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Mit der lernzielorientierten Leistungsbeur teilung bewerte ich,
was ein Schiiler zum Zeitpunkt der Beurteilung kann, und werfe
ihm nicht — wie durch die Note — Unkenntnisse vor;, die-Monate
zuriickliegen! Dafiir kommt Robert ja in die Schule — um etwas
dazuzulernen, Und ich soll und willihm dabei helfen!” Zudiesem
Zeitpunkt war es bereits kurz vor Mitternacht, ich selbst jedoch
begeistert und hellwach. Plétzlich hatte ich begriffen!

Meine Begeisterung ftr die lerrizielorientierte Leistungsbeur-
teilung hielt und halt noch immer an. Am Tag darauf gab es
wahrscheinlich keine/n Kollegen/in, dem/ de; ich nicht von
meinemnichtlichen ,,Erleuchtungserlebnis” erzihlte: Und heute,
fast am Ende des Schuljahres, stelle ich befriedigt fest, dal.ich
durch meine Arbeit viel zur Weiterentwicklung dieser Form der
Leistungsbeurteilung beigetragen habe.
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Klaus Tasch; Andrea:Winkler

Lernzielorientierte Beurteilung an der
Modellschule Graz

Wenn man eine andere, eine humane Schule will, kommt man
nicht daran vorbei; die dominierende Form der Kommunikation
zwischen Lehrerlnnen und: SchilerInnen, namlich- die Beurtei-
lung, zu reformieren und ihr einen anderen Stelleniwertim Kom-
munikationsspektrum:zuzuweisen. Deshalb ist es auch kaum
verwunderlich, dafi:an:der Modellschule Graz: seit ihrer Griin-
dung an der Reform der Beurteilung gearbeitet wird. Im ersten
Jahr ‘des Bestehens vetsuchte man die rein verbale Form der
Beurteilung, wiesie an Volksschulenbereits mit Erfolg praktiziert
worden war; zu {ibernehmen. Es zeigte sich allerdings, daf3 der
Transfer dieser Modelle auf ein Unterrichtssystem mit Fachlehre-
rInnen sehr mithsam und fiir die beteiligten Lehrerlnnen kaum
zufriedenstellend moglich war. Deshalb hielt man nach anderen
Moglichkeitert Auisschau und stief dabei auf die Beurteilung mit
Hilfe von Lernzielen. Entwickelt und propagiert wurde diese Art
der Beurteilung, verbunden mit der entsprechenden Unterrichts-
planung; von den Behavioristen. Das pidagogische Konzept der
Behavioristen allerdings war jenem der Modellschule entgegen-
gesetzt. Stellt das eine das zu vermittelnde Wissenin den Vorder-
grund und siehtim programmierten Unterricht die Idealformvon
Unterricht, sobildenim padagogischen Konzept der Modellschu=
le der/die Lernende und der/die Lehrende als gesellschaftliche
Wesen den Bezugspunkt fir Unterricht.

Durch die Ubernahme einer in einem anderen Bezugssystem
gewachsenen Beurteilungsform entstand zwangslaufig eine Irri-
tation; die einen permanenten Reformdrucknach sich zog. Nach
nun: 10 Jahren sowohl kollektiver als auch individueller Annihe-
rung und Verdnderung ist ein. Beurteilungssystem entstanden;
das:genuin mit der Theorie - und. Praxis der Paddagogik:an der
Modellschule verwachsen ist. Im folgenden werden wir versu-
chenaufdie VerweridungvonLernzieleninProjektenund aufdie
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Bedeutung der Verhaltenslernziele naher einzugehen: Die dar-
iiber hinaus interessierte Leserschaft méchten wir auf unsere
Publikation zu: diesem: Thema verweisen. (Daniela Michaelis;
Hrsg.; Was? Das kann ich auch. Profil Verl,, Miinchen, 1992)

Vorerst seien aber die Eckpfeiler der Arbeit mit Lernzielenkurz
skizziert. Zu Beginn des Schuljahres erarbeiten die LehrerInnen
mit den SchiilerInnen ficherweise anhand des Lehrplans die
Lernziele fiir das Schuljahr. Diese Zugangsweise garantiert, dafs
die Lernziele der Unterschiedlichkeit der Schiilerzusammenset-
zung in den Klassen gerecht wird, und hat zurFolge, daf Lehre-
rInnien in ihrer Unterrichtsplanung nicht inRoutine erstarren. Der
Unterricht wird vom Lehrer /von der Lehrerin so geplant, daf die
SchiilerInnen sich die notwendigen Methoden erarbeitenkonnen;
um die entsprechenden Lernziele zu erreichen. Obdie SchiilerIn-
nen die gesteckten Lernziele erreicht haben, wird in: geeigneter
Form (von der Schularbeit bis zur Prasentation einer Gruppenar-
beit) iiberpriift und in der iiberwiegenden Zahl der Gegenstande
3-stufig riickgemeldet. Der Schiiler/die Schiilerin erfihrt dem-
nach, ob er/sie nach Einschitzung des Lehrers/der Lehrerin ein
Letrniziel ;,im hohen MaB”; -, im Wesentlichen” oder ;nicht er-
reicht” Rat: Ein Schiiler/eine Schiilerin, der/die bei einer Uber-
priifung ein Lernziel nicht erreicht, hat bis zum Ende des Seme-
stersdie Moglichkeit, das Erreichen des Lernzieles nachzuweisen.
In den Zeugnissen zu Semester- und Schulschluf werden-die
Lerniziele mit dem jeweiligen Kalkiil ausgewiesen. Die SchiilerIn-
nen haben damit eine an konkreten Leistungen festgemachte
Riickmeldung in Form einer Broschiire, in derjedes Fachmiteiner
eigenen Seite vertreten ist;in Handen.

Die Form der lernzielorientierten Beurteilung, wie sie an der
Modellschule gehandhabt wird, ist eine offene Form der Beurtei-
lung, denn sie ist viel weniger Urteil als Riickmeldurig.- Und
Riickmeldungen haben im Gegensatz zum Urteil eine nicht pola-
risierende Dynamisierung im Kommunika tionsprozef zur Folge:
Sie 6ffnen daher den Kommunikationsprozef. Die an konkreten
Inhalten und Zielen festgemachte Riickmeldung: ist, selbstver-
standlich mit Einschrankungen, jederzeit diskursfihig, und the-
matisiert damit auch permanent die Grundfragen des institutio-
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nalisierten Lernens, nimlich: ;wann kann ich etwas?” und-,wie
kann ein: Aufienstehender iiberpriifen; wie weit ich mir das Ge-
lernte zu eigen gemacht habe.” Dadurch wird jede Riickmeldung
fiir den/die SchiilerIn nunmehr aucheine Riickmeldung fiir die
Gestaltung des Unterrichts.

Die Wirkung der lernzielorientierten Beurteilung auf die Schii-
lerInnen seien durch einen Erfahrungsbericht einer Schiilerin, die
an einer anderen Schule mit-der Beurteilung durch Noten kon-
frontiert war, exemplarisch dargestellt:

,Jchwarinmeiner fritheren Schule sehr schlechtin Deutsch und
immer, wernich mich zit Wort meldete, sagte mein Deutschleh-
rer: ,Ach-die...;; sei doch ruhig, du bist zu blod”. Auf meine
Frage, warumich zubléd sei, bekamich die Antwort: ,Schau dir
doch deine Noten an, dann weifst du es!” Die Schiilerinhafte es,
stigmatisiert zu sein und zu erleben, daf$ ihre Meinung nichts
wert sei, weil sie im Fach Deutsch schlecht war.

Jetzt fiihlt diese Schiilerin sich bei uns sehr wohl und ist durch
die lernzielorientierte Beurteilung erleichtert,,;:..weilich hier
sehen kann; daf} ich in'Deutsch-auch Stiarken habe,; fiir: die ich
von den Lehrernnen.und MitschiilerInnen geschitzt werde”.

Imnun folgenden ‘Abschnittwird auf die Beurteilung von Projek-
ten und Reisen; die Lernziele der Lernwerkstitte und die Verhal-
tensselbsteinschidtzung niher eingegangen: Ich mdchte heraus-
streichen; dafd:es sich hier: um Sonderfille vori Beurteilung und
Riickmeldung handelt, die sichiniArt, Inhalt und Bedeutung von
den vielen Fachlernzielblittern deutlich abheben:

Das gemeinsame Erarbeiten von Lernzielen fiir die SchiilerIn-
nen mit den LehrerInnen wirkt auch unterstiitzend flir die Pla-
nung von Reisen und Projekten,

Dies betrifft sowohl die fachbezogenen Inhalte ‘als-auich die
Vereinbarung von Regeln, die'fiir einzelne SchiilerInnenwie auch
das Verhalten in der Gruppe gelten. Die Erfiillung dieser Lernzie-
le wird entweder von den SchiilerInnen selbsteingeschitzt oder
durchdie LehrerInnenbeurteilt, den SchiilerInnen vor der ganzen
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Klasse riickgemeldet, mit der Mdglichkeit einer Diskussion-und
der Verinderung:der Beurteilung: ’

Als Beispiel fiir ein Lernzielblatt sind die Lernziele fiir die
einmonatige Reise einer 7. Klasse durch verschiedene Lander der

EG erwdhnenswert: )
o Mit Interesse, Energie und. Konsequenz am selbstgewihlten

Thema arbeiten
» Das Tagebuch auf Deutsch regelmiBig fithren und einen Aus-
zug daraus verfassen
o Die fremdsprachigen Tagesprotokolle verfassen
o Die schriftlichen Arbeiten termingerecht abgeben
o Die Themen (EG; Portugal, Frankreich und:Grofbritannien)
inhaltlich und formal ansprechend dokumentieren
o Fortschritte in der franzosischen Sprache machen
« Die englische Sprache aktiv und konimunikativ-anwenden-
¢ Zum positiven Klitna'in:der Gruppe beitragen
e Die ausgemachten Vereinbarungen einhalten:

Es ist deutlich zu erkennen, daB es sich dabei sowohl um objektiv
betirteilbare, und urn Lernziele; die die relative Verdnderung im
Lernverhaltenvon Schitlerinnen riickmelden, als auchum soziale
und Verhaltenslernziele handelt.

Die gemeinsame Erstellung unterstiitzt die Projektplanung
und durch sie‘ist es moglich, schon vor der Reise mit den Schiile-
Innen sowohl Inhalte festzulegen als auch Anforderungen zu
deklarieren und Regeln zu vereinbaren. Die Beurteilung, die
Diskussion dariiber, sowie eine mogliche Selbsteinschitzung un-
terstiitzen erheblich die Nachbereitungsphase.

Es ist auch méglich, da die Lernziele fiir ein Projekt von den
LehrerInnen ohne Schiilermitarbeit erstellt werden. Als Beispiel
stelleichnun die Lernziele fiir das dreitdgige Kklassentibergeifende
Projekt ;Historische Statten” filr die 2: und 3. Klasse VO%‘. Das
Projekt fand auflerhalb der Schule statt; als eine Art Exkursion zu
historisch und kunstgeschichtlich bedeutenden Burgen, Schlds-
sern und Kirchen in der Steiermark:

Die Lernziele wurden von den fiinf beteiligten Lehrern und
Lehrerinnen (Geschichte und Bildnerische Erziehung)im vorhin:
cinerstellt und den Schiilerinnen vor der Abreise als Lernzielblatt
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in'die Hand gegeben, erkldrt und eine Selbsteinschitzung nach
dem Projekt in Aussicht gestellt.

Wieder sind Wissens- und Verhaltenslernziele unterschieden.
Zu den Wissenslernzielen zdhlt zum Beispiel ,,die Funktion einer
Burg und einer neuzeitlichen Festung verstehen” oder ;,die Bau-
stilkunde am Beispiel der besuchten Statten erfassen”. Der Wis:
senserwerb erfolgte einerseits durch Filihrungenund Vortrage fiir
die ganze Gruppe bei den einzelnen Objekten, andererseits durch
Bearbeitung von Aufgabenstelluingen in:Arbeitsgruppen. ;Das
Fithren von gut lesbaren Aufzeichnungen” und die ,aktive Teil-
nahme an der Prdsentation” sind als Lernziele angefiihrt und so
fiir die Schiilerinnen als Teil ihrer Pflichten erkennbar gemacht.

Das-positive Erreichen der Lernziele wurde im Anschlufs an
das Projekt durch eine schriftliche Uberpriifung festgestellt und

das Lernzielblatt entsprechend der Selbsteinschédtzung erganzt,
oder korrigiert durch die Beurteilung der schriftlichen Uberprii-
fung durch den Lehrer/die Lehrerin, i dem Fall die Geschichte-
lehrer der am Projekt beteiligten Klassen, und dem Lernzielkata-
log, der bei uns als Zeugnis iiblich ist, beigefiigt.

Das Einbeziehen von Projektlernzielen, die einzelnen Fachern
zuordenbar sind, ist moéglich und betrifft dann auch die Note in
Katalogund Zeugnis, die aber in unserem Schulversuch ;lernziel-
orientierte undbeschreibende Beurteilung' im Tresor bleiben; bis:
die SchiilerInnen die 7. Klasse erreicht haben oder die Schule
wechseln wollen oder miissen. v

Unsere SchiilerInnen sind: gewohnt, daf ihre Leistungen, ihre
Mitarbeitund ihr Verhaltenin Formvon Lernzielen beurteilt bzw.
selbsteingeschitzt werden, was ihnen einerseits Klarheit tiber
Anforderungen fiir die Beurteilung gibt, andererseits werden sie
unterstiitztund angeregt Eigenverantwortlichkeit fiir die person-
lichen Lernfortschritte zu tragen und lernen durch eine mogliche
Korrektur: der Selbsteinschitzung durch LehrerInnen auch die
Sichtweisen anderer am Prozef beteiligter Personen kennen.

Die Lernwerkstitte ist eine besondere Unterrichtsform an un-
serer Schule; die sichin Form mehrerer Lernzielbeurteilungsbo-
genim Lernzielzeugnisniederschligt. Sowohlim Stundenplanals
auch im Lernzielzeugnis stellt die Lernwerkstitte ein eigenes
Unterrichtsfach dar. Wir machen die Lernwerkstitte inder 2. und
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3. Klasse fiir drei Stinden am Nachmittag, Durch ein Tausch=
stunden-Konzept” wurde ermdglicht, dag jeweils ein Team von
swei bis drei Lehrerlnnen ein Viertel des Schuljahres (ein halbes
Semester) die Lernwerkstitten-Nachmittage betreuen. Diese Pe-
rioden haben sich als eine sehr sinnvolle Zeitstruktur erwiesen.
Was wir schon jahrelang inoffiziell und nicht der Stundentafel
entsprechend durchfiihren; ist nurt durch die neuen Au tonomie-
gesetze legalisiert worden.

In unserer Konzeption von Lernwerkstitte stehen die Reflexi-
oniibereigene Lernprozesse, das ,,Wiederentdecken” dereigenen
schopferisch-kreativen und kognitiven Fihigkeiten sowie der
multimodale Zﬁgang im Mittelpunkt. Jeder Schiiler /. jede Schii-
lerin muf {iber eine persénliche Fragestellung, die vollig frei oder
themenzentriert gefunden wurde, eine Lernwerkstittenperiode
langarbeiten. Die SchiilerInnen sind aber nicht nur fiir das Finden
derpersonlichen F ragestellung,sondern atich fiir das Finden von
Problemlésungswegen verantwortlich. Die BetreuungslehrerIn-
nen, als:solche sind in‘unserer Lernwerkstitte-auch Eltern titig,
unterstiitzen und begleiten lediglich den Lernprozef3 der Schiile-
Innen durch methodische oder praktische Hilfestellung, niemals
jedoch'inhaltlich.

Det Weg der personlichen Theorienbildung und des Entwer-
fens von Modellen und Objekten, des Verfertigens von Texten
sowie die dialogische Auseinandersetzung mitInformationsma-
terialien ist dabei ebenso Ziel wie die Dokumentation des: Lern-
prozesses und die Présentation der personlichen Ergebnisse.

Leraziele aiis der Lernwerkstitten- Arbeit lassen sich fiir fast
alle Unterrichtsfacher formulieren. Teile des Lehrplanes sind vor
allem in Deutsch (Lesen, Schreiben, Sprechen), Werkerziehung
(Erwerb von: Fertigkeiten, Modellbaw), Bildnerische Erziehung
(Plakatgestaltung, visuellerund haptischer Bereich); indennatur-
wissenschaftlichen Fachern (Versuch, Hypothese, Experiment) in
der TLernwerkstatte zu erfiillen.

Jede Periode endet nach der Prasentation mit dem Ausfiillen
dorlLérnzielzettel diirct die SchiilerInnen. Unterstiitzt wird diese
Arbeit durch das Leseri der persénlichen Protokolle der Schiile-

rInnen; die an jedem Nachinittag gefiihrt werden miissen; und
den Lernzielen dhnliche Kategorien erhalten.
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Die‘Lernzielbdgen haben unten Platz fiir eine Riickrneldun
der BetreuungslehrerInnen. Diese: zusitzlichen Bemerkungeg
I'Taben Bezug zur Fragestellung und enthalten positive und nega-
tive Kritik zur Selbsteinschitzung und zur Arbeit der Schﬁlergin—
nen, auch in Bezug auf die Gruppe.

Nebendem Lernzielzeugnis gibtes bei unsinder Modellschule
schon seit Jahren eine Form-verbaler Beurteilung, die das Verhal-
ten der SchiilerInnen in Form eines einmal pro Jahr von Schiilern
uf’ld Lehrern gestalteten Zeugnisses riickmeldet. Ich betone, daf
die Verhaltenslernziele im Gegensatz zu den oben besproch;:nen
Projekt-, Reise- und Lernwerkstittenlernzielen nicht im Lernziel-
zeugnis enthalten sind;

DieinderKlassenkonferenzdurch die Klassenlehrerbeschlogse-
ne B(.eur teilung von Verhalten und duferer Formder Arbeiten {sehr

wenig; nicht'zufriedenstellend) scheint in offiziellen Zeugnisser;
auf: In der Modellschiile bleibt es deni einzelnen Fachern {iberlas-
sen, ob sie z.B. die Heftfiihrung oder Verhaltenslernziele als eigene
Ziele auf dem fachbezogenen Lernzielblatt anfiihren: Nicht jedoch
scheint der Entscheid der Klassenkonferenz tiber: Verhalten und
Form im Lernzielzeugnis auf, Deshalb haben wir in einem schon
jahrelang' dauernden Prozef3 eine besondere Form gefunden, das
Erfiillen dieser Lernziele differenziert riickzumelden. ,

Die Verhaltenslemziele werden in den Palaverstunden (Klas-
sengesprichsstunden):durch die SchiilerInnen gemeinsam’ mit
denKlassenlehrerlnnenerarbeitet, dannin Form eines Formulars
dhnlich einem Fragebogen, gestaltet und fiir alle SchiilerInner{
vervielfiltigt.

Anschlielend beantwortetjeder Schiiler undjede Schiilerin die
Fragen fiir sich selbst schriftlich. Diese Selbsteinschitzung be-
kommen dannalle Lehrer, die indieserKlasse unterrichten vorge-
legt und schreiben ihren Kommentar zu dieser Selbsteinschiit-
zu-ng.dazu. Es obliegt den Bedtirfnissen des jeweiligen Lehrers
.w1eV191 er schreibt und ob er sehr genau auf die Aussagen desl
jeweiligen Schiilersriickmeldet, oder oberandere Beobachtungen
mitzuteilen hat.

Die Verhaltenslernziele in  den einzelnen Klassen sinid sehr
unterschiedlich. Vor allem die Formulierung fallt bei 105dhrigen
Schiilern wesentlich anters aus als bei 17] dhrigen.
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Im: Uberblick sind jedoch folgende Bereiche bei allen Verhal-
tenslernzielbtgen. vorhanden: Einhalten von Regeln, ErfﬁlIung
von Diensten, Respektieren von Grenzen, Konfliktbewiltigung,
Umgang mit Gegenstianden, Einhaltung von Fristen und Piinkt-
lichkeit und Unterstiitzung des Unterrichts.

Der Prozel3 des Findens der Verhaltenslernziele ist genauso
wichtig wie die Selbsteinschitzung der Schiiler und die Riickmel-
dung der LehrerInnen.

Die Ziele sind zumeist eng verflochten mit den Regeln; die in
denjeweiligen Klassenaufgestellt wurden. Die Entscheidung fallt
~wennmdglich und sinnvoll =mit der Klasse gemeinsam, manch-
mal ‘durch den Klassenlehrer. Es ist auch schon vorgekommen,
daR eine Klassesichentscheidet, die gleichen Verhaltens-Lernzie-
le wie im Vorjahr zu'verwenden.

In der Palaverstunde fiillen die SchiilerInnen den Verhaltens-
lernzielbogen auis. Die Einschiitzung der SchiilerInnen ist zumeist
sehr objektiv und deckt sich hiaufig mit den Beobachtungen der
Lehrer, was dann auch riickgemeldet wird. Die Bégen werden
dann von allen Lehrern, die in der Klasse unterrichten;, gelesen
und- die entsprechenden Riickmeldungen dazugeschrieben. Sie
werden dann’ wieder ausgeteilt und die Schiiler kénnen, aber
miissen nicht; diese Verhaltensbeurteilung, die den Selbstein-
schatzungs: und Riickmeldungsteil enthilt, den Eltern zeigen.

Das Schreiben der Riickmeldungen ist-in &ufferst positiven
Fillen sehr angenehm, hingegen bei Schiilern, die Schwierigkei-
tert im Verhalten haben, ist es nicht leicht, den notigen Ton zu
finden. Wir sind in der LehrerInnengruppe iibereingekommen,
daBwir versuchen, moglichst positive Formulierungen zu finden,
was atich von manchen kritisch hinterfragt wird, da die Riickmel-
dung fiirmanche SchiilerInnen zu oberflichlich erscheint und die
Wirkung auf eine Verhaltensinderung als zu gering erachtet
wird.

Fiir LehrerInnen, die sehr viele Klassen haben;, ist der zeitliche
Aufwand sehr gro§3, die Riickmeldungen zu schreiben; eine zeit-
aufwendige Arbeit, die wir uns im Glauben an eine Verbesserung
im Verhalten mancher SchiilerInnen durch diese Form der Riick-
meldung selbst auferlegt haben.

Es stellt sich heraus, daf$ es den: Schiilern in:den hoheren
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Klassen weniger wichtig ist, die Riickmeldungen zu erhalten. Sie
arbeiten oft nur unwillig an der Formulierung des Verhaltenslern-
ziel-Bogens mit,und die Klassenlehrer brauchen viel Energie, das
ausfiihrliche Ausfiillen durchzusetzen.

Als Klassenlehrerin mit der Verteilung- dieser ;Zeugnisse”
betraut, konnteich schon mehrmals die Reaktionen der SchiilerIn-
nenvor allem auf die Riickmeldung durch die LehrerInnen beob-
achten. Es ist fiir sie, auch wenn die Riickmeldung nicht ganz
positiv verlduft, eine groBe Freude, von den einzelnen LehrerIn-
nen personlich und schriftlich angesprochen zu werden; die ein-
zelnen SchiilerInnen fiihlen sich als Person wichtig und wahrge-
nommen, und es’komimit durch die positive Verstarkung auch zu
Verbesserungen beim Verhalten einzelner, was sich wiederum
positiv auf das'soziale Geflige der Klasse auswirkt.

Die Praxis der Lernzielorientierten Beurteilung an der Modell-
schule Graz zeigt, daf8 es durch das gemeinsame Formulieren der
Lernziele mit den SchiilerInnen zu mehr Zufriedenheit mit den
Lehrinhalten kommt, die Anforderungen werden prézisiert und
transparent gemacht, die Beurteilungsarbeit wird objektiviert,
und die Méglichkeit der Beriicksichtigung der Selbsteinschit-
zung durch die SchiilerInnen fordert die SchiilerInnen auf, fiir
ihre Lernfortschritte mehr Eigenverantwortlichkeit zu tiberneh-
men. Die Eltern schitzen die detaillierte Riickmeldung tiber die
einzelnen Unterrichtsfécher.

Da die Beurteilungsarbeit durch die Leistungsbeurteilungs-
verordnung fiir alle LehrerInnen zur Pflicht zahlt, wird die Arbeit
im jahrelangen Schulversuch ,Lernzielorientierte und beschrei-
bende Beurteilung” an der Modellschule nicht zusatzlich abge-
golten und stellt somit eine kostenneutrale Innovation dar, die
zumindest teilweise ins Regelschulwesen iibernommen werden:
konnte.
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Gruppenzentrierte i
LERNWERKSTATTE "Kérper"
Kurse:
Meditation / Risiko-Wettbewerb / Kdrpersp ~ Kontakt/ F ft und Ve
NAME: susivivniivivmareiiiiinic Gruppe: iiiviisiniiis:

©

@
®

Es Ist mir gelungen, Fragen zu finden,
die mich interessietan.

Es ist meiner Gruppe gelungen, zum entsprechenden Thema
Fragen zu finden, die uns interessieren:

Meditation || . || 1 Es Ist mir gefurigen, die mir zur Verfigung
. steliende Zeft zu nutzen,
Risiko -Wettbewerb [ o] (¢
" Ich bl mit meinen Arbefien zufrieden
Verschiedenheiten - Freunidschaft (] [ | (Wissen, Efehrungen, Fertigkelten, Modelle,
Plakate, Heft, ...
Kérpersprache - Kbrperkontakt || [ | !
Ich habe meine Gruppe beim Finden interessanter Frage- 2 Meina Profokolle geberi meina Arbait.guf wieder.
stellungen unterstlezt [ | L1
Meiner Gruppe istes die uns zur Vi hends Ich habe das Arbalten der anderen respektiert,
Zgit Zu niitzen . i} . ma|
Tch habe.in meiner Gruppe’ gut mit den anderen zusammerige- fch habe meind Arbéiten gut présentiait.
atbeitet (] [l 1 :
Mein Protokoll zum Thena ...
gibt-das Arbeitén meinér Gruppe gut wieder, El ) O
. Zusatzliche Bemerkungen:

Ich habe die Arbeit meiner Gruppe 20 THEMA Jivisiiicuisoisvveesiicrsseions |
gut prisentiert 1 [ (| |
Meine Gruppe hat das Thema ]
bei der Gesamtpriisentation versuindlich vorgestelit | 1 [ }
Ich habe bei der Gesamtpriisentation meinen Beitrag geleistet L] | [

‘Am besten hat mir gefallen: S ‘

a u] a
a a Q
a a a
u) u] a
a a o
a o Int
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[ VERHALTENSLERNZIELE |

Selbsteinschtzung (1. Klassér1992/93)

i)

Wie fcb, . ArSedt X E s it , meln Verhalten in der Schule einschiuze:

L. Einhalten von REGELN

a) Wie balte ich die Regeln, die in der Schule
bzw. Klasse gelten ein?

moaqm&emwaow‘

By Wie genau und sorgfaltig ibe ich meine Amter
und Dienste aus? (z.B. Klassensprecher,
‘Bodendienst, Schulmileh, Tafel, Blugien, ..., }

We : %
l;:ﬂ\,on:;:q aJZ.Tu rogoney)
L R RRPRIIS R,

©) Hulte ich die Patschenpflicht ein?

Yo A gylocc e o,

d) Wie plinktlich erscheine ich im Unterricht,
(auch nach dén Pausen)?

oS ALl - ouRar -olex

€) Wie gehe ich mit meinen Sachen um? Habe ich
was ich brauckie? Ordniing?

R e R e T
F::)f@ olea naxsiel olernnen

£) Wie gebe ich mit fremden Sachen um?

2) Kann ich ehrlich zugeben, wenn ich etwas
kaputt gemacht habe?
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