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Vorwort

Esisteine bekannte und vieldiskutierte Tatsache, daf die Ansprii-
che der Gesellschaft an Schule und Bildung zunehmend differen-
zierter -werden und.von: den Beteiligten immer schwieriger zu
erfiillen sind. Der herkdmmliche Unterricht mit Ficherkanonund
LehrerInnenzentriertheit kahn den verschiedensten Anforderun-
gen immer weniger gerecht werden: Die seit Jahrzehnten ange-
wandten Methoden haben bei zahlreichen LehrerIntien Unbeha-
gen; Ermiidung und Frustration ausgeldst. So fithrteni die gesell-
schaftlichen Anforderungen einerseits und die Reflexion der Leh-
rerInnen anderetseits zu einer intensiven Suche nach neuen Lehr-
und Lernformen. Dabei konnte an bewihrte; zum Teil aber. ver-
gessene Methoden der Reformpadagogik der Zwischenkriegszeit
angekniipft werden: Man erinnerte sichauch an Modelle; die eher
nurin elitdren Kreisen bekannt waren.

Neben Projektunterricht oder Teamteaching fallen nun immer
hiufiger Begtiffe und Namen: wie Offenes Lernen, Montessori,
Freinet, Wild u:a. Schlagworte wie Selbsttitigkeit; Eigentitigkeit
der SchiilerIrinen; Freiarbeit, ganzheitliches Lernen und Kreativi-
tit stehen dabei im Vordergrund — politische Bildung, emanzipa-
torischer Unterricht, antirassistische Erziehung: und Friedenser-
ziehung, Namen wie Freire oder Hentig tauchen hingegen selte-
ner auf:

Es ist vor-allem: der Pflichtschulbereich; in dem die Reformpéad-
agogik wieder lebendig wird undin dem immermeht LehrerInnen
versuchen; sie im Schulalltag tumzusetzen und zu verwirklichen.

. Zufriedenheitbei den daran Beteiligten, Skepsis, aber auchNeugier

bei weniger Informierten pragen die derzeitige Diskussion.

Aus dieser Problematik ergeben sich fiir dieses Schulheft zwei
Schwerpunkte: :

In einem ersten — theoretischen — Teil sollen sowohl ein Uber-
blick wie auch eine kritische: Hinterfragung der Methoden der
Reformpiddagogik gegeben werden.

Die Beitrdge des zweiten Teils gehen:der Frage nach, wie die
Methoden inder Praxis umgesetzt werden kénnen. Wit haben zu
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diesem Zwecke Lehrernnen um Erfahrungsberichte aus dem
Schulalltag gebeten und Praxislehrerinnen iiber ihren Zugang zu
den neuen padagogischen Méglichkeiten befragt.

Wichtig war uns auch, auf die Mehrsprachigkeit in unseren
Schulen einzugehen, in der Hoffnung, dag reformpédagogische

Methoden zu einer konsequenten Umsetzung von Mehrsprachig-
keit fithren;

Die Verwirklichung der Reformpéadagogik kommt natiirlich
nicht ohne Beschiftigung mit einschligiger Fachliteratur aus. In
diesem Zusammenhang weisen wir auf die zahlreichen, den
einzelnen Beitrigen angeschlossenen Literaturangaben hin.

Im Herbst dieses Jahres wird in Wien ein internationales Sym-
posium zum Thema, Lebendige Reformpadagogik” stattfinden,
das allen Interessierten weitere Anregungen bringen soll.

Harald-Eichelberger

Reformpadagogik — vier Modelle

Diese Epoche einer padagogischen Erneuerung, die ungefihr mit
dem Ende des vorigen Jahrhunderts begontien hat und voh dem
Auftretender grofenPersonlichkeitenther gesehenabgeschlossen
zut ‘sein scheint; ist'allgemein gekennzeichnet durch die Suche
nach humaneren Formen in der Schule. Diese Suche jedoch ist
auch heute noch immer aktuell. Fast alle Modelle der Reformpéd-
agogik weisen ein gemeinsames padagogisches Bemiihen aiif: das
systematische Lernen und das personliche Erleben in einen angst-
fréien Bildungsprozefd zu integrieren; Das Studium derhetite noch
verbreiteten funf etfolgreichen Modelle det Reformpidagogik =
Montessori-Pddagogik, Freinet-Pidagogik; Jenaplan-Pidagogik,
Freinet-Padagogik und Waldorfpidagogik (1)< sollte es tns
ermoglichen, den padagogischen Zielen eines angstfréieren tind
mdglichst selbstbestimmten und selbsttitigen Bildungsprozesses
in den 6sterreichischen Schulen niherzukommen, ofine die Not-
wendigkeit einer didaktisch-methodischen Grundlage fiir schuli-
sches Lernen und den gesellschaftlichen Rahmen der Schule in
Osterreich aus den Augen zu verlieren. Aus der Sicht des Unter-
richtswissenschafters gentigt es dabei jedochnichit, daR ein Uniter-
richt zum' ;offenen” Unterricht oder zum ;aktiven” Unterricht
(erklart) wird. Beide Begriffe sind nichtssagend in bezug auf die
didaktisch-methodische Grundlage des Unterrichts und geben
weiters keinerlei Hinweis auf die Wertorientierung und das Men-
schenbild des Unterrichts und auf das erzieherische Konzept. Ich
betrachte die zitierten Konzepte der Reformpadagogik als not-
wendiges Fundament einervorsichtigen und pddagogisch durch-
dachten Erneuerung des Schul- und Erziehungskonzeptes. Und
jede Erneuerung bedarf der Besinnung auf die Wurzeln einer
Entwicklung oderanders gesagt: ohne Besinnurigauf die padago-
gische Vergangenheit wird nur schwer eine fundierte padagogi-
sche Zukunft geschaffen werden kénnen:

Zux Zeitkonnenca. 2000SchuleninEuropagezihlt werden; die
sich ausdriicklich in eine der genannten reformpadagogischen
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Linien stellen. Das: sind immerhin 7 =~ 8% aller europaischen
Schulen. Ein: Grofiteil davon sind nicht Privatschulen, sondern
zihlen in Landern wie Holland; Deutschland oder Danemark in
den meisten Fallen zur sogenannten Regelschule. In Osterreich
werden wir vielleicht 6 Waldorfschulen und einige Montessori-
Klassen und noch weniger Freinet-Klassen zihlen. Die Jenaplan-
Péadagogik von Peter Petersen und:der Daltonplan von Helen
Parkhurst sind in Osterreich vielleicht in der Theorie in den
Seminaren der Lehrerbildung und der Universititen vertreten,
nicht aber in der Schulwirklichkeit.

Wenn wirdie hier diskutierten reformpadagogischen Konzep-
te: vorwegnehmend ‘vergleichien; so werden wir einerseits auf
gemeinsame Merkmale stofien, die diese Konzepte als geeignetes
Fundamentum zur permanenten Schulentwicklung ausweisen
und anderseits auf Spezifika, die uns die Auswahl eines oder die
Geneigtheit zu einem der Konzepte etleichtern:

Oberstes Merkmal all der hier angefithrten Konzepte ist die
Kindorientierung — ein Begriff, der vor allem das Umdenken im
historischen Sinn signalisiert: nicht die Schule und ihre Ansprii-
che an das Kind stehen im Mittelpunkt des padagogischen Den-
kens, sondern die optimale Entwicklung des: Kindes 1ind eine
Schule, die diese Entwicklung ermoglicht.

Die den genannten reformpédagogischern Richtungen gemein-
samen-Merkmale kénnen wie folgt zusammengefafit werden,
ohne einen Anspruch auf Vollstandigkeit erheben zu wollen:

* Gestaltung einer anregenden Lernlandschaft;

» fichertibergreifender Unterricht,

* Mitbestimmungsméglichkeit des Kindes,

° Selbstbildungsmittel,

* personliche Lelstungsbewertung und Lelstungsbeurtellung,
* heterogene Leistungsgruppen,

¢ Betonung der Eigenaktivitit.

Trotz dieser Gemeinsamkeiten weist: die Reformpiadagogik in
ihren Konzepten immer wieder interessante Spezifika aus, die
auch eine entscheidende Wahlméglichkeit darstellen. So sind
sicherlich in der Montessori-Pddagogik die Entwicklungsmate-
rialien einzigartig und damit auf das Konzept der Selbstbestim-
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mung des Kindes ausgerichtet, wihrend bei Helen Parkhurst,
einer zeitweiligen Weggefihrtin M. Montessoris, die Lernorgani-
sation des Kindes aufgrund von spezifischen Lernaufgaben im
Vordergrund der schulischen Arbeit steht. Bei genauem Studium
werden wir z.B. auch feststellen, dal das Gespréch bei Célestin
Freinet wohl in einem anderen Zusammenhang gesehen wird als
bei Peter Petersen. Der politisch-kidmpferische Aspekt des Wortes
fehlt bei Peter Petersen zur Ginze.

Schon diese' Andeutungen zeigen aber, wie wichtig es ist, die
Konzepte der genannten Piddagogen intensiv zu studieren. Erst
dann konnen sie fruchtbar werden fiir'eine kontinuierliche Ent-
wicklung,.

Die reformpadagogische Bewegiing ‘fand nicht nur-in ‘der
Umkehrung der Kritik an der ,alten” Schule ihr Auslangen,
sondern schuf vielmehr originir-,neue” padagogische Modelle
und;, neue” Schulen. Neben den schon genannten padagogischen
Richtingen sind hier sicher noch: die ddnischenNachschulen
(Efterskolen) und die unter dem vielschichtigen Begriff , Alterna-
tivschulen” genannten Schulen zu erwahnen,

All diese Modelle sind Beispiele eines tiberaus starken padago-
gischen Gestaltungswillens, beinhalten auch heute noch padago-
gisch iiberlegenswerte Neuerungen fiir die Regelschule und miis-
sen auch in Osterreich endlich im Hinblick auf die Perspektiven
fiir eine zukiinftige Schulentwicklung studiert und untersucht
werden. So mochte ich in diesem Zusammenhang prognostizie-
ten, daf die Jenaplan-Padagogik fiir flexible Schulorganisation
undindividuelle Schuleingangsphase, die Montessori-Padagogik
fiir innere Differenzierung, Lernumwelt und Selbstbestimmung,
die Freinet-Pddagogik fiir einen didaktischen Rahmen eines offe-
nen Unterrichts und eines Lernens der Demokratie und die Dal-
tonplanpddagogikvor allem fiir eine Reform der Schule der Zehn-
bis Vierzehnjihrigen in Osterreich padagoglsch begriindete und
bewihrte Konzepte bietet.
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DALTONPLAN

Einleitendes ‘ '
Helen Parkhurst’s Daltonplan wurde nach der Stadt Dalton in
Massachusetts benannt. Englische Pidagogen warenes vor allem,
die dieses Reformkonzept fiir die Sekundarstufe international
bekannt gemacht haben. Heute finden wir den Daltonplan am
meisten int den Niederlanden verbreitet. Hier jedoch nicht nur in

der Sekundar-, sondern ebenso in der Primarstufe, in der Fachli-
teratur meist ,Sub-Daltonplan” genannt. :

Das Grundprinzip besteht-also darin,

die (traditionellen) Lehrstrategien

in eine Didakiik der Anieignungsstrategien
21 vibersetzen.

Susanne Popp

Helen Parkhurst: Leben und Werk

1187 Helen Parkhurst wird am 7. Mtz in Duland in Wisconsiti geboren.

1905 Helen Parkhurstbeginntihre Laufbahn als Lehrerin aneiner einklas-
sigen Volksschule in Wisconsin,

1913 Helen Parkhurst geht nach Italien, um das Werk von Maria Montes-
sori zu studieren. ' e

1915 Maria Montessori und Helen Parkhurst gehen zusammen in die
Vereinigten Staaten von Amerika, Helen Parkhurst hilft Maria
Montessori bei der Realisierung ihrer Ideen in Kalifornien, i

1920 DieHighSchool in Dalton organisiert ihren Unterricht nach den Ideen
von Helen Parkhurst. Viele Besucher aus England und Japan interes-
sieren sich fiir den Unterricht und den ,Plan” Helen Parkhursts.

1922 Das erste Buch von Helen Parkhuirst erscheint: »Education on the
Dalton Plan”, -

1951 Das zweite Buch Helen Parkhursts erscheint: +Exploring the child’s
world“, i

1952 Helen Parkhurst besucht die Niederlande und die Dalton-Einrich-
tunhgen.

1957 Kénigin Juliana von den Niederlanden verleiht Helen Parkhurst
eine hohe Auszeichnung ~ den Orden von Oranien-Nassat.

1973 Helen Parkhurst stirbt 86-jihrig in New Milford in Connecticut.
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CHARAKTERISTIK DES DALTONPLANES

Die Einfithrung eines ,neuen” padagogischen Konzeptes setztin
den meisten Féllen das Erkennen der Defizite des bestehenden
Schulsystems voraus. Die dem Wesen des Daltonplanes (2) nach
zentrale erzieherische Leistung verweist auf ein auch in unserem
System noch bestehendes Defizit:

«,dafs sich die Heranwachsenden in konstruktiven Probleml-
sungen als lernfihig erfahren kénnen:

Einen weiter gefaSten Rahmen dieser Lernfshigkeit bilden bei
Helen Parkhurst die Begriffe «Daseinsbewiltigung” und. ,Le-
benstiichtigkeit”.

DIE DALTONPRINZIPIEN

In ,Education on the Dalton Plan” (1922) werden zwei Grund-
prinzipien der Pddagogik Helen Parkhurst’s genannt:
1.,Freedom is (...} the first principle (...).
2. The second principle (...) is cooporation or (...) the interaction of
group life.”(3)
1925 fiigt Helen Parkhurst den dritten péddagogischen
Grundsatz bei: : : ,
3., The Proportion of Effort to Attainment, or Budgeting Time” (4).
Der niederlindische Daltonverein nennt hingegen Selbsttitigkeit
als drittes Prinzip. :

Freiheit :
H. Parkhurst definiert die , padagogische Frerer nicht als abso-
lute Selbstbestimmung des Schiilers, sondern vielmehr als sLssT-
GESETZTE BESTIMMTHEIT des Schiilers im Verhiltnis zu einer Aufga-
be. Bedenkt man den Unterschied zwischen den beiden Bedeu-
tungen von ,Freiheit” -, Freiheit fiir” und Freilieit von” - so ist
im Daltonunterricht in der Regel die Rede von ersterer: , Freiheit
fiir.”(5) Es wird wohl gedacht, daf die beiden Bedeutungen des
Freiheitsbegriffes auch komplementir sind: Freiheit zur Auge-
rungder eigenen Meinung bedeutet eben auch Freiheit von Unter-
driickung. Freiheit bedeutet aber auch, die Freiheit anderer Men-
schen zu respektieren, wodurch die eigene Freiheit wieder eine
Einschrankung erfshrt und Grenzen bekommt. Eine uneinge-




schrinkte Freiheit gibt es nicht; auch nichtin der Daltonmethode.
Helen Parkhurst meint mit dem Begriff , freedom” jene Freiheit,
welche die personliche Wahl, die personliche Entscheidung er-
laubt und sogar fordert. Diese Art von Freiheit schlieft auch die
Verantwortung des Menschen fiir andere ein, Wenh er sich far
etwas entschieden hat. Daher muf} das Kind diese Art von Freiheit
allméhlich lernen.

Dalton definiert Freiheit als Wahlfreiheit, anloslich verbunden
mit der Verantwortung fiir die Wahlen, die man macht.

Die von Helen Parkhurst in den Mittelpunkt ihrer Padagogik
gestellte Freiheitist historisch gesehen auch eine Reaktion auf die
sogenannte , Zwangsschule”. Esistnichtdie Aufgabe des Lehrers,
dem Kind immer zu sagen, was es tun soll. Es ist aber seine
Aufgabe, dem Kind in seiner Entwicklung zi1 helfen.(6)

Wie wird nun die Freiheit:im: Unterricht.in: der Daltonschule
umgesetzt:

Die Wahlfreiheit der Schiiler

Die Wahlfreiheiten der Schiiler sollen das Selbstandlgwerden der

Schiiler ermiglichen:

Sobald ein Kind ein Pensum erhilt; kann es wihlen:

* Mit welchem Teil méines Pensums méchte ich beginnen?

* Arbeiteichalleine oder sucheichmir fiir mein Pensum Partner?

* Wo werde und mdchte ich arbeiten?

* Welche Hilfsmittel, die mir zur Verfiigung stehen, mochte ich
benutzen?

* Wielange Zeit mochte ich fiir die einzelnen Teile des Pensums
verwenden?

¢ Wann werde (muf) ich beginnen, um sicher fertig zu werden?

Die Wahifreiheit der Lehrer

Die Wahlfreiheiten der Lehrer sind zugegebenermaﬁen einge-

schrinkt. Bei den beschriebenen Frejheiten handelt sich aus pad-

agogischer Sicht ebenso um Verpflichtungen.

» Wieviele und welche Niveaugruppen werde. ich fiir meine
Lerngruppe einteilen?.

* Welche Studienmittel stelle ich meinen Schiilern fiir die Arbeit

mit den Pensen zu Verfligung?
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Wieviele. Stunden mdchte ich, dafl in meinem Unterricht der
Freien Arbeit zur Verfligung gestellt werden?

Wieviele Stunden werde ich gemeinsamen Unterricht machen
(miissen)?

Werde ich meine Schiiler altershomogen oder altersheterogen
mischen?

Wie konstruijere ich die Pensen?

Wie kontrolliere ich. die Pensen?

Welche Tagesfarben werden wir wahlen?

Verantwortung

Helen Parkhurst versucht mit dem Daltonplan den Schwerpunkt
derSchule auf das Lernen und nicht auf das Lehren zu verlegen: Im
herkémmlichen Unterricht ist es die Aufgabe des Lehrers, darauf
zu achten, daB der Schiiler lernt. Ein wesentliches Prinzip.des
Daltonunterrichtesist es:aber; dafy der Schiiler selbst verantwort-
lich fiir seine Arbeitund seinen Fortschrittist. Der Unterricht wird
so abgehalten (Pensen, Wahlméglichkeiten, assignments,...), dafl
der Schiiler versteht; daf das Lernen seine Sache ist und nicht die
des Lehrers. Dem Schiiler Verantwortung fiir sein Tuh und sein
Leben in der Schule zu geben, prégt ebenso dessen Selbstvertrau-
en und seine Fihigkeit, initiativ fiir sich selber zu werden.

Dadurch, dafs wir seine Aufgabe in der Form eines Pensums
geben, fiir dessen Erfiillung sich der Schiiler verantwortlich weif,
geben wir der Arbeit Wiirde und jhm (dem Schiiler - Verf.) das
BewuStsein eines bestimmten Zieles. Dieses Bewufitsein wichst,
wenn. wir ihm-bewufit machen, dafl wir ihm trauen und auch
seinem Vermégen es. (das. Pensum = Verf.) zu leisten.”(7) Hier
verweist Helen Parkhurst auf die immens wichtige Sensibilitat
des Lehrers: Inwieweit traue ich meinen Schiilern und was traue
ich meinen Schiilern zu? Nach H. Parkhuist steigert die Verant-
wortung fiir das Ergebnis nicht nur die latenten Intelligenzféhig-
keiten, sondern auch das Urteilsvermégenund stirkt den Charak-
ter des Schiilers.(8)

Frejheit und. Verantwortung werden in. diesem Konzept in
einem engen Zusammenhang zu den beiden anderen Prinzipien
stehen: Zusammenarbeit und Selbstindigkeit (und. Selbsttitig-
keit).




Die Zusammenarbeit (Kooperation)
Das zweite Grundprinzip , Kooperation” bezieht sich nicht nur
auf die Sozialformen der Atbeiten der Schiiler, sondern vielmehr
auf die Beseitigung kooperationshemmender Strukturen im Schul-
leben. Nach Parkhurst’s Auffassung entfaltet sich die soziale
Dimension schulischen Arbeitens von selbst, wenn man nur die
Konkurrenzsituation des Frontalunterrichtes aufhebt und den
Lernenden die Moglichkeit einrdumt, nach Bedarf und Belieben
zu kooperieren, auch iiber die Grenzen der ,, Klassen’(9)-Gemein-
schaft hinweg.(10) Der Daltonplan zielt auch darauf hin, eine
Schule als Finheit zu sozialisieren, aus ihr eine kooperative Ge-
meinschaft zu machen. Diese Einheit zu schaffen, ist vor allem
auch Aufgabe der Lehrer einer Schule. Diese sollen vor allem tiber
die entsprecheénden Methoden, die Hilfsmittel ‘die Art von Pen-
sen, Tagesfarben, Verhaltensregeln und vieles mehr intensive
Diskussionen fithren und die Schule fiir ihre Klnder nach den
Dalton-Prinzipien schaffen.

In der Zusammenarbeit manifestiert sich die Daltonplan-Pad-
agogik als Padagogik, als mehr als nur eine Methode. In der
Zusammenarbeit werdén drei Elemente verwirklicht, die die er-
zicherische Bedeutung der Pddagogik Helen Parkhurst’s verdeut-
lichen:
¢ Freiheit zu érlernen,

o Kreativitit zu erlernen und
s in einer Gemeinschaft als Mitglied leben zu konnen

In der Zuwendung zum Stoff (Pensum)ist vom Kind eine konzen-
trierte Aufmerksamkeit auf den Gegenstand, das Klarwerden
einer Problemstellung und die Kreativitit moglicher Losungen
gefordert. In der Zuwendung zur Gruppe wird das Kind lernen,
den anderen zu respektieren und zu verstehen, seine eigene
Meinung zu formulieren und in der Diskussion zu vertreten und
eine entsprechende Kultur des Gespréches und des demokratl—
schen Zusammenlebens zu entwickeln.

Selbsttitigkeit
Das dritte Lernprinzip des Daltonplanes umschreibt die ange-
strebte Erziehung zu Selbstandigkeit durch die Forderung nach
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KONTROLLIERTER “ARBEITSPLANUNG und <DURCHFUHRUNG, durch die
Forderung nach Selbsttitigkeit des Schiilers.

Ich mochte darauf hinweisen, daf3: dieses Prinzip von FHelen
Parkhiirst nicht originir als solches erwahnt wird, Fs ist vielmehr
ein Prinzip aus der européischenSchulwirklichkeit, ein Prinzip, das
die Dalton-Lehrer in den Niederlanden als solches erwahnen(11)

Gemeint ist damit, daf§ der Schiiler alleine oder mit anderenin
Kooperation, im Dialog Losungsstrategien zu den gestellten Pro-
blemen suchen soll:

Diechier angesprochene Forderung nach Selbsttdtigkeit wirdin
der Konstriktion von: Lernaufgaben ihren eindeutigen Nieder-
schlag finden miissen. Wir werden auf diesen Punkt nochmals
suriickkommen; wenn wir {ibet:die Konstruktion:und Beschaf-
fenheit der Pensen und. ;assignments”. diskutieren werden.

Die Wahlfreiheitund das Prinzip der Selbsttdtigkeitbringenes
mit sich, daf die Daltonschulen untereinander doch ziemlich
verschieden sein'kénnen.

Dalton ist keine Metliode, kein System,
Dalton ist ein Einflup, ,a way of life”.
Helen Parkhurst

ANTHROPOLOGISCHE AUFFASSUNG

Groe reformpéadagogische Vorhaben sind meist auch von der
Unzufriedenheit mit dem’ bestehenden Schulsystem oder: dem
Erziehungssystem ausgegangen. Dieser Umstand ist auch bei Peter
Petérsen; Célestin Freinet und Matia Montessori zu beobachten.
Helen Parkhurst’s Kritik an:der ' traditionellen: Schulpéddagogik
kann anschaulich durch zwei Statements illustriert werden:

«..Die traditionelle Pidagogik betrachtet den:Lernprozef$ des
Schiilers ausschlieflich aus der Perspektive des Lehrenden, , durch
das falsche Ende des Fernrohrs” (,through the wrong end of the
telescope”)(12). Diese Perspektive erschwert das Verstindnis der
Hypothese H. Parkhurst’s, daf jeglicher Lernfortschritt aus der
FIGENAKTIVITAT DES: LERNENDEN entspringen muf$. Dieser Punkt
beteitet-unter Umstinden manchen Pddagogen in thren Vorstel-
lungen Schwierigkeiten. Istes dochnichtleicht, die Eigenaktivitét
des Lernenden zum Prinzip zu erheben und doch die pddagogi-
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sche Steuerung des Unterrichtes nicht auBer acht zu lassen. Hier
ergibt sich vor allem fiir die Lehrer ein {iberaus spannender
Lernprozefs:

» Die Padagogik des Daltonplanes soll zur Entfaltiing von Per-
sonlichkeitswerten fithren, wie , industrious, sinicere, open-min-
ded und independent”(13). H. Parkhurst bezieht die schulische
Bewiltigung-der ‘Lebensaufgaben stets: auf die gegenwartigen
Erfahrungen der Schiiler. Ahnlich wie bei Maria Montessori wird
die Bewiltigung der gegenwirtigen Aufgaben als die beste Vor-
bereitung auf das kiinftige Leben angesehen. Damit ergibt sich
eine ginzlich neue Sicht der Frage, ob die Schule tiberhaupt—und
wennja, wie - die Aufgabe habe, auf das kiinftige Leben vorzube-
reiten; oder ob sie nicht vielmehr die Atifgabe hatte, sich der
optimalen Entwicklung der personellen und sozialen Fahigkeiten
des Individiums im ; Hier und Jetzt”:zu widmen, was die beste
Vorbereitung auf die Zukunft jedes'Menschen sein kann. , To
become masters not only of our time and work, but of ourselves;
is a real preparation for life.”(14) Und Maria Montessori formu-
liert ganz #hnlich: ... ,Meister seiner selbst zu sein",(lS) ist ein
wesentliches: Erziehungsziel einer Pddagogik der Selbstbestim-
mung,.

Der Daltonunterricht sieht den Menschen als freies Wesen, das
verantwortlich fiir die gemachten Wahlen ist und als kreatives
Wesen in seinem:Denken: Die anthropologischen Voraussetzun-
gen fiir ein Erziehungskonzept sehen die meisten Dalton-Lehrer
in den Elementen der Freiheit, der Verantwortungund der Soziali-
tit. Immer-wieder -wird die Integrationsnotwendigkeit des Ler-
nenden in die bestehende Gesellschaft betont.

Soistnach den Worten Helen Parkhurst’s der Daltonplan atich
nicht als ‘ein System: im: Sinne: eiries zweckmafig geordneten
Ganzen aufzufassen. Ein System ist nach ihrem Verstindnis kon-
sistent, eine imponierend gebaute Gedankenkonstruktion: Wenn
dieses Untetrichts-und Erziehungsgebiude fertiggestelltist, gibt
es die: Gefahr dér Erstarrung. Helen Parkhurst nennt Dalton
vielmehr:;an influence”; Man kénnte dieses Wort auch tiberset-
zen mit ;Arbeitsidee” - eine mittels der Prinzipien und des
Pensuims selbst gestaltete Schule. Ein System ist vollendet, eine
Daltorischule niemals:(16) Und sie schreibt weiterhin:
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sDadurch.daf Freiheit einintegrales Teil jenes Ideals ist; habe
ichsorgfaltig dafiirSorge getragen, aus meinemPlankeine stereo-
type, gufleiserne Sache zu machen, die. in allen:Schulen ange-
wandt werden konnte: Solange das Prinzip, das ihn (den Dalton-
plan=Verf.) beseelt, aufrecht erhalten bleibt, kann er modifiziert
werden in Ubereinstimmung mit den Schulumstéinden und dem
Lehrerschaftsurteil.”(17)

In diesem Zusammenhang sollte auch noch erwdhnt werden,
daf der Daltonunterricht auch-als ; Zweckmifigkeitsmafnahme
fiir Kinder” bezeichnet wird — vielleicht ein (viertes) fiinftes Ele-
ment? Oder ein allen anderen voranstehendes Prinzip?

Fiir die Anwendung des Daltonplanes gibt H. Parkhurst zwei
entscheidende Hinweise: :

¢ Als Eingangsphase dieser;, nieuen” Arbeitsweise gibt.H. Park-
hurst ein Alter von 8 = 9. Jahren an: Im Gegensatz zu anderen
reformpéddagogischen- Modellen (vgl. Jenaplan, Freinet-Padago-
gik oder Montessori-Pddagogik) ist H. Parkhurst der Auffassung,
daf die Schiiler erst in diesem Alter entsprechend reif sind, ihre
Arbeit zunehmend selbstindiger zu organisieren und auch ihre
Erfahrungen bewufit zu reflektieren.

¢ Mit Nachdruck betont H. Parkhurst die. ,,OFFENE: STRUKTUR
ihres pddagogischen Entwurfes, Sie habe kein offenes Reformmo-
dell entwickelt, sondern ein Konzept(18), das den Weg zu umfas-
senderen Schulreformen bahnen sollte. ;I offer it as a first step
towards the evolution of a scheme of education. which will de-
velop the creative faculty in both teachers.and pupils.”(19)

DIE UNTERRICHTSORGANISATION DES
DALTONPLANES

Zur Bedeutung des Lernortes ~

In der Pidagogik des Daltonplanes-werden die traditionellen
Klassenzimmer in ,Fachriume’” umgestaltet. Diese Fachrdume
oder ,;Laboratorien” werden von den Schiilern aus verschiede-
nen Lerngruppen (bzw: , Klassen”) und Jahrgangsstufen gemein-
sambeniitzt.Diese Laboratorien werden mit vielfaltigem Materi-
al ausgestattet; welches den Lernenden frei zugéanglich sein soll
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(z.B. Nachschlagewerke, Zeitschriften, didaktischen Materialien;
Karten, Modellen, Apparaten, ...):

In den Laboratorien werden die Freiarbeitsphasen, hier: DAt~
TONPHASEN, abgehalten, Wahrend der , Daltonphase” besteht die
Hauptaufgabe des Lernortes darin, jene selbstindige Arbeitswei-
se anzubahnen; die im traditionellen Klassenzimmer weitgehend
verwehrtist. Jeder Lernende soll angeregt werden, die fachspezi-
fische Arbeit als ,;seine Sache” zu betreiben. Dies bringt gleichzei-
tig auch einen Wechsel der Lehrerrolle mit sich: Die Lehrerin oder
der Lehrer ist vielinehr ein ;;anregender Helfer”. I dieser Art des
Lernens ist auch die permanente Reflexion des Lernweges des
Schiilers von immenser Bedeutung:

Wie auis dem zweiten Prinzip der Daltonplan-Padagogik her-
vorgeht, dient das padagogische Konzept Helen Parkhurst'snicht
nur der Individualisierung und Differenzierung des Unterrichtes
sondernin gleicher Weiseauch der Gemeinschaftserziehungdurch
die ; commoniry”: In den'Laboratorién konnen einander Schiiler
aus verschiedenen Jahrgingen und verschiedenen /Klassen” be-
gegnen. Entscheidend fiir die Entfaltung sozialer Erfahrungen
und Kompetenzenist nach H. Parkhurst's Meinung der Umstand,
daf die sozialen Beziehungen wesentlich'durch das Interesse an
der Sache bzw.-der Arbeit strukturiert werden und der einzelne
Schiiler im' ;Fachraum® in:verschiederien Rollen agiert, meist
notwendigerweise in einem ,Handeln zu Zweien”.(20)

Zur Bedeutung der Lernzeit
Von entscheidender Bedeutung im Daltonplan ist das Recht des
Lernenden; im Rahmen der Monats= oder Wochenpensen (Tages-
pensen sind nach Meinung H. Parkhurst’s zu kurz) tber die
Verwendung der verfligbaren Lernzeit frei zu entscheiden und
wihrend der Daltonphasen ungestort zu arbeiten. Schreibt man
denLernenden die Kompetenz zu; planvollund verantwortungs-
bewufit mit der verfiigbaren Zeit umzugehen, so unterstreicht
man ihre Selbstandigkeit. , Freedomis taking one’s own time. To
take someone esle’s time is slavery.”(21)

Die Verpflichtung der Schiiler auf die Einhaltung eines vorge-
gebenen Wochen-oderMonatspensumssoll keinesfalls eine Gleich-
schaltung der Lernzeiten bedeuten; viel eher eine Orientierungs-
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hilfe fiir die Arbeitsplanung des Lerrienden: Jene, die das ,,Funda-
mentum” in der vorgegebenen Zeit nicht abschliefen kénnen,
sollen die Arbeit so lange fortsetzen, bis sie zu einem fiir beide
Seiten befriedigenden Ergebnis kommen. Schiilern, die aus ir-
gendwelchen Griinden spiter einsteigen, wird die volle Anzahl
der Arbeitstage zugestanden, diedem ,job” zugrundeliegt. Selbst
Schuljahresgrenzen sollen den Fortgang der Arbeit nicht behin-
dern, und selbstverstindlich wird es kein Wiederholen im her-
kémmlichen Sinn geben. In manchen Schulen wird die Ubernah-
meeines Monatspensums auch miteinem Kontrakt (oder Vertrag)
abgeschlossen:

L ;pupilof ii.i... standard (form), contract todothe......
dssignment. Date and signature.”(22)

Bei diesen Lernvertrigen handelt es sich in der Regel um-indivi-
duell. auf einzelne Schiiler zugeschnittene Lehrplane.

Die Strukturierung det Lernzeit

Der Tagesablauf:

¢, Classmeeting”: Planungsphase am Morgen jeden Tages fiir
die folgende Daltonphase. Kldrung der Aufgaben, Fragen und
Beratung durch den Lehrer oder die Lehrerin.

« Daltonphase; Der zeitliche Umfang soll jeden Tag zwei bis drei
Stunden dauern, Wihrend der Daltonphase kénnen sogenannte
»special calls” stattfinden; diese Versammlungen sollen die Ein-
fithrung in neue Themengebiete leisten.

» ,Conference period”: Fachkonferenzen der festen Lerngruppe
im Anschluf an die Freiarbeitsphase

¢ Wahl- und Wahlpflichtkurse: Erginzungen des Pflichtpro-
gramms des Vormittages; der Hauptteil der Arbeitszeit soll hier
fiir Arbeitsgemeinschaften auf intellektuellen, musischen, sport-
lichén oder handwerklich-praktischen Gebieten zu Verfligung
stehen.

+ Hausaufgaben: Wahrscheinlich keine.

Die Frage nach der Strukturierung der Lernzeit im Daltonplan
bezicht sich nicht nurauf die lineare Abfolge der Lehr-Lernsitua-
tion, sondern vor allem auf das Verhiltnis von allgemein verfiig-
barer-und individuell benstigter Arbeitszeit”
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Beider Gestaltung der ,assignments” wird dennoch voneiner
durchschnittlichen Lerngeschwindigkeit ausgegangen.

Die Lernpensen im Daltonplan

Das Pensum st einklar sichtbares Zeichen einer Daltonschule. Die
Schiiler iibernehmen eine Aufgabe, die der Lehrer fiir sie konstru-
iert hat. Dieser wiederum verspricht, Hilfe bei der Erfiillung der
Aufgabe zu leisten, An den ,contract” — bei H. Parkhurst auch
,job” genannt — sind Lehrer und Schiiler gleichermafien gebun-
den. Das Geben eines Pensumsist in der Daltonplanschule Lehrer-
bzw. Erzieherrecht und -pflicht, die selbstindige Ausfithrung des
Pensums ist Schiilerrecht und Schiilerpflicht.

Helen Parkhurst fand es in diesem Zusammenhang wichtig,
daf die Schiiler einen Uberblick iiber den Lernstoff eines ganzen
Jahres erhalten; denn niir so kann dem Schiiler das Endziel des
Jahres klar werden, das er dann erreicht haben soll.

Da fiir Pensen auch verschiedene Namen benutzt werden,
schlug Lynch — einer der Pioniere der Daltonplanarbeit — folgen-

des Schema vor: ¢ "Contract........c....... die Jahresarbeit
o Assignment ... die Monatsarbeit
¢ Periode . cniiiinn die Wochenarbeit

Tag oder Unit ... die Tagesarbeit

Die , Lernfreiheit” des Daltonplanes erfordert als didaktisches
Aquivalent eine sorgfiltige methodische Sicherung der Arbeits-
bedingungen und -anregungen. Diese Leistungen werden im
wesentlichen durch schriftliche Studieranleitungen, den ,assiGn-
MenTs”; erbracht. H. Parkhurst bezeichnet diese auch als ;assi-
stent teachers”(24), deren Aufgabe auch im Motivieren, Instruje-
ren und ,Lernen lehren” liegt:

Helen Parkhurst stellt an die Gestaltung von Pensen strenge
Anforderungen. Ein Pensum soll
¢ vollig ausgeschrieben werden, (Mindliche We1tergabe gentigt
nicht!)
* ein ,interest pocket” vorangestellt haben, das den Schiiler
neugierig macht und seine Motivation anregt,
». deutlich sagen; was eserfordern wird und welchen Schwierig-
keiten der Schiiler begegnen kann: (Es kann auch die Bemerkung
,Mit dem Lehrer sprechen!” hoch dazu kommen.),
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o drei Ebenen von Differenzierung beinhalten:

=~ Niveaudifferenzierung;

= Interessendifferenzierung,

- Differenzierung nach Umfang und Zeit'der Aufgabe und
* “atis neun Teilen bestehen (Siehe unten!).

Uiber die Gestaltung von , Pensen”

H. Parkhurst verlangt nicht nur ficheriibergreifende Fragestellun-
gen, sondern auch eingehende Absprachenaller beteiligten Kolle-
genineigenen Planungskonferenzen. Zur Gestaltung der Studier-
leitfiden legt H. Parkhurst fest, daf jedem Schiiler die gesamte
Studieranleitung = fiir einen ,job”(25) in einer schriftlich und
einheitlich gestalteten Fassung zu tibergeben sei. Aufgaben und
Anweisungen sind fiir die Schiiler vom Lehrer her zu begriinden.

Vorschlag fiir den formalen Aufbau einer Monatsaufgabe:
o Preface: Strukturierung der Aufgabe, Unterstiitzung der Ar-
beitsplanung und Motivierung des Schiilers;
vergleichbar mit densogenannten ,,advance organizers” (inhalts-
bezogene Organisationshilfen).
Ankniipfung an die Alltagserfahrungen und Interessenslagen der
Lernenden.
» Topic: Dient der thematischen Orientierung der Schiiler.
s Problems:(26) Verzeichnis der Aufgaben, die der Schiiler im
gegebenen assignment zu bewiltigen hat, gegebenenfalls unter-
teilt in; — Written work und

~Meniory work.
+* Conferences: Hietr wird dem Schiiler mitgeteilt, wann Fachun-
terrichtsstunden zu bestimmteri Themen stattfinden.
¢ References: In dieser Rubrik finderi die Schiiler die entspre-
chenden Literaturangaben bzw. Nachschlagewerke oder Fachli-
teratur.
¢ Equivalents: Hiet soll angegeben werden, wie die Schiiler den
Fortschritt wahrend der Arbeit am Pensum vermerken kénnen.
o Bulletin Studium: Mitteilungen auf dem Organisationsbrett,
die wihrend der Arbeit gemacht werdenkérmenund die hllfremh
fiir die Erledigung des Pensums sind.
¢ Departmental cuts: Mitteilungen, welche Leistungen auch von
einem anderen Fach anerkannt werden.




22

Diese genannten Organisationsprinzipien sind jedoch nach Aus-
sagen H. Parkhurst's eindeutig den pidagogischeri: Prinzipien
nachzuordnen:

Danach sollen Pensen vielmeht: :

* einpartnerschaftlich-kooperatives Lehrer-Schiilerverhéltnis si-
gnalisieren,

e die Freiarbeit gezielt mit der Klassen- oder Gruppenarbeit
verbinden,

* die Moglichkeiten ficheriibergreifender Verbindungen wahr-
nehmen, ‘

o die Aufgaben auf die Lernumgebung beziehen und

e die Aufgaben so konzipieren, daf§ eine selbstiandiges Studium
und eine selbstindige Bewiltigung der Lernaufgaben durch den
Schiiler moglich ist.

»Das. ,typische” Daltonplan-Pensum konfrontiert den Schiiler mit
Aufgaben, die er selbstindig bearbeiten soll, und deren Vielfalt reicht
vom Auswendiglernen von Fakten iiber die bedeutungsbezogene Aneig-
nung von Wissen oder fachspezifischen Methoden bis zum problemli-
senden Denken und zur-Arbeit an den Lern- und Problemlosungsstra-
tegien selbst. Auch der kommunikative (gemeinsame Arbeit, Diskussi-
on), kreative oder projekt- bzw. produktorientierte Aspekt mufs keines-
falls aus dem Anwendungsbereich ausgeklammert werden, und dies gilt
flir alle Themengebiete und Ficher.”(27)

Organisatorisches zu den Pensen ,
Die Pensenkénnen auch auf speziellen Pensenbrettern angeschla-
genwerden. Diese Bretter kdnnen von Schule zu Schule verschie-
den sein. Ebenso die duflere Form der Pensen (siehe Beispielel).

Die Schiiler sollen auch festhalten, wann sie miteinem Pensum
fertig gewordensind. Imsogenannten ,;scholar’sgraph” beschreibt
der Schiiler, mit welchen Teilen er beréits fertig ist. Im ,teacher’s
subject”, einem Register fiir die Leingruppen, verschafft sich der
Lehrer einen entsprechenden Uberblick iiber die Namen der
Schiiler und die Pensumteile:

Die Schiiler benutzen fiir die- Markierung der fertiggestellten
Teile ein Farbsystem, das von Schule zu Schule differieren kann.
Eine bestimmte Farbe zeigt an, an welchem Tag ein Kind mit
einem bestimmten Teil eines Pensums beschaftigt war. Hat ein
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Kinid am Dienstag gerechnet; urid der Dienstag hat die Farbe Gelb,
so kommt hinter die Rechenaufgabe des Perisums eine gelbe
Markierung.

Beispiel eines Pensenblattes in der Grundschule

- de BONKELAAR™ ;
Pensenbrief von Gruppe C
Schuiwoche vom -, bis
Sprache
5 mn I Angaben der Themen | Angaben der Aufgaben in den Biichern
[
s ¢ Angaben der Kontrolfaufgaben
aa
Schreiben Aufgaben aus dem Buch 1 Aufgaben aus dem Buch W
Lesen Aufgaben aus dem Buch Aufgaben aus dem Buch H
Réct Aufgaben aus dem Buch ﬁ Aufgaben aus dem Buch n
Ecken
Spielecke I tempeleck |F f K [Schr ibeck l’ K l"’L
Extra=: .. Arbeit - aus der Mappe
Sprache Lesen . £ t s [ [Rechen blatter {+#1= ~ 242=
[ [ | [ I i [ I
Arbeitshaltung = gut zufriedensteliend nicht
zufriedenstellend
Aufgabe = fertig beinahe fertig nicht fertig

Bemerkungen der Lehrerin:

Bemerkungen der Eitern:

Gesehen von den Eltern: Datum:

Tagesfarben: Montag - rot, Dienstag - griin, Mittwoch - gelb, Donnerstag - blau, Freitag - lila
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Leistungsfeststellung und Beurteilung
Die Kontrolle der Lernfortschritte erfolgt fiir die Arbeiten der
Daltonphase vornehmlich im persénlichen Gesprach zwischen
Lehrer und Schiiler. Dies wird ergéinzt durch monatliche Tests, in
denen das Pensum des ,jobs” schriftlich gepruft wird. Erst wenn
der Schiiler hier ausreichende Leistungen in Bezug auf das beid-
seitig vorgenommene Lernziel erzielt, wird das néchste Pensum
vergeben.

Innicht wenigen Daltonplan-Schulen werden auch Noten oder
verbale Beurteilungen vergeben.

Ein integraler Bestandteil des Konzeptes von H. Parkhurst ist
die schriftliche Aufzeichnung der Lernfortschritte:

Bei diesem Aufzeichnungssystem handelt es sich um drei
sogenannte ,Graphen” (,graphs”), Tabellen, die den Lemnstand
und -fortschritt visualisieren:
¢ Instructor’s Laboratory Graph: ~

Der Fachlehrer verzeichnet die Namen der Schiilerinnen und
Schiiler, die er unterrichtet und markiert die Anzahl der erar-
beiteten tunits hinter den entsprechenden Namen.
¢ Pupil’s Contract Graph:
Personliche Monatskarte der Schiiler, in die sie die Anzahl der
units eintragen — Planungshilfe fiir Schiiler und Lehrer

- Form or House Graph:
Indieser Ubersicht sind die units der daltonisierten Facher einer

Lerngruppe dargestellt.

ZUSAMMENFASSUNG

Wir kénnen den DaltoniplanH. Parkhurst’s als Konzeptiot: selbstge-
steuerten Lenens: betrachten, - dessen Bandbreite innerhalb des
schulischen Lernens vom rezeptiven bis zum entdeckenden Ler-
nen reicht; Die organisatorischen Mafinahmen des Daltonplanes
zielen darauf ab, das Lernen auerhalb geplanter Lehrveranstal-

tungen zu ermoglichen und die den Handlungsspielraum der
Schiiler zu erweitern. Das oberste padagogische Ziel ist in der
Zielnorm ,the fearless human being (...) who know how(29)
postuliert.

1
i
é
%
|
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|
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Fragen, die noch bleiben kinnten:

Verwendern die Schiiler nicht zu viel Zeit fiir Gegenstédnde, die sie
gerne machen und zu wenig in den Gebieten, in denen sie Schwie-
rigkeiten haben? '

Grundsiitzlich kann der Schiiler durch den Wegfall des Stun-
denplanes seine Zeit besser einteilen. Es wird auch Aufgabe des
Lehrers sein, mit den Schiilern die Zeit so einteilen zu lernen, daf$
allen Gebieten die notwendige Aufmerksamkeit zukommt. Hier
hat der Schiiler aber die Méglichkeit, sich den Fichern;, in denen
er Schwierigkeiten hat, langer zu widmen.

Wie verhilt es sich mit der Disziplin der Schiiler?
Wenn Schiiler in einer Schule aktiv sein knnen; wird die Diszi-
plinfrage auf einen kleinen Teil des Schulgeschehens reduziert.
,Die freie Gestaltung des Zusammenlebens in den Montessori-
und Daltonschulen16st die leidige Disziplinfrage scheinbar ,von
selbst”. Durch das Vertrauen wird jene geistige Schichtim Schiiler
angesprochen, durch die er sich selbst verantwortlich weifs fiir die
Aufrechterhaltung von Ordnung und Sitte in der Gemein-
schaft”.(30)
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FREINET - PADAGOGIK

»Die besten Taten und die bestgemeinten Schritte riskieren, den Irrtum zu
verstirken und Schaden anzurichten, wenn man nicht das Licht wiederge-
winnt, das den Lauf des Lebens erhellt.”

Célestin Freinet: Leben und Werk

1896 wurde Célestin Freinet in Siidfrankreich- geboren; seine Eltern
waren Bauern.

1913 Studiuni am Lehrerbildungsseminar; dent sogenannten Ecole
Normale.

1915  Kriegsdienst— wird durch einen Lungenschuf schwer verwun-
det; erhilt

1920 in Bar-sur-Loup eine erste:Anstellung als Lehrer.
Lernt den belgischen Arzt und Padagogen Ovide Decroly ken-
nen; der schon begonnen hatte, Schiileraufsdtze zu drucken,
Ebenso Anregungen durch die deutsche Reformpéddagogik, vor
allem: von Hermann Lietz und dessen Landerziehungsheim;
Besuch in Hamburg-Altona; Lernt Paul Geheeb kennen, Mitar-
beiter von Lietz und Begriinder der Odenwaldschule und den
Schweizer Adolphe Ferriére, Autor von L ’Ecole active”. Anre-
gung fiir Célestin Freinet flir sein Werk , L“Education du Tra-
vail”,
Ferritre zeigte auf, wie die Forderung Kerschensteiners ,Die
Schule der Zukunft wird die Arbeitsschule sein” praktisch ver-
wirklicht werden kann.
Freinet studiert intensiv die Reformbestrebungen anderer Lan-~
der‘und lIernt 1923 atich Peter Petersen in Hamburg kennen, Mit
Peter Petersen pflegt Célestin Freinet bis zu seinem Tod eine
intensive Brieffréundschaftund einen regen Gedankenaustausch.

1928 - wird C. Freinet nach St. Paul versetzt.

1934/ 35 Griindung des Landerziehungsheimes in Vence bei Cannes.
In Folge Entwicklung der Freinet:-Padagogik, einer Padagogik
des. Volkes:

1941-44- Arbeit in der franzdsischien Widerstandsbewegung (Résistance)

Nach 45 Wiedereroffnung des Landerziehungsheimes in Vence:
Wissenschaftliche Tatigkeit und Publikationen zu Piddagogik
und padagogischer Psychologie mit seiner Frati Elise Freinet.

1966 stirbt Célestin Freinet und hinterlaft eine weltweit lebendige
pddagogische Bewegung.

R S e e
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:Meineinziges pidagogisches Talent besteht vielleicht darin, dafi ich eine
50 gute Erinnerung an meine jurnigen Jahre bewalirt habe. Ich fiihle und
verstehe als Kind die Kinder, dieich erziehe; Die Probleme; die sichi stellen
und die fiir die Erwachsenen ein so grofies Ratsel sind, stelle ich-mir atich
selbst und eririnere wmich dabei an die Zeit, als-ich acht-Jahve alt war, und
so lege ich als Erwachsener und gleichzeitig als Kind tiber die Systeme und
Methoden hinweg, unter denen ich so sehr litt, die Irrtiimer einer Wissen-
schaft offen, die-thre Urspriinge vergaf und verkannte.”
" Célestin Freinet

GRUNDGEDANKEN DER FREINET-PADAGOGIK

Wie andere Reformpidagogen auch hat C: Freinet friih erkannt,
dafinicht eine neueL:ehr- urid Lernmethode im Mittel punkt einer
neuen Pddagogik stehen kann, sondern im Sinne einer';;koperni:
kanischen'Wende in der Pidagogik das Kind und dessenvindivi-
duelle Entwicklung in einer bestimmten Gesellschaftindas Blick-
und Handlungsfeld des Padagogen geriickt wird. So kann davon
ausheutiger Sicht ausgegangen werden, dafiauch C: Freinet-wie
MariaMontessori=keinForder- oder Lernkonzept érstellthaben,
soridern ein Entwicklungskonzept des Kindes. Doch es geniigt
beiden genannten Padagogen nicht, von: den Interessen und Be-
diitfniissendes Kindes alleinauszugehen;sonderrihie Pddagogik
manifestiert sich darin; dafi:sie versuichen; dem Kind DAS fiir die
Entwicklung in' piddagogischer - Verantwortung: bereitzustellen
und zu geben; was es in seinem Alter-aktuell fiir seine Entwick-
lung braucht: Beide Padagogen gehen interessanterweise von
dem Begriff der Arbeit aus. Finden wirbei Maria Montessori die
Atrbeit-an sich selbst: (gemeint:ist-das Kind:= Verf.). und-das
Konzept der ,,Ubungen des téglichen Lebens” und das der ,Sin-
nesschulung?; s6 betont C. Freinet den hohen positiven Wert der
zielgerichteten und planvollen ‘Arbeit an:konkreten Problemen
fiir jeden Menschen, so auch fiir Kinder. Nach Freinets Uberzeu-
gung strebt das Kind von Anfang an danach, mit den Eltern und
wie sie zu arbeiten und ‘es ihnen: gleichzutun: So beruht auch
Freinets Pidagogik fiir das breite:Volk auf der Einrichtung einer
Arbeitsschule. Er will sinnvolle, schopferische, das Kind entfal-
tende Arbeit zum zentralen Inhalt der Schule machen. Erlauben
wir tins an dieser Stelle einen kleinen Exkurs zum eigentlichen
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geistigen Vater der sogenannten Arbeijtsschule, der dem Begriff
der Arbeit eine spezifisch pidagogische Bedeutung gegeben hat,
die auch in der Freinet-Pédagogikihre Giiltigkeit bewahren wird.
«Das Wort von der Piidagogik der Tat wurde zundchst geprigt. Bald aber
hatte es dem neuen Schlagwort Platz zu machen; dem Schlagwort vom
Arbeitsunterricht als Prinzip; worunter man die Verbindung von einer
Fiillemanueller Tiitigkeiten mit allen herkommlichen Unterrichtsgegen-
stiinden verstand. Schon diese grobe Verdufierlichung des: Begriffes
JArbeitsunterricht” als eines Unterrichts in rein manueller:Beschaifti-
gung zeigte, wie wenig das Wesen des Begriffes der Arbeitsschule erfafit
worden war. ... Weil Arbeiten gewdhnlich eine manuelle Tatigkeit ist, s0
glaubte man, das Problem der Arbeitsschule damit geldst zu haben, dafl
manniit jedem herkdmmlichen Unterrichtsgebiet der Schuleirgendwel-
che manuelle Titigkeit verband. ... Aber so wenig man sich den Begriff
des kategorischen Imperativs erarbeitet; wenn man einen Holzschnitt
von Kant nachzeichnet, ebensowenig treffen die erwaihnten manuellen
Arbeiten den Geist des Arbeitsprinzips. Manuelle Arbeit ist im Dienste
eines Unterrichtszweiges nur da , bildend”, wo Begriffe und Erkenntnis-
se-aus Tatsachen ‘der- tiglichen Erfahrung herauswachsen und das
Vorstellungsmaterialaus sinnlicher Beobachtung gewonnen werdenmufs;
Alle im-Laufe der Zeitenwentwickelten geistigen Arbeitsgebiete haben ihre
eigenen  spezifischen Arbeitsweisen; Das Arbeitsprinzip. ist niur dann
gewahrt, wenn die Arbeit beim Eindringen in die Vorstellungskreise und
in'die Denkungsweise dieses Gebietes den Arbeitsmethoden angepafitist,
die sichinnerhalb jener Geistesgebiete mit psychologischer Notwendigkeit
entwickelt haben.(31) Ich mochte aber in diesem Zusammenhang
ausdriicklich darauf hinweiser, dafl der Arbeitsbegriff C. Freinets
eher einer politisch-marxistischen Pragung entspringt:‘Arbeit ist
in diesem Sinnie fiir C. Freinet eiri Grundrecht des Menschen und
deshalb in der Schule ein durchgehendes Prinzip; Arbeit ist ein
wesentlicher Teil: der Menschenwiirde.

SchiilischesLernen in einer Freiriet-Klasse istin einemhohen Maf3
handlungsorientiert und immer vor dem Lernenden selbst be-
stimmt. Freinet gelitauch davonaus; daBjedesKind die wichtigen
Erfahrungen in seinem Leben selbst machen mufl und daf3 jedes
Kind ein grundsitzliches Recht hat, Wahrheiten selbst zu entdek-
ken. Lebendiges Lernen besteht fiir Freinet darin, da das Kind =
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eingebunden in die’emotionellen und sozialeni Beziehungen sei-
ner Gruppe(n) undinenger Verbindung zu seinem Milieti= daran
geht, die Beschaffenheit seiner Welt; ihre Werte und Beziehungen
herauszufiriden: Doch Freinet-Padagogik heiflt auch; ein Bewuft-
sein-dariiber:zu entwickeln, daf} diese Welt durch: meine (des
Schiilers — Verf.),, politische” Arbeit verdnderbar ist.

Soll Lernen und:Arbeiten fiir- Kinder eine seine Individualitit
entwickelnde Bedeutung haben; so muf§ es:im ,;Hier und: Jetzt”
stattfindenund sehr wohlauch den Bediirfnissen und Interessen
der Kinder: entsprechen. :So-wird ‘atich: der Unterricht 'in ‘der
Freinet-Padagogik erfahrungsorientiert, sachbezogen und fiirdas
Kind sinnvoll erlebbar sein: Sowird zum Beispiel die Kulturtech-
nik des Schrejberis immer aufein Gegeniiber gerichtet sein, dem
ich etwas mitteilen kann; mit dem ich etwas austauschen kann.
Wozu schreiben wir in der herkdmmlichen Schule; wenn es:aufler
der Lehrerin keiner liest und am Ende des Schuljahres das Heft
weggeworfen wird?

»Freinets Pddagogik verwendet gtofse Sorgfalt und umfangrei-
che Mittel darauf,
»-Suchbewegungenanzubahnen,
¢ Neugierverhalten zu ermutigen und
o Erfahrungslernen zu unterstiitzery
Die: differenzierten: Arbeitsmittel;: die:dazu entwickelt wiirden
und-die besonderen Organisationsformen der Klasse erlauben es
jedemKind, geméfiseinenInteressen, seinen Talenten und seinem
individuellen Lernrhythmus vorzugehen:#(32)

Dazu: wird: es notwendig sein, das Klassenzimmer vollstandig
umzugestalten (Siehe unten stehendes Beispiel!). Aus dem Klag-
senzimmer wird: ein ansprechender Letnraum werden, der viel
eher einer Wetkstatt ahnelt; in der entdeckendes tind forscheéndes
Lernen moglich dst:und: in dér: eine freudige und entspannte
Atmosphare herrscht.

Das Wissenin einer Freinet-Klassekommtnicht mehrnur vom
Lehrerallein: Es ist viel wichtiger, daf die Kinder lernen koénner;
wie sie sich Wissen aneignen: koninen mit verschiederien Ar-
beitsmaterialien; mit Biichern; Informationsheften und Nachschla=
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gewerken. Es ist nicht wichtig; daf8 ich:immer wieder ;;Wissen”
serviertbekomme und dieses reproduzierenkann, sondern dafi ich
letne; wieich mir; Wissen” selbstiandig erarbeiten kann und dieses
,Wissen” auch einer Selbstkontrolle unterziehen kann. Wissen ist
lebensnotwendig, daher steht das Lernen von gezieltem, selbstén-
digem Lernen im Vordergrund der Freinet-Padagogik.

Im Verstiandnis Célestin Freinets ist Schule keinesfalls ein
Schigntraum sondern heifdt, stellvertretend in der Schule viel fiir
und iiber das wirkliche Leben zulernen und bei aller Freiheit zur
individuellen Entwicklung die Verpflichtungen akzeptieren und
damitumgehenzu lernen. Es gibt die Verpflichtungen, die Schule
zu besuchen; selbstgesteckte Ziele zu vetantworten, das Grup-
penleben zu organisieren und Entscheidungen zu treffen, und ...
Tn diesem Sinne ist die Freinet-Pddagogik keineswegs eine Pad-
agogik des Gewahrenlassens, sondern eine Erziehung zu Selbst-
bestimmung und Selbstverantwortung des Menschen und in
dieser Aufgabenstellung im hochsten Mafse modern.

GEDANKEN ZUR UNTERRICHTSKONZEPTION

Die padagogischen Grundideen Célestin Freinets zielenauf,, offe-
ne und befreiende Erziehung” ab und manifestieren sich im
konkreten Unterricht in den folgenden Realisierungen. Dabei
muf ‘ausdriicklich darauf hingewiesen werden, da8 C. Freinet
seine Pidagogik als Padagogik des Volkesund damitauchals eine
Pidagogik fiir die Regelschule verstanden wissen wollte. Freinet-
Pédagogik war niemals und ist auch heute keine Péddagogik fiir
die; die‘es ;;sich leisten” kénnen:

o Die Schiiler sitzen nicht mehr passiv in ihren Bénken und
watten auf die Auftrige eines Lehrers, die sie dann in jhren
Biichern und Heften arbeiten, sondern sie gehen im Unterricht
alleine; zu zweit oder in Gruppen verschiedenen Arbeiten nach;
die’sie  sich selbst gewihlt-haben. Sie' drucken Texte, arbeiten
Réferate dus, fithren Experimente durch, arbeiten an einem Ma-
thematiklehrgang oder iiben auch handwerkliche Tatigkeiten
aus. Die Arbeiten sind fiir die Schiiler nicht sinnentleert. Sie haben
sie selbst gewahlt und damit einen wichtigen Schritt zu einer

selbstbestimmten Arbeit, zur eigenen selbstbestimmten Entwick-:

lung und meist auch zu einer kooperativen Arbeit getan.
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o Die Arbeitsmittel sind nicht: mehr nur Schulbiicherund Schul-
hefte, sondern in der Freinet-Padagogik vor allem eben die Druk-
Kerpresse; der Schreibcomputer; eine: Dokumentensammlung,
die Arbeitsbibliothek, verschiedenartige 'Werkzeuge und Mate-
rialien; Lehrginge und dgl. mehr. Die Arbeit der Kinder ist im
Vergleich zum verbalistischen : Unterricht: das: vorherrschende
Element in der Lerngruppe. Die herkémmliche Féchertrennung
istmeijst aufgehoben; eine altersheterogene Eintejlung der Schii-
lerin Lemngruppen:erméglicht -und erleichtert: eine intensive
Zusammenarbeit der Schiiler. Die Arbeit der Schiiler wird nach
Méglichkeitin einer gleichgewichtigen Verbindung von manuel-
len, intellektuellen und kiinstlerischen Tatigkeiten vor sich gehen
— wie bei Pestalozzi: Lernen mit Kopf, Herz und Hand.

s Der Unterricht wird von Lehrern und 'Schiilern als gemeinsa-
mes Vorgehen konzipiert.: Wochenplanung, Tagesplanung; Ex:
kursiorien, Klassenrat, Morgenkreis, Klassentagebuch usw. hel-
fen dabei: Es'werden Gruppenarbeiten-und auch Einzelarbeiten
vorkommen; Die herkémmliche: Einteiliing:des. Unterrichts:in
Fécher und Stunden, in denen diese Ficher dann gehalten wer-
den, entfillt zugunsten einer entsprechenden Planung der Lern-
gruppe,

¢ Dje Unterrichtsplanung wird prinzipiell von den Interessen
und den Bediirfnissen der Schiiler ausgehen, wobei der Lehrplan
incallen Fillen einin die Planung zu integrierendes Element sein
wird (mufl): Zentrale Elemente der Freinet-Pddagogiksind jedoch
die Selbstbestimmung und die Eigenverantwortung. Diese kon-
nen Kindern nur lernen, wenn man ihnen-auch taglich die Mog-
lichkeit in:einem ernst zu nehmenden Rahmen dazu gibt: ;,Zu
erkennen, was ich mdchte”, ist derentscheidende Entwicklungs-
prozefi des Menschen; eingebettet in eine konkrete Gemeinschaft
in'der ‘Auseinandersetzung mit-Pflichten; Rechten und Grenzen:
In diesem Zusammenhang erhilt auch der ;, freie: Ausdruck” von
Gedanken,; Erlebnissen und Gefiithlen seinen piadagogischen Stel-
lenwert im Unterricht der Freinet-Pddagogik.

¢ Diese Denkrichtung fortsetzerid, wird auch einsichtig, das die
Schiiler soweit wie nur moglich-ihre-Arbeit selbst-organisieren
werden und: gemeinsam: bestimmen; ‘welchen Tatigkeiten und
Wissensgebieten sie sich zuwenden werden.
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* Der Lehrer hat in einem kooperativ organisiérten Unterricht
vorwiegend helfende; koordinierende und beratende Funktion:
Doch das wird nicht geniigen. Er wird korrigieren miissen und er
wird dafiir sorgen miissen, daf'auch die Teile des Lehrplanes fiir
die entsprechiende Lerngruppe erfiillt werden. In jeder Form von
Ereiarbeit muf der.Lehrer in einem hohen Mafe fiir die Kinder
présent sein und vermitteln, daf er in jeder Sekunde fiir sie da ist
und wie wichtig er jede Aktivitit des Kindes nimmt.-Von der
Intensitdt des: Annehimens der kindlichen Aktivitdt und.der kind-
lichen Personlichkeit hingt weitgehend das Funktionieren und
der Erfolg.jeglicher: Freiarbeit ab: Seine Angebote; seine Wert-
schitzung und seine:gefithlsmigige Anteilnahme sind: die Basis
einer Pddagogik der Selbstbestimmung:

*AuBlerschulische Kontakte erhalten eine hthere Bedeutung als
im herkémmlichen Unterricht: Es geht nicht darum; dafl das
Leben in: die Schule ‘hineingenommen wird; sondern:daf} die
Kinder:die Schule verlassen und wieder in das.Leben hinausge-
hen. Moglichst viele Exkursionen und lebensechte Erfahrungen
werden hier angestrebt.

Ilustrationen

Der Pidagoge

»Der.Pidagoge hatte seine: Methode aufs genaueste ausgearbeitet; et Hatte —so
sagte-er — ganz wissenschaftlich die Treppe: gebaut, die zu den verschiedenen
Etagen des Wissens fiihrt; mit vielen Versiichen hatte er-die Hohe der Stufen
ermittelt,um sieder siormalen Leistungsfihigkeitkindlicher Beine anizupassen; da
und dort hatte er-einen Treppenabsatz zum Atemholen eingebatit; und an einem
bequemen Gelinder Konnten die Anfiinger sich festhalten.

Und wieer fluchte; dieser Pidagoge! Nicht etwa auf die Treppe; die ja offensicht=
lich mit Klugheit ersonnen und erbaut worden:war; sondern: auf die Kinder, die.
kein: Gefiihl fiir.seine Fiirsorge zu haben schienen. ~ ,
Er fluchte qus:folgendem Grund; solange er dabei stand, um die methodische
Nutzung dieser Treppe zu:beobachten; wie Stufe um: Stufe emporgeschritten
wurde; an dery Absiitzen ausgeruhtund sichanden Gelinder festgehaltenwirde;
daliefalles ganz normalab. Aber kaumwarerfiireinen-Augenblick nicht da:sofort
herrschten Chaos: und: Katastrophe! Nur diejenigen; di¢ von det Schule:schon
gentigend autoritir geprigt waren; stiegen methodisch. Stufe fiir Stufe; sich am
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Gelinder festhaltenid, auf dem Absatz verschnaufend, weiter die Treppe hoch~wie
Schiferhunde, die ihr Leber: lanig darauf dressiert wurden, passiv ihvem Herrnzu
gehorchen; und die es aufgegeben haben; ihtem: Hunderhythmus zu folgen, der
durch Dickichte bricht und Pfade iiberschreitet.

DieKinderhorde besann sich auf ihre Instirikte und fand iire Bediirfnisse wieder:
eines bezwang die Treppe genial aufallen Vieren; ein anderes nahm mit Schwung
zwei Stufen: auf-einmal und-lief - die- Absdtze ‘aus; es-gabsogar. welche; die
versuchten; riickwirts die Treppe hinatifeusteigen und die es darin wirklich zu
einer gewissen Meisterschaft brachten; Die meisteriaber fanden < und das istein
nicht zu fassendes Paradoxon — daf die Treppe ihnen zu wenig Abenteuer und
Reize bot: Sierasten um das Haus; Klettertendie Regenrinne hoch, stiegen tiber die
Balustrader wund erreichten das Dacli in eiie¥ Rekordzeit; besser und schnellerals
iiber die sogenaninte methodische Treppe; einmal oben angelangt, rutschten siedas
Treppengelinder runter...”

C. Freinet, pddagogische texte

Lernversuche
»Seienwir ehirlich: wenn man es dei Pidagogen tiberlassen wiirde, den Kindern
das Fahrrad fahren beizubringen, gibe es nicht viele Radfahrer.
Bevor:man-auf ein: Fahrrad- steigt; muf3: manes doch kennen; das:ist doch
grundlegend, manmufddie Teile, aus deneries zusammengesetztist, einzeln,; von
oben nachunten, betrachten und mit Erfolg viele Versuchemit denmechasischen
Grundlagen der Ubersetzung und-nit dent Gleichgewicht absolviert haben.
Danach = aber sy danach! <wiirde dem Kind erlaubt, arif das Fahrrad zu steigen.
... Aber sicher, erst wenn der Schiiler fehlerfrei auf das Fahrrad steigen kdnnte;
diirfte ‘er:sich: frei- dessen: Mechanik -aussetzen. Gliicklicherweise-machen die
Kinder solchen allzu klugen und allzu methodischen Vorhabern der Pidagogen
einen Strich'durch die Rechnung. Ineiner Scheune entdecken sie eineri alten Bock
oline Reifen und Bretnse, und heimlich lernen sie im Nu aufzusteigen, so wie im
iibrigen alle Kinder lernen: ohne irgendwelche Kenritnis von Regeln oder Grund-
siitzen grapschen sie sich die Maschinie; steuernaif den Abhang zuund ... landen
i Strafengraben. Hartnickig fangen sie vori vorn an und =in einer Rekordzeit
konnen sie Fahrrad fahren. Ubung mucht den Rest.
Am: Anfang jeder Eroberung steht nicht das abstrakte-Wissen = das kommt
normalerweise in dem Mafle; wie es ini: Leben: gebravicht wird = sondern die
Erfalirung; die Ubung und die Arbeit:”

C. Freinet, pidagogische texte
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Schule :
wNochvorkurzemriihmte sich die Medizin der methodischen Behandlung, die sie
in:Kliniken und Krankenhdusern Neugeborenen und:Kleinkindern angedeihen
lie: regelmipiger Tagesablauf, genavibemessene und dosierte Nahrung; vollkom-
mene:Keimfreiheit ... Die Kinder entwickelten sich jedoch nicht normal. Etwas
schien’ zu: fehlen-im medizinischen Zihlwerk. Dieses Etwas war- die affektive
Anwesenheit der Mutter, die Stimme der Welt aufSerhalb, die ersten Sonnenstrah-
len, der Zauber der Tiere und der Blumen.

Die:Wissenschaft gab:diesem Marngel einen signifikanten’ Namen: ,,Hospitalis-
mus”,

Die pidagogische Wissenschaft will mit derselben abgemessevien Genaigkeit die
intellektuelle Nahrungszufuhy fii die Kinder vegeln. Sieisoliert sie-dazii in einer
besonderen Umgebung; der Schule. Ruhe, neutrale Kilte der Lektionen und der
Aufgaben, systematische Unterdriickung aller Kontakte mit dem. Leber, dem
draufien oder dem der Familie; Ruhe; Sauberkeit, Ordnung, Mechanik.

Die Mangelerscheinungen sind nicht zit leugnen: schlecht verdaute Nahrung;
Widerwille: vor-intellektueller  Ernghrung,; der bis zur-totalen: Verweigering
gehen kann, Verkrtippelung des Individiums; Lebensuntiichtigkeit, Feindselig-
keit gegeniiber der falschen Kultur:der Schule. ;

Diese Mangelerscheinung nenneich ,Scolatismus”. Der Begtiff des ., Hospitalis-
mus” war seinerzeit eine-wissenschaftliche. Blasphemie, bevor er: als: Realitit
anerkannt wurde. Heute sorgt man sich um wirksame Heilmittel.

Der Begriff des ;,Scolatismus” wird eine pidagogische. Blasphemie sein; die wir
dort; wo.erzogen: wird; einfiihren; dort; wo wir schot viele andere neve Begriffe
eingefiihrt-habein.!

C. Freinet, pidagogische fexte

DER UNTERRICHT

~Diepraktische Vernunft von Rabelais, Montaigne, Rousseau, Pestaloz-
zi gelangt langsam wieder zu ihrem Recht: Um sich zu bilden;, gentigt es
nicht, dafdas Kind jeden Stoff insich hineinfrifst, den-manihmmehr oder
weniger.spannend serviert: es mufs selbst handeln, selbst schopferisch
sein. Und es mufs vor allem in: einer angemessenen Umgebung leben
konnen, es darf nicht ineinem unserer modernen ,Kerker fiir die
gefangene Jugend vor sich hin dimern: Leben, sointensivwie moglich
zu leben, liegt nicht darinletztlich das Ziel all unserer Anstrengungen?
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Unddie Fihigkeit zum Leben so gut wie esnur irgend geht zuentwickeln;
sollte das nicht die wesentliche-Aufgabe der: Schule sein?

Der Begriff . Aktive Schule”, deri Adolphe Ferridre geprigt hat, befrie-
digt uns nicht mehr ganz. ... Der Begriff der Aktivitit ist eine Vorbedin:
gung unserer Techniken, Aber selbst in seinem weiteésten Sinn beinhaltet
er noch nicht die grundlegende Verinderung der Schule, die wir meinen.
Das Wort Erziehung reicht uns-im: iibrigen aus. In:der traditionellen
Schule unterweist der Lehrer die Schiiler; mavichmal versucht er auch, sie
zu erziehen. Wir sugen: Das Kind miuf3 sich selbst efziehen; sich selbst
bilden, it der Hilfe der Erwachsenen. Wir: versetzen die Achise der
Erziehung: im Zentrum der Schule steht nicht melir der Lehrer; sondern
das Kind. Es geht niicht mehir um die Vorlieben und die Bequemlichkeit des
Lehrers:das Leben des Kindes, seine Bediirfnisse, seinie Moglichkeiter sind
der Angelpunkt unserer Erziehung fiir das Volk.

Das soll eine Methode(33) sein? Das ist doch einfach eineideologische
Richtung!“(34) ‘

Untetrichtselemente (und doch keine Prinzipien)
Klassenrat
Gemeinsame Planung des Unterrichtes, Erstellung des Wochen-
plaries, Klassengestaltung, Selbstverwaltung;

Klassenrat dient als Einrichtung des Erlernens von demokrati-
schen und sozialen Umgangsformen mit Verantwortung und
Konsequenzen.

Freies Gesprich am Morgen — Morgenkreis
Bevor der Unterricht beginnt, fithren die Kinder ein ,freies Ge-
sprach” unter der Leitung eines Kindes im Gespréchskreis durch.
Diese Gespriche geben dem Lehrer Auskunftiiber die Interessen
und Erfahrungen der Kinder und erméglichen die Entfaltung
eines freien miindlichen Ausdrucks, Dieses , freie Gesprach”istin
der Folge auch die notwendige Grundlage fiir das Zusammenle-
ben, den Klassenratund auchi fiir die Regeln einer demokratischen
Gesellschaft.

Am Ende dieses Morgenkreises-erfolgt auch die Planung der
sAndividuellen Arbejten’:

Das Gespréch nimmtim Tagesablauf eine zentrale Stellung ein
(Siehe auch Tagesplan!).
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Individuelles Lernen und Selbsttitigkeit

Dem Morgenkreis, in dem auch kleine Vortrage und Demonstra-
tionen der Kinder gehalten werden konnen, folgt eine Phase des
individuellen Lernens in Einzelarbeit oder in Gruppenarbeit =
Fachbegriff . Individuelle Arbeiten”. In dieser Phase werden die
einer gemeinsamen Korrektur unterzogenen Texte gedruckt, neue
Texte erstellt, Mathematik mit Hilfe von Arb eitsblattern erarbei-
tet, Gruppenarbeiten zu bestimmten Themen durchgefiihrt oder
die nichste Erkundung vorbereitet, Mit Hilfe von Arbeitsblattern
und speziellen Lernkarteien eignen sich die Schiiler das im Lehr-
plan vorgegebene Wissen individuell an und kontrollieren ihre
Lernerfolge auch selbst. Wichtige Hilfsmittel sind hier die Ar-
Dbeitsblatter mit Selbstkontrolle, die HilfedesLehrersund auchdie
individuellen Arbeitsplane der Kinder.

Freier Ausdrick — freier Text

Egist ein wesentliches Element des Unterrichtes in der Freinet-
Padagogik, fast eine Leitlinie; daff Malen, Schreiben, Dichten,
Tanzen, Singen, Mathematik uia.m. immer unter dem Prinzip des
Ausdrucks des Kindes stehen. Das Kind lernt seinen Ausdruck als
Ausdruck seiner Kultur anzunehmen und auch eine es umgeben-
de Kultur zu verstehen und vielleicht kiinstlerisch zu verdndern.
Mit den Texten und Arbeiten der Schiiler wird auch ein Teil der
Arbeitsbibliothek der Klasse geschaffen und gestaltet.

Entdeckendes Lernen
Der freie Ausdruck fiithrt auch zu Impulsen fiir Arbeitsvorhaben

und Untersuchungen. Arbeitskarteien, Arbeitsbiicher, eine Expe-
rimentierecke oder eine Werkstétte helfen hier. Doch in allen
Bereichen des Lernens gilt das Prinzip, daf§ nicht unbedingt das
Wissen, sondetn vielmehr das Entdecken und das Forschen fiir
die Entwickltng des Kindes von entscheidender Bedeutung

sind.(35)

Auswertung der Arbeitsergebnisse

Nach der Arbeit des Tages wird ,Bilanz” gezogen. Die Kinder
zeigen der Gruppe die Ergebnisse ihrer Arbeit. Diese Arbeiten
werden besprochen und unter Umsténden atich kritisiert. Diese
Gespréche sind ebenso die Grundlage fiir die Weiterarbeit.
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Planumnyg des Unterrichtes

Am Ende einer Arbeitswoche wird meist der Plan fiir die kom-
mende Woche von der ganzen Lerngruppe erstellt. Dieser Plan
beinhaltet gemeinsame Arbeitsvorhaben, koordiniert notwendi-
gerweise die individuellen Arbeiten, legt Erkundungen fest und
dgl. mehr.

Diese Planung dient auch zum Abschluff und zur Présentation
von Arbeiten, zu notwendigen Verdnderungen in der Klasse etc.
Es ist auch wichtig, da8 die Kinder immer wieder sich selbst
darstellen konnen.

,Ateliers” :

Im Unterricht der Freinet-Padagogik hat die praktische Arbeit in
Gruppenateliers einen hohen Stellenwert. Die Klasse wird im
Zuge ihrer Selbstbestimmung iiber die Errichtung und Eintich-
tung von verschiedenen Ateliers beraten und abstimmen. So istes
den Kindern moglich, an verschiedenen Themen und in verschie-
denen Gruppen zu arbeiten. Die Ateliers sind eine Notwendig-
keit, wenn Kinder arbeiten konnen sollen und dienen den Experi-
menten, dem Lesen, dem Drucken, aber auch dem Rollenspiel und
anderem mehr. Die Gestaltung des Klassenzimimers:muf3: den
Bediirfriissen'der Kinder entsprechen.

Rolle des Lehrers

Damit selbstbestimmte und selbsttitige Arbeitin der Schule még-
lichiist, muf sich die Rolle des Lehrers grundlegend dndern. Seine
Aufgabe ist es, fiir eine vorbereitete und entspannte Umgebung
zu sorgen, Anregungen zu geben, zu organisieren, zu koordinie-
ren und zu helfen. Er hat abér auch die Verantwortung fiir den
Lehrplan, die Dokumentation und den vergleichbaren Lernfort-
schritt seiner Kinder.

Arbeitsmittel

Die Arbeitsmittel haben sicherzustellen, dafd die Schiiler die offi-
ziellen Lernziele erreichen konnen. In der Freinet-Padagogik gibt
es zwar allgemeine Lehr- und Lernmaterialien, diese unterschei-
den sich aber sehr von Klasse zu Klasse: Die Kinder werden
zahlreiche und verschiedenartige ‘Arbeitsmittel und Werkzeuge
benotigen, wobei wichtig ist, dafs sie auchlernen, selbst fiir diese



—mit Hilfe des Lehrers — zu sorgen. Arbeitsmaterialien, die von der
Cooperative der Freinet-Padagogen fiir die Arbeit in den Phasen
der ,individuellen Arbeiten” hergestellt worden sind (Karteien,
Lehrginge, Biicher,...) dienen ebenso als Selbstbildungsmittel.

Arbeitsvorhaben
...wird von den Kindern bei der Wochenplanung oder Tagespla-
nung (verpflichtend) festgelegt... ‘

Um Kontrolle und Uberschaubarkeit der Arbeitsvorhaben fiir
Schiiler und Lehrer zu gewihrleisten, legt jeder Schiiler die Auf-
gaben, die erin den nichsten Tagenin Angriff nehmenméchte, in
einem individuellen Arbeitsplan fest. Die angefangenen und ab-
geschlossenen Arbeiten werdenan einem Papierbogen, derander
Wand befestigt ist, und in einem Arbeitsheft vermerkt.

Leseecke
Besteht meist aus einer Dokumentensammlung und der Arbeits-

bibliothek. Hier finden die Kinder die wichtigen Informationen
fiir ihre Arbeit. Die Arbeitsbibliothek soll die Kinder anregen,
diese auch durch eigene Arbeiten zu erweitern.

Vortrige der Kinder
Kinder erzihlen regelmigig, was sie gelesen und gearbeitet ha-

ben, was sie interessant finden.und ...

Erkiundungen auflerhalb der Schule G
Sooft wie nur moglich wird der Unterricht in auflerschulische

Einrichtungen der Umgebung verlegt. Diese Erkundigungen
werden dann gemeinsam ausgewertet und in der Schiilerzeitung
auch anderen Klassen mitgeteilt,

Driicken
Die Druckerei dient nicht nur' dem’,freien Ausdruck”, sie ist vor

allem Kommunikationsmittel und auch Hilfe zur Orthographie.
Die Druckerpresse ist im Laufe der Zeit zum Symbol der Freinet-
Bewegung geworden. Auf den hoheren Schulstufen wird sie
(auch) durch den Schreibcomupter ersetzt,

Zeitunig und Kotrespondenz
Werden regelmiifiig gestaltet und durchgefiihrt—eine Konsequenz
derDruckereiund der freien Arbeit. Hier ergibt sich die didaktische
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Gelegenheit, ;,den Kindern das Wort zu geben”. Durch die Verof-
fentlichungen konnen die Kindern voneinander lernen und ihre
Erfahrungen und Atbeiten wirklich weitrdumig austauschen.

Klassentagebuch

Wird meist von einem Schiiler gefithrt und ist ein Mittel zur
Selbstorganisation des Untertichtes und zur Aufrechterhaltung
der Kontinuitit des Geschehens in der Lerngruppe.
Dokumentation und Beurteilung

Arbeiten werden 6ffentlich in’ der Klasse:dokuumentiert und ge-
meinsam beurteilt ( nach Moglichkeit keine Ziffernnoten).

Erstschreiben und -lesen

Das Schreiben und Lesen eignen sich die Kinder in enger Verbin-
dung mit dem freien Ausdruck, dem freien Text, der Druckerei
und der Korrespondenz an. Schreiben hat in diesem Kontext
immer die sinnhafte Bedeutung der Mitteilung und Lesen die, dafl
ich-etwas Neties erfahren kann. Es ist keine sinnentleerte Tétig-
keit: Kinder; die:in-die Schule kommen;, wollen Schreiben und
Lesen lernen; um so mehr; wenn es.einen Sinn macht. ... und es
spricht gar hichts gegen das gemeinsame Erarbeiten.

Ein wichtiges Hilfsmittel fiir das Schreiben: und I.esenlernen
istnachwievor die Druckerei; die denKindern einen direkten; vor
allem im wahrsten Sinn des Wortes begreifbaren und dabei auch
»synthetisch-analytischen” Umgang mit Buchstaben und Sétzen
vermittelt, etwas was ein Computer nicht leisten kann.

Eltern

Die Identifikation der Eltern mit dem schulischen Geschehen in
Freinet-Klassen ist fiir die Entwicklung der Kinder von &dufSerster
Wichtigkeit. Elternhaus und Schule diirfen fiir die Kinder nicht in
einem pidagogischen Widerspruch stehen. Daher werden die
Lehrer ihre Arbeit immer wieder erkldren miissen.

Widerstinde — Hindernisse
Die Arbeit nach der Freinet-Pddagogik ist nach den Aussagen
vieler Freinet-Tehrer schwieriger und bedeutet auch meist mehr
Atbeit.

Es tauchen Konflikte mit Eltern auf wie auch mit Lehrerkolle-
gen, die nach herkdmmlichen Methoden arbeiten.
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Eines der schwerwiegendsten Probleme fiir einen befreienden
Unterricht stellt das herkémmliche Ziffernnotensystem dar und
der damit verbundene Zwang zur schulischen Selektion.

Fin weiteres Problem sind Schularbeiten, die zu einem be-
stimmten Zeitpunkt doch durchgefiithrt werden sollen. Sie verur-
sachen Druck, der die Entwicklung der Kinder hemmt.

DPolitische Ziele
Die meisten Lehrer in einer Freinet-Klasse lehnen eine unpoliti-
sche Padagogik, die die gesellschaftlichen Umstinde, in denendie
Kinder aufwachsen, nichtberiicksichtigt; ab. Die Freinet-Padago-
gik mit ihrem , freien Ausdruck” soll zu einem gesellschaftspoli-
tischen Engagement gegen sinnlose und fremdbestimmte Arbeit
und passivem Konsumverhalten aber sehr wohl zu einem eigen-
bestimmten Leben fiihren.

Die Demokratisierung des Unterrichtes

In der Organisation der Unterrichtes nach den Intentionen C.
Freinets wird darauf geachtet, da8 die Schiiler immer wieder
voneinander lernen konnen, soda8 ein Klima der Gleichwertig-
keit und Gleichrangigkeit entstehen kann. In diesem Sinne ist die
Freinet-Pidagogik ein Konzept, das ausdriicklich demokratische
Strukturen fiir die Schiiler bereitstellt und nach Moglichkeit ver-
wirklicht:

s
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Beispiel eines Tagesablaufes — Gruppe der 6-9 jihrigen Kinder

Morgenkreis

¢4.'43 Min.

Leiting durch ein Kind
Protokolifiirung ebenso durch ein Kind
Vorstellen von Texten: selbst verfabte und frefe Texte
Fragen und: Antworten:
‘Was halten wir von dem Text?
Wer hat fur diesen Tag etwas mitgebracht?
Aktuelles: Zeitungen, F hen, P lich
Wer indchte etwas dazu sagen?
Vorsitzende ruft auf und ordnet:
Tagesplanung: :
Hilfe sind Protokolle der Lehrerin und
a) das Tagebuch der Kinder,
b) der Wachenplan der Klasse und
) derindividuelle Wochenplan:

‘Was ist flir mich in dieser Woche noch zu tun,
Welche Verpflichtungen habe ich noch,
welche individuelle Arbeiten sind fertigzustellen?

> o a5 0 0 0.

Beginn der individuellen
Arbeiten

ca, 1,5 Stunden

Aktivititen:
«:: Drucken
+ Treier Text, Arbeit am PC
& Arbeit ant Projekt ,,Herbarium®
# Rechnen
* Lesen

Gestaltung der Tafel:
Kinder schreiben fr die prechung zu:

FRAGEN" < BESPRECHUNGEN - BEURTEILUNGEN~
GRATULATIONEN®

PAUSE

Gemeinsamer Unterricht

ca. 1 Stunde

Arbeit am Text, Stil, Grammatik, Rechtschreibung
Text von einem Kind an der Tafel:
. vorfésen
. besprechen
« korrigieress
it Arbeit mit-Arbeitsauft

Stillarbeit
Keontrotie durch die Lehrerin

Kreis

Mittagspatise

Vorlesen

Arbeit in der Klasse

ca. 1 Stunde

Vorstellen eines Werksttickes durch ein Kind
Buch dber das Nashont

Vorstellen

Fragen

Antworten

‘Was haltén wir davon?.

Kind, das das Werkstiick vorgestelit hat,

leiiet die Diskussion und holt auch Feedback gin,

TLesen

Individuelle Arbeiten

Reflexion des Tages

Ausblick auf den niichsten Tag:
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Beurteilungsbeispiel
Sprechen
Spricht spontan oja
o nein
)
Spricht verstiandlich o gut
0 bemiiht
o.nicht gut
Begreift, was gesagt wird ogut
o mit Mithe
Formuliert eigene Meinung o gut
o mithsam

ZUSAMMENFASSUNG

Célestin Freinet weist seine politische Einstellungund die Integra-
tion derselben in sein padagogisches Konzept eindeutig aus. So
liegen die Schwerpunkte der schulischen und erzieherischen Ar-
beit in der BewuBtseinsbildung des Menschen durch

¢ Selbstverwaltung,

e Selbstorganisation,

Einiibung demokratischer Lebensformen,

¢ Ubernehmen von Verantwortung und

den personlichen Ausdruck in einer kritischen Gemeinschaft.

Konsequent hat die Freinet-Bewegung auch in der Lehrerbildung
die Ausbildung einer Ausbildungshierarchie nie zugelassen und

damit die p4dagogischen Ideen nicht nur in der Schule sondern
auch im Lehrersein verwirklicht.
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Skizze einer Klasse

L

Computer

esprachskreis

'1_:::1

Leseecke

werken

©

Rollenspiel

NS
O OO0
O OO0

Individuelle Arbeiten

driicken
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JENAPLAN

Einleitendes

Wer von ,Elementen”, ,Merkmalen” oder ,Formen” des JENA-
Plans sprechen will, muf zunichst ,,voll und ganz begreifen, daf
fremdes Seelenleben vom Ursprung her unsere Seele nahrt, daf
wir auf Gemeinsamkeiten und 'aus Gemeinsamkeiten leben, und
daf wir erst schopferisch werden in dem Augenblick, wo das
fremde Seelenleben auf uns einwirkt. Und. da dies vom'ersten
Augenblick an geschieht, so steht demnach jeder Mensch vom
Ursprung her atif dér Gemeinschaft”.(37) '

Die Jena-Plan-Schulen nach Peter Petersen

Entstehung '

Peter Petersen wurde in den frithen Zwanzigerjahren unseres
Jahrhunderts in Jena beauftragt, die universitére Volksschulleh-
rerbildung aufzubauen und das Verhiltnis von padagogischer
Theorié und Praxis auf eine neue Grundlage zu stellen. Peter
Petersen leitete zu dieser Zeit die LICHTWARK-Schule in FHam-
burg-Winterhude. Diese Schule war auf der Grundlage der Schul-
reformbewegung gegriindet worden, umjunge Menschenauf die
selbstbestimmte und verantwortliche Partizipation an der Demo-
kratisierung des gesellschaftlichen Lebens vorzubereiten, wohl
auch, um den immer stirker werdenden faschistischen Stromun-
gen den geistigen Boden zu entziehen. Es war dieser Schule
wichtig, das ;volle Leben” in die Schule hineinzunehmen, Lern-
raume aufierhalb der Schule zu finden, die Fachertrennungen zu
{iberwinden und einen-Arbeitsunterricht zu kultivieren, der es
jungen Menschen erméglicht, selbsténdig und interessengeleitet
zu lernen. Ganz selbstverstindlich war es ihr, an der Uberwin-
dung der Klassen- und Konfessionsgrenzen zu-arbeiten und eine
»Schulgemeinde” zu sein, in der Eltern; Lehrer und Schiiler ge-
meinsam versuchen konnten, die angestrebte neue demokrati-
sche Gesellschaft schulisch zu antizipieren.

P. Petersen nannte sein Institut ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTLICHE
AnsTALT”, angeschlossen eine ,,Ijbungsschule”; dieser Terminus
von P. Petersen wurde auch an unseren Piddagogischen Akademi-
en spiter beibehalten.

... . . .

.
%

G

Bewegung

Der Jenaplan reizt zur steten Schulreform von: innen, weil die
péadagogisch-anthropologischen Grundmotive Peter Petersens
besondere schulpraktische Mdglichkeiten erdffnen. Inden Grund-
begriffen wird diese Behauptung niher erldutert.

1924 wandelt Peter Petersen die Universitdtsschule in Jena in
eine , Lebensstitte des Kindes” um. Zundchst wird eine sechsjahrige
Grundschule, 1925 eine allgemeine Volksschule eingerichtet. 1937
wird ein Fribel-Kindergarten angeschlossen. Der Jenaplan wird
als ATUSGANGSEORM bei der Gestaltung vieler Schulen wirksam.

Nach dem 2. Weltkrieg arbeiten nur wenige Schulen in Deutsch-
land nach dem Jenaplan Peter Petersens. In den Sechzigerjahren
wird in den Niederlanden eine Jenaplan-Bewegung angeregt, die
zum jetzigen Zeitpunkt ungefihr 200 Grundschulen umfafit. Von
dortinspiriert, entwickeltsichseit 1974in K6Inund Umgebungeine
innere Schulreform nach den Prinzipien Peter Petersens. Ungefahr
20 Schulen béerufen sich in und um Koln auf den Jenaplan:

Auch in den sogenannten neuen Bundeslindern wird der
Jenaplan wieder entdeckt.(38)

In Osterreich ist der Jenaplan noch nie verwirklicht worden
und beginnt erst, tiber die Lehrerbildung bekannt zu werden.

Peter Petersen: Leben und Werk

1884 Geboren am 26. Juni in Grofiwiehe bei Flensburg

1904 Abitur, Studium in Leipzig, Kiel, Kopenhagen und Posen
Peter Petersen studiert Evang. Religion, Anglistik; Geschichte,
Hebriisch, Philosophie und National6konomie.

1908 Promotion in Jena

1909 Staatliche Priifing fiir das Lehramt an Gymnasien. Hilfslehrer in
Leipzig, Oberlehrer am Johanneum in Hamburg

1912 Vorstandsmitglied des ,Deutschen Bundes- fiir Schulreform?” —
konsequente reformpadagogische Orientierung bei der Arbeit

1920 Habilitiation an der Universitdt Hamburg, Lehrer und Leiter der
Lichtwarkschule, einer reformpadagogischen Oberschule in Ham-
burg

1923 Berufung als Professor der Erziehungswissenschaft an die Universi-
tit Jena

1924 Umwandlung der Universititsschule in eine Lebensstitte des Kindes
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1927 Tagung des, Weltbundes fiir Erneuerung der Erziehung” in Locarno;
Péter Petersens
" Schulversuch erhilt dort den Namien';, Jenaplan”
1928 Studien-und Vortragsreise durch Amerika
1937 Ehrendoktor der Universitat Athen
1945 Dekan der Sozial-Pddagogischen Fakultit der Universitit Jena
1948 Entpflichtung als Dekan
1950 SchlieBung der Universitatsschule durch die SED
1952 Peter Petersen stirbt in Jena und wird in Grofenwiehe begraben(39)

GRUNDBEGRIFFE

Hier kann das padagogische Begriffssystem nur'angedeutet wer-
den: Gerade die Schriften Peter Petersens zwingen zu einet inten-
siven Lektiire, die Grundbegriffe sollen dazu verleiten:

Schulen untey der Idee der Erziehung

. Wie soll die Erzichungsgemeinschaft beschaffen sein, in der und
diirch die ein Mensch seine Individualitit zur Personlichkeit
vollenden kann?”(40)

Individuum/Bilding

Jedes Individuum entwickelt sich nach einem ithm eigenen Bil-
dungsgesetz. Bildung ist Entwicklung, Entfaltung und Formung
des einzelnen nach seinen Moghchke1ten (41)

Personlichkeit/Erziehung
Erziehung vollzieht sich in und durch die Gememschaft Das
Individutm bringt sich mit all seinen Fahigkeiten und Kenntnis-
sen absichtslos in die echte Gemeinschaft ein und erfahrt so seine
Sinnerfiillung: Das Individuum wird zur Personlichkeit durch
Leben in der Gemeinschaft.(42)

Gemeinschaft
,,Wollen wir also hinaus {iber die Klasse, wollen wir mehr als eine
soziale Gruppe, dann miissen wir unsere Gruppen so gestalten
und nun auch so leben lassen, daf§ in ihnen Ratum ist fiir das
zwischenmenschliche Geschehen und- damit fiir eine wirkliche
Gemeinschaftsbildung,”(43)
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Eine piddagogische Situation

a) “b) c)

1. ein problematischer Lebenskreis Umweltgestaltung | - Fithrung des

von Kindern oder Jugendlichen Unterrichts
um einen Fiihrer

2... von diesem in padagogischer Spannung
Absicht derart geordnet,

3... daB jedes Mitglied des Lebenskreises| Ubernahme Fithrung im
genotigt (gereizt, aus sich herausge-

Unterricht
trieben) wird, als ganze Person zu :
handeln, titig zu sein.(44)

~Freie allgemeine Volksschule”

auf P. Petersens Hoffnung begriindet, ..., daf diejenigen Lehrer,
welche der Schuljugend nicht als Parteipolitiker und nicht als
Werkzeuge politisierender Konfessionen dienen wollen, welche
also die Idee des pddagogischen Tuns zum Leitgedanken ihrer
alltaglichen Berufsarbeit erheben, immer noch die groe Mehrheit
der Lehrerschaft bilden”.(45)

Die Jenaplan-Schule ist iiberkonfessionell, interkulturell und
lehnt weltanschauliche Ausgrenzung ab. Neben der inneren Dif-
ferenzierung im ,Kernunterricht” konnen wir auch eine dufiere
Differenzierung in ,,Kursen” finden.

fre i//
ist sie'deshalb, weil sie Kinder aller Volksschichten, unabhéngig
von Konfession, Herkunft und Elternhaus aufnimmit;...

~allgemein”

ist diese Schule, weil sie bewuft, ausgesprochene Hilfsschulkin-
der, Knaben und Midchen, die zu den ,Bestbegabtesten” der
Stadt gehoren, vereint ...

der JENA-Plan "
istkeine Unterrichtsmethode! (Petersen; Peter, Der Jenaplan, eine
Ausgangsform) Titel des dreibidndigen ; grofien” Jena-Plans: ,;Eine
freie allgemeine Volksschule nach dén Grundsétzen Neuer Erzie-
hung(46).

Wichtig: ist allerdings, daﬁ P. Petersen den JENA-Plan eine
Ausgangsform nennt: ‘
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Der Begriff , Ausgangsform”

ist fiir das Verstandnis des JENA-Plans konstitutiv. Diese Aus-
gangsform ist eine wesentliche Unterscheidung gegentiber ande-
ren Schulkonzeptionen oder -modellen. Was in Jena absichtlich
und bewuflt unter den anerkannten Bedingungen der 6ffentlichen
Schule erprobt wurde, sollte keineswegs ein Vorbild fiir eine
bestimmte Schulart (etwa die Volksschule) sein. P. Petersen ging
davon aus; daff der JENA-Plan. ., in jeder. Schule verwirklicht
werden kann, nur vorausgesetzt, daf die Erziehungsidee alles
pidagogische Tun leiten und frei um fhren reinsten Ausdruck
ringen kann.”(47)

,[Es war aber der Zweck dieses ersten Versuches: Die Arbeit in
einer Grundschulklasse nach den Grundsitzen einer Arbeits-und
Gemeinschaftsschule so durchzufithren, daff erankeinem Orte an
den finanziellen Mitteln scheitern kann, mit anderen Worten, an
nichts au@erhalb des Erziehungswillens. Daran ist auch noch in
anderer Beziehting festgehalten worden: Es sind keine besonde-
ren Lehrmittel, Biicher, Hefte, Schreibgerite; Anschauungsmittel
verwendet worden ...(48)

»Erziehungsidee”
P. Petersen hatte tiberhaupt keine Hoffnung, daR die der neuen
Demokratie adiquate Schule durch neue (und erst recht nicht
durch die ,alten” und vielfach bewihrten) Schulmethoden zu
begriinden wire.

Es ist wichtig: zu wissen; daf$ die Kleine Schule (1n Jena) den
Kindern half, ,Denken und Wollen anderer Weltanschauungs-
gruppen”.zuachten und zu verstehen ;, und da§ man die Kunstder
Kooperation mit Andersdenkenden” ernsthaft lernte. So gesehen
ist die Frage nach der optimalen Unterrichtsmethodik zweitrangig
gegeniiber der alles entscheidenden Frage, wie der Unterricht,,den
beiden Ideen der Ehrfurcht vor dem Leben und der Erziehung, d h.
der Freimachung des Menschentums in jedem Kinde”, ohne Ein-
schrinkung dienen kann.(49) Erst wenn ein echtes und reiches
Cerneinschaftsleben funkfioniert, kommen didaktische und me-
thodische Uberlegungen und Anstrengungen, die ja unbestritten
die ;besonderen Aufgaben” der Schule sind, zu threm vollen Recht
und zur Entfaltung ihres schulpadagogischen Sinns.
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Im gemeinschaftlichen Leben erfahrt und erlebt der Mensch,
daf3 er fahig und daB es fiir ihn:notwendigist, in sich: das zu
entwickeln und zu kultivieren, wozu nur. Menschen fihig sind:
zuir Giite; zum Mitleid, zum Verstehen, ziix Ehrfurcht; zus Treue,
zur Riicksicht, zum Verzeihen, zur Freude (isw.). ..man erfahrt
aber ebenso deutlich, daff Gemeinschaft gar nicht erst zustande-
kommt oder zerstort wird, wenn vielleicht nur eine der angespro-
chenen Handlungen nicht vollzogen wird, wenn nur eines der
menschlichen Gefiihle verweigert wird ... ‘ :

Begriff der., Lebensstitte”
.. ist es nétig und unverzichtbar, gememschafthches Zusammen-
leben in der Schule und durch die Schule zu ermoglichen...

Es muf sich inallen Teilen um echtes Leben handeln, damit ein
Kind in der Schulenun wirklich lernen kann, verstandnisvoll und
giitig zu sein. Wie im wirklichen Leben (das mu8 die ,Fiihrung
des Unterrichts” leisten) muf ein Kind direkt erleben und erfah-
ren konnen, was es fiir es selbst und natfirlich auch fiir andere
Kinder oder die Lehrer und Eltern bedeutet, verstandnisvoll und
glitig zu sein, was es bedeutet, sich selbst oder anderen die Giite
vorzuenthalten oder zu verweigern.

Stammgruppen

Die Lerngruppen sollenin der Regel 3 Schuljahrgange umfassen,
Miteinander Arbeiten und gegenseitiges Helfen ist somit natiirli-
ches Element im Unterricht. Die Fiktion einer homogenen Lern-
gruppe existiert im Jenaplan nicht.

Wochenrhythmus/Wochenarbeitsplan

Schulleben und Unterricht sollen in einem natiirlichen Wochen-
rhythmus schwingen. Der sogenannte , Fetzenstundenplan” wird
durch einen Wochenarbeitsplan ersetzt. Dieser Wochenarbeits-
plan ist nicht primér Grundlage fiir die Wochenarbeitsstunden,
sondern soll Lernen in facheriibergreifenden Zusammenhéngen
auf der Basis der ,Bildungsgrundformen” ermoglichen. Diese
sollen dabei in regelmaBigem Wechsel aufscheinen.
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Schulwohnstube '
Der Lernraum soll anregungsréich und wohnlich gestaltet wer-

den. Die , Vorordnungen” sind Sache des Lehrers, die Ausgestal-
tung und Pflege Sache der Klnder

Arbeitsmittel o ;
»-ist ein Gegenstand, der mit eindeutiger didaktischer Absicht

geladen ist, hergestellt, damit sich das Kind frei und selbstindig
dadurch bilden katin.”(50)

Chrakteristik statt Zensur
Es werdennach Moglichkeit und Gesetzgebung keme Z1ffernnoten
erteilt. Als Zeugnis werden ein objektiver und ein subjektiver Bericht
erstellt. Der objektive Bericht ist Grundlage fiir die Verstindigung
mit den Eltern tiber die gemeinsame Erziehungsarbeit.

Der subjektive Bericht ist Grundlage fiir eine abschliefendes
Gespréch mitdem Kind und zugleich das ,, Zeugnis”, das mitnach
Hause genommen wird.(51) ~ k

DAS KONZEPT DER JENA-PLAN-SCHULE

Die Jena-Plan-Schulen verstehen den JENA-PLAN P. Petersens als
Ausgangsform fiir die Bearbeitung der besonderen schulischen
und sozialen Schwierigkeiten, die in den jeweils spezifischen
Situationen vorhanden sind. Es gilt dabei das Prinzip der Freiheit
der Gestaltungsmoglichkeit des JENA-PLANs. Diese Konstellation
filhrt zu situativen Schwerpunktbildungen und zu situativen
Entwicklungsverldufen. Es stehen, so gesehen, nirgends auf der
Welt , fertige” Jena-Plan-Schulen. Wo Jena-Plan-Schulen zu fin-
den sind, dort findet man immer Schulen auf dem Weg zu ihrer
padagogischen Form, wobei die Suche nach dieser Form immer
der Versuch einer verantwortbaren und verniinftigen Antwort
auf die spezifischen Probleme der Kinder, Lehrer und Eltern an
diesem speziellen Ortist. Da die Lehrerinnen und Lehrer bei ihrer
Arbeit oft das Bewuftsein entwickeln, daf sie {iberhaupt nichts
Besonders tun,.sondern etwas Natiirliches und Selbstverstiandli-
ches, verbinden sie mit der Intention P. Petersens eine Vorstel:
lung, einen ,Plan” zu haben; wie eine ; freie allgemeine Volks-
schule” in dieser Zeit eigentlich auszusehen hat.

?
i
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P, Petersen versteht die Schule als ;, Lebensstitte” und nicht als
Unterrichtsanstalt; weil letztere. nur: am Schiiler.interessiert sein
kann, der JENA-PraN aber an der;,ganzen Person” des Kindes. Der
Klassenraum: darf nicht langer ;Belehrungszelle” sein, er mufs
vielmehr zur ;, Schulwohnstube” ausgestaltet werden;, die den Kin-
dern Geborgenheit bietet und zugleich reiche Moglichkeit zur
Exweitérung des Horizonts. P. Petersen zweifelt energisch daran,
ob der , Fetzenstundenplan” mit séinen permanent expandieren-
den Ficherkombinationen ein' geeigneter Zugang zur Welt fiir
Kinder seinkann. Er entwarfeinen ,,hythmischen Wochenarbeits-
plan”, der die Woche fiir ein Kind sinnvoll gliedert, Offenheiten
und Verbindlichkeiten zugleich schafft und dem Iehrerzentrierten
Unterrichtseine schulpadagogisch sinnvolle Positionét, aber ihm
die Dominanzim Schulalltag nimmt. Der Lehrerhat das Schulleben
und den Unterricht so vorzuordnen (durch eine Pidagogik des
Unterrichtes) und im Unterricht solche Hilfen zu geben (durch eine
Pidagogik im Unterricht), daf es Kindern gelingen kann, selbstén-
dig Probleme zu finden, zu bearbeiten und zu 16sen, in Ruthe und
Gelassenheit-etwas-zu Ende zu denken oder eine Aufgabe: zu
vollenden: So-gesehen ist die Jena-Plan-Schule auch immer eine
Schule des Schweigens und der Stille. Diese Grundhaltung wird
noch verstirkt durch die bewufte Kultur der Bildungsformen.

Die Bildungsgrundformen

s ‘Gesprich
Nach P. Petersen ist das Miteinander-Sprechen von “den vier

AkhvxtatenderBﬂdungsgrundformenentw1ck1ungspsyd1010glsch :

betrachtet auch die wichtigste Kommunikationsform. Die Spra-
che eines Menschen fordert das Kind zur Aktivitat auf...

Gemeint sind alle ,unterrichtlichen” Gesprachsformen, die '

auch wir kennen: Kreisgesprich, Klassengesprach, Gruppenge-
sprach, Berichte, Aussprache, Lehrgang, belehrende Unterhal—
tung, Fruhstuck

o Spiel.

...bedeutet, dafi.in einer ]enaplanschule fiir dle Kinder genugend ;

Gelegenheit zum ; freien” Spiel vorhanden sein muf3, wobei der
Lehrerbeobachtet. DasSpiel wird als génzlich andererBereich der
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menschlichen Entwicklung gesehen als z.B. die Arbeit:(52) Bei-
spiele: Freies: Spiel, Lermnspiel, Zweckspiel im Sport tind in der
Pause; Schauspiel, :::

* Arbeif

P.Petersen unterscheidet in der Arbeitssituation d1e ,,Gruppenar-
beit” und die ,Kurse”. Wihrend der Gruppenarbeit sitzen die
Kinder in ihrer Stammgruppe in Tischgruppen. Die Kinder diit-

fen sich ihren Platz und ihren Arbeitspartner aussuchen. In den..

niederlandischen]enaplanschulen wird diese Gruppenarbeit #blo-
kpetiode” genannt. In diesen Perioden von taglich mehr als 100
Minuten arbeiten die Kinder an Aufgaben aus den Bereichen der
Mathematik, Sprache, Natur- und Kulturorientierung, sie berei-
ten die Tagesbeginn- oder Wochenschlufifeier, den Lesekreis,
usw. vor. Oft wird die Arbeit in Form eines , Arbeitskontraktes”
festgelegt; fiir die Einhaltung des Kontraktes 1st das Kind verant-
wortlich (mit Hilfe des Lehrers).
Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Kurs;

* Feier ~

vom Lehrer dargeboten oder geleitet, von den Schiilern selbstandig

gestaltet; in der Stammgruppe, Schulstufe oder Schulgemnieinde.
Die FEIER ist nach P. Petersen eine Aktivitit, die zuir Schule als

eine Lebens- und Arbeitsgemeinschaft gehort.

Die Moglichkeit der Einzelarbeit eines Kindes korrespondiert mit
der Moglichkeitin der Gruppe zu arbeiten, wobei die Bezugsgrup-
pe fiir jedes Kind seine ,Stammgruppe” ist, in der die Jahrgangs-
klassen aufgeldst sind, auf deren Bankrott P. Petersennicht miide
wurde hinzuweisen, Die Stammgruppe wiederum ist eingelagert
in die Schulgememde

Dafs dort, wo ein Lernen konsequent gepﬂegt wird, das seinen
Anfang beim kindlichen Interesse nimmt, Noten und Zeugnisse
ihre hypertrophe Bedeutung einbiifien, verdient kaum erwihnt
zuwerden; wohlaber, dai nach Formen gesucht wird, Leistungen
der Kinder in pddagogisch verantwortlicher Weise anzuerkennen
und individuell zu bewerten. Gleichférmigkeit und Umform1tat
konnen in Keinet JENa-Pran-Schule zu rechtfertlgen sein.
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Was P. Petersen mit seinem JENA-Plan vorhatte; gilt fiir jede
Schule; die sich nach dem Jena-PraN zu orientieren sucht:

,/Ausder Schule als Ganizem etwas Neues zu machen; d.h. das
ganze Schulleben von Grund auf radikal zu &ndern. Und dann
gelte es, dort hinein den Unterricht zu setzen und sorgfaltig zu
priifen und zu erproben, wie sich dieser &indem werde, wenn man
gezwungen sei; immer jenes neue Schulleben zu erhalten, die
neue Schulgesinnung zu bewahren, also kurz gesagt: Den Unter-
richt der Erziehung zu unterwerfen, zuerst Erzieher, dann erst
Lehrer zu sein”.(53)

Die Gruppierungsformen

Eines der deutlichsten dufleren Kennzeichen des Jenaplanunter-
richtes ist die Gruppierung der Kinder; moghcher Altersaufbau
der Gruppen nach P Petersen: ;

5  Kleinkindergruppe

6 -9jahrige Kinder

9-12jahrige Kinder

13-14jahrige Kinder

15-16jahrige Kinder.

Peter Petersen wendet sich immer wieder entschieden gegen die
klassikale Unterrichtsstruktur und gegen eine altershomogene
Klassenemtellung

.. Beispielhafte Konsequenzen des auf . Amos COMENIUS zu-
riickgehenden altersmiBigen Untesrichtes: Buirokratisierung, Ein-
teilung des Lehrstoffes fiir ein Jahr, fiir ein Monat, fiir eine Woche
(z.B. Wochenthema), fiir einen Tag, ...Stunde, Ziele, Lehrplan,
Sitzenbleiben ...(54)

Die Stammgruppe

In dieser Gruppe werden die Kinder unterschiedlichen Alters
bewufit zusammengebracht. P. Petersen spricht aber erst von
einer Stammgruppe, wenn die Altersheterogenitiit auch padago-
gisch benutzt wird. In dieser Stammgruppe hat ein Kind einige
Jahre denselben Lehrer.

Die Tischgruppe : ~
Innerhalb der Stammgruppe unterscheiden wir: Tisch+ und Ar-
beitsgruppen.:Sie werden frei von den:Kindern zusammenge-
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stellt. Funktion der Tischgruppe kommit am deutlichsten bei der
Gruppenarbeit zum:Ausdruck.

Die Niveaugruppe

In diese Gruppe(n) werden Kinder eingeteilt, die ungefahr den
gleichen Lernfortschritt in einem bestimmten Lerngebiet haben.
Programmiteile einer Jenaplanschule, die so organisiert werden,
werden Niveaukurse genannt, : :

Ab dem 5. Schuljahr werden in der ganzen Schule die vaeau-
kurse taglich gleichzeitig organisiert. Durch die Organisation in
Niveaukursen ist das Sitzenbleiben {iberfliissig geworden. Jedes
einzelne Kind kann in seinem Lerntempo den Stoff, der so organi-
siert wird, bewdltigen:

Die freie Wahigruppe

Ein Kind wihlt fiir eine bestimmte Perlode eine Aktivitat aus, fiir
die es sich speziell interessiert. Durch seine eigene Wahl verpflich-
tet sich das Kind, diesem Kurs zu folgen, bis eine andere Auswahl
moglich ist.

Der rhythmische Wochenarbeitsplan

Der Unterricht in einer Jenaplanschule besteht in einer Aneinan-
derreihung verschiedener Urformen und padagogischer Situatio-
nen, Der herkémmliche Stundenplan pa8t nicht dazu. Die Alter-
native zum Stundenplan ist im Jenaplankonzept der sogenannte
thythmische Wochenarbeitsplan, worin angegeben wird, welche
Aktivititen wann an der Reihe sind: k

¢ :Der Wochenarbeitsplanzeigt, wie man durch Gespréchs-, Spiel-;
Arbeits- und Fejersituationen nach einer rhyt}umschen Ord-
nung bestrebt ist.

* DerMontagmorgen fangtmiteinerFeier, miteinem Gespréchan,

» Im Wochenarbeitsplan sind einige Penodenfur die Gruppenar~
beit aufgenommen.

¢ Der letzte Schultag der Woche endet mit einer Fe1er, emem
Gesprich.

- Der Wochenarbeitsplan enthilt fiir den letzten Schulwochen-
tag eine Periode fiir die Freie Arbeit= Ubernehmen von Verant-

“wortung. .

55

DieIndividualisierung des Unterrichtes

Der Jenaplan will diesen individuellen Prozefs des SINNENT-
DECKENDEN LERNENS in den Vordergrind der padagogi-
schen Arbeit stellen. Wie z.B. jemand nach einem Gespréch tiber
bestimmte Themen denkt, ist seine Sache. Das Besprechen der
Probleme und die Ubertragung von Fachkenntnissen sind darum
zweiverschiedene Sachen: Diese Kenntnisse liefern dienotwendi-
ge Basis fiir einen sinnvollen Dialog. Wird nichts mit den Kennt-
nissen gemacht, dann bleiben sie steril. Werdern diesenichterlebt,
physisch, rational und emotional, dann bleibt die Integration aus,
dann flittern wir im Unterricht nur das Gedéchtnis...

Moglicher Wochenplan éinér-Jenaplan-Schule

MONTAG MITTWOCH ‘ FREITAG
Kreis

Weltorientierung

Gemeinsamer Genr = I Wellorlentlerung;

Unterricht

Mittagspause Mittagspause [
Lesen Prisentation
.00 | Weltorientierung: Lesen

Abschiuf

‘Aktivititeniibersicht einer Stammgruppe - Mittelstufe (6 bis 9 Jihrig)
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1. Phase
GESPRACH

2. Phase
ARBEIT

3. Phase
BLOCKUNG

8,30~9,00 Uhr

9,00 -9,45 Uhr

9,45-10,15Uhr
Pause

10,30 = 12,00 Uhr

Mittagspause

Nachmittag 13,30 — 14,30 Uhr

14,30 =15,30 Uhr

Tagesplan nach dem rhythmischen Wochenplan

Beispiel eines Tages aus der Gruppe der 6-9 jéihrigén Kinder

Klassengesprich, Kreis oder Tischgruppe,

auch Dialog; Gelesenes, Bericht iiber Buch,

Erzihlung, Zeitung, Hobby, Reflexion. .
auch Verpflichtung der Kmder, z.B. zu
berichten und dgl: .

Rechnen— dxfferenZIett wegen der
Altersheterogenitit - jiingste, mittlere und
dltere Gruppe

Lesen in Gruppen nach Niveau, Kinder
helfen einander, ebenso Lehrer: -

Blockstunden: individuelle Arbeiten am
Thema

Kinder planen selbst, auch Verpfhchten—
des ist zu erledigen

Berichte

Wertorientierung
Auch Thema der Epoche
Freiarbeit zum Thema

I
|
|
|
|
|
|
:i@
|
ﬁE
;
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Organisationsschéma einer Grundschule

Einstiegsgruppen

ca.; 2. 4-6j4hrige Kinder I

min. 3:Monate

4-6jshrige Kinder Ica. 25 KK
6-7j4hrige Kinder - [f.Schieusengruppe®
Schwerpunkt: Schreiben
Lesen

ke ' \

6-9 jahrige Kinder I

6-9 jahrige Kinder l

6-9'jahrige Kinder I
.

| 9-12jdhrige Kinder.l

|

g-12jahrige Kinder

9-12jahrige Kinder.

|

weiterfiihrende Schulen

Wechsel von den Schuleingangsgruppen in die Schleusengruppe
ist 6mal pro Jahr méglich. Wechsel von der Gruppe der 6-9
jahrigen in die Gruppe der 9-12 jahrigen einmal pro Jahr moglich.

Dieses Organisationsschema, das sich an dieser Schule entwik- .

kelt und bewiahrt hat, ist kindgerecht und flexibel. Im Sinne der
»Ausgangsform” nach P. Petersen entwickeltjede ]enaplan—Schu-
le ein eigenes Organisationsschema,

Fin derartiges Organisationsschema einer Grundschule ist nur
moglich, wenn flir Lehrer nicht nur die Methodenfreiheit gegeben
wird, sondern — wie in diesem holléndischen Beispiel - auch die
.Schulfreiheit” ein durchgéngiges Prinzip des Schullebens ge-
worden ist. Nur so kann eine Jenaplan-Schule nach den Vorgaben
Peter Petersens und den Bildungsgrundformen auch in ihrer
Groborganisation nach den padagogischen Ideen der Lehrer, der
Eltern und der Kinder gestaltet werden.
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Die Vorteile dieser Organisationsform der Grundschule liegen
eindeutig in der Flexibilitéit des Systems und den Umsteigemog-
lichkeiten fiir die Kinder = hier. kann es kein Sitzenbleiben mehr
geben, in der kindgerechten Gestaltung der Schuleingangsphase
und:in:der: Aufhebung der Jahrgangsklasse zugunsten einer al-
tersheterogenen Gruppierungsform.

Diese Organisationsform erméglicht weitestgehend eine Indi-
vidualisierung des Unterrichtes und entspricht in einer padago-
gisch verantwortungsvollen Weise den Elementen der ]enapla.n-
Padagogik. ,

Beispiele von Charakteristiken statt Zensur

Es sind Beispiele, die mit unserer Vorstellung von Noten kaum
mehr etwas gemein haben. Es wird den Kindern tnd den Eltern
genau Auskunft gegeben, und in dem Sinne sind die hier zitierten
Moglichkeiten sicher vielsagender als unsere Ziffernnoten. Jede
Jenaplanschule wird sich nach gesetzlichen Moglichkeiten ihre
Form der Charakteristik zurecht legen. Ziffernnoten wird es aber
héchstens beim: Ubertritt in eine hohere, weiterfithrende Schule
geben.

Allgemein

Umgang mit anderen

1.2 3 45 6 7 8

0.0:0.0:.0.0:.0..0 hat viel Kontakt

0 0 0 0 0 0 0 0. hatvielAnschlufan kleme Gruppen

0 “0°0" "0 0 00 0 istspontan i
0::0 =000 50000 -0+ dstverschlossen gegentiber anderen
0.0.0..0. 0.0 0. 0. istoffen fiir andere

0 0 0 0 0 0 0 O .isthilfsbereit

0 0 0 0 0 0 0 0 istanderennurwenig behilflich

0% 0 071 00502 0.0 0557 0 - rarbeitet gerne alleine

Kontakt mit den Lehrern
00,0000 viel
0 0 0 0 0 wenig
00 0 0 0 gut
0750 #0700 0 mARig
0:.0:..0.::0 .0 fragt um Hilfe
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Sorge fiir die Umgebung
0.0 0 00 0 0 0 vil
000 0 0 0 0 0 ziemlich
0 0 0. 000 0.0 wenig
Aufmerksamkeit

In derselben Art und Weise wird iiber folgende Eigenschaften der
Schiiler in regelméBigen Abstinden den Eltern Auskunft ge geben:
2 Beispiele

Arbeitshaltung

allgemein gibt sich geniigend Miihe
arbejtet abwechslungsreich
arbeitet eintonig

rdumt gut auf

gut

es geht

schwach

Konzentration

Durchsetzungsvermégen

Arbeitstempo muf zur Arbeit immer angehalten werden
hoch
maBig
langsam
Bemerkungen:
Musik/Ausdruck
Kreativitit hat gute Ideen
hat Interesse
mufl meist angeleitet werden
Sport und Spiel
Musik hat Schwierigkeiten mit eirizelnen Techniken
macht Spafl
hat wenig Interesse
setzt eigene Ideen um
hat viel Interesse fiir Sport urid Spiel
Musik
Werken
Drama

Zeichnen
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ZUSAMMENFASSUNG:

Méglichkeit der Gestaltung einer sehr flexiblen und kindgerech-
ten Schulorganisation und Schuleingangsphase durch die Lehrer.
Organisation: ,

Stammgruppen mit den padagogischen Vorteilen der Altershete-
rogenitét, Kinder lernen mehr voneinander; )

hoch differenzierter und individualisierender Unterricht und
Niveauunterricht ;

Schiilermitplanung und Schiilermitgestaltung bei Schulorganisa-
tion,

Betonung des Gespriches und der Feier,

FREIHEIT DER SCHULGESTALTUNG NACH EINER AUS-
GANGSFORM!

6l

MONTESSORI-PADAGOGIK

Die Montessori-Padagogikistin denletzten Jahren —atich von mir
—in der Literatur immer wieder ausfithrlich dargestellt worden.
Ich beschrinke mich in dieser Schrift auf das Wesentliche.

MARIA MONTESSORI - DER ZUGANG ZUM
SELBSTBILDUNGSPROZESS

Im Zentrum ihres frithen Forschungsinteresses stand das wissen-
schaftlicheStudium der Aufmerksamkeit, gefatunter der Bezeich-
nung; ; psychische Re-aktionen” sowie die experimentelle Untersu-
chung der Anregungsbedingungen. Fiir diesen Untersuchungsan-
satz griff Maria Montessori auf die einschldgigen Forschungsarbei-
ten von [tard uind Séguin: zuriick. Maria Montessori bezog einen
weiteren Faktor mit ein: das Studium der Entwicklung des Kindes,
und zwar nicht als Voraussetzung erster kinderpsychologischer
Erkenntnisse sondern als Beobachtung kindlicher Selbstiuferun-
gen unter Gewahrung von Entwicklungsfreiheit in konkret gestal-
teten padagogisch-didaktischen Situationen. (56)

Langwierige und in derStillebetriebene Versuche, zu denensie
von Itard und Séguin angeregt wurde, bezeichnet Montessori als
ihren ersten Beitrag zu Erziehung. Die eigentliche Experimental-
phase war die Zeit von 1898 bis 1900, in der sie die Scuola
Ortofrenica leitete. ,

Die Gestaltung des rémischen Kinderhauses in San Lorenzo
stellte bereits die Anwendung dieses Beitrages dar und brachte
eine Entdeckung, die zum Kristallisationspunkt aller weiteren
experimentalpsychologischen Forschung wurde—die POLARISATI-
ON DER AUFMERKSAMKEIT.

Maria Montessori nennt ihre experimentelle Arbeit mit drei-
bis sechsjéhrigen Kindern ,einen praktischen Beitrag zur Erfor-
schung der Pflege; deren die Kinderseele bedarf.”(57)

Auf welchem Denk- und Arbeitsansatz diese ‘Arbeit
M. Montessorisberuhte; beschreibtsie 1948inihrem Werk:,, Selbst-
titige Erziehung im frithen Kindesalter: , Und so fand ich allméh-
lich. meinen Weg zu neuen Zielen, die sich auf dem Gebiete der
Psychiatrie zeigten. Ich begriff, was andere nicht begriffen, nim-
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lich, da88 die wissenschaftliche Erziehung nicht auf dem Studium

und:-den Meflergebnissen der zu erzichenden Menschen beruht,

sondern eine fortlaufende Behandlung voraussetzt, die ihn verédn-
dern kann.”(58)

Maria Montessori: Leben und Werk

1870

Maria Montessori wird am 31, August im mérkischen Stadt-
chen Chiaravalle geboren

1876 - 1890 Besuch der Volksschule und der héheren Schulen in Rom

1890

1892

1895
1896

1897/98
1898
1902

Sie inskribiert Mathematik und Natiirwissenschaften an der
Universitdt Rom :
AbschluBpriifung. des medizinischen Vorkurses, hartnicki-
ger Kampf um die Moglichkeit; als erste Frau Italiens Medizin
zu studieren

Assistentin.am Krankenhaus

Dissertation {iber ein psychiatrisches Thema

Vertritt als eine der Delegierten Italien auf dem internationa-
len Frauenkongre8 in Berlin. Nach ihrer Riickkehr befaBit sie
sich mit der Literatur iiber behinderte Kinder. Sie ist beein-
druckt von den Werken der franzésischen Arzte Itard (1774 -
1838) und Séguin (1812 —1880). Sie kommt zur Uberzeugung,
daf diesen Kindern durch Efziehung mehr geholfen werden
kann als durch blofe medizinische Betreuung.

Besuch von pddagogischen Vorlesungen

Geburt jhres Sohnes Mario Montessori

Sie tibersetzt simtliche Werke Séguins ins Italienische und
entdeckt dabei, daf} Séguin schon 1866 forderte, seine Metho-
de auch auf die Erziehung gesunder Kinder auszudehnen.

1903 - 1908 Vorlesungenam pédagogischeﬁ Institut der Universitdt Rom

1907

1908

iiber Geschichte der Anthropologie und ihre Anwendung auf
die Pidagogik. Aus der Vorlesung entsteht spiter das Werk
»Antropologia Pedagogica”. '
Erdffriung der ersten ;,Casa dei bambini” fiir gesunde Kinder
in San Lorenzo, einer von Ingenieur Talami gebauten Armen-
siedlurig in Rom. Weiterentwicklung des Materials (Sandpa-
pierbuchstaben und -ziffern)

Erdffnung der , Casa detbambini” in Mailand unter der Leitung
von-Anna Maccheroni durch die ,Societa Umanitaria®, einer
von Sozialisten gegriindeten philantropischen Gesellschaft.
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1909

1911
1912

1913

1914

1915

1916

1917

1919
1922

1923

1924

1: internationaler Ausbildungskurs fiir ungefahr.100 Lehrer:
Veroffentlichung dés erstén Buchs: 1l metodo-della pedago-
gia scientifica applicato all’'educazione infantile nelle case dei
bambini”. Tetesa: Bontempi fiihrt die Montessori-Methode
offiziell im Tessin ein.

Erste Montessori-Schulen in den USA

Graham Bell, in seiner Jugend Taubstummenlehrer und mit
einier taubstummen Frau verheiratet, errichtetin seinem Haus
eine Montessori-Klasse. Inden USA erscheint;, The Montesso-
ri-Method”, Die:Auflage von 5000 Stiick ist innerhalb von 4
Tagen ausverkauft. Tod derMutter Renilde: Sohn Mario zieht
zu Maria Montessori.

2. internationaler Ausbildungskurs in Rom

3. internationaler Ausbildungskurs in Rom, stark unterstiitzt
durch das amerikanische Montessori-Komitee: Sie trifft John
Dewey, Thomas Edison, Helen Keller. Thr Material wird in
England durch die Firma Philip & Tracey hergestellt.

4, internationaler Ausbildungskurs in Castel Sant’ Angelo mit
Teilnehmerinnen aus 15 Ldndern;

,,Dr. Montessori’s own Hand-book” erscheint in New:York:
Zweite Amerikareise: Einrichtung: einer Montessori-Klasse
an der ,;Panama Pacific. Exposition”. unter ihrer Schiilerin
Helen Parkhurst. 5.intern. Ausbildungskurs: in:San Diego.
Tod des Vaters. '

Maria Montessori tibersiedelt nach Barcelona. 6. intern. Aus-
bildunigskurs. Erscheinenvon ;L Autoeducazione nielle scuo-
le elementari”. ‘

Erster Besuch Hollands. Zusammentreffen mit dem Biologen
Hugo de: Viies: Maria Montessori iibernimmt von ihm den
Begriff der:,Sensitiven Perioden”. Griindung der hollandi-
schen Montessori-Gesellschaft. Dritter Besuch der USA:
7.intern. Atisbildungskurs in London mit 250 Teilnehmern
Griindung des beriithmten Montessori-Hauses fiir Kinder in
Wien durch Lilli E: Peller-Roubiczek: Zum Wiener Montesso-
ri-Kreis gehérten auch Emma Plank-Spira, Anna Freud u. a;
ImMirz Besuch det Montessori-Schulein Wien, wodas Buch
,Das Kind in:der Familie” erscheint:

2: Besuch in Wien



Griindung der;,Association Montessori Internationale” mit Sitz

in Berlin. Maria Montessoti wird Prisidentin, ihr Sohn Sekretit.
Forderer sirid Sigmund Freud; Rabindranat Tagore, Guglielmo
Marconi, Jan Masaryk, Jean Piaget, Giovanni Gentile.

1940 Nach Eintritt Italiens in den Krieg werdén Maria Montessori
und ihr Sohn getrennt interniert: Am-31. August, dem 70.
Geburtstag Maria Montessoris; fithrt-die britische Regierung
diebeiden wieder zusammen. Iiden folgeriden Jahren bilden
sie gemeinsam tiber:1000 indischeLehrer aus. 28. intém.
Ausbildungskursin Adyar: Griindung éinerindischen Montes-
sori-Gesellschaft; Treffen'mit Garidhi; Nehru, Radhakrischnan.
Sie interessiert sich immier mehrfiir das Sduglingsalter.

1949 Das Buch , The absorbent Minid” erscheint in Madras:

1952 Plénefiir Reisenach Ghana. MariaMontessoristirbt am 6. Mai
in Noordwijk aan Zee (Holland).

Zur Kritik der Schule

Veridnderungen in- der Padagogik haben immer mannigfaltige
Ursachen. Ich verweise in diesem Zusammenhang atif mein ein-
leiténdes Statement der Suche nach einer humaneren Schule. Mit
Sicherheit hat Maria Montessori in unserem Jahrhundert einen
grofien Beitrag geliefert, die Schule humaner zu machen ...

#Schrinkte ... das Lernen sich auf ein blofles Empfangen ein, sowdredie Wirkung
nicht viel besser, als wenn wir Sitze auf das Wasser schrieben; denn nicht das
Empfangen, sonderndie Selbsttitigkeit des Evgreifens und die Kraft, siewieder zii
gebrauchen, macht erst eine Er-kenntuis zu tnserem Eigentum.”(59)

In ihrem 1916 etschienen Buch,L’Autoeducazione ... wirft
M. Montessori einen kritischen Blick auf die herkémmliche Erzie-
hurigspraxis:

Waihrend sich der (herkommliche)Lehrerherkommlichet Schii-
ler als', Schopfer des kindlichen Geistes” versteht, bedeutet Bil-
dung im Sinne Maria Montessotis ,SELBSTSCHOPFUNG,

In der Auseinandersetzung mit J.F. Herbart verweist sie an
folgender Stelle auf die Problematik des; Bewirkens” des Interes-
ses und der Aufmerksamkeit: | Sich kiinstlich interessant-machen,
das heifst sich interessant michen fiiy jemand, der kein Iiteresse an uns
hat, das ist einie sehr.schwierige Aufgabe. Und stunden-und jahrelang

durch Interesse nicht eine, sondern eine Vielzahl von: Personen an uns
binden, die nichts mit uns gemein haben; nicht einmal-das Alter: das ist
eine iibermenschliche Aufgabe.”..;; Das (Begreifen und Lernien) ist eine
im Innern sich vollzieheride: Arbeit, die:er (der Lehrer) nicht gebieten
kann.”(60)

Ein weiter Kritikpunkt ist fiir M. Montessori das ,,dominieren-
de Okonomieprinzip” in den Schulen — méglichst viel in mog-
lichst kurzer Zeit — der Lehrplan soll doch erfiillt werden ...

ImMittelpunkt der Pidagogik Maria Montessoris stehtjedochdas
Phinomen der Polarisation der Aufmerksamkeit(61).— hier im
Original: : : :

s+ beobachtete ich ein ebwa dreijihriges Médchen, das tief versunken war in-die
Beschiftigung mit einem Einsatzzylinderblock, aus dem es die kleinen Holzzylin-
der herauszog und wieder an ihre Stelle steckte. Der: Ausdruck des kleinen
Midchens zeugte:von so intensiver: Aufmerksamkeit,-dafs er fiir-mich eine
aufierordentliche Offenbarung war. ... Und jedesmal, wenn eine solche Polarisa-
tion der Aufmerksamkeit stattfand, begann sich das Kind-vollstindig zu verin-
dern. Es wurde ruhiger, fast intelligenter und mitteilsamer. Es offenbarte aufler-
gewohnliche ininere Qualititen, die an die hiochsten Bewufltseinsphinomene
erinnern, wie die der Bekehrung.”(62) ~

Mit dieser Entdeckung hatte M. Montessori endgiiltig einen Zu-
gang zum kindlichen Selbstbildungsprozef gefunden. Die weite-
reFrage richtete sichauf die systematisch herstellbaren Bedingun-
gen fiir das Auftreten bzw. Eintreten des Phianomens — die Frage
nach der vorbereiteten Umgebung,.

Zur vorbereiteten Umgebung
Nicht nur-ein Bild der pddagogischen Struktur, sondern deren
unabdingbare Voraussetzung. ist die. VORBEREITETE UMGE-
BUNG, in der die Entwicklungsmaterialien nach didaktischen
Gesichtspiinkten geordriet den Kindern angeboten werden. Es
sind dies die Entwicklungsmaterialien fiir die UBUNGEN DES
TAGLICHEN LEBENS, die ,,...dem Menschen helfen, sein inneres
Gleichgewicht, seine seelische Gesundheit und sein: Orientierungsver-
maogen unter den-gegenwirtigen Umstinden. in:der:dufleren Welt zu
bewahren.” (63) ,

- Dieser pidagogische Absicht gilt ebenso fiir die Arbeit mit den




66

SINNESMATERIALIEN, wie auch: fiir die DIDAKTISCHEN
MATERIALIEN:der Sprache; der:Mathematik und der kosmi-
schen Erziehung :

Zur Freiarbeit

Indiesem Prozef8 des Gebens und Helfens steckt auch der Sinnder
FREIARBEIT in einer Montessori-Klasse. Freisein bedeutet nach
Maria Montessori vor allem die Freiheit fiir die eigene individuel-
le Entwicklung des Kindes und auch der Lehrerin oder des

Lehrers. Dieser Prozef} einer intensiven personlichen Entwick-
lung, eines intensiven indjviduellen Lernens bedarf einer fiir alle

Beteiligten einsichtigen und akzeptierbaren padagogischen Struk-
tur:,, Das Ziel aller Erziehungsbemiihungen ist fiir M. - Montessori die
aktive Forderung kindlicher Unabhingigkeit ind Selbstindigkeit durch

Selbsttitigkeit.(64) Und an'gleicher Stelle zitiert H. Holtstiege M:

Montessori mit einer anderen Umschreibung dieser Erziehungs-

absicht:, Meister seiner selbst zu sein®; ein Zustand, der gleichbe-

deutend ist mit Freiheit,” (65) '

Der absotbierende Geist

Nochmals Maria Montessori im Original:

#~Wir sind Aufnehmende, wir filllen uns mit Eindriicken und behalten sie.in
unserem Gedichtitis, werden aber nie eins mit ihnen, so wie das Wasser vom Glas
getrennt bleibt. Das. Kind hingegen erfihrt eine Ver{z’ndérung: Die: Eindriicke
dringen nicht nur in seinen Geist ein, sondern formen ihn. Die. Eindriicke
inkarnieren. sich in thm. Das Kind schafft gleichsam sein., geistiges Fleisch” im
Umgang mit den Dingen seiner Umgebung. Wir haben seine Geistesform abso-
bierender Geist genannt.”(66)

Erwachsene nehren ihr Wissen mit Hilfe der Intelligenz auf, das
Kind absorbiert es'mit seinem psychischen Leben. Gerade darin
duflert sich das qualitative Anderssein der frithkindlichen Initelli-
genz und ihrer Aktivitdten.(67) KINDER SIND ANDERS!

Zur Lektion
Die-Aufgabe der Lehrerin besteht darin zu zeigen, wie eine
Tatigkeit ausgefiihrt werden soll = zugleich aber die Moglichkeit
der Nachahmungauszuschalten: Die Tétigkeit muf fiir sich selbst
sprechen. Die Lehrerin muf} dem Kind die betroffene Handlung
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zeigen, es aber dem Kind iiberlassen, sie auf seine Weise auszu-
fithren.

HILE MIR, ES SELBST ZU TUN!

... wir sollten immer Jehrend lehren ~ nicht korrigierend!

Sie muf das Kind, das arbeitet, respektieren; ohrie es zu unter-
brechen.

Sie muf} das Kind, das Fehler macht, respektleren, ohne es zu
korrigieren.

Sie muif das Kind respektieren, das sich ausruht und das die
Arbeit anderer betrachtet, ochne es zu stéren und ohne es zur
Arbeit zu zwingen.

Sie muf§ aber unermiidlich sein, immer wieder denen Gegen-
stdnde anzubieten, die sie schon einmal abgelehnt

haben und Fehler machen.
Und dies, indem sie seine Umgebung mit ihrem Sorgen belebt,
mit ihrem bedachten Schweigen, mit ihrem sanften-Wort; mit
der Gegenwart jemandes, der liebt. (68)

ZUSAMMENFASSUNG

Maria Montessori hat ein in sich geschlossenes didaktisches Sy-
stem geschaffen. In dessen Mittelpunkt steht zwar die Selbstbe-
stimmung des Kindes, doch in einem vom Pddagogen vorgegebe-
nen Rahmen und einer vorgegebenen Struktut.

Hervorzuheben ist die Qualitit der Entwicklungsmaterialien
zur Selbstbildung der Kinder. Diese Materialien sind sicher ein-
zigatrtigin jhrer Materialisierung eines'abstrakten Inhaltes undin
ihrer Kindgemafheit.

Im Mittelpunkt der Padagogik steht ausschlieflich die Ent-

wicklung des Kindes. In diesem Sinne ist es eine Padagogik vom

Kinde aus fiir das Kind.
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Anmerkungen

1) Die Waldorfpadagogik hat trotz ihrer weiten Verbreitung in Europa eine
Sonderstellung. Sie ist nur iri einem geringen Mafe fiir das Sffentliche Schul-
system imptilsgebend und meist auch von der Regelschule ziemlich abge-
schieden. Aus diesem Grunde werde ich die Waldorfpadagogik in diesem
Artikel nur erwihnen, aber nicht ausfithrlich als Basis fiir eine erzicherische
Erneuerung diskutieren, wiewohl Elemente der Waldorfpidagogik frucht-
bar integtiert werden konntert, Waldorfpidagogik muf wohl immet im Zu-
sammenhang zur Anthroposophie gesehen ind gelebt werden.

2) Die Bezeichnuing ', Plan” wird verwendet fiir die in der reformpadagogi-
schen Bewegting der Jahthundertwende und des Beginn unseres Jahrhun-
derts entstandenen Reformprojekte, wie zB. auch Jenaplan, Winnetkaplan,
Puebloplan, usw.

3) Parkhurst, Helen, Education an the Dalton Plan. With an Introduction by.
T.P, Nunn, M.A.D.Sc,; Professor of Education;, University of London; and
Contributions by Rosa Bassett, M.B.E., B.A,, John Eades, and Belle Rennie,
Hon. Sec.of the Dalton Association; 4;; érw. Aufl. London 1924, S. 84 zitiert
niach: Popp; Susanne, Der Daltonplan in Theorie und Praxis. Ein aktuelles
reformpadagogisches Modell zur Férderung selbsténdigen Lernens in der
Sekuridarstufe, Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 1995

4yParkhurst, Helen, a.a.0., 5.84

5) Die vier atlantischen Frelhelten, von denen H.P. wahrschemhch in‘ihrem
Freiheitsbegriff beeinfluit worden ist, nenneén beide Bedeutungen: freedom
of speech, freedom of religious worshlp, freedom from Want und freedom
from fear.

6) Vergleiche auch das Erziehungs- (besser Entw1cklungs~)konzept Zur
Selbstbestimmung von Maria Montessori

7) Zitat nach Helen Parkhurst aus dem unverdffentlichten Typoskript von
Jansen €., Der Daltonunterricht und seine Stelle innerhalb reformpadagogl-
scher Auffassungen. 5:12

8) Jansen, C.J.; Der Daltonunterricht tind séine Stelle innerhalb reformpéad-
agogischer Auffassungen; unverdffentlichtes Typoskript, S.12

9) Dabei handelt es sich bei H. Parkhurst = wie bei den meisten der Reform-
pidagogen < nicht mehr um die uns bekannte Jahrgangsklasse.

10) Vgl. Popp, Susanne, Der Daltoniplan in Theorie und Praxis. Eiri aktuelles
teformpadagogisches Modell zurForderung selbstindigen Lernens in der
Sekuridarstufe, Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 1995; $.93

11)Jansen, CJ., 2.2.0. 513 :

12) Parkhurst; Helen, a.a.0:; 5.23

13) fleiig, aufrichtig, geistig offen und unabhangig

14 Parkhurst, Helen; a.a.0.;: 8. 100

15) Montessori, Maria, Grundlagen meiner Piadagogik, Heidelberg 1968
(Miinchen 1934), 5.23 und Vgl. Standing, E: M., Maria Montesson, Uber die
Bedetitung der Ubungen des tiglichen Lebens

16) Jansen, C.J,;2.2.0: 516

17)Jansen, C.J., a.a.0. 517

18) Vergleichie hier vor allem das Konzept Peter Petersens, das in seinem An-
satz ein ganz dhnliches Selbstverstindnis enthalt :

19) Parkhurst, Helen, a.a.0., S. 24
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20) Vergleiche Popp, Susanne, a.a.0., 5.105

31) Parkhurst, Helen, a.a.0., 5. 16

42) Parkhurst, Helen, a.a.0., S. 28

53) Vgl. Popp, Susanne, a.a.0., 5. 118

64) Parkhurst, Helen, a.a.0., S. 49

75) mehrwichiges Pensum

86) 2 Teile eines Pensums

97) Popp, Susanne; a.a.Q.; 5. 134

108) De Bonkelar, openbare Daltonschool for Daltononderqu, Maardl]k
87D, NL-7609 PP Almelo

119) Parkhurst, Helen, a.2.0., S. 7.

30) Rohrs, Hermann; in: Jansen; CJ.,.a,a,0. 5.35:

31) Kerschensteiner, Georg, Begriff der Atbeitsschule, 5. Aufl, Leipzig, Ber-
lin 1922, S.65ff.

32) Freinet, Célestin, Padagogische Texte, Hamburg 1980, rororo 7367

33) Wie aus den , pddagogischen texten” entnommen werden kann, wird der
Begriff Methode in einem umfassenderen Sinn gebraucht: fiir didaktisches
System und damit auch fiir die Richtung und Begriindung des Unterrichtes.
34) Freinet, Célestin, pidagogische texte, 25.f. :
35) Vergleiche hier vor allem: M. Montessori, Kosmische Erziehung,
Wagenschein, Martin, Das Prinzip des Exemplarischen Lernens

Piaget, Jean, ... nur wer Wahrheiten durch intelligentes Handeln immer wie-
der selbst entdecken darf; ...die Voraussetzung zur Moralitdt des Menschen.
36) = Freinetschule ,,de Boothoven” — Enschede :

37) Petersen, Peter, Allgemeine Erzichungswissenschaft

38) Zusammenstellung ]enaplan Forschungsstelle der ]ustus—Lleblg-Umver—
sitdt in GieSen

39) Zusammenstellung Jenaplan-Forschungsstelle der Iustt_ls-Lleblg-Umver~ :

sitdt in Gieflen

40) Petersen, Peter;, Der kleine Jenaplan = 54/55, Aufl. Wemhelm 1974, 5.7
41) Vgl. Maria Montessori, Die Entdeckung des Kindes; sie verwendet den
Begriff des,inneren Bauplanes des Kindes”; o

42) Prospekt der Jenaplan-Forschungsstelle:der Iustus-Lleblg-Umversﬁat in
Giefien:

43) Petersen, Peter, Der Kleine Jenaplan; a.a.0:;.5. llf i
44) Petersen; Peter, Fiihrungslehre des Unternchts, 5.Aufl. Weinheim 1955, .20
45) Petersen, Peter, Eine freie allgemeine Volksschule, in: Rohrs, H. Reform-
pidagogik ..., 5. 209ff,
46) Petersen; Peter, Eine freie allgemeine Volksschule, in: Rohrs, H. Reform-
padagogik ..., 5. 209ff

47) Petersen; Peter, Eine freie allgemeine Volksschule, in: Rohrs, H. Reform-
pidagogik ..., 5. 209ff

48) Petersen,P fWolff,H.; Eine Grundschule nach ..., in: Rohrs, H. Reform-
pddagogik ...; S. 216ff.

49) Petersen, Peter, Eine freie allgemeine Volksschule, in: Réhrs, H. Reform-
pidagogik ..., 5. 209ff

50) Petersen, Peter, Fﬁhrungslehre des Unterrichts, 5.:Aufl. Weinheim 1955;:
S.182

51) Prospekt der Ienaplan—Forschungsstelle der Iustus-Lleblg~Umver51tat in
Gielen

=
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52) Vgl: dazuvor allem die Ausfithrungen M:Montessoris; in'deren Padago-
gik die Arbeit im Vordergrund der kindlichen Entwicklung steht:

53y Zur Entstehungsgeschichte des Jenaplans, in: WPB/(1952), 5.449-452

54} Peter Petersens Konzept des Jenaplans soll ausdriicklich den pddagogi-
schenAnachronismus'des Sitzenbleibens durch entsprechende schulische
Orgarnisationsformen verhindern

55) de Imenhof (94/95), Jenaplanschule in Losser, Niederlande

56) Nach Holtstiege;H.; M:-M. und die reformpadagogische Bewegting; 5.35
57) Montessori M., ebenda, 5.69

58) Montessori M:; Die Entdeckung des Kindes, Freiburg 1966 (frither: '
Selbsttitige Erziehung im fritheri Kindesalter; Stuttgart 1913), 5.36

59) Hegel, G.W.F.;,,Gymnasialreden”, in: Werke in20 Binden, 4.Bd., Niirn~
berger und Heidelberger Schriften, 1808-1817; 'I'heor1e~Werkausgabe, Frank-
furt a.M., 1970, 5.:332

60) Montessori,M.; Schule des Kindes; Freiburg 1976, 5.50f;

61) Montessori; M:; Schule des Kindes, Freiburg 1976 (friiher Montéssori-
Erziehung fiir Schulkinder; Stuttgart 1926); 5.69¢:

62) Montessori; M.; a.a.0:;.5.70

63) Montessori, Maria; Uber die Bindung des Menschen; Frexburg 1966,'S5.21
64) Holtstiege, Hildegard, Modell Montessori, Freiburg/Breisgau 1977, 5.16
65) Montessori,; Maria, Grundlagen meiner Pddagogik; Heidelberg 1968
(Miinchen 1934), S:23

66) Montessori; Maria, Das kreative Kind, S. 23

67) Holtstiege, Hildegard, Modell Montessori, 5. 75

68) Internationaler Montessori<Kursus Barcelona 1938
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Elisabeth Furch

Interkulturelle Pddagogik und reform-
pidagogische Ansitze im Unterricht

Pidagogische Uberlegungen zu einer sinnvollen Verkniipfung

Eine Sprache ist ein Leben — eine Welt.
Je mehr Sprachen: ich beherrsche;

desto. mehr Leben lebe ich;

in desto mehr. Welten lebe. ich.
(Alexander von Humboldt)

Wenn: man sich- mit diesen: Gedanken : Alexander: von HUM-
BOLDTSnaherbeschiftigtund lange Zeitmit Kindern, dieDeutsch
als Zweitsprache wihrend ihrer Schulausbildung in Osterreich
erwerben, im schulischen Alltag zu tun gehabt hat, ist es ein
unbedingtes Mu8, sich eingehend mit Wegen der Reformpédago-
genum dieJahrhundertwende und danach auseinanderzusetzen.

Durch die schwierige Arbeitin mehrsprachigen Gruppen, z.B.im
Bereich der Sensibilisierung fiir Mehrsprachigkeit und kulturelle
Vielfalt, wird der Ruf nach anderen pidagogischen Konzepten
laut. Gleichzeitig stellen sich fiir die Lehrerinnen und Lehrer
Uberlegungen zu einem integrativen Unterricht in allen Berei-
chen. Eine Verkniipfung der Reformpédagogik und der Interkul-
turellen Padagogik liegt daher nahe.

Lehrerinnen und Lehrer bemerken: immer haufiger, dafs-es
nicht nur an den Kindern, sondern auch an der Unterrichtsmetho-
de liegen kénnte, warum manche Lernprozesse nur sehr langsam
oder iiberhaupt nicht ablaufen. Das Eliminieren eines ,Problem-
kindes” durch Uberweisung in eine Sonderschule wird in letzter
Zeit zum Gliick immer seltener aufgrund der mangelnden Kennt-
nis der Unterrichtssprache Deutsch vorgenommen.

Das reformpadagogische Gedankengut erleichtert mit grofier
Sicherheit den Spracherwerbs- und Integrationsprozefs der Kin-
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neuen Sprache machen zu diirfen, ist hier ganz wesentlich.

Uberlegungen zu Demokratisierung und Individualisierung
im. Unterricht wurden und werden immer wieder angestellt.
Leider wird von seiten der Lehrerinnen und Lehrer hidufig eine
sogenannte ,Mingelpolitik” betrieben, das ,, Ausldanderproblem”
in den Regelklassen nicht als ein Offensichtlichmachen vori Méan-
gelnbetrachtet, die schion lange vor dergrofien Zuwanderungsbe-
wegung Anfang der 80er Jahre bestanden haben, sondern als
willkommene Ausrede, daf im Unterrichtsalltag gerade deshalb
dieses oder jenes nicht mehr so klappt wie frither:

Sprachliche Probleme beschrinken sich immer wieder auf
monoglotte Bewertungsmafstibe im Bereich Schule: Es wird laut
Ingrid GOGOLIN meist von Einsprachigkeit ausgegangen, wor-
an das Defizit in der jeweiligen Sprache gemessen wird. Die
Zweisprachigkeit dieser Kinderist die logische Folge des standi-
gen Kontakts mit beiden Sprachen wihrend ihres Primérsprach-
erwerbs, der sich aus dem Sprachkontakt mit Mitgliedern der
eigenen ethnischen Gemeinschaft ergibt.

InKlassen mitKindernverschiedenster Nationalititenerscheint
Demokratisierung als wichtiger Fixpunkt fiir zielfihrendes pad-
agogisches Handeln. Moglichst demokratisch zu agieren, wo Na-
tionalitaten-: und mitunter Religionskonflikte tagtaglich aufbre-
chen kénnen, miifite Anlafi fiir ein intensives Weiterdenken sein.

Leider wird angehenden Lehrerinnen und Lehrern noch viel
zu wenig Wissen um das Gedankengut der Reformpadagogen
wie Celestin FREINET, MariaMONTESSORI, Helen PARKHURST
oder Peter PETERSEN mitgegeben. '

Im Zusarhmienhang mit Interkultureller Padagogik wiren re-
formpadagogische Uberlegungen von Bedeutung, um Kinder aus
anderen Lindernund mit anderen Muittersprachen eine sowohl
sozial als auch intellektuell geeignete Integration zu ermdglichen.

Um sich mit einer anderen Muttersprache als der der Mehrheit
in einer vollig neuen Umgebung und Kultur zirechtfinden zu
koénnen; braucht jedes Kirid und jeder Erwachsene eine angeneh-

der, deren Mutterspracheeine andere als Deutsch ist. Der iiberaus
sensible Bereich des Sprachenlernens kann nur in einer partner-
schaftlichen,: kindgerechten und: spannungsfreien Atmosphdre
stattfinden. Das Gefiihl, auch Fehler bei Sprechversuchen in einer
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me und wohlwollende Atmosphire. Ohne sich wohlzuftihlen,
wird niemand freudig und somit ungezwungen, motiviert und

moglichst rasch eine Zweitsprache erlernen kénnen.

Man findet in vielen Schulklassen in der Schuleingangsphase
Kinder; die bereits in unserer Sprache alphabetisiert sind, Kinder,
die spannungsvoll auf diese Schritte warten, und Kinder; die mit
einer ganz anderen Sprache und oft sogar mit vollig anderer -
Schrift bisher konfrontiert- worden sind:

Der ;Klassentat” in der Padagogik Celestin FREINETS biirgt
fiir das Wohlbefinden, das fiir nicht deutschsprechende Kinder
einen det-wichtigsten Faktoren darstellt:

DenKlassenraumin;; Ateliers” zu untetteilen motiviert Kinder
zu lustbetontem, ungezwungenem und selbsténdigem Arbeiten.
Sowohl Selbsttitigkeit als auch Individualitdt werden durch diese
Form von Padagogik gefordert und geférdert — zwei wesentliche
Forderungenim Zusammenhang mitKindern, derenMutterspra-
che eine andere als Deutschist.

Nichit: zu ibersehien ‘ist jedoch' die Funktion einer langsam
heran-und zusammenwachsenden Gemeinschaft. Besondersbeim
gemeinsamen Arbeiten und Besprechen treten kommunikative
Fihig- und Fertigkeiten in den Vordergrund, die fiir Kinder, die
sichinunsere Gesellschaft etst einzuleben beginnen, von existen-
tieller Bedeutung sind.

Unbewufites Sprachenlernen auf kindlicher Ebene findet im
Austauschmit Klassenkameraden statt. Der informelle Spracher-
werb, der: leider: von: unwissenden: Lehrerinnen und Lehtern
immer wieder unterbiinden witd und der in einer frontal unter-
richteten Klasse kaum stattfinden kann, férdert das freie, unge=
zwungene Sprechen sowohl in der Muttersprache mit Mitschiile-
rinnen und Mitschiilern gleicher Muttersprache als auch den
Spracherwerb in der Zweitsprache Deutsch im Umgang mit

deutschsprecheriden Kindern.

. Wortschatzarbeit findet somit auf kindgemaétier:Ebene statt
und wird dadtirch rasch und unbelastet aufgebaut; ein wesentli-
cher Bestandteil, der grofenStellenwert im Unterrichtsgeschehen
multikultueller Klassen einnehmen sollte:

Auch die Gefithlswelt in einer neuen Sprache soll in angeneh-
mer Umgebung mitzunehmendem Sprachversténdnis artikuliert




werden diirfen: Unbehagen, Kummer, Freude, Gefiihle fiireinian:
der, Sorgen, Note, Angst, Liebe,

Grofies Augenmerk legt Celestin FREINET auf das Gestalten
von freien Texten. Bezugnehmend auf Kinder, die in unseren
Schulen Deutsch als Zweitsprache als kaum zu iiberwindende

Barriere erfahren, wire individuelles Arbeiten mit Sprachen:in
Eigenverantwortung mit dem Schwerpunkt wZweisprachener-
werb” nach FREINETS Grundsitzen eine Uberlegung wert.

Durch die Méglichkeit, von Beginn an vor allem sprachlichen

Bedtirfnissen'des Kindes und: seinen momentanen; sehr unter-
schiedlichen Interessen entsprechen zu kénnen, weiters freie Tex-
te gestalten zu diirfen, diese mittels Druckerpresseoderheutzuta-
ge mittels Comiputerzu vervielféltigen ebenso wie Schiilerzeitii:
genzu gestalten oder Korrespondenzen mit anderen Klassen oder
Schulenzufiihren, werden sinnvolle;bereicherndeund kollektive
Anliegender Lerngemeinschaft emotionell positivangesprochen.

Ein weiterer Aspekt in FREINET-Schulen kénnte ebenso als
nterkultureller Ansatzpunkt” definiert werden: der hohe Stel-
lenwert des Gesprichs.

Kreisgespriche zur Planung und Reflexion des Unterrichts als
auch fiir sozialen und demokratischen Umgang miteinander ste-
hen im Mittelpunkt. Gegenseitiges Verstindnis fiir auftretende
Probleme kénnen in Kreis- und Gruppengespriichen giit disku~
tiert werden. Kinder gebensich gegenseitig weitaus mehrbravich-
bare Tips als' Erwachsene.

Die Lehrerin oder der Lehrer ist im Kreisgesprich gleichbe-
rechtigt; ein Kind leitet die Runde und 148t die Lehrkraft ebenso
wie alle anderen Kinder sprechen oder auch nicht. Im Unterricht
ist die'Lehrerrolle eine eher zurtickgezogene, helfende, gleichbe-
rechtigte und nicht dominante, ‘

Die Beurteilung als wohl heikelster Punkt in Verbindung mit
~Interkulturalitét” scheint wie auch bei FREINET als verbale
Mitteilung an Schiilerinnen und Schiiler sowie deren Eltern sinn-
voll. Nur so kann auf die manchmal noch nicht so grofSe Sprach-

kompetenz riicksichtsvoll eingegangen werden und der Lernzu-
wachs als Mafstab jeder Beurteilung definiert werden.

Man findet bei fast allen Bestrebungen in der Zeit der Reform-
pédagogik ca. 1880 ~ 1933 Kritik am staatlichen Schulwesen und
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Visionen einer besseren, kindgeméBeren Erziehung. Manbemiih-
te sich um Fortschrittund um eine Verbesserung der Erziehungs-
wirklichkeit. Ebenso wollte man die Zukunft der Schule anders
gestalten, die kindliche Entwicklung in deén Vordergrund riicken,
ebenso die Individualitit und Einzigartigkeit des Kindes:

Maria MONTESSORI entdeckte durch langjahrige, intenisive Be-
obachtung vor Kindern in'ihrem selbst gegriindeten ,Casa dei
bambini” das Phinomen inténsiver Konzentration bei Kindérn
und nenint es, Polarisation der Aufmerksamkeit”: Diese Erkennt-
nis kann erst gewonnen ‘werden; wenn'das Erzieherverhalten
verdndert wurde. Der'Lehrer oder die Lehrerin'muf lernen; ihre
eigene Dominanz zurtickzunehmen, dies sei die Voraussetzung
fiir die Hinwendung zum Kind. So merkt die erziehende Person
die kindliche Entwicklung, den eigentlichen Ausgangspunkt je-
der Erziehung und die momentanen Bediirfnisse des einzelnen
Kindes undkann es gezielt die Betdtigung der eigenen Fahigkei-
ten lehren. Im Mittelpunkt soll Taut Maria-MONTESSORI die
Liebe zum Kind; die zwischenmenschlich® positive: Beziehung
stehen; Nur so konnen Gefithle wie ,,Ndhe”, , Vertrauen” und
,Sicherheit” entstehen, dadurch erst werden Kinder frei zur Selbst-
tatigkeit.

Hier sollte man die Verbindung zur Interkulturellen Padago-
gik herstellen: Kinder‘aus anderén Lindern und it anderem
kulturellen Hintergrund miissen erst zur ifineren Ruhe gelangen;
umi selbst kreativiwerden zu konnen. Der innere ‘Drang zum
Erlernhen dér neuen Sprache der Unmigebung kann nur vom Kind
selbst kommen: Die vier Entwicklungsstufen:des Kirndes beach-
tend, wiifste jede Lehrperson; daf sie wilirend einer bestimmten
Entwicklungsphase, dieMaria MONTESSORLinvielenihrer Schrif-
ten-ausfiihrlich beschrieben hat; den weiteren Prozef abwarten
miufs; so lange bis‘das Kind den Drang zur Selbstentfaltung ver-
sptirt und auch vielleicht zeitliche Defizite: durch eine folgende
tiberaus grofie eigene Kreativitit wieder wettmacht.

Die drei Grundbedingungen, wie die vorbereitete Lernumge-
biing, demiitige Lehrpersonen und das didaktische Material, die
Griindpfeiler der Montessori-Padagogik; gepaart mit demFehlen
von Wettbewerbssituationen wiren durchaus im Umgang mit




80

Kindern: nichtdeutscher Muttersprache Voraussetzungen, dafi
kindgerechtes, individualisierendesund emotionell positives Ler-
nen‘ermoglichit werden karin. Ebenso geeigriet fiir die sprachliche
und soziale Integration dieser Kinder scheint der sinnesphysiolo-
gische Ansatz, d:h.  das Lernen-durch Sehen; Horen, Riechen,
Fiihlen als auch das kinéstitische Lernen durch die genau durch-
dachten didaktischen Materialien zu sein.

Kinder mit einem geringen Wortschatz der Unterrichtssprache
werderiverstindlicherweise zuerst zum: didaktischen Material
des Bereichs Mathematik greifen, sich dort umfassend und rasch
weiterentwickeln und: so fiir:die eigene Personlichkeitsentwick=
lung die nétige Selbstsicherheit durch Erfolge auf diesem Gebiet
erlangen: : :

Seelisch: gefestigt werden sie von selbst den Bereich Sprache
entdecken und je nach Alphabetisierungsgrad beginnen, in der
neuen Sprache sich mit den Sprachmaterialien zu befassen. Hier
wird es flir das anderssprechende Kind nétig sein; immer wieder
Darbietungen besonders iin Bereich der Lautschulung durch die
Lehrerinoder durch den Lehrer zuerhalten. Besonders hinzuwei=
sen ist auf die unumgagliche Zusammenarbeit mit Kolleginnien
oder Kollegen; die die Muttersprache der Kinder sprechen. Auch
sie sollten iiber die: Grundgedanken der Montessori-Padagogik
informiert sein und, wenn méglich; im Klassenverband fiir die zu
betreuilenden: Kinder. als. unentbehrliches Bindeglied zwischen
Muttersprache und Zweitsprache fungieren.

Das nicht-allzu umfassende Sprachmaterial der Montessori-
Pédagogik miifite allerdings fiir Kinder mit anderen:Mutterspra=
chen als Deutsch ergénzt und speziell fiir den Spracherwerb
erweitert: und: teilweise aktuellen sprachlichen: Gegebenheiten
angepafst werden.

Das-Unterrichtsprinzip der ,;Freiarbeit” kommt Kindern, die
ohnehin in gewissér Bereichen; speziell im sozialen und psychi=
schen, unsichersind; sehrentgegen: Die vorbereitete Umgebung;
die didaktischen Materialien und Lehrpersonen mit der Denkwei-
se Maria MONTESSORIS unterstiitzen eine zwanglose, fliefende
Integration von Kindern mit Defiziten speziell im sprachlichen
Bereich:: Die anregende; :geordnete :Lernumgebung in einer
MONTESSORI-Klasse motiviert speziell Kinder, die daheim aus
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Platzmangel kaum ungestdrtes Arbeiten kennen: Weiters werden
Konzentrationsfihigkeit und die Moglichkeit; selbstindig zu ar-
beiten;: geschult. Durch laufende Beobachtung durch die Lehr
kraft wird deutlich, wo das Kind ith Moment seinen Interessens-
schwerpunkt-hat, und dadurch kann es der Erziehende besser
verstehen:

Die- amerikanische Lehrerin Helen PARKHURST, beeinflufit
vom Gedankengut Maria MONTESSORIS; ‘entwickelte in einer
Landschuleeine Methodenamens DALTONPLAN mit denZielen:
* ‘Wahrung der Individualitit und Kreativitit
¢ Steigerung des Lernvermégens und
« Forderung der Selbsttitigkeit der Schiilerinnen und Schiiler

Zentrales Merkmal sind Wochenpléne, die auf jedes einzelne Kind
zugeschnitten sind. Dadurch erscheint auch diese Art des Unter-
richts fiir Kinder mit besonderen Bediirfnissen im sprachlichen
Bereich als sehr geeignet. Man kann auf die unterschiedlichen
Neigungen, Interessen und Begabungen der Kinder eingehen:

Der Lehrer bzw, die Lehrerin soll ebenso eine beratende und
begleitende Funktion haben, jederzeit helfen und informieren,
wenn nétig auch konventionell Stoff vermitteln.

Leiderkenntman in Osterreichkaum diese padagogischen Grund-
sitze Helen PARKHURSTS; die aber auch durchaus geeignet
wiren, im Regelunterricht angewendet zu werden; speziell in
interkulturell zusammengesetzten Klassen.

Leider genausowenig bekannt sind die in Westeuropa hiufig
anzutreffenden JENAPLAN-Schulen, basierend auf dem padago-
gischen Konzept Peter PETERSENS. Er wollte Letnen natiirlich
und spontan ermdglichen. Lernen soll in allerhéchstemMaf3 von
der-Wirklichkeit abhéngig sein; auch vori:der Gemiitswelt und
vom etnotionalen Sein'des Kindes. Er vertrat ein Unterrichtssy-
stem; das vom Kinde ausgeht, individuelle ' Anlagen férdert und
sich gegen Jahrgangsklassen ausspricht. Es gibt Stammgruppen
und eine Schulgemeinde mit Patenschaften, Kreissituationen;
Festen und Feiern. Interessant finde ich auch die regelmifig
stattfindenden Wochenanfangs- und Abschlulkreise, Weiters
beinhaltet dieses Konzept Lern- und Stammgruppen, die jeweils
drei Jahrginge umfassen.




Wiederum ideale Voraussetzungen fiir eine Integration von Kin-
dern mit anderer Muttersprache in die fiir sie fremde Schulsitua-
tion!

Die Problematik der AuBerordentlichkeit wiirde nicht diésen
Stellenwert erreichen, wenn man das Jahrgangsklassensystem in
unserer Schulorganisation aufheben wiirde. Einige dieser Ansit-
ze wurden im Schulversuch ,Neue Grundschule” versucht zu
verwirklichen. Kinder steigen in die nichsthéhere Lerngruppe,
wenn sie so weit sind; frither oder spiter schaffen sie es sicher; das
Lernniveau zu erreichen.. Man. vergifit bei: Diskussioneri iiber
solche Verdnderungen, daB Kinder; die wohl in einem Bereich
Defizite haben, in anderen Bereichen den Gleichaltrigen weit
iiberlegen sind, so z.B. tiirkische Kinder auf mathematischem und
kreativem Gebiet. Nicht zu vergessen, daf sie ja noch ein , weite-
res Leben leben” (Vergleiche Alexander von Humboldt!) und
bereits eine andere Sprache erlernt haben, also dsterreichischen
Kindern in einigem voraus sind, nicht zu vergessen ihre Selbstin-
digkeit im huslichen Bereich, die enorme Verantworhing, die
ihnen aus sozialen Umstinden oft {ibertragen wird.

Peter PETERSEN meintjedenfalls: Wichtigist, ,,daB die Kinder
wollen;, was sie tun.” (zit. aus PAETZ, PILARCZYK; S. 55).

Abschlieiend noch ein Grundsatz von Helen PARKHURST und
Anhéngern der DALTONPLAN-Methode:

»Der Schiiler lernt umso weniger als der Lehrer lehrt!”

Nachbemerkung;:
Nun wire noch zu erwihnen, daf an der Padagogischen Akade-
mie des Bundes Wien Zusatzstudien zu den Bereichen:;; Reforms=
pédagogik” und , Interkulturelle Pidagogik” sowohl fiir Studie-
rende als auch fiir bereits titige Lehrerinnen und Lehrer angebo-
ten-und von vielen Interessierten besucht werden:
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Rudolf Egger

Der inszenierte Wandel

Moden in der Pddagogik und ihr Einfluf auf die Schule

#Die Schule stellt die grofite gesellschaftliche Veranstaltung unserer
Kultur dar. Sie beansprucht die leynfihigsten und vitalsten Jahre eines
Menschen. (...), sie friit nicht die Kinder auf, wohl abe¥ die Kindheif und
Jugend: Sie entlifit die jungen Menschen kenntnisreich, aber erfah-
rungsarm, erwartungsooll, aber orientieringslos, ungebunden, aber
auch unselbstindig — und einen erschreckend hohen Anteil unter ihnien
ohne jede Bindung zum Gemeinwesen, entfremdet und feindlich bis zur
Barbarei.” (Hartmut von Hentig 1994, 5.10)

1. Regelfall und Erfahrungsraum

Uber die Schule nachzudenken bedeutet immer wieder, sich ihren
Grenzen und Widerspriichen zu stellen. Die Welt- tind Wertever-
walter der institutionalisierten Kindheit und deren Generalsekre-
térin, die Schule, weisen uns stets wieder darauf hin, daf Kindheit
und die Reaktionen auf dieses , Phanomen” risikoreich und kon-
fliktbeladen sind. Meist ziehtsich dieses Gremium deshalb auf die
Position des gesellschaftlichen Auftrages zuriick, der da lautet,
dafijede gesellschaftliche Institution vor allem anderen der Funk-
tion der Ein- und Anpassung zu dienen hat. Somit ist der Alltag
der davon Betroffenen (SchiilerInnen, LehterInnen, Eltern) dazu
da, Normalitat, Regelhaftigkeit und Dauer herzustellen; ohne dafl

die sich stets wandelnden Bedingungen, innerhalb deren Schule

~hergestellt” wird, zur Diskussion gestellt werden. Damit ist
schon ein Hauptproblem von Schule angesprochen: die Verbin-
dung von Vorldufigkeit und Dauer, und dies sowohlinhaltlich als
auch methodisch, didaktisch.

Nun verbringen Kinder im allgemeinen immer lingere Zeit-
spannen in Institutionen. Das Lernen, die Vorbereitung beginnt
damit im Regelfall die Erfahrung zu verdringen, zu verhindern;
und dies in einem Augenblick, in dem uns von Tag zu Tag klarer

wird, dafl Lernen komplexer zu definieren ist als in der Erfiillung
von Aneignung und Anpassung. Hier ist das Grundverhéltnis
von Erfahrung, Reflexion und Gestaltung angesprochen. Es gibt
aber kein lebensrelevantes Wissen, das die Erfahrung ablosen
konnte. Wie aus zahlreichen Studien tiber die Lernmdglichkeiten
von Kindern immer wieder ersichtlich ist, kann ein zeitgemafler
Begriff von Lernen nur dann erreicht werden, wenn die Grunder-
fahrungen von Kindern tind Jugendlichen durch offene Prozesse
und nicht durch geschlossene Ordnungen bestimmt sind.

Die Funktion der Schule hat sich in den letzten Jahrhunderten
drastisch verandert. Sie istheute fiir den Grofteil der Kinder eben
ein notwendiger Aufenthaltsort fiir den bestimmenden Teil des
Tages geworden. Wenn dies ernst genommen wird, somufs dieser
Lebensraum nicht nur dazu da sein, gewisse Fertigkeiten und
einzelhe Kenntnisse zu erweiben; sondern es muf3 hier auch das
;,zulernendeLeben” einen realistischenPlatz haben. Schuleist (ob
wir dies wollen oder nicht) Erfahrungsraum von Gesellschaft,
innerhalb dessen der einzelne die Notwendigkeit, die Vorteile
und den Preis des Lebens ineiner Gemeinschaft erfahrt. Hat dieser
Aspekt von Schule seine Berechtigung, so muf sich in‘ihr auch
mehr als der Kopf des Menschen entfalten konnen. Wir leben in
einer Hickenlos mediatisierten Welt, deren fragmentarischer Be-
zug zu den uns umgebenden Wirklichkeiten immer offensichtli-
cher wird, Was bleibt uns an Bindung, an Sicherheit und Gestal-
tungswillen gebender Kraft in einer gesellschaftlichen Situation,
die sich fiir die Heranwachsenden in oft nicht zu iberwindenen
Integrations- und Orientierungshiirden darstellen? Der Rufnach
einer starken Hand? Das hatten wir doch schon einmal. Aber was
sonst? Wie schwierig sich eine Antwort auf diese Frage heute aber
présentiert, wie umfangreichund weitreichend die hier angespro-
chenen Problemlagen sind, méchte ich anhand zweier Ausschnit-
te eines Streitgesprichs zwischen dem Computerwissenschafter
Joseph Weizenbaum und dem Padago gikprofessor Hartmut von
Hentig andetten:

Weizenbaum: , Vor der Tiir Threr Schule macht die Welt alles
kaputt, was Sie drinnen miihsam den ganzen Vormittag aufge-
baut haben. In meiner Stadt (Boston) versucht jedes fiinfte Kind
jedes sechste umzubringen - bang, béng, bing -, denn so macht



man das, so hat es das abends im TV gesehen, und jedes vierte
Kind oderso komimt drogengefihrdetauf die Welt; weil schondie
Eltern Drogen nehmen. Da haben Sie mit Ihrer Erziehung doch
keine Chance!”
Hentig:, Eine Gesellschaft; die ihre jungen:Leute bis zum
25. Lebensjahr nichtbraucht und sie dies wissen liifit, indem sie sie
in ,Schulen’ genannte Ghettos sperrt, in eine Einrichtung, die
nichts Niitzliches herstellt, an dernichts von dem geschieht, was
die Menschen fiir wichtig halten, die sich nicht selbst erhilt und
die man nicht freiwillig besucht = eine Gesellschaft; die-eitiem
jungen Menschen dasantut; wird sie verlieren; ganz gleich, wie
reich, wie demokratisch, wie aufgeklirtsieistund wie verlockend
sie dies darstellt. Die Jugend wird darauf pfeifen, nein darauf
spucken, darauf treten. Aber das kann ich doch zuwege bringen,
dafs in dieser Schule jedes Kind, wihrend der 10 oder 12 oder 13
Jahre, die es anihr verbringt, erfahrt: Ich werde gebraiicht,ich mit
meiner Fahigkeit und Lust zum Aufriumen; Marlies mit ihrem
Mut voranzugehen und ihrer Kraft, andere zu fithren; Klaus mit
seiner bedichtigen Art zuzuhéren und selbstlos zu raten; Anna
mit jhrer Musikalitit (und totalen Sperre gegen Mathematik);
Michael mit seiher Gabe, ein-Problem schriell zu erfassen und
verstandlich zu erkldren...” ,

Wiire das ein Ausweg? Konnen wir das;, was der Padagoge
Hentig so wortreich propagiert, heute, hier und jetzt aber auch
wirklich erreichen? Sind unsere:Schuler Orte; - in:denen dieses
«Gebraucht-Werden” erfahren werden kann, oderhat hicht doch
der kritische ‘Augenzeuge die besseren Argumente in' diesem
Disput? Wie miifite eine Schule aussehen; die diese Begegnungen
zuldBt? In welcher Gesellschaftsform kénnten diese existieren?
Mu8 sich vieles dazu dndern? Und wenn ja, was? Wo sind die
Pfade, die dieses Ziel schon angegangen sind, die es umkreisf,
begehbar gemacht haben? Welche konkreten Moglichkeiten ha-
ben Erziehung und Schule in einem derartigen Prozef8?
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2. Das Spiel der Generationen

Nur wenn, was ist, sich didern lift, ist das, was ist, nicht alles,
(Theodor W.Adorrio)

Nun hat es zu allen Zeiten unterschiedliche Reaktionen auf die
Frage nach dem , Zweck und dem Nutzen” der Schule gegeben.
Ausgehend von den Vorstellungen der biirgerlichen Aufkldrung,
daB die Erziehung in der Hand des Menschen liegt und dafs
mittels Erziehungjener miindige Biirger erschaffen werden konn-
te, der Voraussetzung und Bedingung fiir eine funktionierende
Polis ist, itber die Vorstellungen eines W.von Humboldt, der die
Parteinahme fiir das Individuum, fiir den Weg der Individualitit
propagierte, bis hin zu den Bestrebungen einer zu Anfang unseres
Jahrhunderts beschworenen ,Pddagogik vom Kinde aus” wur-
den die Aufgaben und Ziele der Schule aus den unterschiedlich-
sten reformatorischen Gesichtspunkten festzuschreiben versucht.
Die Wurzel all dieser ,fortschrittlichen” Strémungen lag dabei
anfangs vor allem in einer fundamentalen Religionskritik, die das
Verhiltnis Gott/Mensch und damit auch die Beziehung Eltern/
Kinder aus der erstarrten Demutshaltung 1oste. Damit erhielt
Erziehung ihre Perspektive der Befreiung, ihre Grunddimensio-
nen der Emanzipation, der Uberwindung der Zwénge. Geschicht-
lichkeit, Subjektbezug und gesellschaftliche Vergewisserung,
Demokratisierung erreichten eine herausragende Stellung im ge-

gebenen sozialhistorischen Kampffeld der Erziehungswirklich-
keit. Die , Produktion” von Schule war solchen Strtémungen nur
am Rande ausgesetzt, doch gab es stets auch Menschen, die sich
denkend, schreibend und handeln mit ,anderen” Formen dieser
Institution auseinandersetzten. Interessant ist dabei, daf} ihre
Uberlegungen meistden ,ganzen Menschen”, die grundlegenden
Bedingungen des Auf-Wachsens in der Gesellschaft zum Inhalt
hatten. Damit wurden sie oft zu Propheten innerhalb pragender
Kreise des Bildungsbtirgertums erhoben, die warnend auf Defizi-
te und Fehlentwicklungen hinwiesen. Genau auf diese Weise
waren ihre Schriften und Gedanken auch dort kursierenden Mo-
den unterworfen, die damit quasi den Bedingungen des Gesell-
schaftsmarktes unterlagen. Manche davon waren nur sehr kurz-
lebig, andere wiederum beschréankten sich auf reine Gedankenge-
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 {hrer Stammgemeinschaft bleiben; einzig zum Fachunterricht ge-
trenntwerden, Dieunterschiedlichen Begabungen; Temperamente,
die hierbei auftauchen, werdén somit als:wertvolle Bereicherun-

béude, einige davon erlangten aber eine herausragende Bedeu-
tung und konnten sich in vielf4ltigen Beziehungen durchsetzen.
Eine Auswahl der wichtigsten VertreterInnen dieser letzten Gat-

tung mochte ich nun kurz vorstellen.

2.1, Rudolf Steiner (1861-1925) und die Anthroposophie

Begonnen soll mit Rudolf Steiner, dem 1861 im &sterreichisch-
ungarischen Stddtchen Krajevec geborenen Philosophen werden,
der der Griindervater der sogenannten Waldorf-Padagogik ist,
Seine Idee einer Schule, in der Kinder nicht nach Begabungs- oder
Leistungskriterien bewertet werden, in der es keine Zensuren und
kein Sitzenbleiben gibt, in der alle wie von selbst lernen und wo
dieser Weg doch in die Matura miindet, wurde Basis seiner
Anthroposophie. Mit diesem Begriff Anthroposophie, den ersich
aus. der Ideenlehre der: ;De Magice Veterum” entlehinte, um-
schrieb Rudolf Steiner die BewuStseinszustinde des Menschen,
w'ie sieim Wachen, Schlafen und Traumen gegeben sind. Dariiber
hinaus war er sowohi an den Lebenszustinden, wie sie sich imi
Seelischen offenbaren, interessiert als auch an den Formzustan-
den des Physischen. Diese Dreiheit von Form, Leben und Bewu8t-
sein, erfahrbar in der Dreigliederung des Menschen in Leib, Seele
und Geist; ’fand bei thm seine Entsprechung in der Wahrheit von
Raum, Zeitund Ewigkeit (vgl. dazu Steiner 1887, Kugler1991).Im
S«?ptember 1919 wurde; basierend auf diesen Ideeri, in Stuttgart
die erste sogenannte Waldorf-Schule ersffnet, Sie war eine Stif-
tung des Direktors der Zigarettenfabrik Waldorf-Astoria, Emil
Molt, der Rudolf Steiner gebeten hatte; fiir die Kinder der Fapriks-
arbeiter eine Schule nach seinen Erkenntnissen zu formen. Grund-
bedingung war fiir Steiner dabei eine weitestgehende Abstinenz
des Staates, denn nur durch eine radikale Umorientierung zugun-
sten des Individuums konnte fiir thn das Biirgerrecht auf Bildung
erreicht werden. Die Padagogik der Waldorfschule zielt deshalb
auf die Uberzeugung, daf Gerechtigkeit im Bildungswesen erst
dann erreicht werde, wenn jedes Kind unabhingig von seinen
Leistungen gesehen und geférdert wird. Trotzdem ist im konkre-
ten Unterricht auf die Einheit zu achten, aber nur in dem Sinn_ dag
alle SchiilerInnen in einer Klasse die gesamte Schulzeit ﬁb;r in

gen gesehen. Da kognitives Lernen vom (oft nicht einzulésenden)
Anspruch dieser Schule her genau so viel gilt wie handwerkliches
oder musikalisches, kiinstlerisches, kann sich das je individuelle
Selbstbewuftsein ausbilden. Erst vor der Matura wird inkonven-
tioneller: Art und: Weise:;,Stoff gelernt. Hier :zeigt sich, daf

international die Zahl-derjenigen; die eine-Matura auf diesem

Wege ‘schaffen; nicht wesentlich  vom Regelschuldurchschnitt

abweicht. Grundvoraussetzung fiir das Funktionieren dieses Schul-

typsistaber eine véllige Schulautonomie inInhalt und Form. Jede

Schule ist hierbéi eine Einheit fiir sich, eigenverantwortlich und

selbstindig im:Bereich Finanzen; Lehrschwerpunkte und Aus-

wahlder Schiilerinnen; Die Kehrseite dieser Autonomieliegt aber

auch auf der Hand, obgleichjede dieser Mafinahmen wiederum
ein erstrebenswettes Ziel in sich birgt. Die LehrerInnen arbeiten
mehralsihre verbeamteten Regelschulkollegen, verdienenjedoch
weniger als-diese: Die Elternmiissen, gestaffelt nachEinkommen;
Schulgeld zahlen. Alle Beteiligten dieser Schulen haben aktiv an
den Méglichkeiten dieser Schule mitzuwirken. Autonomie lafst
sich nicht verordnen, wird hier betont; jede und jeder muf sich
dazu im Kollektiv verhalten:

Die Zahl der: Waldorfschulen:ist in  den letzten Jahrzehnten
weltweit enorm angestiegen, sodaf heute iiber 600 Schulen —von
Australien bis Uruguay-existieren: Im deutschisprachigen Raum
nehmen Waldorfschulen mittlerweile einen grofien Raum ein. In
det Nazizeit verboten; wurden diese Schultypen von den Refor-
merri der siebziger: Jahre kaur wahrgenommen; besterifalls als
eine Fluchtbewegung, ein Uberbleibsel einer biirgerlichen Bil-
dungsgesinnung etikettiert. Erst in den letzten Jahren ist diese
Form der Schulwirklichkeit einer groSeren Offentlichkeit ins Be-
wufitsein gertickt. Hinter diesem Zulauf verbergen sich mehrere
Entwicklungen, die auch auf eine generelle Schulkrise (siche
oben). ztiriickzufiihren sind. Dariiberhinaus wird die Waldorf
schule oft auch aus Unkenntnis und Vorurteilen als ein Auffang-
lager von ,schulgeschddigten” Regelschulkindern gesehen, die
als letztes Mittel zur Erreichung eines Bildungsabschlusses fun-




gieren soll. Diese Funktion als padagogisches Asyl hat sich vieler-

otts zu einem veritablen Hemmnis dieses Schultyps entwickelt.

VieleEltern klammernsich an diese Vorstellung eines schulischen

Paradieses, wobei das Erwachen aus diesem Traum oft schlimme

Folgen haben kann. Dennoch ist der Zustrom zu diesem Schultyp
ungebrochen, ja im Wachsen begriffen. Derzeit gibt es in Oster-
reich in sechs Bundeslindern insgesamt 10 Rudolf Steiner- bzw:.
Waldorf-Schulen (insgesamt 87 Klassen);:in'denen 263 LehrerIn:
nen 1995 SchiilerInnen unterrichten. Daneben gibt es:im Bereich
derBehindertenarbeit noch zwei Karl Schubert-Schulen (die eben-
falls eng an das Konzept der Antroposophie angelehnt sind) mit
insgesamt 17 Klassen mit 36 LehrerIrnen und 122 Schiilerlnnen
(vgl. dazu die Osterreichische Schulstatistik 93/94).

Die Idee eines menschenfreundlichen Unterrichtens, die alle
Krifte des Menschen entfalten soll, macht natiirlich nichthalt vor
einergrundsétzlichen Umgestaltung der Lebenswelt der Betroffe-
nen. Dieser Punkt ist es, der den meisten am Anfang zu schaffen
macht. Die detaillierten Vorschriften reichen dabei von der Wahl
derFarben, der Stoffe fiir Kleidung, iiber die Arten von Spielzeug,
dem Unterrichtsplan im Rhythmus der Mondphasen bishin zam
alltédglichen gemeinsamen Morgenspruch. Viele der hier pseudo-
wissenschaftlich gerechtfertigten Vorgaben, die dahinterstehen-
den fragwiirdigen Theoreme und mystischen Visionen (vgl. dazu
Winkel 1992) lassen eine durchaus wiinschenswerte Praxis in
einem. unverstandlich iibersinulichen Licht erscheinen; wobei

Rudolf Steiner vieles selbst zu den heute manchmal tibertrieben
orthodoxen  Auswiichsen: seirier ~Lehre” beigetragen hat. Der
Pédagoge Rainer Winkel kommt zu dem Schlug: , Wahrscheinlich
ister selbstdeshalbin diese Kalamitteri geraten, weil er die Praxis
der von thm gegriindeten ersten Waldorf-Schule zu einem Zeit-
punkt theoretisch begriinden muste, als seine Theorie in Gestalt
der Anthroposophie lingst vorlag und nun z.T. waghalsigen
Denkbewegungen auf eine nicht unbedingt zu ihr passende Rea-
litdtbezogen werden mufiten.” (Winkel 1992, S.50). Trotzaller von
aufienkonstatierten Mangel scheint dieses Schulmodell das stark-
ste Gewichtim Reigen deralternativen Bestrebungen einerhuma-
nen Schule zu besitzen. Es ist derzeit kein zwingender Grund
absehbar, der diese Entwicklung aufhalten kénnte.
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2.2.. Maria Montessori (1870-1952) und die
planvolle Entdeckung

In Chiaravalle bei Anicona in gutbiirgerlichen Verhéiltnisse.n 1870
geboren, war Maria Montessori die erste Frau.in Italien, die zum
Medizinstudiumzugelassen:wurde; die. dieses:auch:als ‘e1."ste
absolvierte und schlieglich an der psychiatrischen Univers1t?ts-
Klinik in Rom eine Anstellung als-Assistenzirztin fand. Diese
Station sollte richtungsweisend fiir ihr weiteres Leben sein, de1.1'n
aus ihren: Schilderungen: geht hervor, dafi :die -Abteilung' fiir
schwachsinnige Kinder sie folgenschwer geprigthat. Die 'ljrostlo—
sigkeit und Menschenverachturig, mit:der den Kinderr.l lue'r von
Seiten des Personals: gegeniibergetreten.wurde, traf sie wie el.n
Blitz:-Neben: der prekdren medizinischen Betreuung spiirte sie
aber auch; daf diesen Kindern auch jegliche geistige Ansprache
fehlte. Diese Entdeckung fithrte sie auf die Suche nach geeignet.en
Moglichkeiten der Wahrnehmung, der Férderung gei.st-ig behin-
dertet Kinder; die sie danin auch mit Erfolg anwandte: Sie versTJch-
te.ihre Kenrtnisse in:dieseni Bereichen zu vertiefen, stu.d1erfe
deshalb: Psychologie und:Philosophie; wirde Profe.ssonP fiir
Anthropologie an der Universitat Rom. Hier kam sie bei den
Lehrabschlufpriifungen in Berithrung mit Lehref'Innen und saP,
wie wichtig ihre Erfahrungen bei behinderten Kindern au'ch. fiir
nichtbehinderte sind. 1907 ergab sich die grofie Gelegenheit, 1h1':e
Ideen zu Taten werden zu lassen.Sie wurde damitbeauftragt, c.he
Errichtung eines Hortes zu betreuen. Dieses Unternehm?n gabihr
die Charnce; ihr;;Haus fiir Kinder” nach den Bedﬁrfms"sen .und
Moglichkeiten der Betreuten einzurichten. Als Leiterin f.ur dieses
Haus: kam fiir:sie keine ;ausgebildete” Lehrperson in Ffage,
sondern die Tochter des Hausmeisters sollte diese Aufge?be ube.r-
nehmen. Thr eigénes Hauptaugenmerk legte sie dabei au'f die
beinahe klinische Erforschung aller Phanomene; diehier a.bhefen.
Thr Kiriderhaus sollte ein Laboratorium derPddagogik sein, wor-
aus sie schlieflich ihre eigene Erziehungslehre ableitete. Thr erstes
Buch ,Die Entdeckung des Kindes”, 1909 in nur wenigen Wochen
geschrieben, zeigt dabei einen klar umrissenen Weg, wie El'*.wach-
sene fordernd auf das Aufwachsen der Kinder einge.ha'en koénnen,
Ausgehend von eigenen Beobachtungen, versuchte siejene Fakto-
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ren zu biindeln; die dem Kind Hilfe als menschlicher Person

angedeihen lassen konnen. Sich immer wieder det Frage stellend,
unter welchen Bedingungen Kinder am besten lernen, ihre Kon-
zentrationsfihigkeit aufbauen und erhalten, kamsie zu folgenden
Schliissen:

Die Freiheit des Kindes, seine Tatigkeit selbst zu wihlen, mufd
unbedingt respektiert werden. Jedes Kind ist hierin grundsétzlich
frei, muf sich alldrdings im eigenverantwortlichen Gebrauch
seiner Freiheit tiben. Freiheit ist hier aber zielgerichtet zu verste-
hen, aufbauend, planvoll im Dienste zur Lésung einer Aufgabe
gebunden. Hierfiir ist eine lern- und kindgerechte Umgebung zu
schaffen; die dem Kind helfen soll; sein eigenesfreies Handelnin
sich zu erhalten, d.h. das eigene Tun muf sich aus sich selbst
speisen'und-in sich weitertragen. Dazu gibt es: von seiten: der
Erwachsenen vielfiltige Materialien und Begegnungsméglich-
keiten, die aber grundsitzlich strikten Regeln folgen.

Der hier angesprochene Freiheitsbegriff ist es letztlich auch,
der die Montessoripddagogik oft als eine zu kognitivistische,
reaktive Veranstaltung anprangert. So wertvoll die einzelnen
Uberlegungen auchisind, soist das starre Korsett- des Weltbildes;
seine Ausrichtung auf ein sehr reduziertes Programm der Intelli-
genz und die quasi Monopolstellting derMontessori-Materialien
doch mit einiger Skepsis zu betrachten. Das Menschenbild eines
freien Kindes ist durchaus beachtenswert, die Férderungsabsich-
ten vor allem im Bereich der Letn-Behinderungen unumstofbar,
jedochbleibtvon auBender Eindruck bestehen, dag die sogenann-
te Montessoti-Paddagogik eirie stark reglementierte und absichts:
geleitete Hinfithrung zum Umgang mit den Bestandteilen thres
Progammes anstrebt. Das Monopol bei der Herstellung und der
Vertrieb sowie'die Bearbeitung der Materialien mit den Kindern
zeigen dies oft auf sehr bedriickende Art und Weise. .

In Osterreich bekennen sich sehr viele LehrerInnen zur Art der
Montessori-Pédagogik.Inder LehrerInnenfortbildung der Padago-
gischen Institute werden jedes Jahr zahlreiche Kurse tind Seminare
dazu abgehalten. Der Einzug in die Schulen (auch in viele alterna-
tive Projekte) hat langst stattgefunden, ohne daf dabei (so hat es

zumindest den Anscheinyaber allzit sehr auf die vorne beschriebe=
ne Geschlossenheit der’; Methoden” Riicksicht genommen wird.
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2.3. Celestine Freinet (1896-1966) und der Scolatismus

Als Sohn armer Kleinbauem in Siidfrankreich 1896 geboren,
ausgebildet zum Volksschullehrer, im 1.Weltkrieg durch einen
Lungensteckschuf schwer verwundet und korperlich behindert
bleibend, wird Celestine Freinet ein flammender K&mpfer gegen
das bestehende Schulsystem, das nur auf Verwertbarkeit des
Menschenund Profitgier ausgerichtetist. In Analogie zum Begriff
des Hospitalismus von R.Spitz beschreibt Freinet die Krankheit,
die die Schule selber ist; als ;scolatisme”; als jene verdummende,
lshmende Wirkung, die allenSchulen als Prinzip innewohnt. Sich
von den biirgerlichen Reformpédagogen seiner Zeit absetzend,
nimmt ex seine Kraft aus denIdeen des Sozialismus; der Gewerk-
schaftsbewegung. Seine Austichtung an russischen Reformern
bringt thn dabei selbst oft in arge Bedrdngnis, die in zahlreichen
Hetzkampagnen gegen ihnihren Ausdruck fanden. 1933 quittiert
er den dffentlichen Dienst in der Schule und griindet gemeinsam
mitseiner Frau Elise ein eigenes Landerziehungsheimin der Nahe
des siidfranzosischen Dorfes Vence. Hier entfaltet er seine Fahig-
keiten als padagogischer und politischer Schriftsteller, grindet
(schon sehr frith die groSe Bedeutung der Lehrerinnenfortbil-
dung erkennend) eine weitreichende internationale LehrerInnen-
bewegung; die noch heute besteht. Vor allem seine praktischen
Arbeiten; seine Anregungen, die er aus der eigenen Beobachtung
Kleinster Begebenheiten im Schulalltag generierte, seine Fahig-
keit; gesetzmifige Entwicklungen festzumachen und zu kritisie-
ren; machen ikn empfindsam fiir die Sorgen und Néte aller im
Schulsystem beteiligten Personen. Seine Konsequenzen daraus
fithrenihnabernichtgleichdazu; nachneuenSchulen zuschrejen,
sondern er konzentriert sich auf das Bedingungs- und Wirkungs-
feld der Sffentlichen Regelschule. Nicht teure Alternativschulen
(die sichjawiedernur einige Reiche leisten konnen) sind sein Ziel,
sondern das Scharfen des Blickes fiir Verbesserungen, wobei sein
Schlachtruf , plus de manuals!”, ,Weg mit den Schulbiichern!”
unterschiedliche Wurzeln hat. Einmal ist hier eben die klassen-
kimpferische Parole zu spiiren, zum andern natfirlich auch: die
Ablehnungeiner fragmentarischen Wirklichkeitsverzerrung durch
das biirgerliche Kunstprodukt Schulbuch. Er pladiert fiir das
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unmittelbare Erlebnis, die Anschauung in bezug auf Natur und
Gesellschaft. Wo anders sollten Kinder das Leben lernen als in
Situationen des Ernstfalls, den Freinet: iti setnem: Schonratm
glaubhaft zu erzeugen vermag. Dabei bleibt er aber keineswegs
ein Schwirmer fiir die bildenden Kréfte der Natur, sondern stellt
sich auch den beherrschenden Technologien einer Kultur. Seine
Konzeption der Druckerei und der Klassenkorrespondenz versu-
chen diesbeziiglich ebenfalls eine andere Wirklichkeitswahrneh-
munginder Schulezu etablieren, indem damit erfahrbar gemacht
werden soll, wie grundlegend die dargestellte Realitat det heuti:
gen Zeit auf uns wirkt. Der dabei angestrebte moglichst freie
Ausdruck aller Beteiligten sollte ohne inhaltliche Schranken vor-
genommen werden. In gemeinsamer Arbeit entstehen so Klassen-
zeitungen und Briefe, dieals Grundlage sowohl zum Erlernen der
formalen Bereiche (Schrift, Schriftsatz u.dgl.)als'auch zur Festle-
gung des Inhalts und der Tragweite der Themen dienen. Freinet-
Klassen:sind hierbei als Kooperativen geplant; die fhre internen
Beziige allein steuern. Die LehrerInnen besitzen dabei nur eine
Stimme, gleich wie die SchiilerInnen;
Die von Freinet beeinflufiten Lehrerlnnen: trugen seine Ideen
zahlreich in die Schulen. Heute gibt es eine in die Zigtausende
gehende Anzahl von Freinet-Begeisterten (in Frankreich alléin
20.000), deren Zahl aulerhalb des Mutterlandes ob der informel-
len Zugehérigkeit nur schwer zu schétzen ist. Was sie aber alle
vereint, ist das Grundprinzip des freien Ausdrucks auf allen
Ebenen; das: heifitin diesemi Fall, daf es keine inhaltlicke Ats-
wahl, Vorgaben von LehrerInnen geben darf, dafs viele Aus-
drucksmittel zur Verfligung gestellt werden miissen, daf} die
Gruppe alle produzierten Resultate zur Kenntnis nehmen muf.
Daf8 dies ein hoher Anspruch ist, das betonen auch alle Freinet-
Padagogen. Auf die Frage nach der konkreten Umsetzung dieser
Ziele antworten Lehrerlnrien deshalb avich: »Die ideale Freinet-
Klasse gibt es nicht (...). Es gibt nur Klassen auf dem Weg zur Freinet-
Pidagogik, mit allem, was das an Zweifeln, Erfolgen, Miferfolgen,
Fragenund Infragestellung mit sich bringt" (Landrot in: Dietrich 1992,
5.50):
Osterreich ist seit 1992 Mitglied der internationalen Freinet-
Organisation FINEM, wobei in Vorarlberg, Salzburg, Karnten,
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Oberdsterreich und Wien Arbeitsgruppen existieren, die vielfalti-

ge Fortbildungeri- (zum Teil an den paddagogischen Instituten)
anbieten.

2.4. Die richtigen Fragen zur richtigen Zeit -
Die 68er und ihre Folgen

Das idealisierte Bild der biirgerlichen Familie hat Generationen
vonMenschen in den unterschiedlichsten Formen von Hierarchi-
en gebunden.Die damit verbundenen Vorstellungen ei‘n.e':r I‘dyHQ,
hergestellt w.a. von einer strikten Geschlechterdisparitit in d?r
polarisierten Variante von ausschlieflicher Mutterliebe tind va-
terlicher Autoritét (respektive Macht und Zwang), wurde in der
Zeit der sogenannten 68er grundlegend in Frage gestellt. Die
Denker und Aktionisten dieser Zeit hatten ein gutes Gespiir fiir
diebizarren Auswiichseund die zerstorerischen Kréfte von Macht-
verhéltnissen jeglicher ,Natur”; Natiirlich wurde die Erziehung
auchaufihreRollezurHerstellung einerrepressiven Weltbefragt,
und die Antwort darauf war niederschmetternd: Erziehung, das
istdie fundamentalste, menschenverachtende, hetichlerische und
vetlogene Abrichtungsmaschinerie, die tiberhaupt denkb ar ist!
Sie ist menschenverachtend; weil sie ;;das Neue” schon an seinen
Wirzeln auszureifien: versucht, heuchlerisch, weil sie ein ver-
decktes einseitiges Machtverhiltnis etabliert, das mit einem ge-
waltigen moralischen und traditionalistischen Unterdriickuflg&
apparatagiert und schliefilich verlogen, weil die Viter und Mlitter
der 68er eben ihre eigene Welt vollkommen in den Ruin gefiihrt
hatten, indemsie einer einzigartigen Mens chenvernichtungs.ideo-
logie gefolgt seien, Was konnten diese Eltern schon anihre Kmde;r
weitergeben? War es nicht eher so; daf} diese ErzieherInnen, wie
Marx es'schon viel frither gefordert hatte, selbst erzogen werden
mufiten? Aber vori wem? Von der rebellierenden Jugend natiir-
lich! Diese Abrechnung mit ,;den Alten”; die fiir die verkrusteten
und falschen Autorititsverhiltnisse verantwortlich gemachtwur-
den, brachte der Erziehung jene Erkenntnis, da8 Unterordnung
und Gehorsam erst an zweiter Stelle stehen kénnen, immer nur
Sekundirtugenden seien; Kinder sind nicht Privateigentum ihrer
Eltern; LehrerInnen; , Vorgesetzten”. Was daraus folgte, war, daf$




auf vielen Ebenen des Gegeneinander ein Miteinandet, zumin-
dest im Diskurs ‘angestrebt wurde: Habermas’ Forderung nach
einem solchen' ,herrschaftsfreien: Diskurs”;:in-dem keiner von
vornherein ein Herrschaftsmonopolbesitzt; innerhalb dessen glei-
ches Rederecht und Menschenwiirde, herrscht”, ist ein Meilen-
stein in der Entwicklung der Schulen. Ebenso das damals begon-
nene Projekt der Kritik, Erziehung-als Herrschaftswissen, als
Gebrauchsanweisung zur Herstellung funktionierender Objekte
zu sehen: Dies traf sich mit einer-alten Forderung derPadagogik;
die Demokratisierung; Emanzipation hie und die nun; abseits
rhetorischer Bekenntnisiibungen; die Einiibung in das demokra-
tische:Aushandeln konkret in den Schulen; in die Lebenswelt der
Kinder tind LehrerIrinen brachte. Dies setzte:aber auch voraus;
daB Kinderin der Lage sein miissen; in Opposition zt treten. Und
das ist das Aufreibende andiesem Auftrag Demokratie, daf§ hier
seltenRuheherrschensoll; sonderndie Ermutigung zuKritik und
Lebensweltbezug uns alle; die wir an dieser Veranstaltung Gesell-
schaftteilnehmen; auchimmerwieder tiberfordert, rat- und kopf-
los: macht. Demokratische Lebensweisen sind, nicht:nut in der
Schuile, Risikounterriehmen: Aberwelche andére Lebensform wire
dasnicht atich! Was tins die 68er hierbei; zumindest als Etikett,
iibergeben haben; ist fiit mich jener Impuls; die urspringliche
Widerspenstigkeit in Kindern, die sie in:so . vielen Situationen an
denTag legen, zumindest teilweise zu bewahren und nicht geich
abzuwehren, zu kanalisieten: Damit verbunden: ist auch jener
Umstand ‘der Entlastung; der Befreiung von Erziehiing, der im
Verhiltnis det Jungen zu den Alten eine liickenlos planbare Welt
herzustellen versucht und der sich natiirlich- dementsprechend
fiir-alle Moglichkeiten det Entwicklung verantwortlich: fithlt.
Erziehung kannin diesem Sinne niemals ', ganz” gelingen, son-
dernistimmer nur ein Angebot, eine Méglichkeit, in diese Gesell-
schaft einzufithren: ~ .
Uber dieses ; wie” hat auchdie Zeitum ;68" recht unterschied-
liche Vorstellungen entwickelt: Fine dieser Antworten, die hoch-
gelobte, vielgeschmaihte ; Antipadagogik”, soll dazu abschlie-
BSend'zu Wort kommien: i
»Miissenwirerziehen?” stehtihrals Grundfrageauf das Haupt
geschrieben. Nein; wir miissen hicht, wir sollen nicht, wir diirfen
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nicht, ist die schnelle Antwort darauf. Erziehung bedroht; ver-
nichtet vieles, was ein Kind als: Ressource ins Leben mitbringt.
Erziehung ist immer ; jenseits des Kindeswohls”; eingebettet in
die padagogische Absicht der Abrichtung, die eher gegen die
Entwicklung eines Individuums lduft, die beinahe immer in der
~Schwarzen Pidagogik” beheimatetist.,, Unterstiitzen statt erzie-
hen” wird nunmehr der padagogische Leitspruch, ,Freundschaft
mit Kindern” der soziale. Verbindungskanal. Das zentrale Ele-
ment., Verantwortung’, mit dem die Erwachsenen ihre Taten in
bezug auf Kinder immer rechtfertigten, wird als Herrschaftsflos-
kel enttarnt, und die Kinder werden als eigenstédndig, als fiir.sich
selbst zustidndig, in die Handlungswirklichkeit gesetzt. Erwach-
sene und Kinder sind im Dialog miteinander verbunden. Dieser
Dialog aber erhilt hier oft eine derartige Schliisselfunktion, daf
sich Wirklichkeiten beinahe nur noch iiber diese Form der Kom-
munikation etablieren. Damit aber macht sie sich quasi selbstén-
digund verliert ihre Bezichungsqualitét, wird abgehoben von der
konkreten Erfahrung. Diese konkrete Erfahrung aber bleibt stets
gebunden an die Widerspriichlichkeiten in der Beziehung der
Erwachsenen zu den Nachwachsenden.. Wir kénnen dieses , Ge-
schift” nicht einfach damit auflosen, indem wir es per Definition
ignorieren, Wird Erziehung in seiner engen Form der Einpassung
zwar als kritikwiirdiger Begriff und Vorgang gebrandmarkt, so
bleibt doch das Problem des Wertbezugs und der Aufgabe der
Vermittlung bestehen, Wir kénnen nicht nicht korrespondieren,
beeinflussen und damit erziehen, indem wir einfach den padago-
gischen Gestus, seine Sprache vermeiden. Das Beziehungspro-
blem liegt tiefer, als es.die AutorInnen der Antipddagogik uns
ausweisen. Was diese Bewegung uns aber auf jeden Fall zeigt, ist
das prekire, das empfindsame Band, das uns, die Erwachsenen
und die Kinder, verbindet. Wie oft verlieren wir die Fihlung
damit, indem wir uns auf eine zeit- und subjektlose Ebene bege-
ben und die tatsdchliche Verantwortung fiir unsere Kinder vor
ihre eigene Zukunft schieben? Wir meinen es gut, aber im Volks-
mund. gibt es ein Sprichwort, das dariiber Auskunft gibt: Gut
gemeint, ist das Gegenteil von gut. Wie viele bittere Gestindnisse
beginnen mit jenem Gestus des ,, Ich wollte ja nur dein Bestes.”
Auf diesen Grundwiderspruch weist uns das Unternehmen
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der Antipddagogik hin; ohne fiir mich ¢éiné iiberzeugende Ant:
wort darauf gefunden zithabén. Auf déranderen Seite greifen wir
heute in unseren alltiglichen Erziehungsbemiihungen oft auf
~Errungenschaften” dieser Zeit zuriick. Anfangend bei den da-
mials erst etablierten Kinderliden, die heiite die Vorbilder fiir die
vielféltigsten privaten Kindergruppen sind, iiber die Moglichkei-
ten eines freieren Umganges mit Autoritdten in der Schule, bis hin
zudenspezifischen Formen einer schiilerlnnenzentrierten Didak-
tik sind die Spuren dieser Denk- uind Handlungsbemithungewn
deutlich zu spiiren:

68, das waren die richtigen Fragen zur richtigen Zeit. Aber wor-
tiber diskutieren wir heute in der Pddagogik?
Ein Ausblick: ‘ =

3. Der Schule neue Kleider

Alle diehier nur auszugsweise und grob vereinfacht dargestellten
Ideen; Modelle und Antregungen, tiber Erziehung und Schule
nachzudenken, sind nicht nur aus punktuellen Zeitstromungen
und atis den Vorlieben gewisser Personen entstanden: Das zentra:
le Instrument zur Gestaltung der Zukunft, die Exziehung, und
deren wichtigste Zahnrider, Familie unid Schule, wurde von allen
den hier vorgestellten Positionen und Menschen auf ihre Rolle
und Moglichkeiten innerhalb einer etablierten Gesellschaftsform
der Kritik unterzogen. So unterschiedlich ihre Herangehenswei-
sen, ilire Wiinsche tind Taten'auch waren, so unterschiedlich sind
auch ihre Wege, die sie an die Grundwiderspriiche der Pidagogik
heranfiihren. Die Rolle der Schule in diesem Labyrinth hervorhe-
bend, haben sie die Bedingungen der Vermittlung, des Weitertra-
gens, des Lehrbar-Machens dessen, was ein Mensch ist; sein soll,
in das Zentrum ihrer Arbeit gestellt; :

Viele “andere wéren hiér noch zu nennen: An erster Stelle
natiirlich der wehleidige, schiichterne und weitsichtige Jean Ja-
ques Rousseat, der uns mit seinem Leben zeigt, was es heifit,
enkulturiert ‘zu sein, und ‘welchén Preis wir fiir diese unsere
Gesellschaftsfahigkeit zu zahlen haben. Der aufrichtige, kindbe-
gabteJanusz Korczak, det das Recht deé Kinides auf ‘Achtung und
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Liebe selbst innerhalb heimtiickischr Institutionen mit seiner gan-
zen Person zum Leben verhalf. Der Kuschelbir und Revolutionér
Paolo Preire; der die Geschichte der Lehrenden und Belehrten als
politischen Kampf um Autonomie; um Dialog, um Teilnahme
und Wertschitzung auch in das Tagesgeschift des Lernens €in-
fithrte, IvanIllich, der radikale Entschulungsrmieister; Alice Miller;
die den Kreislauf des Dramas Erziehung, ‘die hier entstandene
Gewaltherrschaft in uns zuriickfiihrt; die heimlichen Wege det
Krinkung, der Geringschitzung, des Entwertet-Werdens nach-
zeichnet. Oder auch die Schulgriinder wie A.S.Neill, Hartmut von
Hentig oder Rebecca Wild, die um eine vorbereitete Umgebung
fiir Kinder kimpfen, die nicht allzuschnell zu einer Abrichtungs-
stitte verkommt. Viele wiren hier noch zu nennen; viele; von
denen mehr bleiben wird als nur der Name:

Moden gibt es in der Pédagogik zur Geniige, weil es in der
Erziehung, trotz der verinstitutionalisierten Umgebungen noch
so viele ungeschiitzte, erfahrungsorientierte und lebensnahe Be-
gegnungsmoglichkeiten gibt, die zu spontanem Denken und
Handeln herausfordern. Daneben sind immer mehr Eltern mitder
generalisierenden Form der Schulennicht einverstanden. Die hier
bevorzugte Form der Vorbereitungspadagogik wird oft als zu
starr, lebensfremd und kinderuntauglich gesehen. Allein die An-
zahl der Schulversuche; die vielen Privatinitiativen, die in den
letzten Jahren entstanden sind, zeigen, dafs tradierte Modelleder
Weltsicht, wie sie die Regelschule anbietet, heute oft zu kurz
greifen. Abseits lernkalkulatorischer Absichten gibt es noch den
groflen Bereich der Erfahrung. Und eine Erfahrung machen heifit
im weitesten Sinine, sich zu irgendeiner Sache frei und autonom
innerhalb einer konkreten Umgebung zu verhalten: Dies ist im
Regelschulbereichnur unter groen Miihen der Fall. Soboomt die
/Alternativszene”, da viele Erwachsene, ausgehend von eigenen
Defiziten, diese Erfahrungsdimension jhren Kindern nicht mehr
vorenthalten wollen. Hier ist der Plafond der Aktivititen noch
lange nicht erreicht. Moden werden dabei gewif8 eine nicht zu
unterschitzende Rolle spielen, wobei die hier vorgestellten Mog-
lichkeiten m.E. nach weit iiber Modeerscheinungen hinausgehen.
Eine eindeutige Bewertung dieser Konzepte kann aber nur in
einem gesamtgesellschaftlichen Kontext gesucht werden.

- |
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Die Pramissen einer demokratischen Gesellschaft sind in einer
an Wohlstand und Frieden otientierten Welt an Parteinahme, an
Mitgestaltung und den Willen:tibet den Konsens an eine wiin-
schenswerte Zukunft gebunden. Alle die hier vorgestellten Wege
weisen letztlich in diese Richtung: M&gen ihre konkreten Antwor-
ten ‘auchnoch so"sehr-divergieren; so haben' sie ihr Ziel, ‘ihre
Begriindung in Form des Erfahr-und Gestaltbarrachens der Wel,
die den Nachwachsenden die Méglichkeiten der Besitznahme des
Alten'in' bezug auf das Neue ermoglichen kann. Dies ist, ob seiner
Grundgestalt, “sicherlich- keine Modeerscheinung, ‘sondern eine
Haltung; die- sich hierin ausdriickt.”Eine ‘Haltung, die sich den
Anforderungen einer gesellschaftlichen Umbruchssituation stellt.
Immer wieder wird in Untersuchungén aber auch das dabeientste-

hende Dilemma deutlich: Wir Erwachsenen bemiihert uris meist,

einer demokratischen Erziehung gerechtzuwerden. Das Abriicken
von den heiligen Erziehungszielen wie Gehorsam, Unterordnung,
Pflichterfiillung, die bis'spit in die sechziger Jahre bestimmend
waren, eine Hinwendung zu Werten der Selbstindigkeitund freien
Entfaltungistdeutlich ziukonstatieren. Daneben haben aber Tugen-
den wie Fleiff, Ordnung oder Disziplin keineswegs an Orientie-
rungsfunktion eingebiifit. Hier tut sich eine Kluft auf, indem die
Erwachsenen den Kindern, ohne autoritar zu sein; also chne die
Einforderung der Sekundértugenden, zu Fleif und Selbstindigkeit
verhelfen sollen. Wie ist das zu bewerkstelligen? Wie ist dieser
Prozef; der Selbstwerdung zuinitiieren? Dazu geben die vorgestell-
tenWegeihreje eigenenPline. Aberesbleibt wie gehabt: Erziechung
ist keinleichtes Spiel, das in allen Fillen, auch innerhalb der hier
vorgestellten Alternativen; gliicken muf.

Den Rahmen fiir eine derartige Auseinandersezung um ein
moglichst lebensnahes Lernen méchte ich abschlieffend mit eini-
gen Thesen und Fragen abstecken. Auf diese Art und Weise soll
denoffenen Prozessen in der Auseinandersetzung mit Schule und
Erziehung Rechnung getragen werden, indem der Uberhang des
Gedachten, Gewuf$ten durch eine phinomenoclogische Betrach-
tungsweise relativiert wird: '

101

4; Zwischen den Kehrichtcontainern = Skizzen und
Thesen zum lebensnahen Lernen

1. These — Widerspruch
Daes dem Konig aber wenig gefiel, daf sein Sohn, die kontrollier-
te Strafle verlassend, sich querfeldein herumtrieb, um sich selbst
ein Urteil iiber die Welt zu bilden, schenkte er ihm Wagen und
Pferd:; ,Nun brauchst du nicht mehr zu Fuf§ zu gehen”, waren
seine Worte. , Nun darfst du es nicht mehr”, war deren Sinn.,,Nun
kannst du es nicht mehr*, war deren Wirkung! (Giinther Anders)
Lebensnahes Lernen speist sich aus Phantasie und Erfahrung.
Phantasie ist aber nur dort mdglich, wo sie nichts von sich wei8,
also nicht (nie) planbar. Schule hingegen ist der Ort der geplanten
Begegnung mit Inhalt und Person, ist der Dauerversuch, subjekt-
und situationsunabhéngige Lernverhéltnisse herzustellen,

2.These — Frage
Die Kindheit ist ein schreckliches Reich./ Die Hande, die dich
streicheln; schlagen dich;/ Der Miind, der dich trostet, briillt dich
an./ Die Arme, die dich hochheben, erdriicken dich./ Die Ohren,
die dir zuhéren, verstehen alles falsch. / Die Decke, die dich wirmt,
gehort deinem alteren Bruder./ Die Wand, der du ein farbiges
Zeichen von dir gibst, wird einmal im Jahr {ibermalt. / Der Satz, den
dusagst, istkindisch./ / Wenn du mit deinen Satzen und Zeichen/
woanders hingehen willst, / dann heifit'es, / das geht die fremden
Leute riichts an./ Wohin soll ich gehen,/ wenn die eigenen Leute/
so fremd zu mir sind? / /. Ich gehe nirgendwohin; (Peter Turrini)
Lebensnahes Lernen ist Erkundung von Lebensméglichkeiten,
von Sinnfiguren. Frage: Wie kénnen wir unsere Schluifolgerun-
gen fiir die Nachwachsenden erfahrbar machen? Woher stammen
heute; in unserer arbeitsteiligen und hochkomplexen Welt, ge-
meinsame Grunderfahrungen, ohne die Kreativitdt in personalen
Verhiltnissen kein Fundament haben kann?

3.These
Schonet, schoner Florian,/ horchen wir ihm Ohren an, / kiissen
wir ihm einen Mund; / blicken witihm Augen'rund, / rudern wir
ihm Arme dran, / tanzen wir ihm Beine ran, / lieben wir ihn einen
Mann,/ schoner, schéner Florian. (Ernst.Jandl)
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Lebensnahes Lernen setzt ein offenes Grundverhaltnis von
Wissen und Erfahrung voraus. Wissen unid Erfahrung versichert,
gleichzeitig verunsichert Wissen Erfahrung und umgekehrt. Aber
Wissen, zu dem es keinen Vergleich gibt, ist leet:

4. These - Frage
Ich wiinsche mir heuer nur eins zum Geburtstag: Pappi, bitte
mach das Ozonloch weg. (Ein fiinfjahriges Méadchen)

Die Ohnmacht der Politik ist eine der Grunderfahrungen heu-
tiger Menschen. Vor allem Kinder erleben heute, wie Erwachsene
den globalen und lokalen Entwicklungen nicht mehr gewachsen
sind. Wie aber ist eine Welt noch in Lernprozessen als gestaltbar
zu bezeichnen, die wir langst nicht mehr vertreten und verant-
worten kénnen?

5. These ~

Zwischen den.Kehrichtcontainern/- entdecken die Kinder beim
Versteckspiel /. die sterbende Taube,/ / tragen sie hintiber zur
Pfiitze, / und tunken ihr den Schnabel ein: /. ,; Trink Wasser, Tau-
be!/ / Verhalten sich zuriick die Alten,/ und ein kleiner Knabe
liest vom Hof/ einen Zigarettenstummel auf,/ / bringt ihn zwi-
schen Mittel- und Zeigefinger/ und fithrt ihn zum Munde mit
Andacht. (Fritz Gaffner) ‘ :

Eine Vorbereitungspidagogik verhiltsich kontraprodukﬁv zu
lebensrelevantem Lernen und zu Kreativitit. Lernen be g:.mit hier
Erfahrungen zu verhindern, und das in einem historischen Mo-
ment, indem uns bewufSt wird, wie sehr wir von erfahrungsgesit-
tigtem Lernen und Gestalten abhingig sind.
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Cicilia Brodesser;, Claudia Milletits-Papp

»Montessori ist lustig!”
sagen die Kinder

Unser Alltag wird von der Montessori-Pddagogik beeinflufSt.

Unser Tagesablauf beginnt mit dem Morgenkreis, wo die Kinder
ihre Wiinsche und Anliegen vorbringen kénnen; wo organisato-
rische Dinge besprochen und Sachunterrichitsthemen bearbeitet
werden.

Danach schliefit die Freiarbeit an, die:ca. eineinhalb bis zwei
Stunden dauert, in der die Kinder sich aus'dem Angebot von
Lernmaterialien selbst etwas aussuchen diirfen. Angefangene
Arbeiten miissen beendet werden.

Nach der grofien gemeinsamen Paiise folgt gemeinsamer Un-
terricht zur Erarbeitung von Sachunterrichtsthemen oder neuer
Lehrstoff in Deutsch, Mathematik bzw. gemeinsames Singen,
Zeichnen, Lesen und ‘Basteln. Im: Anschluf-an die Freiarbeit
fithren wir Stilleiibungen bzw. Konzentrationsiibungen, Entspan-
nungsiibungen oder Lerngymnastik durch: :

Das Schwergewicht in unserem‘Alltag liegt in der Entschei-
dungsfreiheitbeim Arbeiten, dieFreiheit aber unterliegt bestimm-
ten Regeln. Im Morgenkreis erzihlen die Kinder jhre Probleme
oder was ihnen im Moment sehr wichtig erscheint. An Tagen, an
denen es weniger zu berichten gibt, erfolgt die Besprechung des
aktuellen Sachunterrichtsthemas: ,

Nach dem Morgenkreis wihlen sich die Kinder nacheinander
ihr Arbeitsmaterial, ihren Arbeitsplatz (Leseecke, Maltisch, Schreib-
maschinenecke, Teppich usw.) und eventuell einen oder mehrere
Arbeitspariner aus. Manche Kinder entscheiden sich, nur zuzu-
schauen. Die Kinder konnen selbst entscheiden, wo, wie lange
und mit wem sie eine Arbeit ausfithren, die beendet werden mufs,
auch wenn sie iiber zwei: Tage dauert. Die Freiarbeit endet mit
einem Glockenton; hach dem die Kinder noch Zeit haben, ihre
Arbeit zubéenden, aufzuréumen und zu essen, Danach tragen sie
die geleisteten Arbeiten in einen Wochenplan ein und erzihlen
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dann, wie es ihnen mit ihrer Arbeit ergangen ist und ob sieselbst
mit ihrer Leistung zufrieden sind.

Im Anschluff daran erfolgt die Erarbeitung neuer Lehrinhalte
(wie z.B. Rechtschreibstunden mit der Lernkartei, Sachunter-
richtskunde, neue Bereiche in Mathematik, gemeinsames Musi-
zieren, Zeichnen, Turnen und Basteln). Zwei- bis dreimal in der
Woche werden je nach Notwendigkeit Stilleiibungen, Lerngym-
nastk, Entspannungsiibungen und Phantasiereisen gemeinsam
durchgefiihrt.

Die Hausiibungen miissen tiglich geschrieben werden, Um-
fang und Inhalt wird von den Kindern selbst bestimmt.

Unsere Erfahrung in der Praxis ist aber auch, dafl manche
Kinder mit dieser Art von Freiheit nicht umgehen konnen und
genaue Vorgaben fordern, sonst stren diese Kinder den ruhigen
Verlauf der Freiarbeit. Wie wir feststellen konnten, hingt das sehr
mit der personlichen Situation im Elternhaus zusammen.
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Brigitte Eichelberger

Soziale Erziehung in der
Montessori-Pddagogik

Hundert Kinder; hundert menschliche Tndividuen = nicht erst morgen;
sondern jetzt, hier und heute.
Janusz Korczak: Wie man ein Kind lieben soll. (1)

Fiir viele Erwachsene ist es schwer vorstellbar, wie bei einem'so
hohen'AusmaB an individueller Arbeit in Montessori-Klassen
soziale Erziehung gefordert wird. , Gewdhnlich begreifen die Lehrer
die soziale Seite unserer Arbeit nicht. Sie meinen, daf$ die Montessori-
Schulen die Ficher des Stundenplans fordern, nicht aber das soziale
Leben. Man sagt: Wenn die Kinder individuell arbeiten, wo bleibt dann
das soziale Leben?” (2) Es ist nicht moglich, diese Frage losgelost
von der Montessori-Pédagogik zu beantworten. Ja, wie bei jeder
Frage, die an uns gestellt wird, miissen wiruns auf die Gesamtheit
von Montessoris Grundgedanken stiitzen, da wir ansonsten nur
falsche Eindriicke und Verzerrungen dieser Padagoglk vermit-
teln wiirden.,

Einige Prinzipien der Montessori-Pddagogik:

1 Im Zentrum unserer padagogischen Bemithungen steht das
Kind mit seinem Recht auf Selbstbestimmung;

2. Erzieher haben die Aufgabe, die fiir das Kind geeignete Umge-
bung vorzubereiten (einschlieflich der Montessori-Materiali-
en) und immer wieder den Kindern anzupassen:

3. Das Kind hat die freie Wahl der Arbeit.

4. Die Beriicksichtigung der sensiblen Phasen.

5. Die Lehrerin, der Lehrer wird zum Helfer und Unterstiitzer des
Kindes und hat die Aufgabe, Kinder zu beobachten und ihre/
seine Beobachtungen aufzuzeichnen. Dabei ist es sehr wichtig,
daf§ sie/ er insbsondere Phasen der Konzentration bei Kindern
bemerkt.
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. Wenn sie sich (die Kinder) konzentriert haben, werden sie anders:
Sie haben keine besonderen Unarten mehy, l0sen sich und arbeiten
selbstindig. Unordentliche Kinder fangen an, Ordnung ziu lieben. Alle
werden so ordentlich, daf} Unordnung etwas Auflergewdohnliches wird.
Sie'sind genau.” (3)

So-wie Sie vielleicht jetzt, liebe Leserin, lieber Leser; stand ich
diesem Zitat ungldubig gegeniiber. Schliefllich hatte ich schon
vieleJahrelang mit Kindern gearbeitet und noch nie eine ahnliche
Beobachtung gemacht. Mit meinen heutigen Erfahrungen weifl
ichjedoch, dat MariaMontessori mit dieseén ihren ‘Aussagen recht
hat. Wesentlich ist, daf der Erwachsene das Kind im Augenblick
derKonzentration'nichtstort. , Zu anderen Zeiten mufd die Erzieherin
ihren gesunden Menschenverstand gebrauchen und eingreifen., Aber sie
darfnicht storen, wenn sie damit die Konzentration durchbricht...” (4)

Wenn also die angefiihrten Prinzipien eingehalten werden - es
gentigt nicht z.B. ,nur” Montessori-Materjal in-die Klasse zu
stellen und dieses als',, Anschauurngsmaterjal” zu verwenden -~
kann dieses Phanomen der Konzentration, Montessorinennt es in
seiner intensivsten Erscheinungsform: die Polarisation der Auf-
merksamkeit; eintreten:

Jedesmalist wieder eine ﬁberraschung zu sehen; wozu Kinder
im ‘Anschlufl:an ‘solche konzentrierte ‘Arbeit fahig sind. ;, Viele
andere Aktivititen ergeben sich als Folge des Phiniomens der Konzentra-
tion. Eine davon ist die leichte Anpassung an die Umgebung.” (6) Die
Mbglichkeit der freien Wah!l und das Phdnomen der Konzentrati-
on sind die Voraussetzungen fiir gutes Sozialverhalten. Jeder
unserer Besticher ist beeindruckt von dem geringen Arbeitslarm,
der Ordnung und dem Umgang derKinder miteinander. Unsere
Kinder versuchen; die Bediirfnisse anderer zu beachten, sind
hoflich; ehtschuldigen sich, helfen einander usw. Dieserfolgtalles
ohne Zutun und Einmischung’ eines Erwachsenen. Manchmal
horen wir Sitze, wie: ;Schau, Du hast mir das zerstort ... Es war
nicht:Absicht, ich helfe Dir beim Aufbatien ... Kannst Di1 das
schon? ..;Sollich Dit’s zeigen?.:: Weiflt Du, wo der Besen ist? ...
Bitte, st6r mich nicht!“...

Die Kinder entwickeln zunehmend ein Gefiihl fiir die Gruppe,
in der jeder eine Verantwortung zu tragen hat. Sie sind oft viel
genater als wir Erwachsene, wenr esum Ordnung in der Klasse
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geht. Sie weisen uns oder andere Kinder zurecht, wenn ein Mate-
rial auf einem falschen Platz steht oder ein Teppich schlampig
. aufgerollt wurde, Einige Kinder sind stolz darauf, wenn sie die
kleinsten Perlen im letzten Versteck finden.

Jeldnger Kinder inunserem Klassenverband sind, desto leich=
ter fallt es ihnen, sich an Regeln zu halten und Anweisungen zu
befolgen. Wir haben daher eine fiir aile (Kinder und Erwachsene)
verbindlich geltende Regel aufgestellt: ,, Wir storen einander bei
der Arbeit nicht!” Diese Regel ist neben einigen anderen auch in
der Klasse angeschlagen. ‘

Wennjemand eine Regel iibertritt, wird er vonden Kindernoder
Lehrern darauf hingewiesen. Dies hat den Vorteil, da wir nicht
jedem Kind extra eine ,lange Predigt” halten, hm sein Fehlverhal-
ten erkléren, bei jedem andere ,Grenzen” festlegen oder dhnliches:
Je, geordneter” die Kinder sind, desto leichter fallt esihnen, Regeln
zu akzeptieren. ,Das Kind ordnet sein eigenes Leben...Freiheit und
Disziplin erscheinen zugleich. Das war eine Entdeckung, denn gewdhn-
lich meint man, sie seien einander entgegengesetzt. Statt dessen haben wir
erfahren, dafl es keine Freiheit gibt ohne Disziplin. Freiheit und Disziplin
sind eine harmonische Verbindung.” (6)

Wie die Erfahrungen zeigen, ist es den Kindern in einem Klima.

von Freiheit, Vertrauen und gegenseitiger Achtung moglich, zu
selbstbewufiten und sozial verantwortungsvollen Menschen zu
werden. Wenn es Kindern und Erwachsenen in der Schule még-
lichist, ihr Leben und Lernen zu einem wesentlichen Teil selbst zu
bestimmen, kénnen sie einander mit Respekt begegnen und die
fitreinander notwendige Toleranz aufbringen. Nur dann ist es
moglich, da Kinder unterschiedlicher Altersstufen, Nationalitd-
ten und Muttersprachen oder behinderte und nichtbehinderte
Kinder in einer Klasse zusammen lernen.

Altersheterogene Gruppen

M. Montessori fordert die altersheterogene Gruppe. ,Was wir in
unseven Schulen suchen, ist nidmlich gerade der Altersunterschied. Und
wenn wir diesem Unterschied begrenzen sollen, daf} mindestens ein
Altersunterschied von.3 Jahren gegeben sein muf8..Wo, immer unsere
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Methode angewendet worden ist, gab es stets eine Verbindung zwischen
vorschulischer und der. Grundschulerziehung. ”.(7)

Als Rebecca Wild; Griinderin-und Leiterin einer Aktiven Schule
Ecuador im vetgangenen Herbst in Wien war, teilte sie uns dazu
interessante Beobachtungen mit: Manche Schulneulinge, die sich
auf die Schule freuten, ,,versuchten” Schulkinder zu sein, lehnten
nach einigen Wochen jedoch die Schulsachen an einen Baum und
kehrten in-den:Kindergarten: zurtick. Dieses Beispiel belegt an-
schaulich die Notwendigkeit der. altersheterogenen Gruppe; be-
sonders im Bereich der Schuleingangsphase. Wir-haben im Rah-
men deés Schulversuchs: ;,Netie. Grundschule” die Moglichkeit,
Kinder der 1. und 2. Schulstufe gemeinsam zu unterrichten. Es
gibt keine Riickstellung, was bedeutet, daf auch einige Vorschul-
kinder im Klassenverband verbleiben.

Je ,heterogener” eine Gruppe zusammengesetzt ist, desto
schwerer wird es fiir die Erwachsenen, die Kinder so zu behan-
deln; als wiren sie ,;aus einem Holz geschnitzt”. Siesind gezwun-
gen, sich auf die Eigenarten, unterschiedlichen Interessen, Lern-
tempi, unterschiedliches Kénnen usw. einzustellen; Bei den Kin-
derni fillt oft der libertriebene und von Lehrerinnen unterstiitzte
Leistungsvergleich weitgehend weg, da fiir Kinder einsichtig ist,
daf jiingere Kinder manchmal des Schreibens eben noch nicht
kundig sind oder etwas nicht wissen, ohne deshalb als dumm
gelten zu miissen. Kinder erkennen, wann ihre Hilfe gebraucht
wird. Sie spornen einander zu hoheren Leistungen an. Jingere
Kinderentwickeln ofteinenenormen Ehrgéiz, daszukonnen, was
ein dlteres Kind schon kann bzw. wollen es sogar iiberfliigeln. Fiir
die dlteren Kinder ergibt sich oft die Moglichkeit, Erlerntes zu
wiederholenund zu festigen, beim Erkliren entdecken die dlteren
Kinder oft ikire Liicken und bemerken, dafi sie vieles noch iiben
miissen. Altere Kinder sind oft erstaunt, wenn ein-Kind. der
sogenannten 1. Klasse schon weiter zdhlen kann als es selbst oder
schon das ABC oder Malreihen kann, die es selbst noch nicht
beherrscht. Anschliefend sind sie meist sehr bemiiht, ;Versaum-
tes” aufzuholen, Wenn es einem Kind gelingt, einem anderen ,auf
dieSpriinge” zu helfen, ist es sehrstolz darauf, was wiederumsein
Selbstbewufitseinstirkt, ErstwenneinKind erkldrenkann, ,, weifs”
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es auch. Dies'ist nach -Matia Montessori wirklicher Unterricht,
denn‘die Erkldrungen eines ca. 8jdhrigen Kindes stehen dem
Begreifen eines 6jdhrigen Kindes niher als die Erkldrungen eines

Erwachsenen. ‘Manche'Eltern duffern Bedenken, ob-die alteren

KinderinsoeinemKlassenverband auch genuglernen. M. Montes-
sori meint dazu: ;; Erstens unterrichtet es nicht dauérnd, es hat auch
seine: Freiheit und weify sie zu gebravchen: Aber danieben legt es, selbst

unterrichtend, seine eigenen’ Kenntnisse sauber fest, denn es festigt

jedesmal gehdrig seine Kenntnisse, weil es diese aufs neue analysieren
und mit ihr umgehen mufs, es sieht ‘also-alles  mit grofierer Klarheit.
Durch dieseni Austausch gewinnt auch das grofiere Kind.” (8)

Wir habenbeobachtet, daft Kinder gerneeinander helfen, aber mit
der Hilfe sparsamer. umgehen als Erwachsene. Sie haben viel
mehr Gespiir dafiir, wo Hilfe wirklich gebraucht wird und wo sie
uberfliissig ist. Passiert einem jiingeren, noch ungeiibten Kind ein
MiBgeschick, z.B. bei den Schiittiibungen, habe ichnochnie erlebt,
dafi ein Kind ein anderes verspottet hitte.

Kinder verschiedener Muttetsprache in einer
Montessotri-Klasse

Wie unsere personlichen Exrfahrungen zeigen, stellt nicht nur die
altersheterogene Zusammensetzung unserer Gruppe eine Berei-
cherung dar, sondern auch das. Zusammensein von Kindern 9
verschiedener Nationalitdten und Muttersprachen sowie 5 ver-
schiedener Religionen und unterschiedlichster sozialer Herkunft.

Wir haben festgestellt, dafl Kinder, die sich in ihrer Eigenart

angenommen und respektiert fiihlen, selbst bereit sind, ihrerseits
Andersartigkeit zu akzeptieren.

Grofe Vorteile bringt hier die Freiheit zu wihlen, ob die Kinder
lieber alleine oder in Gruppen mit Kindern der gleichen oder
anderer Muttersprachen arbeiten wollen. Bei unseren Beobach=
tungen haben wir festgestellt, daf sich Gruppen nicht nur mit
Kindern gleicher Muttersprache bilden. ,Mitarbeiter” -werden
auch nach Sympathie und Art der Tatigkeit ausgewahlt. Das
Angebot an Montessori-Materialien und anderen konkreten Ma-
terialien macht Lernen, insbesondere Erfassen von Strukturen
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moglich, ohne primér auf die Unterrichtssprache angewiesen zu
sein: Es ist fiir ein Kind moglich, sich mit einem Material zuriick-
zuziehen, sich darauf zu konzentrieren und im handelnden Ler-
nen Erfahrungen zu sammeln, ohne Sprache gebrauchen zu miis-
sen. Das Kind kann z.B. K6rper begreifen; ordnen, Eigenschaften
feststellen usw.; es kann Flichen vergleichen, ordren, Figuren
aufbauen, erste Erfahrungen mit Syminetrie, Kongruenz usw.
machen; ohne gleich Begriffe in der Unterrichtssprache kennenzu
miissen. Es ist fiir die Kinder eine Selbstverstandlichkeit; Perlen
einer Kette in der jeweiligen Muttersprache zu zéhlen. Kinder
erkldren einander die Rechnungen oder umschreiben Begriffe in
ihrer Muttersprache. Einige Kinder deutscher Muttersprache zei-
gen reges Interesse, Worter aus anderen Sprachen zu verstehen,
interessierte Kinder: kénnen in anderen:Sprachen das Zahlen
erlernen. Es gibt in derKlasse Vorlagenvon verschiedenen Schirif-
ten; zum Teil von ausldndischen Eltern hergestellt, die von den
Kindern kopiert werden konnen. Es gibe noch eine Vielzahl von
Beispielen anzufithren, wie in einer , interkulturellen” Gruppe
Lernen voneinander méglich ist. ‘ ’
Wichtig ist bei der- Zusammensetzung sicher . die.,gesunde
Mischung”. Je mehr: verschiedene Modelle zur Nachahmung
vorhanden sind, umso besser ist es fiir die Kinder der Gruppe.
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Brigitte Palmstorfer

Ohne Eltern geht es nicht

Uber die Notwendigkeit der Elternarbeit bei neuen Lernformen

Keine :andere Schulform ist fiir-neue Methoden: und Modelle
offener als die Grundschule.

Obwohl'man gemeinhin den-VolksschullehrerInnen Engstir-
nigkeit, Starrheit oder systembewéhrtes Arbeiten:—an sich nicht
gerade positiv. zu wertende Eigenschaften '~ w.d:m. unterstellt,
gibtesimmer mehr erfolgreich Neues praktizierende,anReform
und Methodenerweiterung interessierte LehrerInnen; die jhren
Weg stichen und-aufgrund der nicht ungiinstigen Situation vier
Jahre Zeit zu haben; sich Raum fiir Neues schaffen.

Dabei hat die gelebte; vom Gesetzgeber sogar vorgeschrieberie
Schulpartnerschaft; ein wesentliches, vielfach noch nicht ausge-
schopftes Potential zur Verfiigung, dessen sich die Grundschul-
lehrerinnen bedienen kénnten. ,

Um reformpddagogische Wege bestreitenzu konnen, bedarfes
meiner Meinung nach einiger strategisch: wichtiger Punkte; die
ichiim folgenden, theoretisch und praktisch unterlegt, darstellen
mbchte:

Der Lehrer muf3 sich und seine Methodik deklarieren.

1. Informationen iiber die gewéhlten Methoden und die damit
verbundenen Arbeitsformen den Eltern zuteil werden lassen.

2. Abkldren; ob:und inwieweit fiir: die einzelnen Eltern diese
Methoden mit threm eigenen Erziehungsstil konformgehen.

3. Lernziele fiir bestimmte Zeitraume unter Berticksichtigung der
individuellen Lernkapazitat definieren.

4..Den Eltern den Lehrplan als Rahmen vorstellen. ;

5;.Die: Eltern (und auch GroBeltern) zur Mitarbeit motivieren,
wobei ein feinfiihliges Austasten; in welchem

Bereich Mitarbeit fiir den einzelnen moglichist, Erfolg garantiert.

6. Neue Methodik erfordert neues Material:

Das Problem der Finanzierung hiefiit kann:nur mit wahrem
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Verstindnis fiir die Notwendigkeit gemeinsam mit den Eltern
gelost werden,
7. Feedback iiber bestrittene Wege von den Eltern einholen, um
Mifiverstindnisse weitgehendst auszuschalten.

ad1:
Schon vor Beginn der Einschreibungen fiir die ndchste erste
Klasse fiihrte ich mit interessierten Elternteilen Gespréche iiber
Schwerpunkte, Zielsetzungen und Arbeitsformen:

Da ja de facto nur ein eher geringer Prozentsatz der Eltern
explizites Interesse zeigt, war der Aufwand an Zeit und:Kraft
hiefiir beschrankt und durchaus neben der tiglichen Arbeit zu
bewaltigen.

Der Elternabend fiir die erste Klasse fand schon vor den Som-
merferien statt, an dem die sonst so vordergriindige Schulmateri-
alfragen (mit ausfiihrlicher Liste einfach zu befnechgen) einen
marginalen Stellenwert erhielten.

Den Hauptteil der Zeit benotigte ich fiir das Vorstellen meiner
Methodik.

Eltern ohne eingeschulte Geschwisterkinder kennen Schule
primér von ihren eigenen, nicht selten negativen Erfahrungen
und aus Gesprachen mit bereits schulerfahrenen Eltern, wobei
AuReérordentliches und nicht Alltagliches das Schulbild zeichnen.
Dieses Bild gilt es zurechtzurticken.

ad2:
Bei der Eréffnung des ersten Elternabends befragte ich d1e zZu
100 % versammelte Elternschaft, warum sie fiir ihr Kind diese
Schule und mich als Lehrerin ausgewahlt hatten. Natiirlich war
die Beantwortung dieser Frage nicht einfach und auch nicht fiir
alle Eltern méglich, jedoch gab mir diese Einstiegsrunde ein vages
Bild dessen, was mich erwartet.

Ich wurde genauso gefordert, mit Erwartungshaltungen um-

zugehen, vorhandene Angste und Bedenken aufzuspiiren und-.

darauf Riicksicht zu nehmen.

Spitestens nach diesem Elternabend waren ihre und meine
Erziehungsvorstellungen soweitbesprochen, dafijeder —auchich -
mich fiir oder gegen einen gemeinsamen Weg entscheiden konnte.
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ad3:

Meine Erfahrung zeigt, dag Eltern fiir die ersten beidenJahre der
Volksschule dem spielerischen; aktiven Lernen ohne Leistungs-
driick iind Zastir den Vorzug geben, jedoch soll'auch durch diese
Lernform ein Maximum an Kénnen erzielt werden.

Vergleiche mit anderen Schulen, wie viele Buchstaben iri wel-
cher Zeit gelernt wurden, sind noch immer ein Gradmesser — aus
der Sicht der Eltern — fiir die Qualitdt des Lehrers.

Dem giltes wieder mit fundierter Argumentation entgegen zu
wirken. Individuelles Lernen soll vor kollektivem Gleichziehen
stehen. Das sollte den Eltern plausibel gemacht werden, sodaf3 sie
andere Gradmesser wie Freude an der Arbeit, Selbstandigkeit
und Kreativitat als primdre Qualititen akzeptieren.

ad4:

Die Konfrontation mit dem Lehrplan — am Beispiel L. e s e n
expliziert — beruhigt Eltern, die meinen, ihr Kind miisse nach
Kenntnis aller Buchstaben imstande sein, flielend vorzulesen.
Im Lehrplan der Volksschule heif3t es:

,Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, daf3-die Schiiler bis
zum Ende der zweiten Schulstiife’ eine mdglichst anhaltende
Lesemotivation entwickelt haben”, ' :

e in der Lage sind, altersgeméfie Texte in gemischter Antiqua
geldufig zu lesen, '

¢ _den Sinn dieser Texte erfassen konnen,

o_sich mit Texten in einfacher Weise auseinandersetzen konnen,

(Lehrplan.der Volksschule, 1987, 4. Auflage, Wien, 5. 172) k

ad5:

Die Bereitschaft von Eltern und Grofieltern, am Unterrichtsge-
schehen direkt oder indirekt mitzuwirken, ist prinzipiell vorhan-
den. Nurdurch offensive Gespriche kénnen vorhandene Beden-
ken, Angste usw. beseitigt werden. Die Initiative dafur sollte vom
Lehrer ausgehen.

So gelang es mir, Grofimiitter fuir das Basteln, strickbegeisterte
Miitter fiit einen erweiterten Werkunterricht, fufSballbegeisterte
Viter fiir ein wochentlich stattfindendes Training, helfende Hén-
de fiir offene Lernphasen, w.v.m. zu gewinnen.
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Diese Umstéinde ermdglichen mir eine hohere Individualisie-
rung des Unterrichts ohne Stref.
In Folge dessen steht die Zufriedenheit aller Betelhgten, wobei
der Kreis, der in den Unterricht Involvierten, immer grofier wird.
Ausmeiner Sicht darfich die Tiir nicht von innen verschlieflen,
sondern muf sie offen halten, jedoch nicht schrankenlos.

adé6:
Nach Abschluff meiner Montessoriausbildung sammelte ich aus
allen moglichen Quellen, wie Nachbarklassen, Katalogen, aus

privatem Bereich, Materialien zusammen, die ich dann den Eltern

vorstellte.

Gemeinsam wurden Schwerpunkte gesetzt tind einige Mate-
rialien angeschafft, gebastelt oder von einer Behindertenwerk-
statte fabriziert. Das Gedankengut der Montessoripadagogik so-
wie die Materialien begeisterten viele Eltern, und somit wurde
einiges in Bewegung gesetzt. ' '

ad7::
In meiner Arbeit haben Elternabende einen hohen Stellenwert,
wobei geselliges Beisammensein, gemeinsames Herstellen von
Materialien, Kleingruppengespriche zu einem bestimmten The-
ma, usw. die herkémmliche frontale Art; Elternabende zu gestal-
ten, ablost.

Dafimanauch auf diesem Wegnichtalle Eltern errelcht istklar,
jedoch Zufriedenheit und Ertrag steigen.

Gerade fiir Elternarbeit sollte das Prinzip gelten: Angebote
werden dargebracht, fundierte Informationen zu verschiedenen,
den Schulalltag betreffenden Themen werden geliefert, und die
Eltern haben die Freiheit, davon Gebrauch zu machen.

Deckt: sich 'das Angebot: mit den Bediirfnissen' der Eltern;
werden sie bereitwillig kommen und Schulpartnerschaft leben.
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Christine Seifner

Wir lernen voneinander und
miteinander

Behindertenintegration in einer Volksschulklasse

1. Vorstellung

Ich unterrichte gemeinsam mit einer. Volksschullehrerin in der 2.
Integrationsklasse: Unser: Unterrichten ist unter anderem sehr
stark:von den piadagogischen Gedanken Maria Montessoris be-
einflufit. In unsere Klasse gehen 21 Kinder, fiinf davon sind als
behindert eingestuft.  Auch Religion und Werken werden im
Team abgehalten, und dariiber hinaus werden Kinder auch von
einer Sprachheillehrerin und einer Beratungslehrerin betreut.

Integration bzw. integrativer Unterricht sollte ein gemeinsa-
mer Unterricht fiir alle Kinder sein. Jedes dieser Kinder, das sehr
begabte, das begabte, das sinnes-, lern-, geistig-, psychisch be-
hinderte Kind hat das Recht,im Kreis der Kinder seines:sozio-
kulturellen Umfeldes, seine Fahigkeiten, Bedtirfnisse und Intet-
essen entsprechend gefordert zi werden. Das heifit, das-eine
Kind darf nicht unter-; das andere Kind sollte nicht iiberfordert
werden. Konkretauf denpidagogischenSchulalltagumgemtinzt,
bedeutet dies, einen stark differenzierten Unterricht zu gestal-
ten: .

Oftbeginnt der Tag mit einer Phase der Freiarbeit. Die Kinder
kominen in der Friih und bestimmen selbst; fiir welchen Gegen-
stand: und. fiir. welches Interessengebiet sie mit wem arbeiten
wollen; Fiir diesen Zeitraum: finden sie in einer vorbereiteten
Umgebung entsprechende Anregungen und Arbeitsmaterialien:
Der Klassenraum ist in verschiedene Bereiche gegliedert (Lese-
und Ruheraum, Deutsch; Rechnen, Werken, Bildnerische Erzie-
hung), und alle Bereiche; die des gemeinsamen Handelns und der
Kommunikation bediirfen oder diese zum Inhalt haben, werden
gemeinsam erlebt und erarbeitet. Auch in den sogenannten Kul-
turtechniken (Rechnen, Schreiben, Lesen) gibt es Themenkreise;
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die zwar gemeinsam erarbeitet werden, aber je nach Leistungs-
stand und Leistungsfihigkeit der Kinder in der Freiarbeit getibt,
gefestigt und angewandt werden. ...

Das breit gestreute Angebot erweist sich fiir alle Kinder sehr
glinstig. Defizite bei der handelnden Eroberung der Welt des
Kleinkindes oder bei der Schulung der Sinne kénnen noch nach-
geholtwerdenund miissennicht zur unweigerlichen Ursache von
oft unerklirlichen Lernschwierigkeiten im mathematischen oder
sprachlichen Bereich werden., ;

In einer solchen Klassengemeinschaft soll es ein selbstver-
stindliches Zusammensein vonbehinderten und nichtbehinder-
ten Kindern sein. Es geht hier nicht um einseitiges Nehmen und
Geben, es geht nicht um Sympathie und Antipathie, sondernum
die Erkenntnis und die Akzeptanz des Umstandes, in eine Welt
hineingeboren: zu sein, und so mit- oder nebeneinander oder
allein zit lernen, zu leben, zu arbeiten; zu spielen und zu lachen.

2. Theoretische Erlduterungen

2.1. Integration und Menschenbild
Zur genaueren Definition des Begriffes der Integration bedarf es
einer Ausrichtung auf ein bestimmtes Menschenbild. Hier werde
ich vor allem von einer ganzheitlichen Sichtweise des Menschen
ausgehen, die sich gegen die Aufsplitterung desselben in biologi-
sche, psychologische und soziale Faktoren richtet, also gegen die
Zetstorung des Menschen in seiner Einheit.

GeorgFeuser skizziert ein Menschenbild, das in seinen Grund-
positionen einer integrativen Pddagogik zugrunde liegen muf,
folgendermafsen:

1. Der Mensch ist in allen seinen Lebensduflerungen nur als
Ganzheit zu begreifen: Biologische, organische und psychische
Faktoren sind nicht voneinander trennbar oder voneinander un-
abhéngig existierende,;Schichten seines:Seins:

2. Der Mensch ist grundsitzlich Individuum und als solches aktiv
handelndes Subjekt. Durch die titige Auseinandersetzung mit
der Umwelt; :in welcher Form und in welchen Graden diese
individuell auch immer erfolgt, vermag er die objektive Realitét
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zu erkennen und zu erleben und sich in der thm subjektiv mogli-
chen Weise anzueignen.

3. Der Mensch ist grundsitzlich ein soziales Wesen. Er ist seiner
gattungsspezifischen Natur nach in seiner gesamten Ontogenese
und bis in die biologischen Wiirzeln seiner Existenz hinein auf
Sozialitét hin angelegt und von ihr her in seinen Lebensiuflerun-
gen verstehbar, wie diese ein’ kompliziert: entfaltetes Produkt
seiner sozialen Existenz sind.”/(Feuser, 1986 b, S. 23)

Vorallem ist der in Punkt 3. angesprochenen Sozialitit bei grund-
sétzlichen Fragen der gemeinsamen Erziehung und des gemein-
samen Unterrichts behinderter und nichtbehinderter Kinder gro-
Bes Atigenmerk zu schenken: Die derzeitige Ausgangssituation
des auslesenden Schiulsystems lauft diesen Gedanken zuwider:

Eine gelungene Integration erkennt das Kind basierend auf
diesen Grundsétzen an. Kann man diese Prinzipien anerkennen
undinternalisieren, siecht man Attribute wie behindert, faul, dumm
oder schlimm nicht mehr als personlichkeitsbestimmende Merk-
male eines Kindes an, sondern kann ein Kind als Kind sehen, das
wegen spezifischer Lern- und Lebensumsténde der Hilfe integra-
tiv geschulter Pidagogen/ Piddagoginnen bedarf.

2.2, Lernen als Austausch mit der Umwelt

Denken, Fithlen und Wollen entwickeln sich in Austauschprozes—
senmit der Umwelt. Bei diesem Austausch werdenjene Operatio-
nenangeeignet, die wir fiirunser Leben brauchen. Esistdaher von
gtofiter Bedeutung fiir das Lernen, daf wir im direkten und
aktiven Austausch mit der Umwelt bleiben. Das Gegenteil davon
wiire, wir wiirden statt mit der Umwelt mit blofen Informationen
tiber sie aus Biichern oder sonstigen Quellen konfrontiert. Auf
diese Weise wird das Ged4chtnis trainiert, aber Intelligenz wird
sich nicht entwickeln. Der Unterricht sollte deshalb danach trach-
ten, Phdnomene zu beobachten, und nicht Wissen aus Biichern

‘vermitteln. Echtes Wissen kann nicht iiber eine vermittelte Welt

gewonnen werden, sondern nur tiber ein direktes Erkennen und
Erforschen der realen Welt.

Den Kindern beim Lernen zu helfen, bedeutet weniger das
Resultat wichtig zu nehmen als den ProzeS. Der einzige Weg,
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Intelligenz zu erwerben, ist, intelligent zu handeln. Es sind also
genau solche Lernsituationen gefragt, in denen das Kind intelli-
gent handeln kann. Dies gilt fiir alle Handlungen, in denen sich
das Kind aktiv mit der Umwelt auseinandersetzen kann, Es macht
einen wesentlichen Unterschied aus; ob ein Kind z: B.eineRechen-
art mechanisch nach Anleitungen des /der Lehrers/ in durchftihrt
oder ob es genau verstanden hat, wie die einzelnen Operationen,(
die zur Losung fithren, zu machen sind. =

In diesem Zusammenhang ist noch ganz wichtig, den Zeitfak-
tor zu beriicksichtigen. Je nach Individualitit des Kindes braucht
jeder Prozef seine bestimmte Zeit; und diese Zeit mufddem Kind,
jenach seinem inneren Entwicklungsplan, gegeben werden. Esist
von eminenter Bedeutung, dafi Kinder nicht.zu bestimmten Leix
stungen gezwungen werden, sondern dafi sie diese angeboten
bekommen, daf sie aber selbst wieder zu Aufgaben oder Tatigkei-
ten zuriickkehten diitfen, die sie bereits beherrschen. Sie miissen
die Gelegenheit haben, immer wieder auf ihren vertrauten Posi-
tionen zu stehen, damit sie.ihr. Selbstvertrauen nicht verlieren.
Selbstvertrauen und Selbstwertzahlen zu liberaus wichtigen Lern-
motiven. ‘

In einer Integrationsklasse finden sich:

* gutbegabte, psychisch ausgeglichene Kinder

* Kinder mit unterschiedlichen speziellen Bediirfnissen (sprach-
lich, korperlich, geistig,....) ‘

* aggressive, depressive, mifthandelte Kinder

¢ Kinder aus anderen Kulturkreisen

Kreative Tatigkeiten wie; Spielen, Gestalten, Darstellen, Formen,
Malen, Musizieren, Mirchen erzihlen, sowie das Einbeziehen
von Entspannungsiibungen leisten wertvolle Hilfe zur Bewdlti-
gung der vielfiltigen Probleme:

Im Integrationsgedanken liegt eine grole Herausforderung,
die neue Wege in der Pddagogik erdffnet. Das Miteinander in
heterogenen Klassen fithrt zii'einer Erweiterung und Verbesse-
rung der Entwicklungschancen jedes einzelnen Kindes, weil alle
menschlichen Aspekte gefordert werden.

Das Kind muf entsprechend viel Raum fiir seine Selbsterfah-
rung erhalten und in sich die Méglichkeit sptiren, sein Leben
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eigenstindig gestalteni zu koénnen. Zu seiner h6chsten Ausfor-
mung kommt der Mensch; wenn er mit vollem BewuStsein han-
delt; dafi-er sich in seiriem Hardeln; in seinem Tun im Idealfall
dauernd gewahr ist, und wenn er 50 Sicherheit spiirt, daf} ex sich
in diesem Gewahrsein seiner selbst von den Dingen j;zentrieren”
lassen kann, um sie inihrem Sosein zu erfassen. Die Lenkung der
Aufmerksamkeit ist von eminenter Bedeutung,: allerdings nur,
weni das Kind von einer Sache selbst angezogen wird und nicht
nur’durch: den/die Lehrer/in aufmerksam. gemacht - wird, Das
Kind verdient auchin der Hinsicht Achtung, als der/die Lehrer/
in auf eine innere Entwicklung achtet; sie anerkennt und es auch
in Ruhe 148t Auch in der Schule; wie in jedem: sozialen Zusam-
menhang;, braucht das Kind seinen eigenen Freiraum, um sich
erfahren zu kénnen und lernen zu konnen:

Die ;Polarisation der Aufmerksamkeit”, wiesie MariaMontes-
sori beschreibt; hat eine nicht zu unterschitzende Funktion fiir
deén Erkenntnisprozef in all seinen-Facetten und fiir die Entwick-
lung der:Person. Mit Polarisation der Aufmerksamkeit meint
Montessori ein bei: Kindern auftretendes Phinomien ‘duflerster
Konzentration im Umgang mit einem fiix sie momentan intetes-
santen Material,

Es: sollte eine Umgebung geschaffen werden, :die glinstige
Bedingungen fiir diese Konzentration bietet. Dazu gehort,. daf
das Kind nicht-immer: das. tun muf3, was.es.von Erwachsenen
angesagt oder befohlen bekommt.

Jeder Organismus braucht fiix seine Entwicklung einen gewis-
sen Freiraum: Maria Montessori bezeichnet den Weg der Freiheit
in der Entwicklung einen:Normalisierungsprozes3.. ,Das Haupt-
kennzeichen bleibt immer das gleiche: ‘Das Aufgehen in einer Arbeit’,
einerinteressanten; freigetihlten Arbeit;die die Kraft hat zukonzentrie:
renund, anstatt zuermiiden; die Energien, die geistigen Fihigkeiten und
die Selbstbeherrschung erhoht. Um eine solche Entwicklung zu unter-
stiitzen; geniigen nicht Gegenstinde irgendwelcher Art, sondern es muf
eine LImgebung von ‘progresstven Interessen ‘gestaltet werden. Daraus
ergibt sich dann ¢ine Erziehungsmethode, die sichaufdie Psychologieder
Entwicklung des Kindes stijtzt.” (Montessori, 1972, 5. 185)

Im Mittelpunkt der Montessori-Methode steht die Freiarbeit,
Sokannjeder Schiiler gleichnach Betreten der Klasse seine Arbeit
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wihlen. Wichtig:ist;- daff-die Umgebung; detr Klassenraum, gut
vorbereitet ist. Jedes Material hat beispielsweise seinen festen
Platz. Gleichgiiltig-ob in Einzel= oder Griippenarbeit sollen spon-
tane AuBerungen und eine individuelle Lebhaftigkeit gestattet
sein urid auch gefordert werden.

Beiallem echtenLernen kann es nur darumi gehen; denKindern
zu helfen, es: selbst zu tun. Kinder; die selbst-handeln diirfen;
zeigen nichtnur ein intelligentes Verhalten, sondern sind auch bei
ihrer Arbeit genauer.

Die Uberwmdung derherkémmlichen Auffassung; Kinder mit
Lernbehindéringenseien in dér Regelschule nicht adédquat zu
fordern, muB miteiner Auseinandersétzung mitmoglichen Inhal-
ter 'des Begriffs Lerrien iiberhaupt und einer griindsatzlichen
Veranderung der Bedingungen zum Lernen in‘der Schule allge-
mein Hand in Hand gehen. Es soll versucht werden aufzuzeigen,
welche Ansitze von Lernen denkindlichen Aneignungstahigkei-

ten‘entgegenkommen tnd in welcher Weise diese in der Regel-

schule als Lernort umgesetzt werden kénnen.

Dies scheint vor allem mit offenen Lernformen, projektorien-
tiertem Lernen; Lernen am’ Objekt; Lernen vor Ort und hand-
lungsorientiertem Unterricht praktizierbar. Die Lernumgebung
muB ‘der Eigenaktivitat des Kindes entgegenkommen, indem
Lem- und Spielmateérialien so angeordnet sind, daf3 sie motivie-
rend zum Handeln anregen (vgl. Montessort). Die Teilnahme am
Gruppengeschehen erlaubt es, als gleichwertiges Mitglied akzep-
tiert zu werden und in einer Gemeinschaft verantworthch mittun
zu konnen. o

Schwierigeristes, denInhaltdesLernens so aufzubereiten, dafs

die Kinder bei dessen Aneignung von vorhandenen subjektiven

Bedtirfnisseni und Interessen ausgehen kérinen, also Unterrichts-
formen zu entwickeln, in denen die Eigentatigkeit der Kinder ztir
Grundlage des Lernens wird. Dieses Selbst— Handeln muf3 in den
Vordergrund jeglicher Unterrichtsarbeit geriickt werder;
Menschliche Entwickhing ist durch diei Arten von Erfahrung
gekennzeichnet: erblich fixierte Erfahrung; individuelle Erfah-
rung als Anpassungsprozeff an' die Umwelt und angeeignete
gesellschattliche Erfahrungen. Erfahrunigen entstehen durch die
Haupttitigkeit des Menschen = durch die Arbeit, ‘also durch
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aktive Tatigkeit: Die Prozesse der Aneignung diirfen aber nicht
mit Anpassung verwechselt werden, da psychische Entwicklung
kein passiver Anpassungs, sondern ein aktiver Aneignungspro-
zef ist. Die Entwicklung von Lernfihigkeit beim Kind ist somit
untrennbar mit dessen aktiver: Auseinandersetzung mit: seiner
Umwelt verbunden.

In vielen theoretischen Uberlegungen zum Lernen finden sich
Gedanken iiber das Lehrer = Schiiler- Verhiltnis. Die Tatsache,
dafl-dieses Verhiltnis im Dialog stattfinden soll; ist aus solchen
padagogischen Uberlegungennicht mehr wegzudenken. Milani—
Comparetti hat in vielen Verdffentlichungen auf die Wichtigkeit
des Dialogs hingewiesen: Er ging davon aus; daf$ dem Erwachse-
nen die Aufgabe zukomme, Vorschlige des Kindes, in welcher
Formsie auch immer: stattfinden sollten,-genau. zu beobachten,
aufzugreifen und ernstzunehmen. Sokann er mittels eines Gegen-
vorschlagesin einenDialog einisteigen. ;, Es ist nicht der.Erwachsene,
der die-Vorschlige macht, und das Kind hat zu reagieren; sondern: Der
Erwachsene muf$ auf die Vorschlige des Kindes reagieren und mit ihm
in einen Dialog treten. Dazu gehirt, dafl immer gegenseitige Mitteilun-
gen ermoglicht werden.” (Scholer 1987, 5.337).

Damit driickt Milani — Comparetti seinen Respekt vor der
Eigenaktivitdt des Kindes aus und betont, daff Lernen nur dann
erfolgreich verlaufen kann; wenn das Kind:selbst es will.

< Forderung beinhaltet also damit eine dialogorientierte Grund-
haltung; Unterstiitzung und: Férderung beeintrdchtigter Men-
schen kann bei Anwendung des dialogischen Prinzips als gegen-
seitige Bezichung gesehen werden, die eine Wechselseitigkeit auf
allen Ebenen; auch det nonverbalen Ebene, einschliefit: So-stehen
alle Beteiligten in einer partnerschaftlichen Beziehung.

Auch die Auswahl der Lerninhalte hat grofen Einflufiauf den
Lernprozefi. Sie sollte dem subjektiven Lebensbereich der Schiiler
entnommen werden und von ihnen selbst formuliert werden.
Solche Themen miissen in. Gespréchen mit den Schiilern selbst
entstehen 'und bearbeitet werden. Der/die Lehrende kann nie
allein bestimmen; was aus der Sicht des Lernenden flirhedeutsam
gehaltenes Wissen gilt. In einem auf Handlung angelegten Unter-
richt sitid damit Schiiler und Lehrende zu gleichen Téjlen Lernen-
de und Lehrende.
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Zusamhenfassend sind folgende Punkte fiirdas , aktive Lernen’
wichtig:

« Figentitigkeit der Schiiler

« Lernen durch Aktivitdt und Handeln

¢ Beachtung der Selbstbestimmtheit

* Lernen unter Einbeziehung aller Sinne

* Ganzheitliches Lernen durch Verkniipfung von Lerninhalten
* das dialogische Schiiler ~ Lehrer -~ Verhéltnis

‘o gktive' Auseinandersetziing mit der Umwelt und-der-Lebens~
welt der Kinder

Férderung ist als zwischenmenschliche Begegnung zu verstehen,
in der die Betreuer auch den beeintrdchtigten Menschen in seinem
50~ Sein akzeptieren kénnen, so annehimen wie ér ist und nicht
auf Anpassung an einefiktive Normhinarbeiten. Einekindzentrjer-
te, dialogorientierte Betreuung verlangt auch nach Authentizitit,
da Glaubwiirdigkeit und Echtheit in einem engen Zusammenhang
mit dem Erfolg padagogischer Mainahmen zu sehen sind. Dieser
Anspruch auf Authentizititerlaubtes denBetreuern, eigeneSchwi-
chen zugeben zu diirfen, was einer zwischenmenschlichen Situati-
on entgegenkommt, die dann in einen Dialog einflieSen kann.

In integrativ gefithrten Klassen kommt der Forderung, Interak-
tionsprozesse mit den Kindern an den Gesetzméfigkeiten mensch-
lichen Lernens zit otientieren; besondere Bedeutung zu. Das heifit,
daf im padagogischen Feld einer Schulklasse alle Vorgangsweisen
so eingebunden werden miissen, dafi sie in einem interaktiven
Verhiltnis miteinander verkniipft sind. Dies kédme allen Kindern
zugute, denn mit oder ochne Behinderung giltes, Schule und Unter-
richt so zu gestalten, daB die allgemeine Schule individuelle Fahig-
keiten fordert und Entwicklungs- und Lernmdglichkeiten schafft,
die kein Kind vernachlissigt oder segregiert.

DieAlternativemus eine humane Schiile sein; in deres gelingt,
Unterricht und Lernen so zu gestalten, daf alle Kindernach jhren
Fahigkeiten und Entwicklungsméglichkeiten optimal gefordert
und geférdert werden. Diés wiirde auch den Zielen und Ansprii-
chen ‘inserer Schule fiir die Vermittlung eitier gemeinsamen
Elementarbildung da zu sein, entsprechen. (vgl. §9, Abs.25chOG)
Das Ziel der damit notwendigen Reform ist eine qualitativ
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verbesserte: kindorientierte: Pddagogik; die alle Kinder, geistig
und schwerstbehinderte Kinder ebenso wie hochbegabte; miteins
ander lernen und leben 1afst.

3. Beispiele aus der Praxis

Wie schon erwihnt, zihlt der Projektunterricht zu jenen Ansétzen
von: Lernen,’ die-den kindlichen Aneignungsfihigkeiten entge-
genkommen. Deshalb mGchteich hiernoch genauer darauf einge-
hen und es von der praktischen Seite her beleuchten.

Dem Lehrplan gemaf bedeutet projektorientierter Unterricht:
groBere Schiilerzentriertheit des Unterrichts; Verbindung von
Theorie und Praxis; bessere Motivation der Schiiler durch Lernen
an realen Handlungsabldufen; Verbindung von schulischem und
auBlerschulischem Lernen; Sammlung von Erfahrungenim sozia:
len Letnen.

Einige Bemerkungen zum Projektablaufplan:

1. Wahl des Themas:

Die Schiiler sollen ihre Meinungen, Wiinsche und. Interessen
duBern und im Dialog zur Festsetzung eines Themas gelangen.

2.Bildung von Arbeitsgruppen, Grobplanung:

Hier wird nicht selten die Sozialstruktur der Klasse sichtbar.
Probleme,; wie z. B. Auflenseiterin der Klasse, miissen gemeinsam
besprochen und einer Losung zugefiihrt werden, sonst treten
wahrend der Projektarbeit immer wieder schwierige Situationen
auf. Die Grobplanungkann nun auchvon jeder Gruppe schriftlich
festgehalten werden. Die Verlaufsplanungen werden entworfen,
diskutiert, regelmaBig tiberpriift und eventuell revidiert.

3.Sammeln von Informationen und Material:
Ausmachen eines gewissen Zeitrahmens mit der Klasse,

4.Projektdurchfiihrung
Der/die Lehrer/in sollte sich in dieser Phase méglichst zuriick-
nehmen und nur dann in das Gruppengeschehen eingreifen;
wenn es unbedingt notig erscheint. Sollte es zu groferen Proble-
men kommer, miissen diese Schwierigkeiten mit den SchiilerIn-
nen analysiert und gelost werden:




Die Planung und die Durchfiihrung sind ein gemeinsamer
ProzeB aller Beteiligten. Die SchiilerInnen bestimmen die Inhalte,
das Ausmaf und den Schwierigkeitsgrad ihrer Arbeit. Es sollte
ein- Gleichgewicht im: Kognitiven, motorischen und affektiven
Beteich herrschen, und somit der ,,ganze” Mensch angesprochen
werden.

5. Projektabschlufi
Die Meinungen der Schiilerlnnen werden in einem Reflexionsge-
sprich ermittelt:

z. B.: Was hat dir am Projekt gefallen? Was hat dir nicht
gefallen? Was hast du durch das Projekt gelernt? Wie hast du dich.
wihrend des Projekts gefiihlt? Was mochtest du beim néchsten
Projekt anders machen?

Motopiddagogik
Motopadagogik ist eine Bewegungserziehung, die Ubungsanre-
gungen in den Lernbereichen Wahrnehmung, Bewegung und im
emotional-sozialen Bereich anbietet. Dabei werden Korpetliche
Beweglichkeit, Reaktionsfahigkeit und Kontrolle, geistige Beweg-
lichkeit, Steuerung der Bewegung und seelische Erlebnisfahigkeit
und Verhaltenskontrolle getibt. ., Das Kind soll lernen, sinnvoll mit
sich selbst und der Welt umgehen zu konnen.” (Kiphard, Ernst, 1987)
Urspriinglich war die eigentliche Zielsetzung, Behinderten die
Moglichkeit zu geben, ihre Personlichkeit zu entfalten. Gemein-
sammit Hiinnekens stellt Kiphard Elemente der Leibeserziehung,
Gymnastik, Sinnes- und Bewegungsschulung und Rhythmik zu-
sammen, um ihren drei Grundgedanken gerecht zu werden. Diese
waren vor allem fiir die Férderung von Behinderten von Bedeu-
tung und umfafsten: :
o die enge Verbindung zwischen Wahrnehmung und:Bewe-
gungsforderung
«. die thythmische Erziehung und
¢ die heilpddagogische Arbeitsweise
Die Anregungen holten sie sich aus den Arbeiten von Itard
Seguin, Montessori, Scheiblauer,..., um nur einige zu nennen.

Die Motopadagogik ist auf die Entwicklung gerichtet, auf die
Méglichkeit des individuellen Wachsens. In unserer Personlich-

127

keit kénnen wir alle wachsen: Behindette und Nichtbehinderte,
Starke unid Schwache, Junge und Alte. Gerade heute, wo unser
Bewegungsraum vor allemin der Stadtimmermehreingeschrénkt
wird; bietet ‘die Motopadagogik Moglichkeiten, diesen Mangel
auszugleichen.

Im Zentrum der praktischen Arbeit steht die erige Verbindung
von Wahrnehmung; Bewegung, Denken-und Erleben.Die Ver-
kniipfung dieser Bereiche soll am Beispiel einer Turnstunde illu-
striert werden.

Die Kinder richten gemeinsam mit dem/der Lehrer/in ver:
schiedene Gerite her:

Ringe, Kasten, Reifen; Matten und Taue.. Zum eigentlichen
Ablauf-der Stunde werden: keine ‘Anweisungen gegeben. Die
Kinderkénnen alle Gerite ausprobierenund damit experimentie-
ren; Aufgrund dés offenen Ordnungsrahmens konnen alle Kin-
det, ‘Behinderte und’ Nichtbehinderte, Erfahrurigen: mit’ihrem
Kérper und mit den Gerédten machen. Es bilden sich kleine Grup-
pen, die kreativ neue Moglichkeiten finden, gemeinsam an einem
Gerét turrien zu kénnen.

Auch rhythmische Erziehung kann eine sehr gute Art und
Weise sein, Alltagssituationen zu bewiltigen, einen Weg in die
,Gesellschaft” zu finden, die Wahrnehmung auf verschiedenen
Ebenen zu schulen und praktische Lebensformen zu erarbeiten.

Der Nachholbedatf ati Bewegung ist bei Schulanfangern deut-
lich zu ‘spiiren. Aber auch das genaue Erlernen von: Versen,
Liedern, Rhythmen oder musikalischen Inhalten ist fiir Kinder
dieser Altersstufe typisch. Sie haben bereits Erfahrung mit {hrer
Reaktionsfihigkeit; Geschicklichkeit,u. & ineiner Gruppensitua-
tion, Soziales Lernen, das Wahrnehmen des anderen und seiner
Moglichkeiten in Bezug zu den eigenenwird zum Thema. Verglei-
chefiund betrteilen zu lernen, ohne sich selbst oder denanderen
abzuqualifizieren, werden zentrale Erlebnisse.

Fiir das Kind ist Bewegung das Verbindungsglied zwischem
Korperlichem und Geistigem. Rhythmik setzt vielfaltige Bewe-
gungsangebote ein. Sie werden so gestaltet, dafl Erlebnisse erm0g-
licht werden, die mitanderen Erlebnissen in Verbindung gebracht
werden kénnen, z: B, mit Inhalten der Musik; der Bildenden
Kunst, aber atich mit Sozialem Lemmen. Rhythmik hat also die




Entwicklung und Entfaltung der Gesamtpersonlichkeit zum Ziel.
Es wird auf die individuellen Prozesse dieser Entwicklung Wert
gelegt und nichtauf ein Lern-Produkt. Die Kinder lernen,neben-
bei” mit Instrumenten; mit.Farben - und Materialien oder: auch
ihrer Stimme umzugehen. Was sie allerdings in der Gruppe auch
lernen ist, einmal. selbst eine eigene Idee den anderen Kindern
vorzuzeigen, Vorschlige fiir Spiele zu finden und jene anderer zu
akzeptieren; Spielregeln:gemeinsam abzureden; aber auch Riick-
sicht auf Schwichere zu nehmenund sich Stirkeren gegeniiber zu
behaupten. 3

4, Abschlieiende Bemerkungen:

Ein Unterricht, der sich an der kindlichen Neugierde orientiert
und so ausgerichtet ist; ermoglicht den Kindern ein allmé&hlich
differenziertes Betrachteniund Verstehen ihrer Umwelt als Vorbe-
dingung bewuflten und eigenstandigen Handelns.

Die Fahigkeit fiir formale Operationen, die abstraktes Denken
voraussetzen, bauen auf Sensomotorik, anschaulichem Denken
und konkreten Operationen auf. Daraus wird ganz deutlich sicht-
bar, wie notwendig es ist, in der Grundschule den Kindern opti-
male Bedingungen zur Schaffung dieser Basis spateren logischen
Denkens zu ermoglichen. Es ist daher abzulehnen, von Kihdern
inihrerersten Schulzeit abstraktes Denken zu fordern. Psychische
Funktionen, wie Bewegen, Wahrnehmen, Denken, Fiihlen,Intuie-
ren und Merken, entwickeln sich im Austausch mit der Umwelt,
sind also zundchst an konkrete Handlungen gebunden. Im Bestre-
ben nach Gleichgewicht zwischen sich und der Welt werden im
Kind immer wieder neue Schemata ausgebildet, mit bereitsbeste-
henden koordiniert und verinnerlicht. Auf diese Weise kann die
Umwelt nach und nach differenzierter wahrgenommen und da-
mit auch intensiver erlebt werden.: Das Kind wird zunehmend
fahiger, einzelne Handlungsschemata als: Gesamthandlung zu
begreifen, als Ganzes zu sehen.

Im Unterricht sollte nun darauf geachtet werden, den Kindern
moglichst viel Zeit zut gewéhren, solange bei Lernmaterialien zu
bleiben; bis sie bereitsind, solche zu wihlen, die diendchste Phase
einer Entwicklungsstufe andeuten. Weiters scheint es mir wich=
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tig, zu bemerken, dafl diese psychischen Funktionen in ihrer
Entwicklung Hand in Hand gehen. Dieser Aspekt sollte in hetero-
genen Gruppen, wie es in der Grundschule allgemein und natiir-
lich besonders in Integrationsklassen der Fall ist, im Auge behal-
ten werden. Fiir jedes Kind sollten Lernmaterialien und Lernsi-
tuationen vorliegen, die seiner Individualitit entsprechen.

Schlieflen méchte ich mit einem Zitat von Carl Rogers

(1981, S. 671.):
., Wenn Menschen akzeptiert und geschitzt werden, tendieren sie dazi,
eine fiirsorgliche Einstellung zu sich selbst zu entwickeln. Wenn Men-
schen einfiihlsam gehort werden, wird es ihnen moglich, ihren inneren

< Erlebnisstrom deutlicher wahrzunehmen. Und wenn ein Mensch sich

selbst versteht und schitzt, dann wird sein Selbst kongruenter mit seinen
Erfahrungen. Die Person wird dadurch realer und echter.”
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Rezika Iskra

Ein Land - zwei‘Sprache‘n \»

b

Deutsch < slowenischer Unterricht in Kdrnten

ImJahre 1920 lebteninKérntennoch an die 100 000 Slowenen. Jetzt
sind es schatzungsweise zwischen 15 000 und 20 000. Viele Slowe-
nen haben sich assimiliert, der Druck der Deutschnationalen war
zu grofi. Obwohl es uns — den meisten Slowenen — materiell gut
geht, ist es nicht leicht, in Kérnten ein Slowene zu sein. Man muf
ein ziemlich starkes Riickgrat haben, um den unsichtbaren Druck
auszuhalten.. Es lassen sich zwar die Rechte gesetzlich regeln,
nicht aber das Verhalten einzelner tonangebender und einflufirei-
cher Angehériger der Mehrheitsbevolkerung gegentiber der Min-
derheit. ‘

Die Situation der Minderheit héngt nicht nur von der politi-
schen und legislativen Bereitschaft zum gerechten Miteinander
ab, sondern vor allem.von der Mentalitit des Mehrheitsvolkes.

Hier reicht die Palette von einem von Wissenschaftlern vertre-
tenen Bekenntnis zur Volksgruppenvielfalt, tiber ein Desinteresse
der Minderheit gegeniiber, welches die Assimilation fordert, bis
hinzu einerin Wortund Tatvorhandenen Minderheitenfeindlich-
keit. Die Aggressivitit dieser Feindlichkeit ist in samtlichen poli-
tischen Schattierungen des Landes mehr oder minder vorhanden,

Nichts desto trotz bin ich eirie grofie Optimistin, denn‘ich weifs,
daf wir Kértner Slowenen in den Reihen des Mehrheitsvolkesin
allen Schichten auch sehr viele Freunde haben: Immermehr Leute
inKérntenmerken, daf wir eineBéreicherungin vielerleiHinsicht
bedeuten, dafl wir eine Briickenfunktion zii unserem Nachbar-
staat Slowenien innehaben. Immer mehr Leute begreifen, dafi es
gt und nur von Vorteil ist, eine zweite Spraché oder mehrere zu
lernen. Besonders gliicklich aber bin ich, daf es Menschen unter
dendeutschsprachigenKirntnern gibt, die sichmitunsumunsere
Rechte bemtihen.

Eines der Grundrechte; fiir welches wir immer wieder all
unsere Krifte einsetzeri miissen, ist das Recht auf Ausbildung in
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der eigenen Sprache. Gerade bei der Realisierung dieser sind uns
die Professoren der Klagenfurter Universitit, aber auch andere
uns gut gesinnte Menschen im Lande behilflich; Es. ist mir ein
Herzensbediirfnis, einige dieser Menschen namentlich zu erwih-
nen. Es sind dies: Dr. Peter Gstettner, Dr. Dietmar Larcher, Dr.
Georg Gombosch, alle Sprachwissenschaftler an der Universitit
in Klagenfurt. Alle diese Menschen, aber auch die seinerzeitige
Leiterin des Padagogischen Instituts, Frau Dr. Schmélzer, haben
sehr viel dazu beigetragen, daf es mit unserem zweisprachigen
Schulwesen aufwiirtsgeht. '

Diese Sprachwissenschaftler und die Leiterin des PI haben er-
kannt, wo sie uns zweisprachigen Lehrerlnnen und somit der
gesamten zweisprachigen Schule helfen konnen. Vor ungefahr
sieben Jahren begannen sie mituns und fiir uns Fortbildungssemi-
nare zu organisieren. Vorher gab es keine Lehrerfortbildung fiir
zweisprachige bzw. slowenische Lehrer.

Jedes Jahr finden nun mindestens zwei dreitigige Kompaktse-
minare mit hervotragenden Referenten aus dem In- und Ausland
statt. Erstmals wurde uns auch in unserer Muttersprache vorge-
tragen. So etwas war bis zumJahre 1987 offiziell nicht méglich. Die
politische Situation war so, daf$ fiir die Lehrerfortbildung der
slowenischen Lehrer kein Verstandis vorhanden war, von finan-
ziellen Mitteln ganz zu schweigen. Dies hat sich nun zum Positi-
ven gedndert, mit Hilfe unserer deutsch sprechenden Freunde
und mit unserer eigenen Kraft.

Ich begann z,B. didaktische Materialien fiir den Unterricht herzu-
stellen, denn ich wollte den Unterricht im allgemeinen und den
Slowenischunterricht im besonderen so- attraktiv wie moglich
gestalten: Diese Materialien wurden verdffentlicht und sind allen
Lehrern an den 84 zweisprachigen Schulen zuganglich. -

Man muf3.aber. auch erwdhnen, daf§ jetzt die politisch-wirt—'
schaftliche Situation in Europa eine andere ist und daf sie sich
zugunsten der Minderheiten entwickelt. .

Die Sprachwissenschaftler der Universitit Klagenfurt boten uns
Seminare zur Zweitsprachendidaktik an; und wir, d.h. 15 Lehre-
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rInnenbegannen, didaktsches Lernmaterial fiir den kommunika-
tiven Sprachunterricht zu entwickeln.

Es hat sich gezeigt, daf dies sehr schwer zu bewdltigen war,
tund zwar auis mehreren Griinden: ‘

Ich:méichte hier nur einige anfiihren:

1. Das sprachliche Kénnen der SchiilerInnen ist sehr unterschied-
lich. Es gibt fast keine gemeinsame sprachliche Basis.

2. Das sprachdidaktische Verstindnis von uns Lehrern ist eher
philologisch als kommunikativ.

3. Die Organisationsform des Unterrichts: es sind zum Slowe-
nischunterricht Angemeldete und Nichtangemeldete in einem
Raum, was ja grundsitzlich zu begriilen ist, beschrénkt aber die
didaktischen Méglichkeiten:

Deshalb suchten wir einen Weg, wie trotz der schwierigen
Bedingungen moglichst viel lebendige Kommunikation in slowe-
nischer Sprache in den Unterricht gerettet und vermittelt werden
karnini Das Ziel dieser Materialien istes daher, Kommunikation in
slowenischer Sprache zu frdern, das Denken, Fiihlen, Sprechen
und Handeln in dieser Sprache zu entwickeln. Dahinter steht eine
ganz bestimmte Auffassung von Sprachlernen: dafl beim Sprach-
lernenregelgeleitetes, kontrolliertes Verhaltenund kreatives, spon-
tanes Handeln zusammenkommen. Nur wenn beide Fahigkeiten
gefordert werden, kann sich sprachliche Kompetenz entwickeln.

So wurden etliche Spiele und Ubungen entwickelt, erarbeitet und
ausprobiert. Diese wurden in einem Biichlein zusammengefafst
und allen zweisprachigen Lehrern zugénglich gemacht. In Semi-
naren wurden die Lehrer auch praktisch mitderkommunikativen
Methode des Spracherwerbs bekannt gemacht. Alle kann man
bzw: sollte man immer wieder einsetzen. Man kann oft zwischen
Spiel und Ubung nicht unterscheiden, denn beide beeinflussen
sich gegenseitig, Wasmanz.B. durchdas Spielerworbenhat, kann
man mit einer Ubung festigen, systematisieren. Was in einer
Ubung gefestigt wurde, kann man dann im Spiel einsetzen.

Die Spiele und Ubungen werden in der Sprachdidaktik nach
verschiedenen Gesichtspunkten geordnet. Man muf schauen, ob
sie fiir ein bestimmtes Alter geeignet sind, ob sie zu leicht oder zu
schwierig sind fiir ein gewisses Wissensniveau. Sehr wichtig aber



134

erscheint mirin derZweitsprach- und Fremdsprachdidaktik das
Prinzip, daf jede Unterrichtsstunde; jedes Lernen in der Zweit-
sprache in der Reihenfolge Kérper ~ Stimme - Sprache verlaufen
soll. Denn Sprache ist mehr als nur-ein' System aus Wortern und
Regeln. Die gesprochene Sprache ist nur eine sinnliché; krperli-
che Wahmehmnung. Beim Sprechen sind nicht nur die Stimm-
bénder beteiligt, sondern auch das Gesicht; die. Hiande; die K&r-
perhaltung, das Herz usw. Der bekannte Sprachdidaktiker Dr.
Buchta sagte einmal: ,Sprachunterricht muf die Herzénrithren!”

Unter Berticksichtigung dieser didaktischen Prinzipien-habe ich
mit meinen Schulkindern einige Geschichten erarbeitet: Mit ver-
schiedensten Ubungen und Spielen, verschiedenen Techniken
der Erarbeitung und dem Einsetzen des Kérpers und allet Sinne
haben die Schiiler den Inhalt und den Sinn eines Textes erfafit,

ohne da sie dabei Vokabeln auswendig gelernthatten. Wir haber;
zuerst durch die sogenannte TPR-Ubung mit dem Korper den
Sinn'der Worter einer Geschichte gefiihlt bzw. erfafSt. TPR bedeu-
tet ;total physical response” = totale Korperreaktion: Wir haben
also’das Wort mit der Bewegung verbunden. Die beiden sind: zu
einem Korpererlebnis verschmolzen.

Die Kinder haben mit dem Korper reagiert — mit dem Korper
habensie das gezeigt, was sie verstanden haben. Ich erinnere mich
an die erste slowenische Geschichte vom Marienkifer, welche ich
mit meinen Kindern nach den:neuesten Erkenntnissen in-der
Sprachdidaktik erarbeitet habe;

Der Text lautet urigefahir so: Es scheint die Sonne: Der Marien=
kifer schliftim Gras. Der Wind weht. Eine dunkle Wolke kommt.
Schon regnet es. Der Marienkifer fliichtet.: Am Wegrand wiichst
ein Pilz; Unter dem Pilz findet-er Zuflucht:

Die Kinder sind atif die Binke gestiegen tind haben die Sonrie
nachgemacht, sie haben geblasen, geschlafen, sie haben geklopft
wie der Regen auf die Fensterscheibe, sie sind gefliichtet usw.
mit einem Wort = sie haben den Sinn der: Worter erfithlt; erfalt,
Aufierdem war es sehr bewegungsreich; lustig und-freilich-auch
laut: Aber wir irren, wenn wir glauben, daf§ sich die Kinder beim

Herumtollen nichts gemerkt haben: Im Gegenteil;

Beim Zusammenstellen der Geschichten achte ich darauf; daich
Wirter nehme, welche man auch pantomimisch darstellen kann.
Immer sind in meinen Geschichten Tiere die Hauptakteure. So
habe ich Geschichten mit folgenden Titeln fiir meine Kinder und
mit den Kindern vorbereitet: Der Marienkéfer, Der Elefant und
das Elefantenbaby, Der Bér, Der Star, Das Eichhérnchen und die
Fiichsin. Ubrigenssind fiinf von meinen Geschichteninderslowe-
nischen Jugendzeitschrift als Beilage im heurigen Schuljahr er-
schienen:

Jede Geschichte stelle ich zuerst pantomimisch vor, ichspreche
dazu (slowenischnatiirlich), die Kinder wiederholen das Gezeig-
te und Gesprochene. Es wird nichts iibersetzt! Das Ziel dieser
Ubung ist es, daf die Kinder den Sinn des Textes mit dem ganzen
Korper-erfassen: Es muf-;,in Fleisch und Blut” tibergehen, wie
man so schon sagt. Die Kinder zeigen also mit ihrer Kérperreak-
tion, daf} sie die Botschaft verstanden: haben: Wie schon frither
erwihnt, leren wir keine Vokabeln auswendig:

Ich setze dann mit mnemotechnischen Ubungen fort. Das sind
Ubungen fiirs Gedéichtnis. Diese Ubungen helfen den Kindern,
sich Worter leichter zumerken. Dabei beriicksichtige ichverschie-
dene Lerntypen. Z.B. hilft das Wiederholen von: Worterr: mit
geschlossenen Augen, das sind die sogenannten , Kino im Kopf”-
Ubungen, dem auditiven Lemtypus. Wiihrend die Ubungen mit
Bild= und Wortkarten eher den visuellen Lerntypus ansprechen.
Auferdem: finde ich, daf:es. sehr wichtig-ist;- dafs die Kinder
praktisch beschftigt sind, nimlich mit dem Hantieren mit den
verschiedensten Materialien: Sie legen die Karten, Streifen usw.
richtig zusammen oder befestigen die Bildkarten an der Tuch-
oderMagnettafel und fiigenihnendie entsprechendenWort-oder
Satzkartenbzw. Streifenbei. Andiese Ubungenkniipfeich schrift-
liche Ubungen an. Hierher gehort das Zusammenstellen der bei-
den Satzhilften, das Ordnenvon Satzen in die richtige Reihenfol-
ge, dann die Ubung Richtig! Falsch!. Bei dieser stellen die Kinder
fest, ob der Satz zur Geschichte gehort oder nicht. Beieiner Ubung
kreuzen sie den richtigen von drei angebotenen Sétzen an.
Zum Schluf hinge ich ein Plakat auf, mit dessen Hilfe die
Kinder die Geschichte rekonstruieren. Dieses bleibt das ganze




Jahr an der Klassenwand. héingen‘ Esist ein:Genuf; die Kinder zii
beobachten, wie sie tintereinander wetteifern; wer den Text noch
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kann oder nicht:

Der Sinn und das Ziel dieser kommunikativen Methode ist es
?uch, dafs- die Kinder das Gelernte auch in andere Situationen
ul?ertragen kénnen. Dasist der sogenannte Transfer. Ich erinnere
mich an eine nette Begebenheit, als wir die Geschichte vom
Marienkiifer erarbeiteten; AlsderSatz Eine dunkle Wolkekommt*
vorkam, ging plotzlich die Tiir auf, und die Frau Direktorin stand
da'. Da rief ein Kind:” Gospa Direktor pride!“ Es hat also das Wort
pride — kommt richtig erfaft und in eine neue Situation spontan
iibertragen:

. Da in meiner Klasse SchiilerInnen sind; die schonSlowenisch
konnen; und solche;die von Grind auf diesé Sprachelernen, muf
ich natiirlich schauen, daf sich die Besseren nicht langweilerlx und
al?ch sie in threm sprachlichen Wissensniveau gefordert werden.
Diese sind dann meine Assistenten und helfen mir, Gerade die
Transfertibungen, die ich friiher erwihnte; sind in besonderem
Mafle geeignet; hier eingesetzt zu werden: So kann ein Schiilet/
eine Schiilerin eine Geschichte in die Ich-Form iibertragen oder
statt dem Tier eine Person (die Mutter, den Direktor usw.) einset-
zen. Aufierdem kann er/sie die Zéiten dnidern usw. Es obliegtder

Phantasie des Lehrers, was er aus einer Geschichte  alles heraus-
holeén kann;

E‘ine nette Ubung, die sehr grofen:- Anklang bei-den Kindern
findet; ist das Zeichnen des Tieres, vori welchem wir3 =4 Wochen
gesprochen haben. In die Zeichnung schreiben die Kinder alle
slowenischen Wérter, die ihnen einfallen und die sie irgendwann
gelernt haben; ein;

ggopndlage fur diesen Alitikel war ein Referat; das Frau Iskra im Rahmen der
. sterrel‘chlschgn Fori.fbﬂdungstage fiir Heilstattenlehrerinnen und Heilstit-
tenlehrer im Mai 1995 in St.Georgen am Langssee gehalten hat,

Sprachdidaktische Konzepte im zwei-
und mehrsprachigen Unterricht

JAs a generalization, language minorities have less power and less
chance of acquiring political power compared with language mayorities.
This powerlessness is enacted in the classroom (Delpit, 1988)..Is
language minority powerlessness reproduced inside weak forms of
bilingual ,education? Can this be reversed by strong forms of bilingual
education?” (Baker, 1993)

Die padagogische Herausforderung einer kulturellenund sprach-
lichen Vielfalt an derSchule fithrte zu: Bemithungen; didaktisch-
methodische Konzepte zu erarbeiten, die diesen neuen Anforde-
rungen gerecht werden, Die enge Verkniipfung von Sprache;
Kultur und Identitit erforderte interdisziplinire Ansatze: Daher
sind Erkenntnisse der Erziehungs- und Sozialwissenschaften,
Psycho- und angewandten Linguistik eine unentbehrliche Basis
fiir optimale Gestaltung der Unterrichtsprozesse.

Innerhalb des Unterrichts manifestiert sich der Wandel der
Schulpolitik. Laut Lehrplan (,Muttersprachlicher Unterricht fiir
die Volksschule und die Sonderschulen” sowie ,Muttersprachli-
cher Uniterricht fiir die Hauptschule, die Volksschuloberstufe, die
Sonderschulen (6.-8.Schulstufe) und den polytechnischen Leht-
gang”) ist ,Ziel des Muttersprachlichen Unterrichts die Errei-
chung der Zweisprachigkeit”, wobei , die Gleichwertigkeit von
Muttersprache und Deutsch anzustreben ist.”

Die Unterrichtsstrategien fiir den zwei- oder mehrsprachigen
Unterrichtberuhenvorwiegend auf der Interdependenz-, Kontra-
stivitits- und Interlanguagehypothese sowie auf kognitiven Theo-
rien der Reaktivierung der bisherigen, schon vorhandenen Kennt-
nissen der Schiilerlnnen. .

Inidenletzten Jahren wurden Ansitze erarbeitet; die zwar von
Erkenntnissen dieser Theorien ausgehen, sie jedoch ergénzen
durch Strategien der Sensibilisierung fiir Sprache auf einer tiber-
einzelsprachlichen Ebene — Language Awareness (James & Gar-
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rett, 1922), Sprachbegegnung (Gogolin), Sprach-und Kulturer-
ziehung (Zentrum fiir Schulentwicklung, Graz 1995) sowie durch
Modelle  der interkulturellen Begegnung;: Gemeinsam ist allen
diesen Modelleén:das Bestreben, mehrere Ebenen zu erfassen: —
kognitive (Einsichten in Sprachmuster/Sprachsysteme und da-

durchbesseres Verstehen der Zusammenhénge, verbesserte Kennt- -

nisse vonRegeln/ stirkerer Monitor und héheresprachliche Kom-
petenz), —affektive (Emotionen wie z.B. Freude am Umgang mit
Sprache, Freude am spielerischen Vergleichen durch Nonsense-
Spiele mit der Sprache; Spiele auf der metasprachlichen Ebene,
Motivation ziim Sprechenlernen, zum sprachlichen Handeln), -
soziale (Wiirdigung aller Sprachen innerhalb der Sprachenviel-
falt,” Aufdeckung von Sprachmanipulation, von Toleranz im
sprachlichien Miteinander): Die Ergebriisse der Forschung (Garcia
1991, Stedman 1987, Lucas, Henze, Donato 1990y umfassen Daten
tiber schulischen Erfolg der afroamerikanischen und lateinameri-
kanischen SchiilerInneriauf der Grundschiile ind htheren Schiil=
stufen. Als effektivere Unterrickitspraktiken (Garcia 1991y werden
kommunikative Arbeitsformenangeboten—Zusammenarbeit von
Schiilerlnnen in kleinen Gruppenprojekten, Unterstiitzung der
Sprachentwicklung und der Leseé-iind Schreibfertigkeiten in der
Erstsprache, die Mitsprache ‘der SchiilérInnen beider Wahl der
Themen sowie neue Rollendefinitionen der Lehrer (Fiirsprecher
ihrer Schiiler, zeigen ein zusammenhéngendes Schema von ho-
hen akademischen Erwartungen an ihre Schiiler, verstehen sich

pédagogisch als Innovatoren, starkes Engagement fiir die Kom-=

munikation zwischen Schule und Elternhaus). Laut Garéia erzeu-

gen SchiilerIn-SchiilerIn-Interaktionenein htheres kognitives und

sprachliches Gesprichsniveau als die typischen LehrerIn-Schiile-

rIn-Interaktion.

Methodisch-didaktisch gehen fast alle: diese ‘Modelle von den
Prinzipien der Veranschaulichung des Unterrichtstoffes, der Pro-
gression vom Bekannten zum Neuen, der Nihe zwischen Wirk-
lichkeit und Untérrichtsstoff sowie det Ermiitiguing der Schiile-
rInnen zur Kreativitdt und Initiative aus:

Es kommt zu einem Wandel in den’ Interaktionen zwischeh
LehrerInnen und SchiiletInnen: Nichtnut déer/ die Lehrerln berei-
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tet den Stoff vor, sondern in sogenannten kooperativen Formen

des Lernens” ergreifen die SchiilerInnen die Initiative. Moglich
sind diese Arbeitsformen durch die Anwesenheit der mutter-
sprachlichenLehrkrifteim Klassenzimmer (MU ZU—Leh“rerInnen,
BegleitlehrerInnen, support-teachers). Sie betreuen SchulerInne.n
in Gruppen. Gruppenarbeit erfolgt in Muttersprachen und in
deutscher Sprache zur gleichen Zeit. ~

Im: folgenden wird verstcht, auf eine Reihe von Verfahren ur.ld
Methoden im Rahmen der Modelle der Implementation von die-
sen Ansétzen im zwei- und mehrsprachigen Unterricht naher
einzugehen.

Eine von den bewihrten Methoden, die wiederum in unter-
schiedliche: Verfahren gegliedert werden kann, :ist ;brainstor-
ming”, Lernprozesse werden gefordert, indemzuerst die vorhan-
denen kognitiven Schemata reaktiviert werden. Das Ziel ist, neu=
enStoff in die schon vorhandene Erfahrung zu integrieren. Frithe-
ré Kenntnisse der:SchiilerInnen werden mobilisiert, und:-an sie
wird im Lernprozef angekniipft. Eine Reihe von Verfahreneignet
sich daftir:

Assoziogramme (Wortrosen) . :

Man 146t die SchiilerInnen in der Muttersprache, in beiden oder
mehreren Sprachen (wenn mehrere Lehrerlnnen beim Team-
teaching anwesend sind) spontan aufschreiben, was ithnen zum
Wort (Oberbegriff) einfallt. Besonders geeignet sind Assctzm-
gramme, wenn kulturelle Inhalte in Klassen mit mehrsprachigen
Kindern miteinbezogen werden sollten. Werden die Schiiler auf-
gefordert, zum Wort , Frithstiick” zu assoziieren, wird der/die
LehrerIn mit sehrunterschiedlichem Wortschatz konfrontiert (vor
Kkurzem habe ich das in einer dritten Klasse Volksschule gemacht
und von den dsterreichischen, philippinischen, bosnischen, serbi-
schen, kroatischen, tirkischen und albanischen Kindern ganz
unterschiedliche Assoziogramme bekommen).

Antizipation des neuen Stoffes anhand von Stichworten ‘
Det Stoff wird vorweggenommen, indem der/die LehrerIn ein
Gesprich mit einem Kernwort auslost. Geeignetistes als Einstieg
in die Arbeit
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Suche nach Bekanntem in geschriebenen Texten; nachbekannten

Buchstaben; Wortern, nach Signalen wie Zahlen; Internationalis-
men

Verfahren der Veranschaulichung (Bilder, Graphiken, Musik,
Gerédusche, Kérper und Gebirdensprache)

Philosophieren mit Kindern ist ein altes Verfahren; dasneuerlich
immehrsprachigenKlassenzimmerangewandt wird. Eseignetsich
sogar fiir die jiingsten Kinder. Sinnvoll ist es zum Beispiel am
Anfang der Alphabetisierung. Das Philosophieren kann anfangen
mitImpulsen=Abbildungen der arabischien; griechischen, chinesi:
schen, kyrillischen Schrift oder mit dem Vorlesen der Geschichte
vom Turmvon Babylon. Ausgangspunkt des Philosophiérens itber
Laute und unterschiedliche gtaphische Realisierungs-Zeichen ist
de Saussures Theorie der Willkiirlichkeit der Bezeichnung (des
Symbols). Die Reflexion fangt mit eitiet Frage an: Sie kommt von
Kindernselbst oder wird von der Lehrerin/ dem Lehrer suggeriert.
(Etwa: Warum gibt es Buchstaben? Wieso sind sie tinterschiedlich
inverschiedenen Lindern?)Sowird iiber Sprachlichesind Sprache
nachgedacht, und die Wahrmehmung wird unterstiitzt.

Im zweisprachigen Unterricht haben sich Verfahren des ,,advan-
ced organizing” etabliert: Diese Verfahren gehen von dhnlichen
kognitivtheoretischen Ansitzen aus: Sie beruhen ebenso auf lern=
theoretischen und psycholinguistischen Erkenntnissen, daf§ vor-
auszusehende Barrieren, Stolpersteine vor der Einfithrung des
neuen Stoffes im Rahmen eines' Einstieges erarbeitet werden
sollten. Geeignet sind sie fiir die Wortschatz- und Grammatikar-
beit. Es empfiehlt sich, zuerst , brainstorming” in der Mutterspra-
che zum gewiinschten Thema zu machen. Dadurch witd klar, was
und wieviel im Rahmen des , advanced organizing” behandelt
werden mufl, d.h: welche Worter bzw. Strukturen noch zu erkla-

ren sind. Anschliefend werden Schltisselworter und , schwieri-
ge” Waorter und Strukturen aus dem Text im voraus besprochen

(Textentlastiing). Es eignien sichatich kurze Reime, Gedichte oder

sogar Zubringertexte (Texte, die die Schwierigkeiten < den unbe-

kannten Wortschatz uind die Kernworter:des zu behandelnden

Themas - enthalten).
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Der neue Wortschatz kann z.B. eingetibt werden durch ,,Me-
mory-Spiel” (pelmanism). Schwierige Worter werden auf Karten
in zwei unterschiedlichen Farben geschrieben. SchiilerInnen su-
chen das entsprechende Paar-Wort und merken es sich dabei.

Im mehrsprachigen Klassenzimmer sind Arbeitsformen wichtig,
die SchiilerTnnen, die die deutsche Sprache noch nicht gut beherr-
schen, die Mdglichkeit bieten, ihre Kenntnisse zu zeigen. In Grup-
pen it derselben Muttersprache bereiten sie einen Beitrag vor,
der von SchiilerInnen; die Deutsch besser konnen, ins Deutsche
{ibersetzt wird. Diese Art der Arbeit niitzt beiden TeilnehmerIn-
nen. Geeignet ist das fiir den Sachunterricht. .
Tm Sachunterricht sind Unterrichtsformen zu empfehlen, die
den SchiilerInnen die Chance geben, ExpertInnen zum Thema zu
werden. Nehmen wir als Beispiel das Thema , Tiere”, das in allen
Klassen der Volksschule behandelt wird. Es werden von Lehre-
Tnnen Karten vorbereitet, auf denen Tiere vorgestellt werden.

Beispiel:

BAR

Laf3t mich vorstellen!
Ich bin ein Raubtier.

Ich wohne im Wald.

Ich esse gern Honig,

Diese Karten kénnen genauso..in: Gruppen:von SchiilerInnen
selbst in Muttersprache und Deutsch erarbeitet werden. Es kon-
nen je vier (Quartett) oder zwei (Paar) davon gemacht werder.l.
Karten werden ausgeteilt und Inhalte gelernt. Danach miigsen die
Karten in die Tasche gesteckt werden. SchiilerInnen stehen auf
und gehen zu anderen SchiilerInnen, stellen sich vor (Text der
Karte wird wiederholt), bis sie das Paar finden. Nach Bedarf darf
die Karte kurz angeschaut werden. Durch das mehrmalige Wie-
detholen des Textes werden nicht nur Inhalte, sondern auch
sprachliche Strukturen gefestigt. In der vierten Klasse konnen
anspruchsvollere Themen von SchiilerInnen selbst auf Karten
vorbereitet werden.

Tm Rahmen des Lesens in zwei Sprachen werden vom Verlag
Jugend & Volk“mehrsprachig herausgegebene Geschichten ver-
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wendet. SchiilefInnen lesen aus: der Reihe ;; Wit erzihlen Ge-
schichten” (Pricamo price). Nehmen wir als Beispiel Elfie Prska-
wetz’ Geschichte ,Mein Freund heifit Dora”: Nach der Lektiire
eines Teils des Textes werden Kértchen mit wichtigsten Informa-
tionen vorbereitet. (Beispiel: ,, Ich bin ein. Auto. Ich kann mich mit
Menschen befreunden. So habe ich...”) Ganze Textstellen werden
herausgeschrieben. Darauf folgt das Vorstellen und Paare-Fin-
den. Auf diese Weise werden Texte in beiden Sprachen auswen-
dig gelernt. Die Nacherzahlung des Textes erleichtern die im Buch
vorhandenen Zeichnungen. Es kann gleichzeitig tibersetzt wer-
den. Ein Schiiler sagt ein paar Sitze zum Bild. Sie werden sofort
von einem anderen Schiiler in die andere Sprache iibersetzt.
Beim Erkldren des unbekannten Wortschatzes wird sehr viel
korpersprachlich veranschaulicht: Manche Stellen, die vom Leh-
rer erkldrt werden, werden wiederholt nachgespielt. Der Lehrer
zeigt, was ;, zittern” ist und fordert die ganze Klasse auf zu zittern.
Geeignet dafiir sind Stellen im Text wie z.B. ,,schiittelt nur stumm
den Kopf”, , wilzte sich von einer auf die andere Seite des Bettes”
(alle SchiilerInnen ahmen es nach und wiederholen die Stelle).
Im Rahmen des zweisprachigen Unterrichts empfiehlt es sich,
Schiilerlnnen méglichst oft aufzufordern, aus der einen in die
andere Sprache zu iibersetzen. Schiilernnen iibersetzen z.B. am
Anfang eines Themas die Schliisselwérter, oder ein Schiiler/eine
Schiilerin erzihlt in der Muttersprache, und ein anderer/ eine
andere {ibersetzt es ins Deutsche. Beim Lesen kénnen Schiilerin-
nen absatzweise als Verstindnisiibung den Inhalt in der Mutter-
sprache/ der deutschen Sprache restimieren. Durch hiufigen Co-
dewechsel férdert man das Bewufitsein fiir unterschiedliche
sprachliche Systeme, fiir das Verhilinis zwischen Wort und Sinn
und die Geschicklichkeit der Schiiler, mit mehreren Sprachen
gleichzeitig umzugehen.

In den'letzten Jahren sind zahlreiche Materialien fiir Kinder mit
nichtdeutscher Muttersprache erschienen, die die Arbeit derLehr-
krifte wesentlich erleichtern. Von grofier Hilfe ist die Reihe zum
Interkulturellen Lernen (BMUXK in Wien), die mit notwendigen
Anderungen in der Vorschule durchaus anwendbar ist, und die
Reihe , Komm, mach mit” des BMUK Klagenfurt.
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Zwei- und mehrsprachiger Unterricht erfordert Einsatz und En-
thusiasmus. Esist fiirjedeinvolvierte Lehrkrafteine Herausforde-
rung und eine grofie Befriedigung zugleich. Die sehr rasc}'fe En-t—
wicklung der Zwei-und Mehrsprachendidaktik/ methodik, d}e
die Gestaltungsprozesse zielorientiert unterstiitzt, verspricht, in
naher Zukunft , weak forms of bilingual education” durch,, strong
forms” zu ersetzen. Damit ist der Beitrag der/des Lehrenden
geleistet. Fiihrtes tatsdchlich zu, more power and more ch‘al'mel of
acquiring political power compared with language majorities”?
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Horst Dorner

Meine Methode: Von Mensch zu
Mensch

Der-aktuelle pddagogische Trend: geht: zwar: in Richtung:der
,vorbereiteten Umgebung?, der;;Lernlandschaft”; der;, viele Spiele
Kultur”, der:,viele Arbeitsblitter Kulttir” und det:;,...." Dieser
Trend ‘scheint fiir die' Gesamtentwicklung:des piddagogischen
Feldes ein notwendiger Zwischenschritt zu sein, doch. bin.ich
davon iiberzeugt, dag es nur ein Zwischenschritt ist. Wenn diese
sMateriallawine” am Hohepunkt ist; wird die Frage kommen:
Wozu brauchen die Lernenden soviel Material ?

Was eine Methode eigentlich leisten soll, wufSten scheinbar
bereits die Griechinnen, da der Begriff bei ihnen folgendermafien
gedeutet wurde: :

,Die Methode ist zumeinen ein auf ein Regelsystem aufbaten-
des Verfahren, das zum Erlangen von Erkenntnissen oder prakti-
schen Ergebnissen dient; und zum anderen bezeichnet. es ein
planmigiges Vorgehen.” (Lexirom, Microsoft und Brockhaus)

In der Durchfithrung meiner Methode sind auch ftir mich —
gleich wie bei den Griechinnien'=
das Erlangen von Erkenntnissen oder
das Erlangen von praktischen Ergebnissen
von zentraler Bedeutung.

Diereformpadagogischen Arbeiten kénrien uns dazu wichitige
Erfahrungen dazu beisteuern. Bestatigung fiir- diese Richtung
fand ich vor allem in neueren Forschungsberichten jener wissen-
schaftlichen Disziplirien, die sich mit den nichtlinearen dynami-
schén komplexen Systemen beschiftigen. In diesem Wissen
schlummertein riesiges geistiges Fundament fiir das Verstindnis
von Leben und Lernen.

Die Padagogik hinkt hier leider ein wenig nach.

Die grofie padagogische Entwicklung befaite sich vorwiegend
mit einem Teilaspekt der vorherigen Begriffsdefinition, nimlich
mit' dem Etlangen von praktischen Ergebnissen. Die stindige
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Produktion von praktischen Ergebnissen in Heften, Arbeitsblit-
tern und Biichern: fithrte auch zu dem Schiug, daB damit die
Erlangen von Erkenntnissen verbunden ist. Das hat fiir weniger
kritische Menschen nach wie vor volle Giiltigkeit. Der Inbegrift
von Lernen besteht fiir jeéne in der Produktion von praktischen
Ergebnissen.

Das. ist fatal, da die Beurteilung dessen, was eine Methode
leistet; damit auf den Produktionsfaktor beschrankt bleibt.

Erkenntnisgewinnlosgeldst von einer Produktionsnotwendig=
keit zu denken, schafft daher einen besseren Zugang zum Thema.

Somit komme ich zu meinen methodischen grundsétzen:

a) Das Erlangen von Erkenntnissen kann und sollunabhéngig von
Produktionen passieren.

b) Das Erlangen von Erkenntnissen ist nicht beliebig machbar,
sondern unterliegt besonderen individuellen und gesellschaftli-
chen Bedingungen.

¢) Das Erlangen von praktischen Ergebnissen kann unter diesen
besonderen Bedingungen den Erkenntniszuwachs unterstiitzen.

Im Schulalltag leiten sich daraus fiir mich praktische Konsequen-
Zen ab: :

1. Die Situation der Lernenden:

Vom ersten Schultag an richtet sich meine Organisation danach,
jeder Schiilerin optimale Mdglichkeiten zu bieten, sich und ihre
Inhalte einzubringen. Die Inhalte kommen fast hundertprozentig
von den Lernenden:

Als Vorleistung, da8 sich Lernende iiberhaupt einbringen, ist
es: natiirlich notwendig; ein Vertrauensklima zu forcieren, das
durch unsere Schulordnung splirbar wird:

§1 PaB gut auf dich auf!

§2 Schau genau hin und hér genau zu, was du willst und

. was die anderen wollen:

§3. Wenn du dich schnell bewegen willst, mufst DU

ausweichen.

§4 - Wenn du mitjemandem anderen etwas machen willst;
dann mufst du so fragen:




§6

§7

§8
§9

#Bist du einverstanden?”
Wenn du nicht einverstanden bist, sag laut und deutlich
NEIN:!

Wenn du jemanden zum Raufen gefunden hast, sucht
euch einen sicheren Platz.

Treten, Spucken, Beifien, Kratzen, Kitzeln, Wiirgen und
Boxen ist verboten.

Achtet deine Partnerin diese Regeln nicht; bist du ver-
pflichtet, eine Aussprache zu halten.

Die LehrerInnen helfen dir gerne bei dieser Aussprache.
Deine Lehrerin sorgt dafiir, da die Aussprache gerecht
ablauft:

a) Alle Beteiligten erhalten geniigend Zeit, um alle Neben-
sichlichkeiten zu schildern. Jede Meldung wird ernst
genommen,

b) Wenn die Sprache nicht ausreicht, wird das Geschehen
nachgespielt. Zeuginnen sind mit dabei.

¢yDie Lehrerinist nicht die Schiedsrichterin, sondern hort
aufmerksam zu und sorgt dafiir, daf8 die Standpunkte
deutlich werden.
d)AbschlieBend istrioch zukldren: , Waswiinscht du dir?”
und ;, Was wirst du in"Zukunft machen?”

§10 Kinder, die wiederholt diese Regeln und Vereinbarungen

§11

nicht'einhalten, werden von der Lehrerin voll zur Verant-
wortung gezogen.

Geh mit allen Dingen sorgsam um.

§12 Du darfst das Schulgelande wahrend der Schule nur

§13

verlassern, wenn du eine Erlaubnis dafiit hast.
Alle Kinder diirfen in alle Klassen auf Besuch gehen.

Durch solch eine dialogférdernde Konfliktlésungskultur fithlen
sich die Schiilerinnen ernst genommen und sind gerne bereit,
Verantwortung fiir sich und fiir andere zu iibernechmen.

Wo

gibt es nun aber die organisierten Fasen, in denen die

Schiilerinnen zum Dialog herausgefordert werden und nebenbei

auch noch ihre schulischen Kenntmsse trainieren?

147

Die verpflichtende Partnerinnenarbeit

Die Verpflichtung zur Einiibung des Dialoges bietet den Vorteil,
daf} Auflenseiterinnen (Auslanderinnen, Behinderte, Andersden-
kende,...) ohne stindige Einbindungsbemiihurnigen in eine kom-
munikative Situation kommen. Weiters gibt es fiir diese Partrie-
rinnenarbeit auch klar umrissene Pflichten;, die aber einenriesen-
grolen Gestaltungsraum fiir die Beteiligten dffnen.

Zur-Zeit binich in einet dritten Klasse; und da spielt sich das
folgendermafien ab:

Nach einet kurzen Plenumsfase, in der alles momentan Wichtige

geklirt wird und in der Anderungen im Tagesablauf besprochen

werden,

o die ‘Arbeit am: Computer (zur Zeit. 2 PC)-fiir die ersten:vier
Kinder

«die Konzepterstellung einer Tagebucheintragung von minde-
stens 20 Wortern.

Die Kinder; die ihre Konzepterstellung erledigt haben, kommen

zu einer Partnerinnenborse, um sich: dort eine Partnerin flir die

Partrierinnenarbeit abzuholen. Mit dieser Partnerin kann ein be-

liebiger Ort im Klassenraum' oder im Vorraum aufgesucht wer-

den; um die folgenden verpflichtenden Arbeiten durchzufiihren:

o Bearbeitung der Deutsch= bzw: Mathematikaufgabe

o Vorlesen-der letzten Tagebucheintragung

* Gegenseitige Kontrolle des neuen Tagebuchkonzeptes

» Gegenseitiges Erzihlen der individuellen Leseaufgabe

» Diverse personliche Anmerkumgen und Reflexionen

Die Bearbeitung der Deutsch- bzw. Mathematikaufgabe beinhal-

tet; dafi-alle Kinder ihre Hausaufgaben (mindestens 20:Minuten

Arbeitszeit) ins Heft so gestalten; dafl die Partnerin die Losungen

finden mug; daf die Partnierin als Kontrollorin aktiv wird, dafi die

Partnerin als Helferin benotigt wird...

Selbstverstandlich reprisentiert der gewahlte Interessens- und
Schwierigkeitsgrad der erstellten Hausaufgaben immer das jewei-
lige personliche Vermdgen. Die Idee, individuelle Hausaufgaben
mit Partnerinnenbezug zustellen tind in der Schule vonder Partne-
rin bearbeiten zu lassen; schult die Problemldsungskompetenz,
erdffnet einerseits die Moglichkeit einer sehr groSen inhaltlichen




Gestaltungsfreiheit und erfiillt aber anderetseits den komniiinakt-
ven Aspekt. Die Gespréche orientieren sich nicht daran, das gleiche
zu machen und zu denken, sondern die Differenzen (unterschied-
liche Aufgabenstellungen, unterschiedliche Schwierigkeitsgrade,
unterschiedliche Gestaltungen; usw.) zu bearbeiten.

Beim Vorlesen und Herzeigen der Illustrationen im Tagebuch
kommen die Kinder sehr oft iiber Personliches ins Gesprach.

Die gegenseitige Kontrolle desneuen Tegebuchkonzeptsschult
die Formulierungskompetenz und Gestaltungskompetenz.

Das gegenseitige Erzihlen der individuellen {mindestens: 20
Minuten dauernden) Lesebuchaufgabe ergibt eine inhaltlich so
breite Streuung, daf tiber ,Gott und die Welt* filosofiert wird.

Wenn nun diese Arbeiten mit der ersten Partnerin erledigt sind,

kommendie zweiKinder zur Partnerinnenborse bzw. zum Tausch-
platz und holen sich dort fiir die zweite Partnerinnenriinde ihre
zweite Partnerin ab.

Grundsitzlich kann mit verpflichtender Partnerinnenarbeit
eine Reihe von hervorragenden pidagogischen Anliegen abge-
deckt werden:

Integration von Andersseieniden

Kooperation

Problemerkennung und Problemlésung

Vermittlung von Geborgenheit

Aufbau und Pflege von tragfihigen Beziehungen

Kennenlernen der Verschiédenheiten von Menschen und Dmgen
Bearbeiten dieser Differenzen

Persénliche Wertschitzing

Totale Individualisierung (Inhalte, Level, Gestaltung und
Ausfiihrung)

Standige Feedbackarbeit’ ‘
Personen und Inhalte sind ident — ganzheitlicher Aspekt
Bevorzugung der Metaeberie (das WIE ist bedeutsamer als

das WAS)

usw.

Wenn Lernende ihre Inhalte einbringen diirfen, dann tun sie es
mit ihrer ganzen Person, sie sind ganz beteiligt. Sie teilen sich
selbst mit, sie stellen sich dar. In dieser Selbstdarstellung gewin-
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nen sie viele Informationen iiber sich selbst und iiber jhre Wirk-
moglichkeiten. Der Lernenden wird die eigene Sinnganzheit —der
EigenSinn- und deren Folgen damit zugénglich.

Die Teilnehmerinnen haben die Chance, zum einenetwas iber
den EigenSinn von anderen Menschen zu erfahren und zum
anderen etwas {iber die Differenz.der verschiedenen EigenSinne
mitzubekommen:

Durch solch eine Identitétsarbeit gelingt den Schiilerinnen ein
hoher Identifikationsgrad mit dem Lernen. Die Lernbereitschaft
steigt dadurch auBergewohnlich.

Wenn Schiilerinnen jhre Inhalte einbringen;, kehren sie damit
die Rollenbilder um. Die Lernenden werden so zu Lehrenden
ihrer eigenen Wirklichkeit, sie prisentieren und machenihre Welt
und ihre Person kommunizietbar:

2, D1e Lehrenden

Dieverpflichtende Partnerinnenarbeit zelgt dag sich Unterrichts-
arbeitim herkdmmlichen Sinne minimiert auf kursartige Fasen, in
denen die wichtigsten Fertigkeiten (wie z.B. die Technik des
Addieréns, Stibtrahierens, die Technik ‘des Nachschlagens, des
Siichensund Erforschens, die Technik des Rechtschreibtrainings,...)
erarbeitet werden. Ich bezeichne diese Fertihgkeiten auch als
Schliisseltechniken, da sie Schliisselfunktionen haben in.der An-
eignung und im Umgang mit Wirklichkeit.

Besondere Schliigselfunktionenen nehmen fiir mich die Fer-
tigkeiten ein, Witklichkeiten zii ¢odieren und zu abstrahieren
sowie codierte oder abstrahiette Wirklichkeiten zu entschliisseln.
Was hier so hochtheoretisch klingt, ist in Wahrheit ganz einfach
und Kiriderleicht. Damit es aber einfach und kinderleicht wird,
muf folgendes gewdhrleistet werden:

+ Zulassung und Forcierung unterschiedlicher Wirklichkeiten
«Benutzung moglichst vieler Codierungswege

o Vergleich der Codierungswege und -ergebnisse

Wit Menschen haben uns im Laufe unserer Evolution eine Reihe
von Techniken angeeignet, mit deren Hilfe wir unsere Wirklich-
keiteri mit Wortern, Sitzen, Bildern; Fotos; Gerduschen, Bewe-
gungen, Modellen, Formeln, Computerprogrammen..50 verpak-
ken, daf diese Wirklichkeiten wahrnehmbar, nachvollziehbar
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und kommunizierbar werden. Ich sehe diese Technik als wichtig-

ste zukiinftige Bildungsziele an:

Deswegen ist die vorher beschriebene verpflichtende Partne-
rinnenarbeit in'diesem Zusammenhang eine tolle Chance; Wirk-
lichkeiten individuell erschaffen, gemeinsam bearbeiten und in-
dividuell weiterentwickeln zu lassen

Als Lehrender habe ich bei solchen Prozessen eine seht starke
Fiihrungsaufgabe — meine Autoritit ist gefordert. Autoritit im
Sinne der Griechinnen;, die darin , dieKraft, die Dinge wachsen zu
lassen,” sahen. Diese Art von Autoritét verlangt von uns Lehren-
den viel. Es ist dies der Anspruch, daf hochkomplexe Wesen
(Kinderyauskomplexen Systemen (Familien) kommend; imSchul-
betrieb, der eine Erhshung der Komplexitit fiirchtet, ihre Mog-
lichkeiten entscheidend vergréfern und ausbauen. Um wieder-
um verstdndlich zu werden, méchte ich das nun ein wenig mit der
Praxis des Schulalltags verkniipfen:

* ‘Die Beobachtung und-die Achtung des Soseins von Kindern ist
mir ein Anliegen und etfordert von mir, dafl ich Lethen so
organisiere, dafl das Soseirrerwiinschtist; dafi das Sosein disku-
tiert und daf dieses Sosein Wirkungsmoglichkeiten und Wir-
kungszeiten erhilt. Nichtich prasentiere mich ind meine Anlie-
gen, sondern die Kinder présentieren sich und ihre Anliegen:
Meine Rolle als Ermbglichier bedeuitet,: daB ich Kinder dabei
unterstiitze,ihre Lebenswelt zu thematisieren; ihre Lebenswelt
zucodieren; ihre Lebenswelt somit transportierbatzumachen,
ihre Lebenswelt mit arideren Lebenswelten zu vergleichen, aus

~dieser Fiille von verscheideneni Informationen auszuwihlen,
Riickschliisse fiir daseigene Leben zu etfinden; usw.
Es erfordert viel Ubersicht in diesem Erméglichen von v
Verschiedenartigem zur gleichen Zeit, die wichtigsten Ziele ge-
nau zukennen und diese Ziele (z.B. die Grobziele des Lehrplans)
sehr gekonnt in die Lebenswelten der Lernenden einzubauen,
Die gekonnte Bearbeitung der Differenzen in den Inhalten und

inden Personenen verlangtnach einfachen und klaren Struktu-
ren, die die Voraussetzung fiir eine bewegende Entwicklung
darstellen.Das Andersartige oder der Widerspruch tragtinsich
die interessantesten Lernimpulse. Deswegernilasseich , falsche

‘Behauptungen immer im Raum stehen und vertraue auf die

grofie Kraft, diedort entsteht, wo Widerstand sich regt und der

Weg zur Suche nach der Wahrheit beginnt. Ich habe aufgehort,

den Kindern irgendwelche Wahrheiten von irgendwelchen
Autorinnen: aus: zweiter. Hand. wiederzugeben. Die Kinder
sollen sich die Informationen, die sie zur Wahrheitsfindung
brauchen, selbst aneignen. Ich helfe ihnen dabei auf der Suche
nach Quellen und deren Decodierung.
e Meine Verantwortlichkeit erstreckt sich somit nicht auf abfrag-
bares Wissen, sondern es erstreckt sich auf den Erkenntnisge-
winn fiir jede einzelne Lernende.
Eine oft gehorte Frage bei all meinen Bemithungen bezieht sich'a'uf
die Folgen solch einer Arbeit. Diese sind aus meiner Sichtalle positiv.
Jede einzelen Lernende schafft durch die intensive Verkniip-
fung der Lebenswelt mit der Lernwelt grofie individuelle Er-
kenntnisse und Ergebnisse.

Jede Lernende erféhrt durch diese Methode: Es:gibt so.vieles,
wasichnicht wei~ichkann meinen eigenen Erkenntnisstand mit
den Anregungen der Kinder ganz konkret weiterentwickeln,

Lerneride urid Lehrende, digiti solch einern Kontextriach Erkennt-
nissen und Ergebnissen streben, bringen Ungleichgewicht in das
hierarchische schulische System. Hierarchische Systeme bauen
auf Uber-und Unterordnung. '

Ich personlich versuchte diese Nachteile fiir mich zu minimie-
ren-und nutzte gleichzeitg die Vorteile der Hierarchie, die ijhre
Vorgangsweisen in Worten festhélt. So machte ich mich immer
wieder auf die Suche nach jenen Worten (= Gesetze, Verordnun-
gen, Erldsse...), die meinen Intentionen entsprechen..Die genaue
Kenntnis dieser Worte er6ffnen mir und Thnen grofie Freirdume.

Alljene, diein meiner Methodenbeschreibung das Wort Kon’crollle
nicht aufgefunden haben, mdchte ich abschlieBend trsten. Es gibt
Mbglichkeiten, in solch hochkomplexen dynamischen Systemen
Qualititeni zu benennertund zubewerten,

Ich kann hier nur plakativ anreiflen, wie zukiinftige Qualitéts-
kriterien heiffen werden: ‘

1. Bearbeitung von Differenzen

2. Generieren von Informationen

3. Erhohung der Optionen




Machen Sie bitte einmal den Versuch.und.iiberpriifen Sie nach
diesen drei Qualititskriterien ihre:Lebens- und Lernwelt: Viele

interessante. Erkenntnisse: und: Ergebnisse wiinsche. ich Thnen
dabei!

Folgende Literatur begleitet mich bei meiner Arbeit :

Willke, Helmut: Systemtheorie. Eine Einfiihrung in die Grundprobleme der
Theorie sozialer Systeme; 3. Atiflage; 1991, Gustav-Fischer Verlag Stuttgart
Maturana, Humberto und Varela, Fransisco: Der Baum der Erkenntnis, Die
biologischen Wurzeln des menschlichen Erkennens, 1990, Goldmann Verlag
Prigogine, Ilya und Stengers, Isabelle: Dialog mit der Natur, Neue Wege na-
turwissenschaftlichen Denkens, 6.Auflage, 1990, Piper Verlag Miinchen
Jantsch, Erich: Die Selbstorganisation des Universums; Vom Urknall zum
menschlichen Geist, 3. Auflage 1986, Deutscher Taschenbuchverlag

Vester, Frederic: Ballungsgebiete in der Krise, Vom Verstehen und Planen
menschlicher Lebensriume; 1983; Deutscher Taschenbuchverlag
Grundprinzipien der Selbstorganisation; hrsg. von Kratky, Karl und Wall-
ner, Friedrich, 1990, Wissenschaftliche Buchgesellschaft
Selbstorganisation, Aspekte einer wissenschaftlichen Revolution, hisg. von
Krohn Wolfgang und Kiippers Gtinter, 1990, Vieweg Verlag

Laszlo, Ervin, Laszlo, Christopher und von Liechtenstein, Alfred: Evolutio-
niires Management, Globale Handlungskonzepte, 1992, Paidia Vetlag

Das systemisch evolutiondre Management, hrsg. von Kénigswieser Roswita
und Lutz Christian, 2.Auflage, 1992, Verlag Orac Wien

Bateson, Gregory: Okologie des Geistes; 1988, Suhrkarip

Capra, Fritjof: Wendezeit, Bausteine fiir ein neues Weltbild; 1982, Scherz
Verlag

Cube; Felix: Gefahrliche Sicherheit, 1990, Piper

Davies Paul: Prinzip Chaos, 1988, Bertelsmann

Galtung, Johan: Strukturelle Gewalt, 1975; Rowohlt

Systemische Perspektiven, hrsg, von Kratky, Karl, 1991, Auer Verlag

Schulz von Thun, Friedrich: Miteinander reden, 1981, Rowohlt

Vester, Frederic: Neuland des Denkens, 4. Auflage, 1986, Deutscher Taschen-
buchverlag

Luhmann, Niklas: Die Wissenschaft der Gesellschaft, 1.Auflage, 1992, Suhr-

kamp -

Geo Wissen: Chaos + Kreativitit, Nachdruck Nov:1993, Gruner+Jahr AG

Hinter den Kulissen der Organisation, hrsg. von Palazzoli, Maria Selvini,

3.Auflage, 1988, Klett-Cotta

Emergenz: Die Entstehung von Ordnung, Organisation tind Bedeutung,

hrsg.von Krohn, Wolfgang und Kiippers, Giinter, 1992, Suhrkamp

Wittgenstein, Ludwig: Werkausgabe 1, 1984; Suhrkamp

Girtler, Roland: Die feinen Leute, 1989, Veritas
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Elisabeth Furch

Praxislehrerinnen der Piadagogischen
Akademie des Bundes in Wien

Ergebnisse einer Umfrage zum Thema «Modepadagogik”

Im November 1995 wurden durch Studierende Fragebogen zum
Thema ,Modepidagogik” an ihre Praxislehrerinnen ausgegeben,
von 28 wurden 17 ausgefiilite Bégen zuriickgesendet.

Nun erfolgt eine Zusammenfassung der unterschiedlichsten
Aussagen und Meinungen der befragten Kolleginnen.

1) Welche Modelle und/oder Methoden beeinflussen Ihren
pidagogischen Alltag?

Freies Lernen

Freie Lernphase

Freiarbeit

Wochenplanarbeit

Offenes Lernen

Offene Lernphasen

Offenes Lernen mit Stationenbetrieb

Aktionstage

Projekte

Freinet-Pddagogik

Montessoripaddagogik

Buchstabentage

Soziales Lernen

Stationenbetrieb

Wechselwirkung zwischen geschlossenen und offenen Formen

Arbeit mit Tagesplan

Stille-Ubungen :

Differenzierter Unterricht

Helfermethode (leistungsstarke Schiiler helfen schwicheren

Schiilern) ‘

Moglichst viele Kontakte mit der , Aufienwelt”
Lehrausgidnge und Exkursionen
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Integrative Ausldnderkinderbetreuung
Projekt Forderlehrer
Betreuung von Kindern mit sonderpddagogischem
Forderbedarf
Konservative Methoden
Suche nach einer gelungenen Mischung aus verschiedenen
Methoden
Kreatives Schreiben (mit Schwerpunkt ,Deutsch als
Zweitsprache”)
Bildnerisches Gestalten zur Steigerung der sprachlichen Aus-
drucksfzhigkeit '

2) Welche Literatur verwenden Sie auerdem als Anregung fiir
Thren Untetricht? ‘

Ursula Lauster:

Konzentrationsspiele Band 1,2

Aufsatzspiele Band 1,2

Lesespiele 1,2

Rechtschreibspiele 1,2

Sachkundespiele 1,2

Logikspiele 1,2

Englischspiele 1,2

Tessloff ~ Verlag: Spielend in den Kindergarten: Nr. 3 Suchbilder,
Zahlen, Bilder zum Ausmalen

Tessloff - Vorschulprogramm:

Buntes Spiel- und Lernbuch

Super Spafi- und Ubungsbuch

Das grofle Vorschulwirterbuch

Das grofie Katz- und Maus-Buch

Spielen und Beschiiftigeri (4 Blocks)

Mein erstes Sachbuch iiber ... (3 Binde)

Heiner Miiller - Kopiervorlagen

Deutsch — Verfassen von Texten — Pidagogik aus dem
Bundesverlag o
Deutsch und Mathematik positiv — Pidagogik aus dem
Bundesverlag ‘ o
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Wild; Rebecca:
Das Leben in Pesta
Erziehung zum Sein
Sein zum Erziehen

Birkenbihl:
Stroh im Kopf

Feldenkrais:

Abenteuer im Dschungel des Gehirns
Bewuftsein durch Bewegung

Das starke Selbst

Die Entdeckung des Selbstverstindlichen

Piaget, Jean:
Weltbild des Kindes
Das moralische Urteil des Kindes

Elkind:

Wenn Eltern.zu viel fordern
Wagenschein:

Kinder auf dem Weg zur Physik
Krishnamurti;

Du bist die Welt

Stahl:
Triffst du ,rien Frosch unterwegs (NLP)

Mohl:
Der Zauberlehrling (NLP)

Nagel:
Erlaubnis: zum Wachsen

Vester:
Denken, Lernen, Vergessen
Phénomen Stref§

Watzlawik:
Wie wirklich ist die Wirklichkeit?
Anleitung zum Ungliicklichsein
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Hofer,Gerhard:
Erlebnis Mitwelt

Orlick:
Neue kooperative Spiele

Bohec:
Patricks Zeichnungen
Verstehen heift Wiedererfinden

da Silva/Rydl:
Kinesiologie

Badegruber, Ernst:

Offenes Lernen (Veritas)

Der Rechtschreibfuchs

In33 Tagen durch das Land Fehlerlos

Die Welt, in der wir leben — 10 Hefte
Lern-Spiel-Spaf, Remus-Verlag
Mathematik fiir Regentage ( fiir alle Klassen)

Wallrabenstein, Wulf:
Schreibgeschichten/2. Schuljahr, Klett-Verlag

Pallasch, Waldemar/ Zopf:
Methodix-Bausteire fiir den Unterricht

Portmann: ;
Spiele zur Entspannung und Konzentration

Zeitschriften:

‘Grundschule

‘Praxis Grundschule

Zeitschriften der Freinet- und Montessori-Vereine

Meyer, Gertrud:
Schuelmiimpfeli Band 2,3

Literatur tiber Kinder mit minimalen zerebralen Storungen
(POS-Kinder)
Kloppel-Vliex: Helfen durch Rhythmik: Hilf mir, es selbst zu tun
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Montessori, M.:
Kosmische Erziehung
Das kreative Kind
Kinder sind anders

3) Bisher besuchte einschligige Fortbildungsveranstaltungen:

Seminare fiir Musik, u.a. Chorleiterseminar
Ausbildung zum Montessori-Lehrer
Montessori-Werkstatt

Werkstatt , Offenes Lernen”

Neue Grundschule

Projektunterricht

Schulspielseminar

Integrationsseminar

Freie Lernphase

Jahresplanungen

Ausbildung zum Begleitlehrer
Stiitzlehrerausbildung
Forderlehrerausbildung

Alltags- und Geschlechterrollenerziehung
Darstellendes Spiel

Gastarbeiterkinder an Wiener Schulen
Verhaltensauffilligkeiten bei Schulkindern
Interkulturelles Lernen ‘
Energieanregung — Entspannung
Englisch I - Lollypop

Angebote der Pidagogischen Akademie des Bundesin Wien:
Fortbildung der Praxislehrerinnen und -lehrer im Rahmen
der,Padagogischen Werkstatt”

Seminay filr Eiristiegspraktikiim

Legasthenie .

Lehrplanveranstaltungen

Freies Schreiben — Dr.Johanna Juna

4. Haben Sie Ihren Unterricht im Laufe der letzten fiinf Jahre

stark verdndert? :
Von 17 zuriickerhaltenen Fragebogen wurde diese Frage nur

auf einem Fragebogen mit NEIN beantwortet.
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2 Fragebogen wurden mit der Antwort TEILWEISE versehen,
wobeidiese Antwort in einem Fall eher zum NEIN tendiert, da die
Kollegin meint, daf nach Riickmeldungen ehemaliger Schiiler
und deren Eltern sich ihre Art zu unterrichten bestitigt habe,
wobei sie zwei Dritte] traditionellen Unterricht erteile, ein Drittel
offenes Lernen und freie Lernphasen einsetze.

Im anderen Fall wiirde ich dieses TEILWEISE eher zum JA hin
interpretieren, da hier der Wunsch der Kollegein sehr deutlich
wird, neue Lern- und Unterrichtsformen ausprobieren zu wollen,
noch dazu meint sie, da8 die Klassensituation in jedem Jahrgang
eine andere sei und sich auch die Rahmenbedingungen stets
dnderten. Daher sei Flexibilitit stets angesagt.

Bei Frage 4 gab es noch zwei weitere Fragen zu beantworten:
Sollten die Kolleginnenihren Unterricht in den letzten 5 Jahren
stark verdndert-haben, wurde weiters nach dem Grund dafiir
gefragt.
Wenn ja, warum?

Man suchte nach zufriedenstellenderen Arbeitsweisen nach einer
Phase eingehender Selbstreflexion und Eigenkritik, da jeder Tur-
nus eine andere Klassenzusammensetzung mit sich bringt und
daher auch andere:Anforderungen. Die Kolleginnen suchen nach
neuen Wegen, um innerer Aush6hlung, gewisser Eintonigkeit im
Unterricht und eingefahrenen und unreflektierten Methoden ent-
gegenzuwirken, unter dem Motto: Vieles kennenlérnen, Erfah-
rungen sammeln; kritisch sichten, nach eigenen Moglichkeiten
und gegebenen Bedingungen eine’; Eigenmethode! entwickeln.

Eine Kollegin fafite ihre:Gedanken zur Verdnderung im Unter-
richt in folgenden Satz zusammen: ,,Lehren und Lernen sollte
mehr Spafs machen!”

Im Laufe der Unterrichtstétigkeit:macht marn die Erfahrung,
daff immer mehr Erziehungsarbeit der Schule iiberlassen wird,
somit hat man als Klassenlehrkraft auch darauE im Sinne der
Kinder zu reagieren.

Dartiberhinaus wird durch den Wechsel von Methoden der Un-
terricht nach Meinung dreier Kolleginnen wesentlich effizienter.
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Weiters hat sich durch die Auseinandersetzung mit Montessori-

Pidagogik und intensiver Elternarbeit die Einstellung zu Kindern,
zur kindgeméBen Entwicklung und den eventuell in Verbindung
damit entstehenden Entwicklungsverzégerungen verdndert.
Ein anderer Aspekt zur Verdnderung im Unterricht sind die
immer héufiger auftretenden Konzentrationsstdrungen bei:Kin-
dern, die durch die enorme Reiziiberflutung in der kindlichen
Umwelt entstehen.

Auch die in den letzten JTahren deutlich steigende Anzahl von
Kindern mit einer anderen Muttersprache als Deutsch in den
Wiener Regelklassen bedingte eine Verdnderung im Unterricht.
Ebenso héufig findet man sprachlich kaum bis gar nicht geforder-
te osterreichische Kinder, die in der Schuleingangsphase intensi-
ve sprachliche Schulung dringend bendtigen. k

Ein offenier Unterricht Kann auch verstirkt auf die individuel-
len Wiinsche und Bediirfnisse der Kinder eingehen, was beson-
ders bei einem hohen Anteil vonKindern mitanderer Mutterspra-
che als Deutsch nétig ist. Auch durch die Arbeit im Team mit
Begleit- und Muttersprachlehrern im Klassenverband ist Frontal-
unterricht im herkémmlichen Umfang {iberhaupt nicht mehr
moglich und sinnvoll. So kann auf jedes Kind einzeln eingegar-
gen werden. Der gesamte Unterricht wird wesentlich effektiver.

Die zweite Defailfrage zu Frage Nr.4 war folgende:
Wenn ja, in welcher Weise (haben Sie ihren Unterricht veran-
dert)?

Einige Kolleginnen unterrichten nach - Montessori-Art”, haben
aber keine klassische Montessori-Klasse, d.h. keine komplett mit
Montessori-Material ausgestattete Klasse. Leider kommen die
Kinder nicht aus einem Montessori-Kinderhatis vorbereitet in die
erste Klasse, weiters gibt es Jahrgangsklassen. Trotzdem macht
den Kindern ,Schule” auf diese Art wesentlich mehr Spaf}, da
besser den Bediirfnissen der Kinder entsprochen werden kann.

Dutrch die Montessori-Ausbildung lernte eine Kollegin; geduldi-
ger und toleranter Kindern gegeniiber zu agieren, sich als Lehz-
person nicht mehr so wichtig zu nehmen und dem Kénnen der
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Kinder mehr zu vertrauven. Sie schafft'es immer besser, Kindern
mitRespekt und Zuriickhaltung zubegegnen. Inihrem Fall helfen
Eltein aktiv mit, diesen;, montessoriorientierten Weg” fiir ihre
Kinder beizubehalten. ‘ :

Beivier Kolleginnen wird auf die enorme Wichtigkeit der Zusam-
menarbeit mit den Eltern hingewiesen.

Durch frithzeitiges Reagieren auf die konkrete Schulsituation
(96%-100% Kinder mit anderer Muttersprache als Deutsch) rea-
gierte man an einer Schule durch interkulturelles Lehren und
Lernen, was mittels freier Lernphase und dadurch mit Freirdu-
men fiir die individuelle Betreuung dieser Schiilerinnen und
Schiiler gemacht wird. Es werden viele Unterrichtsmaterialien
eingesetzt, abernicht unreflektiert und unkritisch, sondernimmer
unter dem Motto ,Weniger ist oft mehr!”.

Besonders bei Kindern mit Defiziten im sprachlichen Bereich
werden vermehrt Sprachspiele eingesetzt, kreatives Schreiben,
verbunden mit bildnerischem Gestalten hilft diesen Kindern sehr
auf dem Weg zu einer rascheren Erlangung einer altersaddquaten
Kommunikationsméglichkeit. Auch das Herstellen von einfachen
Biichern, die dem Sprachniveau der Kinder entsprechen, wird
von einer Kollegin als bedeutsam beschrieben.

Gruppenarbeit wird verstarkt eingesetzt, die Moglichkeit, die
Schiiler vieles selbst erfahren zu lassen, wird nun Gfter im Unter-
richt zugelassen, es wird mehr experimentiert als frither, Versu-
che haben einen stindigen Platz in den unterschiedlichen Gegen-
standen, lexikales Erfahren und Sammeln sind an der Tagesord-
nung. ; 7 :

Durch die Mdglichkeit von Teamarbeit werden immer 6fter
neue Arbeitsweisen und Lerntechniken erprobt, es werden ver-
mehrt offene Lernformen eingesetzt, der Unterricht wird mehr
individualisiert, da bei Kindern haufig groile Unterschiede im
Lern- und Arbeitstempo beobaclitet werden. Auch die projektori-
entierte Arbeit wird im Unterricht 6fter eingesetzt.

Man findet immer wieder Ubungen der Edukinéstetik, Konzen-
trationsiibungen, Phantasiereisen mit Musik, Entspannungspha-
sen und den Einsatz von Computern im Unterricht.
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Eine Kollegin meint, daf$.ihre Schulkinder. extreme Zuwen-
dungbrauchen, daihre Eltern wenig Zeit fiir sie haben. Die Kinder
sollen aus ihrer Egozentrik herausgeholt werden, andere Kultu-
ren und Gewohnheiten akzeptieren lernen und sich auch in eirie
soziale Umgebung (z.B. Klassenfamilie) eingliedernlernen. Daftir
sind besonders soziales Lernen und Erziehung zur Selbstdndig-
keit notig. Erzjeherische Momente dringen oft die Wissensver-
mittlung in den Hintergrund.

AbschlieSend mdchte ich noch meinen besonderenDank allen
Kolleginnen und Studierenden aussprechen, die wesentlich am
Zustandekommen dieser Uberblicke mitgeholfen haben.
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Margit Gruber

Auf dem Weg zu einer anderen,
bediirfnisorientierteren Padagogik

Eine Beschreibung

1. Die ersten Dienstjahre — Auf der Suche

Als ich vor neun Jahren angefangen habe zu unterrichten, waren
der Einsatz von Overheadfolien und die Gruppenarbeitinmeinen
Kreisen das didaktische Nonplusultra,

Theoretisch waren mir natiirlich von der Pddagogischen Aka-
demieallerlei Lerntheorien und Erziehungsmodelle bekannt, prak-
tisch war ich damit beschiftigt, in einer Hauptschule im Westen
Wiens. zu {iberleben, und knallte allenfalls von. Zeit zu Zeit eine
Folie auf den OH-Projektor. Mein Unterricht war sehr lehrerIn-
zentriert, meine LehrerInpersonlichkeit begann sich gerade erst
zu entwickeln,

Nach zwei Jahren lie ich- mich in den 23. Bezirk versetzen, an
die Anton Kriegergasse, eine. AHS, die an der Unterstufe den
Schulversuch Mittelschule fiihrt.

Indiesem Schulversuch soll unter anderem facheriibergreifen-
des Denken gefordert werden und projektorientierter Unterricht
stattfinden. Diesen Anspriichen versuchte ich gemeinsam: mit
,meinem” Team zu geniigen; wihrend der Projekte, die regelmé-
Big stattfanden, gelang uns das auch recht gut. Wihrend der
Phasen, in denen im Fiacherkanon unterrichtet wurde, fielich aber
immer wieder in mein altes LehrerInnenverhalten zurtick: Zwar
hatte ich schon den Schritt vom OH-Projektor zur Gruppenarbeit
gemacht, aber ich hing immer noch sehr am Lehrbuch und war
immer noch sehrin mein Unterrichtsfach verstrickt.

2. Die ersten Schritte

In meinem letzten Jahr an der: Anton Kriegergasse begann: sich
dann mein Unterricht weg von der LehrerInnenzentriertheit hin
zum schiilerInnenzentrierten Arbeiten zu entwickeln.
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Ich unterrichtete das erste Mal in einer Integrationsklasse mit
geistig behindertenKindern, gémeinsam miteiner sehrkreativen
und engagierten Sonderschullehrerin. :

In unserer unterrichtsfreien Zeit ‘bereiteten wir unseren ge-
meinsamen Unterricht minuzits vor und stellten fest, je offener
wir den Unterricht gestalteten, jemehr die* Kinder-aktiv das
Unterrichtsgeschehen bestimmten, desto besser ~ desto natiirli-
cher - passiert gemeinsames Lernen. .

Ich unterrichtete damals in dieser Klasse Biologie, also mach-
ten wir ziin Beispiel zum Thema ,Sinnésorgane’ einen- mehr-
stiindigen Stationenbetrieb: (Es war sehr forderlich; dafS es in det
AntonKriegergasse Usus war; dié Einheitenin Doppelstundenzu
blocken:) Etliche Wochen wiederum arbeiteten’ die Kinder selb-
stindig ihre ;Saugetier-Forschungsarbeit” aus. Wir besprachen
mit ihnen die Ziele diesér Arbeit und gaben vor, welche Daten auf
alle Falle Inhalt ihrer Arbeit sein sollten:

Sie arbeiteten in Kleingruppen in derKlasse; auf dem Gang und
in ‘dér-Aula; beniitzten die wirklich giit ‘ausgestattete Bibliothek
und: trafen einander auch zu Hause, um weitérzuarbeiten. Wir
waren nur noch Beraterinnen.

Die ‘Bandbreite der Ergebnisse ihrer Arbeiten ‘war grofS. Vom
Bilderbuch iiber Hunde und Katzen, das'die ;I-Kinder” gestaltet
hatten, bis zu einer Vorlesung mit einer Video-Vorfithrung tiber
Hamster war alles vorhanden. Zu méinem Gliick assistierte der
Deutschlehrer der Klasse einen:Teil meiner Stunden, sodafs die
Qualitdt der Prisentationen auch in die Deutschbeurteilung ein-
flo. Wahrend dieses Jahres entfernte ich mich vollig unbeabsich-
tigt vom Lehrbuch und entkam dadurch auch meinem eigenen
wahnwitzigen Anspriuch; alles, was da drin steht, auch unterrich-
ten zu miissen. ‘

Nach fiinf Jahren Anton Kriegergasse entschlofy ich mich, wieder
zuwechseln. Ich kam an eine Schule, die zwischen Rennbahnweg
und Grofifeldsiedlungliegt, riesige Wohnblocks amRande Wiens:
Auch diese Schule ist ein Schulversich Mittelschule.

Durch die vielen positiven Erfahrungen, die ich bereits ge-
machthatte, motiviert, wollte ich nicht mehrherkommiich unter-
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richten. All die gingigen Unterrichtsformen, die ich kannte, fand
ich fiir die Bediirfnisse mejner Kinder unigentigend.

Zusitzlich dazu hatte ich mich, da ich endlich Deutsch unter-
richten konnte, massenhaft mit: Arbeitsmaterialien eingedeckt,
verschiedenen Arbeitsbléttern vom Verlagan der Ruhr und Lern-
spiele vom Westermann Verlag.

3. Wochenplanarbeit

Gemeinsam mit meiner Kollegin safd ich an irgendeinem Sonntag
inmitten dieses Materialienhaufens, und wir konnten uns nicht
entscheiden, womit wir arbeiten wollten.

Also entwatfen wir das erste Mal eine Art Wochenplan.

3.1. Struktur und Ablauf des Wochenplans
Es gibt Mappen, nach verschiedenen Themen geordnet, in denen
die Arbeitsblétter in Klarsichthtllen hdngen. Die Kinder konnen
sich die aussuchen, die sie wollen, und arbeiten auf der Hiille mit
abwaschbarem: OH-Stift.: (Das.reduziert die Kopierkosten.) So
konnen wir all die schénen Arbeitsblatter verwenden, die wir
haben, ohne damit gleich die Kinder zu erschlagen. Bei Bedarf
sind die Arbeitsblatter nach Schwierigkeitsgrad geordnet und
gekennzeichnet, die Kinder konnen aus einem breiten Spektrum
aussuchen, was sie machen wollen. (Zur besseren Ubersicht teilen
wir den Wochenarbeitsplan in einen Pflicht- und in einen Wahl-
teil, innerhalb dieser Teile gibt es, wenn méglich, Wahlmoglich-
keiten.) .

Es gibt einen Hangeordner, der unser Lernspielkasten wurde,
er hat auch einen fixen Platz im Wochenplan.

Fiir die verschiedenen Mappen, den Hangeordner und die
Losungsblitter, die es fiir jedes Arbeitsblatt gibt und die an der
Tafel hiingen, gibt es sogenannte ,Djangos”, die verantwortlich
fiir die Materialien sind. Diese ,Djangos” (leider kenne ich dafiir
keine weibliche Form ~und das stért meine Schiilerinnen) neh-
menihre Verantwortung sehr genau, sodaf indie Materialienviel-
falt kein Durcheinander kommt.

Eswar sehr spannend zu sehen; wie meine SchiilerInnen mit
den. Losungsblittern umgehen wiirden. Daf sie sich selbst kon-
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trollieren kénnen, war ihnen bis dato recht unbekannt. Natiirlich
gab es einige, die das Vorhandensein der Ldsungsblitter als
Aufforderung betrachteten, sie einfach abzuschreiben. Andere
fanden, daf# Kontrolle nicht ihre Aufgabe’ sei, sondern die der
Lehrerin.

Im Laufe der-Monate fanden aber:auch die Losungsblatter
ihrenrichtigen Platzim Wochenplan, und dieKinder akzeptierten
die Selbstkontrolle als Teil ihrer Arbeit.

Grofle Schwierigkeiten hat es den Kindern von Anfang an
bereitet; selbstindige Arbeitsauftrige durchzulesen und umzu-
setzen. Sie waren - und sind es zum Teil immer noch = zu sehr
daran gewdhnt, von uns und unseren Kollegnnen jeden , Hand-
griff” erklirt zu bekommen. Das selbsténdige Umsetzen von
Arbeitsauftrigen ist ein langwieriger Lernprozes.

3.2, Der Arbeitsplan

So wiesich die Stiuktur des Wochenplans wihrend der letzten
zwei Jahre stetig gedndert hat, hat sich auch das ,Lay out” des
Arbeitsplans gedndert. '

Zur Zeit arbeiten wir miteiner Art ;, Blumenblatter?, in die wir
die Arbeitsauftrige hineinschreiben. Wenn die Kinder die Arbeit-
sauftrige erfiillt haben, bekommen sie einen Stempel. Die fertig
abgestempelten Arbeitspléne liegen bei mir als Leistungsnach-
weis auf.

Thema des Unterrichtsabschnittes, also- auch Thema dieses Wo-
chenplans war: ,Entwicklungsstufen des Lebens”.

Die Kinder beschaftigten sich mit der Entstehung von Bal-
lungsraumen und mit New York, sie lernten von Agypten, ein
Beispiel fiir frithe Hochkulturen, und sie arbeiteten zum Thema
Klassenstruktur und Schuldemokratie: :

Konzipiert war der Plan fiir ca. 26 Stunden, jeweils 10 SGB-
Stunden (Deutsch, Geographie und Geschichte) und drei Stunden
Hausiibung pro Woche.

Die Erklirung der Symbole, die die Arbeitsauftréage beschrei-
ben, haben die Kinder in thren Mappen und immer bei sich. Wir
haben sie und die ,Regeln zur Wochenplanarbeit” gemeinsam
mit den Kindern erarbeitet. Die ,Regeln zur Wochenplanarbeit”
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hingen gut sichtbar auf einem Plakat.in der Klasse; Sie lauten
folgendermafien: :

1 Teile deine Arbeitszeit genau ein (in der. Schule und

zu Hause)!

2 Kontrolliere genau!

3. Nimm den Arbeitsplan immer mit!

4 Schummeln ist verboten!

5 Helfen und Versetzen ist erlaubt! ;

6 AmEnde der Stundenblécke gibtes ; Besprechungsminuten”.
7 Wenn es dir zu laut ist, darfst du lduten! (Zu diesem Zweck
haben wir eine alte Kaffeehausglocke in der Klasse stehen; die
Kinderwissen, dafi sie leiser sein miissen; wennjemand mitihr
ldutet:)

3.3. Arbeitsmaterialien
Wié bereits erwihnt, nehmen einen grofien Teil unserer Materia-
lien Arbeitsblétter vom Verlag an der Ruhr ejn. ‘

Es war fiir uns schwierig, die:Lehrbiicher einzusetzen, im
ersten Jahr hattén wir sie noch nicht nach der Qualitit ;Einsatz-
moglichkeit beim Offenen Lernen” ausgesucht:

Jetzt, im zweitenJahr, tun wiruns schonein bifchen leichter: In
Geographie verwenden wir die ;,Neue Geographie” von Wein-
hé&upl, ein Buch; das sich gut fiir das Offene Lernen eignet, Fiir
Deutsch und Geschichte sind wir noch auf der-Suche, wir haben
zwar schon besser einsetzbare Lehrbiicher gefunden, aber noch
keine optimalen.

4, Die Auswirkungen auf die Kinder
LetztesJahr am Anfang hatten die Kinder grofie Schwierigkeiten;
ihre Atbeit zu koordinieren, trotzdem hat ithnien diese Form des
Unterrichts grofien Spaf$ gemacht. Sie haben aber immer wieder
Phasen eingefordert, in denen es ,normal” zugehen sollte; wobei
sie ganzehrlich zugaben, daff esithnen sonstzu anstrengend wire,
Wirhaben einige Kinder in der Klasse, die grole Schwierigkeiten
haben; den Ordnungsrahmen der Schule zu akzeptieren. Gerade
fiir diese Kindet; die wahrend des herkommlichen Unterrichts
ununterbrochen diszipliniert werden miissen, kann das Offene
Lernen eine Moglichkeit sein; zu Erfolgserlebnissen zu kommen.
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Dadurch, daf3 sie sich aus so eiriem grofien Anigebot etwas aussu-
chen kannen, fithlen sie sich nicht gar so'gezwungen. Selbstver-
standlich ist diese Form des Unterrichts aber kein Allheilmittel fiir
pddagogisch schwierige Situationen. Es ‘geschehen durch diese
Arbeitsweise auch keine Wunder, SchiilerInnen, die gerade eben
das Notwendigste machen, werden durch offene Lernformen in
der Regel nicht fleiffiger, verhaltensaufféllige Kinder nicht unauf-
falliger.

Aber die ‘Atmosphére in' der Klasse wird freundlicher und
produktiver.

Die Kinder lernen ganz nebenbei, einander zu helfen oder
miteinander zu arbeiten: Wir LehrerInnen (im Schulversuch sind
ein Grofiteil der Stunden doppelt besetzt) sind freigespielt und
kénnen einzelne betreuen. '

Natiirlich sieht man viel genauer, wer was tut und wer nichts
tut. Man mu8 lernen; es auch zuzulassen, da Kinder phasenwei-
se ,nichts” tun. Das passiert auch beim herkémmlichen Unter-
richt, die Kinder kénnen ja gar nicht ununterbrochen arbeiten.
Aber withrend man normalerweise viel zu sehr mit sich selbstund
dem Unterrichten beschiftigtist, zum Teil nur Stérungen (Sessel-
riicken Brieferlschreiben etc. ...) wahrnimmt, steht man heute
beim Offenen Lernen mitten im Geschehen und ist fiir sehr vieles
aufnahmebereit. Man wird auch viel stirker mit der tatsdchlichen
Leistungskapazitit der Kinder konfrontiert und kann den Unter-
richt viel bediirfnisorientierter gestalten.

Es istnicht einfach, die Rolle der ,, AlleinunterhalterIn’ aufzu-
geben, aber das wird aufgewogen durch die Begeisterung und
den Eifer, der wihrend der Stunden zu spiiren ist.

5. Zusammenfassung
Ich weif nicht, ob meine Unterrichtsarbeit dieselbe Entwicklung
genommen hitte, wire ich nicht schon seit sieben Jahren im
Schulversuch titig. Dadurch und durch die Netzwerkstatt am PI
der Stadt Wien, in der ausgesprochen fachkundige Verantwortli-
che die Bereiche ,Offenes Lernen”, Lernwerkstatt und Projekt-
zentrum betreuien, hat sich ‘wie von selbst mein Unterrichtsstil
von dér LehrerInnienzentriertheit‘auf die SchiilerInnenzentriert-
heit verschoben, Meine LehrerInpersonlichkeit hat sichin diesem
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sehrkiedtiven Raumm formenkonnen, mit den Ressourcen; die der
Schulversiich Mittelschule bietet, und dem theoretischen Riick-
halt der Netzwerkstatt. ‘

Mich stellt diese Form des Arbeitens sehr zufrieden, und ich
habe den Eindruck, daf auch meine SchiilerInnen sich sehr wohl-
fithlen und profitieren.
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Marliese Pick

Offene Lernformen in der AHS

Unsere Weltistheute in jeder Beziehung einem standigen Wandel
unterwotfen. Dadurch werden auch an Schule und Ausbildung
stindig neue Anforderungen gestellt. Deshalb ist es notwendig,
daf durch neue Unterrichtsmethoden, wie offene Lernformen
und Projektunterricht, die Fahigkeit des selbstédndigen Wissenser-
werbs, des autonomen und lebenslangen' Lernens, Flexibilitit,
Kreativitat und Kooperationsfahigkeit der jungen Menschen ent-
wickelt und gefordert werden. Der Einsatz dieser neuen Metho-
denist atich besonders geeignet, unterschiedliche Begabungen zu
férdern. Wir brauchen Menschen, die den gesellschaftlichen Ver-
dnderungen gegeniiber entwicklungsbereit und weltoffen gegen-
tiber stehen. Dazu miissen sie informiert, kompetent und moti-
viert sein.

Bereits sechzehn AHS in Wien nehmen am Projekt ,, Entwicklung
offener Lernformen in der Mittelstufe” teil. Sie bieten damit auch
eine Moglichkeit, Begabungen innerhalb der Regelschule durch
Individualisierung und Differenzierung zu entdecken und. zu
fordern. Das Pilotprojekt , Offene Lernformen in der Mittelstufe”
wurde im Schuljahr 1989/90 vom Padagogischen Institut der
Stadt Wien initiiert und betreut.Ein begleitenides Forschungspro-
jekt lieferte die Grundlage fiir die Ausweitung des Modells.
Mittlerweile liegen auch schon Erfahrungen aus der Oberstufe
vor. Die gewonnenen Erkenntnisse werden mit Schulen im In-
und Ausland ausgetauscht. Seit dem Schuljahr 1994 /95 binich als
Projektleiterin im Pddagogischen Institut der Stadt Wien einge-
setzt.

Seit dem Schuljahr 1993/94 beteiligte sich auch ein Team von
Lehrerinnen des GRG 21 Franklinstrafie 26 am Projekt, Entwick-
lung offener Lernformen an der AHS” =~

Dabei hat es an unserer Schule sehr verschiedene Organisati-
onsformen des Einsatzes offener Lernformen gegeben; wie.es
auch der Idee entspricht. Mehrere Klassen mit einer oder mehre-



ren Lehrerinnen verschiedenster Fiacher waren beteiligt.
Diese fiir AHS-Lehrer grofitenteils ungewohnte Unterrichts-
form ist vielen SchiilerInnen bereits aus der Volksschule bekannt.

Bei ,,Offenen Lernformen” verlagert sich der Schwerpunkt der
LehrerInnenarbeit von der Vorbereitung der Vortragstatigkeit
zur Vorbereitung, Planung und Organisation der Lernprozesse
unserer SchiilerInnen, wobei geeignetes Material von uns selbst
entwickelt wird oder Material fiir unsere Zwecke adaptiert wird.
Auch das Entwerfen der Arbeitspline fiir die SchiilerInnen erfor-
dertviel Zeit. Offene Lernformen verlangen von den LehrerInnen
sehr intensive und arbeitsreiche Unterrichtsvorbereitung, die kei-
neswegs zusitzlich abgegolten wird. Wir glauben,. daff unser
Engagement eine schéne Moglichkeit bringt, Schulleben span-
nender und entspannter zu gestalten.

DieIdee des ,,Offenen Unterrichts”

Infolge der Wissensexplosion und der rapiden Veranderungenin
unserer Welt ist es nicht'mehr mdglich; den', Wissensrucksack”
fiir das ‘ganze Leben zu schniiren: ' .

Bei ,, Offenen Lernformen” lernen die Kinder, ihrWissen selbst
zu erwerben. Manchmal arbeiten sie dabei in Gruppen. Sie lerner
Teamarbeit: Aufgaben miteinander zu besprechen und gemein-
sam zu'l6sen. Der Einsatz verschiedener Arbeitsformen und Ma-
terialien fordert die Flexibilitat: Die Kinderkénnen selbstauswih-
len, welche der gestellten Aufgabensielésen wollen und mit wemn.
Sie kénnen sich die Zeit ifinerhalb €ines vorn Lehrer gesteckten
Rahmens selbst einteilen. Die SchiilerInnen lernen, ihre Arbeitser-
gebnisse selbst zu kontrollieren und ihr* Wissen' richtig einzu-
schitzen.

Unsere SchiilerInnen sind individuelle und eigenstindige Per-
sinlichkeiten .

Bei,, Offenen Lernformen” miissen nicht alle dasselbe mit densel-
ben Materialien und Methoden in der selben Zeit lernen. ‘

Kinder sind neugierig und wollen lexnen
Im -, Offenen Unterricht” besteht die Méglichkeit, durch offene
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Fragenstellungen zum Untersuchen, Experimentieren, Erkunden
und Beobachten anzuregen. Dadurch gewinnen die Schiiler selb-
stindig Erkenntnisse und erkénnen Zusammenhéange. ,Offene
Lernformen” fordern ;learning by doing” (entdeckendes; han-
delndes Lernen).

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen schrittweise im ,Offenen
Unterricht”;

-Durchfiithrung der Selbstkontrolle (Genauigkeit, Erkennen
von Fehlern)

-Zeitplanung

-Selbsteinschitzung

“Erkennen: Was und wie muf ich lernen

-Planung und Durchfithrung der jeweiligen nédchsten Schritte
-Ubernahme von Verantwortung

Damit wird die selbstandige Gestaltung und Planung des
eigenien Lerriprozesses moglich.

SchiiletInnen lernen ihre Interessensschwerpunkte zu erkennen
und werden-angeleitet, schrittweise: Eigenverantwortung {iber
ihren eigenen: Lernprozef zu iibernehmen, Durch wechselnde
Sozial- und ‘Atbeitsformen werden selbst- und mitbestimmtes
Lernen erméglicht und die Kooperationsfahigkeit geférdert.

Umsetzung ,,Offener Lernformen”

Ausgangspunkt fiir den Einsatz ,,Offener Lernformen” sind die
geltenden Lehrpléne.

Zeitplanung

Im Stundenplan kénrien Doppelstunden vorgesehen werden, um
den SchiilerInnen die Moglichkeit zu geben, sich ihre Zeit fiir die
Erfiillung der Arbeitspléne selbst einzuteilen.

Arbeitsauftrige und Materialien.

Arbeitsauftrige konnen Pflicht- und Zusatzaufgaben umfassen.
Sie konnen aus Arbeitsplanen; Tages- und Wochenplinen beste-
hen. Oftist die Art der Aufgaben durch Symbole gekennzeichnet.
Die ‘Aufgaben dienen, je nach Einsatz, der Erarbeitung von Neu-
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em, der Erweiterung, der Vertiefung, Festigung, Wiederholung
und Ubung. Eswerden aufier denLehrbiichernatuich noch andere,
anregende Materialien angeboten: Lernkarteien, Forschungsma-
terial, Arbeitsblatter, Lernspiele und verschiedene andere Syste-
me, die teilweise Selbstkontrolle erméglichen.

Differenzierung
Insgesamt bieten die Arbeitsauftrige und der Einsatz vielféltiger
Materialien Differenzierungsméglichkeiten hinsichtlich Schwie-
rigkeitsgrad, Neigungen und Interessen.

Selbstkontrolle

Viele der eingesetzten Materialien erméglichen es den SchiilerIn-
nen, ihre Arbeitsergebnisse selbst zu tiberpriifen und Eigenver-
antwortung fiir ihre Arbeéijt zu tibernehmen.

Die LehrerInnen sind dadurch frei; tim SchiilerInnen eirzein
oder gruppenweise zu betreueri und auf Fragen und Probleme
einzugehen. Das éerméglicht eine individuelle Begabungsforde-
rung,

EIN BERICHT AUS DER PRAXIS
Offene Lernformen in einer 4. Klasse AHS

Begiinstigt durch die Lehrficherverteilung, die es mir im Schul-
jahr.1994 /95 erméglichte, 4 Ficher ~ ndmlich M, Ph, Ch und GZ—
in meiner Klasse, der 4 B, zu unterrichten, und durch Zusammen-
arbeit mit der Deutschlehrerin der Klasse konnte die Arbeit mit
offenen Lernformen in einer 4. Klasse besonders intensiv weiter-
entwickelt werden.

Im folgenden sind einige Unterrichtsabschnitte, bei denen
offene Lernformen eingesetzt wurden, niher beschrieben.

Zunéichst die Vorgeschichte:
Im Schuljahr 1993 /94, dem Jahr;in dem ein LehrerInnenteam des
GRG 21, Franklinstr. 26 zum ersten. Mal am Projekt , Entwicklung
offener Lernformen in der AHS” beteiligt gewesen wat, war ich
Klassenvorstand einer 3; Klasse Realgymnasium und unterrichte-
te diese 29. SchiilerInnen in Mathematik und Physik. Etwa die
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Hilfte der Klasse hatte ich schon seit der 1. Klasse unterrichtet;
hatte immer wieder einmal mit offenen Lernformen in Mathema-=
tik gearbeitet, hatte rrieine SchiilerInnen in Physik in'der2. Klasse
bereits viel experimentieren und ausprobieren lassen und hatte
auch manchmal Lernspiele eingesetzt. Ich beschlof, regelméafig
einmal in der Woche offene Lernformen einzusetzen und manch-
mal den Einsatz von Wochenpldnen auszuprobieren:

Wunschgemif bekam ich;:wie-auch in der- Modellbeschrei-
bung des Projektes vorgeschlagen; eirie Doppelstunde in Mathe-
matik und eine Blockung Physik-Mathematik in den Stundenplan
eingebaut:

Die meisten Schiilerinnen der 3B waren also schon seit der 1.
Klasse gewohnt; projektorientiert und mit:Elementen ,, Offenen
Lernens” zu arbeiten, einige von jhnen kannten freie Lernphasen
schon'aus der Volksschule. Daher fiel es ithnen nicht schwer, sich
an Arbeitspline und Wochenpline fiir Mathematik und Physik zu
gewohnen, zu lernen; sich die Zeit dafiir einzuteilen, Selbstkorn=
trolle ihrer Arbeitsergebnisse durchzufiihren und sich gegensei-
tig zu helfen, mathematische Probleme zu 16sen. Bei den gemein:
samen Reflexionen am Ende jeder ;, Offenen Unterrichtseinheit?
sagten die Kinderimmer wieder, daff ihnen die Mglichkeit, sich
die Zeit einzuteilen und die Reihenfolge der einzelnen Arbeits-
schritte selbst zu bestimmen, sehr wichtig war. Auch das Zusam-
menarbeiten mit Freunden schitzten sie sehr. Am meisten Spaf}
machte das Experimentierenund Forschen. Am Endeder 3. Klasse
erarbeiteten. sie mit Hilfe einer von mir entwickelten Lernkartei
selbstédndig neuen Stoff in Mathematik. Die Schiilerarbeiten wur-
dendabei von mir verbal beurteilt, um die Selbsteinschatzung der
Schiilerinnen und Schiiler zu férdern.: Allgemein kann ich sagen,
daB:viele Schiilerinnen und Schiiler; darunter auch sonst nicht so
aufmerksame, wihrend ,Offener Lernphasen” wesentlich eifri-
ger arbeiteten als im herkdmmlichen Unterricht.

In der 4. Klasse setzte ich nun folgende Organisationsformen ein:
Arbeit mit Wochen ~ und Tagesplinen ‘

Zur Umsetzung der Ziele offener Lernformen hatten d1e Schiile-
rInnen aufler den schon gewohnten Tagesarbeitspldnen (in der 4
Kl waren die ;,; Tage” Blécke von 3 Stunden in M, Ph, Ch) oft die
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Moglichkeit; mit Wocheénplénerizu arbeiten, in denen 6= 7 Stun-
den‘Freiarbeitszeit/ Woche zur Verfiigung stand, 'wihrend die
restlichen Stunden der ' Gegenstiande D,:M, Ph, Ch und GZ her-
kémmlich unterrichtet wurden: Nebeniden Wochenplaneri erhiel-
ten die SchiiletInnen auch Pline fiir-die: Organisation ihres Ler-
nens; in denen sie fiir sich selbst eintragen konnten, wie sie sich
ihre Zeit eingeteilt hatten, um auch durch Fehleinschétzungen
lernen zu konnen. Durch Stundenraster, in dénen die Zeiten zur
individuelleni ‘Arbeit aufschienen; wurden die Freiarbeitszeiten
festgelegt. : :
Die 4B.war bereits so selbstindiges Arbeiten gewohnt, daf8 die
Wahl der Sozialformn bei vielen Aufgabenstellungen frei stand. Es
stellte sich heraus; daB die SchiilerInnen Partnerarbeit bevorzug-
ten;'wobei sie sich gegenseitig helfen, aber auich kontrollieren:
(siche Grafik 1)

Ficheriibergreifendes Lernen im offenen Unterricht der 4B
Neben den ,;normalen” Arbéitsplanen, in‘denen zwar mehrere
Facher vorkamen, mit dénen aber fachspezifisch gearbeitet wiir-
de; lernten die SchiilerInnen der 4B “in mehieren offenen Unter-
richtsabschnitten ficheriibergreifend und-handlungsorientiert.
Dagabesz. B.

Das-,Klingelprogramm? :

In diesem ficheriibergreifenden Unterrichitsabschritt mit offenen
Lernformen ging es um das Thema ,;Klingel”. Dabei wurde von
einer Halfte der Klasse in Werken eine Klingel selbstandig herge-
stellt, wobei die Klingelschale gétrieben und ein Selbstunterbre-
chermechanismus konstruiert wurde, Die andere Halfte der Klas-
se, bei denen der Werklehrer nicht mitmachen wollte, bekam die
Moglichkeit zum handlungsorientierten Lernen, nicht ganz so
kreativ, mittels eines Bausatzes. Schiilerversuche zum Selbstun-
terbrechermechanismius unterstiitzten als Wahlaufgabe fiir Phy-
sik die Erfinderinnen und Erfinder. Ein Arbeitsauftrag fiir GZwar
ein genau bemafiter Plan. Als‘Atrbeitsauftrag fitr Chemie wurde
die Metallgewinnung mittels Biichern und verschiédener von mir
entwickelter Materialien selbstindig erarbeitet. Die Massen ver-
schiedener halbkugelférmiger Klingélschalen wurden in einer
Pflichtaufgabe fiir Mathematik behandelt. Daneben gab es noch

NAME: J
- Wo ist meine Zeit geblieben? Das habe ich gemacht.
Arbeitsplan von bis
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2C+Hz =0 Coby
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Deutsch
N
16.1.1995 - 21.1.1995
Montag Dienstag | Mittwoch |Donnerstag| ~ Freitag | Samstay
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3.
4. Ph
D
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verschieden Wahl- und Zusatzaufgaben. Eine Horspielaufnah-
me, inder verschiedenste Gerdusche eine Rolle spielten, rundete
das Thema von Deutschher ab. Die Horspielaufnahme wurde in
Gruppen villig selbstindig durchgefiihrt, und dabei konnte ich,
nach anfénglichen technischen Pannen, die von den SchiilerIn-
nen gemeistert wurden, bewundern, wie SchiilerInnen selbst als
Regisseure fiir Disziplin und Ruhe wihrend der Aufnahmen
sorgten. (siehe Grafik 2 im Anhang)

Eine weitere Gelegenheit zum ficheriibergreifenden Arbeiten der
naturwissenschaftlichen Ficher mit Deutsch und Bildnerischer
Erziehung ergab sich beim Schreiben von. Science fiction=stories
beim Thema: Sicherheit und Elektrizitit, wobei die SchiilerInnen
wahlweise Lernspiele erfinden oder Gedichte schreiben konnten.
Weitere ficheriibergreifende Themen waren Fahrenheit 451, die
Lebensgeschichten beriihmter Naturwissenschaftler und das Ver=
fassen von Versuchsbeschreibungen. Alle diese Arbeiten wurden
individuell oder in Kleingruppen bei freier Wahl der Sozialform
durchgefiihrt, Einige davon waren Pflicht- oder Wahlpflichtauf-
gaben, andere Wahl- oder Zusatzaufgaben.

Neben diesen ficheriibergreifenden, durch Arbeitspléne ziemlich
vorstrukturierten Unterrichtseinheiten gab es auch
Projektorientierte Abschnitte im offenen Unterricht der 4B
Beim Arbeiten mit offenenLernformen zeigte sich, daff mit zuneh-
mendem Alter das spielerische Element in denHintergrund und
das eigenstindige Erarbeiten von Lerninhalten immer mehr in
den Vordergrund tritt. '

Die meisten: Schiiler dieser 4. Klasse waren sozusagen alte
Projekthasen;schoninder1: Klasse waren wir am Lateinamerika-
projekt beteiligt, in der 2. Klasse wurde ein Fahrradprojekt durch-
geftihrt. In der 3. Klasse war das Projekt , Zukunft braucht Her-
kunft” unser Thema.

Inder4.Klasse gab es zwei sehr unterschiedliche Projektarbeiten:
Eine davon war

Informationsiibertragung

Ausgehend von einer Gruppenarbeit in einem Wochenarbeits-
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plan entwickelte sich-dieses Projekt. Dabei wiirden Mikrofon,
Lautsprechier, Computer, Plattenspieler, CD, Video, Fernsehen
und Kassettenrekorder erarbeitet; Das Neuartige daran war, daf8
die'Schiilerlnnen dabeiihre eigenen Lernziele formulierten. Jede
Gruppe spezialisierte sich auf ein Thema. Als Endprodukt ent-
stand ‘eine Informationsbroschiire mit: Beitrdgen, ‘die’ von den
jeweiligen Spezialisten fiir die anderen:selbstindig verfafit und
mit Hlustrationen ‘aus Biichern versehen wurden; sodafs von mir
nur mehr das Kopieren in Klassenstirke zu organisieren war.
Ein Schiiler, der gerne zeichnete; gestaltete das Deckblatt dazu.

Anders als die bisherigen Projekte, bei:denen immer die ganze
Klasse ein Thema hatte; verliefen die ‘
Forschungsprojekte

Als Abschlufiarbeit der 4. Klasse fanden entweder Schiilergrup-
pen oder einzelne Schiiler ihr eigenes Thema im Bereich der
Naturwissenschaften; das sie selbststindig beforschten.

Alle SchiilerInnen konnteri dabei das Thema wihlen, das sie
wirklich interessierte: Vor der genauen Planung der Arbeit gaben
alle ihr Thema mit Begriindung der Themenwahl ab, Jede/r Schii-
lerIn gab an, was fiir sie oder ihn das Interessanteste an diesem
Thema war und wie die Arbeit ungefahr aufgebaut sein wiirde.

Die Palette der Themen war sehr breit. Hier wurden die physi-
kalischen ‘Grindlagen und ‘die Geschichte von Hubschraubein,
Motorradern, U-Booten und Schiffen erforscht,: das Planetensy-
stem durchleuchtetund die Méglichkeitnach anderenLebewesen
aufler den Menschen hinterfragt. Einige interessierten sich ftir die
Lebensgeschichten und die Entdeckungen beriihmter Wissen-
schaftler; die Geschichte der Mathematik oder verschiedene Zah-
lensysteme. Die Grundlagen von Kernenergie und Laserlicht
wurden selbstindig, den altersgeméfien Moglichkeiten entspre-
chiend erarbeitet. Selbst die Chemie des Bierbrauens fand ihren
Platz in diesem Forschungsprojekt:

Die Auswahl des Themas enitsprach dem jeweiligen Interesse
und der Begabung der SchiilerInnen. Wie auch die Themenwahl,
war natiirlich der Umfang und die Art der Arbeiten letztendlich
sehrverschieden.

Von mir wurden viele Sachbiicher zur Themenfindung zur




178

Verfiigung gestellt, jedoch war der:Gang in eine Bibliothek fiir die
meisten SchiilerInnen diese Klasse schon zur Selbstverstiandlich-
keit geworden; davon dererstenKlasse anjedesJahr SchiilerInnen-
projekte mit veschiedensten Themen durchgefithrt worden waren.

Diesmal galt bei véllig freier Wahl eines naturwissenschaftli-
chen Themas und der Art der Bearbeitung nur als Abmachung,
dag§. als-Endprodukt eine.4 Maschinschreibseiten lange Arbeit
(excl. Hlustratiorien)entstehensollte; sodaman dieses Forschungs-
projekt als-kleine; dem Alter.entsprechende Voriibung zu einer
Fachbereichsarbeit:ansehen kann:

Die Textverarbeitung wurde von den SchiilerInnen zu Hause
durchgefiihrt, da wegen Bautétigkeiten in unserer Schule keine
Méglichkeit bestand. Die Schiiler dieser Klasse waren seit Jahren
an selbstindige: Arbeitsphasen in verschiedenen Sozialformen
gewdhnt. Sie-halfen sich gegenseitig bei der Textverarbeitung,
und:praktisch-alle schirieben ihre Arbeit auf einem Computer,
obwohl natiirlich nicht alle einen zu Hause stehen haben.

Beachtlich war, dafd jede undjeder ein Thema finden konnte, das
interessierte. Wiahrend: manche SchiilerInnen sofort wufSten, mit
welchem Themnia sie sich auseinandersetzen wollten, mufiten ande-
re einige Zeit in den Biichern schméokern, um ihr Thema zu finden,

Leider:ist: diese schéne Geschichte hier vorldufig zu Ende.
Meine Klasse hat sich weitgehend aufgeldst, die meisten Schiile-
tInnen sind in berufsbildende Schulengegangen: Thre Aufnahms-
prifung haben natiitlich alle bestanden. ‘Aus 3 Realgymnasial-
klassen umserer Schule wurde eine einzige 5. Klasse RG mit 32()
SchtilerInnen; davon sind leider. 20 iibethaupt nicht gewohnt,
selbstindig zu arbeiten: Daich diese Klasse nur:2 Stunden in Ph
.unterrichte; aber. als Klassenvorstand reichlich mit Biirokrati-

schem beschiftigt werde; habe ich:die konsequente Fortsetzung
des Einsatzes offener Lernformen in der Oberstufe fiir mich
personlich vorlaufig vertagt. Ich werde allerdings bei der Erarbei-
tung einiger Themen in dieser Klasse offen arbeiten. .

Eirie Fortsetzung gibt es aber auch: Gemeinsam mit den Kolle-
glnnen, die D, E, Biologie und Geografie unterrichten, habe ich
angefangen,-in einer 1. Klasse wochentlich fachspezifisch und
mehrmals pro Semester themenzentriert und ficheriibergreifend

offen zu arbeiten.
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Zum Thema offerie Lernformen in der Mittelstufe gibt es im Padagogischen
Institut.in Wien bei folgenden Personen nahere Ausklinfte:

Ulrike Lehner: Bereichsleiterin des Bereiches neue Lernkultur. (Schwer-
punkt: Lernstittenarbejt = eigene Form des Arbeitens mit offenien Lernfor-
men) :

Elfriede Novak: Leiterin des Projektzentrums.

Marliese Pick: Projektleiterin, zustindig fiir offene Lernformen in der Mittel-
stufe’: : :

Literatur

Offene Lernformen in der Mittelstufe (Auswahl)
Vaupel, Dieter: Das Wochenplanbuich fiir die Sekundarstufe; Beltz,: 1995 -
Grof3, Engelbert: Freies Arbeiten in weiterfithrenden Schulen, Auer Donau-
worth, 1992

Weinhéupl, Wilhelm: Lust auf Schule, Offener Unterricht in der Mittelstufe,
Veritas; Linz: 1995

Wallrabenstein, Wulf: Offene Schule = Offener Unterricht, Reinbeck 1991
Ramseger, J6rg: Offener Unterticht in der Erprobung, Juventa, 1985

Forschender Physikunterricht (Auswahl)
Richards; Ralf: 101 Experimente und Tricks, Pawlak, Hersching 1991

Baker, Wend; Haslam, Andrew: Batterien, Birnen und Magnete, ars edition,
Miinchen 1993 v
Mackniess, Brian: Bezaubernder Uniterricht, Verlag a.d. Ruhr, Wiilheim 1993
Becker, Ralf: Chemie heute, Salzburger Jugend 1992

Wagner, Georg: Das Ei in Physik&Kémie, AOL, Lichtenau 1990

Neal, Charles: Das grofie Experimentierbuch der Elekirizitdt, Tessloff, Ham-
burg 1969 .

Robson; Pam; Seller, Mivek: Das Superbuch der Experimente, Arena, Wiirz-
burg 1994

Couper, Heather; Henbest, Nigel: Das Weltall, Christian, Miinchen 1994
Robson, Pam: Electricitly, Watts, London 1992

Rex; Dieter, Experimente, Inter, K6In 1993

Kratz; Michael: Experimente als Hausaufgaben; Physik, Chemie, K6In 1993
Rentsch, Werner: Experimente mit Spaf}, hpt, Wien 1995

Krekeler, Hermann; Rieper-Bastian, Marlies; Experimente, einfach verblif-
fend, Maier, Ravensburg 1994 :

Walpole, Brenda: Experimente, Tricks und Tips, Stidwest, Miinchen 1990
Press, Hans Jiirgen: Geheimnisse des Alltags, Mater, Ravensburg 1983

Ward, ‘Alan: Irre Seiten, Naturwissenschaften; Verlag a.d. Ruhr, 1992

Aust, Siegfried; Poppel,; Hans: Kinder, wie die Zeit vergeht; Uberreuter 0.):
Baker, Wendy; Haslam, Andrew: Kldnge, Téne und Geriusche; ars edition,
Miinchen 1993

Eckermann, Pell; Nordqvist, Sven: Linsen, Lupen und magische Skope;
Oetinger; Hamburg 1989

Raaf, Hermann,; Sowada, Harald: Physik macht Spaf, Herder, Freiburg 1990
Pick, Marliese: Physik, Chemie im Gurkenglas, Sammlung von Schiilerver-
suchen, Arbeitsunterlagen fiir den internen Gebrauch, PT Wien 1995
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Franke, Kristina; Kdmpf, Christian: Professor Maus packt aus, Miinchern
1991

Brecht, Rasiner: Professor Zweistein, Proclama; 1992 -
Krekeler, Hermann; Rieper-Bastian, Marliés; Spannende Experimente,
Ravensburg 1992

Press, Hans Jiirgen: Spiel - das Wissen schafft, Sammelband, Ravensburg
1992 i

Jennings, Terry: Technik verstehen, Baumaschinen, Miinchen 1993
Graham, Jan: Technik verstehen, Schiffe und Boote, Miinchen 1993

Hann, Judith: Wissenschaft und Technik, Christian, M{inchen 1992
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Gerald Nitsche

Zucht und Ordnung, Ein Riickblick

oder: In die Schule geh ich gern, weil ich dort was Rechtes lern

So einfach war es einmal, zumindest theoretisch: Heute nicht
mehr, da oben tind unten scheinbar aufgehoben sind, Rechtes und
links einen Bedeutungswandel vollzogen haben.

Die Frage, welche (anderen) Modelle meine Tétigkeit als Leh-
rer bestimmen; Thema dieses Textes, bringt michiin Verlegenheit.
Dennnach, ja wieviel sind,s nun, bald 28 Dienstjahren, nicht mehr
allzu fern dem mehr oder weniger verdienten Ruhestand, weif3
ich noch immer nicht, wie,s richtig geht und will mir auch jetzt
nicht den Anschein geben. Dabei miifite ich esjawissen, binjanun
immerhin Schulbuchautor; also auf dem Gipfel der Pddagogik
(Rechthaberei und Besserwisserei) angelangt, denn wer denLeh-
rern zeigen will, wie,s geht, ‘sich"also in ‘die Rolle des. Ober-
Oberlehrers begibt, mufs sich schleunigst einer Analyse unterzie-
hen. Dazu soll mir dieser Aufsatz Gelegenheit geben.

Meinen Vierer bei der Pddagogikklausur (Lehramtspriifung:
Bildnerische Erziehung, Werkerziehung und Deutsch, 1967) ver-
dankeich mehr oder weniger geschicktemund peinlichem Schwin-
deln. Ich brachte fiir den Lehrberuf auler Zeugnis fast nur noch
die Einstellung mit, dafl man Pddagogik nicht lernen kénne: Man
hat Es eben oder nicht; davon hinge es ab, ob man es, wie es hiegi,
den Schiilern war = im Sinne der hierarchischen Struktur alter
Schule = oder nicht. Und ich glaubte, Es zu haben.

Mit Ende des Lehrermangels starben die alten Lehreroriginale
und-Schulfiichse; von ‘denen man heute noch angeregt spricht,
langsam’ aus, man hatte sich angepafiter zu geben oder war es
auch: :

Die Anfangszeit gab meiner Ahnungslosigkeit rechit, denn es
machte mir wirklich Spaf zu sehen, wie die Kinder malten, mit
welcher Unbekiimmertheit sie mit Form und Farbe umgingen —
eine Quéelle der Inspiration fiir einen, der gerade von der Akade-
mie fiir bildende Kiinste abgegangen war. Im Kopf das Bild des
Kleinen Prinzen als Ur-, Vor-und Ebenbild des Kindes und noch
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allerlei naive Vorstellungen von derRolle des Lehrersund Ideale;
dazwischen gelegentlich die bange Frage, warum macheich das;
wern fiitzt es aufler mir, dennimmerhin bezog manija ein Gehalt,
zwar nur 2600 S, aber ich war zufrieden. In der ersten Zeit fiihlte
ich mich von einer Welle der Sympathie getragenund konnte das
Ende der unterrichtsfreien Sonntags kaum erwarten, um wieder
dort sein zu kénnen — in der Schule! Dabei hatte ich gar nicht
Lehrer werden wollen; aber es hie; von der Malerei kénne man
niclit leben. Das-Argument mit der Altersversorgung kam dem
Neunzehnjshrigen allerdings zu spieig vor; und es wurde ange-
ekelt vom Tisch gefegt, aber folgsam inskribierte ich zu Malerei
auch die Facher fiir ein gesichertes Leben und zukiinftiges Lehr-
amt: Kunst, Werkeziehung und Deutsch. Riickblickend kann ich
feststellen, daf mir diese Konstellation grofie Freiheitim Kiinstle-
rischen erméglichte, sodaB ich mich in Umkehrung des gingigen
Begriffs als freischaffend empfand und bezeichnete, zum Arger-
nis maricher Freischaffender.

Die obige Einstellung machte auchimmun gegen Fachliteratur,
dennoch ist mir ein'Satz aus Griffhiorns Kritik der Kunstpadago-
gik in Erinnerung, deralle Absolutheit von Werkinterpretationen
ad absurdum fithrt: Der Kiinstler schafft ein Werk aus seiner ganz
bestiminten Situation; der Lehrer erklirt es dem Schiiler, dersich
wiederum:in’ganz anderer Situatjon befindet,-aus-der seinen:
Dieser Satz hatte Einfluf auf meine Bilddeutungsversuche, indem
ich immier wieder relativierend meiner Meinung (riach) einschob.

Ja, und dieses bifichen Kapital und Mangel trugen mich mehr oder
weniger (von mir selbst) fast unangezweifeltund tatsachlich tiber
20 Jahre recht gut durch-die Schule, doch dann... = aber von
Anfang an: Als wir zu Beginn der Sechziger an der Universitét
Kathederbliiterisammelten; entriimpelte inan gerade die sterrei-
chische Schule, indem man die Klassen'von den Kathedernbefrei-
te und damit innenarchitektonisch wohl das Ende des Frotalun-
terrichts herbeifiihren wollte: Diese Metapher sollte aber noch
lange nicht ins Innere des Systems vordringen und von seinen
Représentanten, dem so(komisch)genannten Lehrkorper, verstan-
den werden, Das omindse 68er Jahr brachite Osterreichs Schulen
auch nicht viel, nur die beriihmte Fikalaktion an der Wiener Uni.




DieProfessoren sprechen weiterhin excathedraund dasKatheder
begleitete imagindr die Runde des Lehrers durch die Klasse.
Einige Zeit:spiter verunsicherten das Kleine rote Schiilerbuch
=und einige Reformen eine ganze Generation von Lehrern, man
holte uns unsanft von uriserem piadagogischen Miillberg, den wir
immer noch: (vielleicht doch nur euphemistisch; aber immerhin
akademisch)-als-Pegasus empfanden, herunter. Seither sitzt in
vielen die Angst, daf die neuen Schiilerfreiheiten uns zu Opfern
und-den Lehrerstand zum Hanswurst gemacht hétten, da man
unsere Machtbefugnisse: durch zaghafte: Demokratisierung ‘der
Schule ein'wenig beschnitten hatte; Langsam ist doch einiges in
Bewegung geraten, und man war zu Beweglichkeit aufgerufen;
was gar nicht so einfach ist; denn nunsollte die Schule, eine eben
noch durch und durch autoritire Einrichtung plotzlich zu kriti-
schem Denken und Demokratie erziehen. Da mufite mansich um
ein anderes Instrumentarium umsehen; aber dafiir war die Schule
wiederum viel zu wenig reformiert worden: Und wir waren es
auch nicht und:so im: Dilemma. Man entschadigte uns: dafiir
finanziellund schuf die ersten 5 Gehaltsstufen ab, gerade rechtzei-
tig fiir mich; denn ich war in der fiinften, ein organischer Uber-
gang also.

Anfang der siebziger Jahre war das Studium: der Pédagogik in
Mode gekommern, was mich etwas:irritierte, denn ich glaubte
immeg noch ein biichen an das Es'(s.0.) und reagierte in einer
Diskussion auch etwashilflos und; psychologisch interessant,
aggressiv auf Absolventinnen dieser Fachrichtung, (die sich iibri-
gens-auch in der Zukunft mit netven interessanten Lesebiichern
und Beitridgen in Erziehung heute als Verfechterinnen éiner ande-
ren Padagogik bestitigten und hervortaten = und erst jetzt meine
Ehrenerklarung formuliert erhalten).

Plstzlichsollte ich ab Anfang der Siebzigerauch noch Deutsch
unterrichten ‘'und mein Alibistudium Schmalspurgermanistik
(Deutsch als Nebenfach; ich wollte ja nur Dichten lernen) auf
einmal beruflich umsetzen < zunichst ein weiterer Schock; wie
man das machen sollte oder nicht, hatte ich zuletzt als Schiiler
erlebt, und ‘grammatikalische Fragestellungen waren auch da-
mals zum letztert Mal aktuell gewesen. Da hatte ich dann Jange
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tiber den Unterschied zwischen Neben- und Gliedsatz zui ratseln.
An derUni war Didaktik klein geschrieben und Grammatikvorle-
sungen gab es damals noch nicht—oder habich die auch gespritzt!
Wohlaber soll es'an der Akademie eine ausgezeichnete Did aktik-
iibung fiir Kunsterzieher (Katl Kreuzberger) gegeben haben; aber
wegen-obiger Einstellung (und Faulheit) und noch ungeklarter
Berufswiinsche nahm ich dieses Angebot leider nicht waht. Da
galt es einiges “nachzuholen: 'Und in der Not greift selbst der
bornierteste Lehrer zum Buch; so auch ich; mein padagogisches
Zweitbuch: Gordon,s Lehrer- Schiilerkonferenz. Da hiefi es zu
meiner grofien Uberraschung u.a., da Loben und Strafen gleicher-
maBenkontraproduktiv seien, und man miisse sich fragen; wer in
einier schwierigen schulischen Situation das Problem habe; denn
meistsindjawir das Problem; uind dieanderenhabenes. Aufierdem
stand; man solle fiir: SchiilerInrien- beten, mit denen man: dann
immer noch ein Problem habe. Das schien mir so liebenswiirdig
unwissenschaftlich und doch psychologisch iiberzeugend; dafl ich
nun doch endlich etwas gelernt hatte. Meine besten Lehrer waren
abet: doch meine:Schiiler, sie liefen mich: deutlich merken, was
richtig war. Eine interessante Beobachtung war, da§ ein Zeichen-
thema, das von einer Klasse gut aufgenommen wurde, beim Ver-
such, es‘auch der Parallelklasse unterzujubeln, sang- und klanglos
baden ging: Mir war wohl beim Zweitaufguf§ das Feuer abhanden
gekommen. Und wie oft miissen wir uns wiederholeri, und wie oft
tun:wir es, ochne zu miissen! Variatio delectat.

Heute fragte‘ich 2 tiirkische Kollegen, welche Einstellung sie zu
ihrem Beruf hitten. Achtung vor dem-Beruf als erstes;, Achtung
vor sich selbst und Achtung vor dem Kind.( Der Lehrerberuf ist
hier hoch in Ehren, hoca; Lehrer, ist ein respektabler Titel.): Der
andere meinte, wenn einen die Schiiler nicht mégen, ist alle Miihe
vergeblich. Das waren dann doch erstaunliche Auflerungen in
einemland, dasdieSegnungeneinermodernen Pddagogik kaum
und-die allgemeine Schulpflicht seit weniger als 70 Jahren kennt.

Im Probejahr gab es eine einzige Veranstaltung; die mich tief
beeindruckte; und zwar der Besuch einer 4. Klasse der Volksschu-
leInnsbruck/Mariahilf beim Lehrer Berti, also béi Schiilern; diein
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wenigenMonaten mdglicherweise in ein Gymnasium gehen wer-
den: Wir:sahen: eine vergniigliche; lebendige Stunde, und da
dachte ich mir; so-méchte ich es atich. machen; Aber man:lernt
leider auch von: schlechten Beispielen: Viele Junglehrer kommen
mitso einem Negativbild in die Schule: Nein, sowie meine Lehrer
werde-ich es nicht machen. Und versuchen es:anders, scheitern
und werden genau wie ihre Lehrer; denn das haben sie erlebt und
gelernt; das Andersmachenaber nicht; und das ist viel schwerer;
muf-aber wohl auch: zu lernen sein:

Zu Beginn der Achtzigerjahre hatte man in-Tirol das: Modell des
Drogen-Vertrauenslehrers initiiert, um von unserer Seite auf die-
se neue Gefahr; wenn auch: ein biSchen spat;:zu reagieren. Wir
suchten am Klima der Schule zu- arbeiteri und: die menschliche
Schule: zu verwirklichen; damit sie zumindest als: Ausloser: fiir
Drogenkonsum wegfillt: Es war ein sympathischer Versuch'und
nichtnureinKampf gegen Windmiihlen; wirhattendochein paar
Erfolge; Ich hatte' damals meinie:Antennen; um heimliches Schiii-
lerelend und N6te zu orten und zu helfen; weit ausgespannt. Auf
diese Zeitbin ich stolz, es'war nicht unbedmgt meine beste; aber
die engagierteste:

Mittlerweile war ich dann zwanzig Jahre Lehrer gewesen, und es
stellten sich Verschleiferscheinungen ein: Ich konnte den Larm
nicht mehr ertragen, mir brach der Schweifs aus;, wennich einem
Schiiler lingere Zeit zusehen mufite und sein-Blatt noch immer
mikellos weifd: war; obwohl ich mehrere Themen zur Auswahl
gegeben hatte usw. Und so konnte es nicht weiter gehen, denn
inzwischen hatten sich zu den gewohnten Ferienendeschulalp-
trdumen weitere ohne solche Anlésse gesellt. Die Schule war mir
plotzlich zur: Last ‘geworden, -ich -hatte die leichte Hand, den
Humor verloten, war grantig, ungeduldig geworden und hatte

nun meine Antennen weit i mein eigenes Innere gerichtet; das:
hétte sich nicht git an, Dabeihatte ich frither nochi Junglehrer mit:

Tips versorgen zu kénnen geglaubt, und gerade die schwierigen
Schiiler interessierten mich besonders; Was niun, was tun? Die
letzten 10 Dienstjahre irgendwie versiichen zu iiberstehen, schien
mireinzi langer Zeitraum, schidlich undeine schlechte Aussicht.
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Frust hatte mich befallen und bestatigte sich von vielen Seiten, das
bekannte Burn-out. Es lief zwar immer noch ganz gut, wir mach-
ten allerleiInterkulturelles und -disziplindres; Zeitschriften, Aus-.
stellungen, holten Preise. Wirhatten Schiilerkontakte sogar bis ins
Ausland. Und alsich mit meinen Viertelern Gast der Ivan-Cankar-
Schule in Maribor war, lernte ich die Methode der Suggestopidie
und eine sympathische, ganz unsektiererhafte Anwendung ken-
nen, die michbeeindruckte. Ich wurde zwar nicht zum Glaubigen, .
erfuhr aberneue Impulse und hatte plétzlich wieder irgendeinen
versteckten Aufwind erwischt. Einen Aus- und Fluchtweg hatte
ich.auch.darin gesehen, mich um héhere Weihen in schulischen
Diensten zu bewerben; Ich wollte den Posten des Fachinspektors
fiir BE < und ihn als Ideenknotenpunkt gestalten, mich u.a. fiir
Herabsetzung der Klassenschtilerzahlen und die offizielle Rege-
lung des Karenzjahres nach englischem Vorbild einsetzen...Aber
zu meinem und Amtes Gliick wurde ich nicht Hofrat, dann wire
mir auch tiirkische Frischzellenkur nicht zugute gekommen: Mit
einem mir neuen Fach, Deutsch als Fremdsprache und didakti-
schen Uberlegungen, Experimentenund ein paar Zeichenstunden
erlebe ich hier in Istanbul am Osterreichischen S5t.Georgs-Kolleg,
{ibrigens auch eine Fluchtvariante, wieder Schule live, Schiiler
live, Life live:

Wann ich dannnach den diversen Sparpaketen in die Pension
entlassen werde, ist mir inzwischen nicht mehr so wichtig, wenn
man die Schule nur nicht kaputtspart, was zu befiirchten ist.

Ich wiinschte mir fiir mich selbst Souverdnitit, ein dickes Fell
—und dann doch wieder nicht. Ein begabender Lehrer wire ich
gern oder zumindest kein verhindernder, Zeichnen ist ein sensi-
bles Fach, da konnen kleine Kiinstler zutiefst und fiir immer
verletzt und mégliché schoéne Stunden zur Qual werden,

Eine Schiilerbefragung hier ergab ein sehr einfaches LehrerIn-
nenbild: Er/Sie soll lustig, nett, wie ein Freund sein, ein weiches
Herz und eine angenehme Stimme (und eine ordentliche Garde-
robe!Yhaben;, interessant unterrichten, gut und geduldig erkliren
und alle gleich behandeln kénnen. Ja, so einfach ist das!
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