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Liebe Freundinnen und Freunde der
schulhefte!

Wit hoffen, dass Sie:auch :Liebhabetinnen und Liebhaber der
Natur, der @kologie, des naturnahen Lernens und einer Politik
der Nachhaltigkeit sind — daher dieses Lesebuch zur Umwelter-
ziehung. In Zeiten 6kopolitischer Stagnation und wieder wach-
sender Miillbergeund Kohlendioxidemissionenund...und ... und
... mdchten wir Impulse geben und Mut machen.

Viele interessante Beispiele fiir Schulprojekte, Aktivitdten im Er-
wachsenenbildiingsbereich und Konzepte det Umwelterziehung
sind hier zusammengefasst, viele andere mussten wir ausklam-
mern, weil der Umfang eines schulheft-Taschenbuches nichtmehr
davon aufnehmen kann. So werden z.B. die Tatigkeiten des Um-
weltdienstes Vorarlberg oder des Instituts: fiir angewandte
Umwelterziehung in Steyr hier nicht einbezogen, um nur zwei
von vielen anderen erwihnenswerten  Institutionen zu nennen.
Auch aus dem Bereich der ,klassischen” Umweltorganisationen
und ihrem weiten Aktionsfeld der Zusammenarbeit mit Schulen
und Erwachsenenbilding bieten wir hier nur Exemplarisches. So
haben etwa , Greenpeace” und , Global 2000” grofies Interesse an
einer Darstellung oder Bilanz ihrer Schulkontakte bekundet, aber
auf Grund ihrer enormen Zeit- und Personalnot bej unausgesetz-
tem Engagement gab es Schwierigkeiten mit dem Redaktionster-
min. Das tut uns leid - dennoch glauben wir; unseren Leserinnen
und Lesern eine vielseitige, interessante, aktuelle, sogar spannen-
de und vergniigliche Mischung zum Thema Umwelterziehung
présentieren zu kénnen, ein buntes Spektrum.

Wir danken Wolfgang Sorgobzw. der ,, ARGE Umwelterziehung”
fiir einige Anregungen und fiir Abdrucksgenehmigung einiger
Beitrdge aus ihrer Zeitschrift.

Anregende Unterhaltung wiinschen Thnen

Otto Anlanger, Anton Hajek, Glinther Pfaffenwimmer
Heidi Pirchner, Helmut Strasser

IIse Pasching

Wilhelmsburger Hoflieferanten

Schulgetrinkeaktion der HS — Wilhelmsbuirg

Da im Schuljahr 1994/95 die Versorgung unserer Schiiler mit
Schulmilch durch die zusténdige Molkerei sehr unbefriedigend
war (UnregelmiBigkeiten, QualititseinbuBe), erhielten die Kin-
der einige Monate lang keine Milchprodukte iiber die Schulmiilch-
aktion. Sie stillten ihren Pausendurst mit-den verschiedensten
Getrénken, Einige Eltern folgten dem Aufruf engagierter Lehrer,
besorgten wiederverwendbare Flaschen (z.B. ,Emil”) und gaben
ihren Sproflingen Tee, Kakao, Milch, Sifte, ..... von zu Hause mit.
Sehr viele Schiiler niitzten die Bequemlichkeit verschiedenster
Getrdnke. in: Verbundkartons: allein in unserer: Schule: (ca: 450
Schiiler) fielen in einer Woche fast 900 Leerpackungen an!

Die Neigungsgruppe ,,Biologie aktiv’’ nahm diese Tatsachen
zum Anlaf$, wieder eine funktionierende Versorgurig der Schiiler
mit Milchprodukten und Séften zu organisieren und gleichzeitig
eine entsprechende Aufklirung und Information der Eltern und
Kinder zu {ibernehmen. Der erste Ansprechpartner war der Land-
wirtFranz Bertlvon der Direktvermarktungs-Gemeinschaft ,, Wil-
helmsburger Hoflieferanten”, Er bemiihte sich wirklich; alle Wiin-
sche der Lehrer und Schiilet zu erfiillen, und kein Problem wat zit
grofs, als dafs es nicht gelost werden konnte, Mit diesem zuverlis-
sigen und starken Partner startete die Gruppe ihre Aktivitaten:

* Befragung der Schiiler nach ihren Pausenwiinschen
* . Verkostung biuerlicher Schulgetrinke in allen. Wilhelimsbur:

ger Schulen (die Neigungsgruppe verkostete schon vorher 7

verschiedene Kakaomischungen!)

* Besuche auf dem Bauernhof wurden organisiert, um den per-
sonlichen Kontakt der Schiiler zu ,,ihrem Schulmilchlieferan-




ten’” herzustellen und um die eigentlichen Milchproduzenten
- die Kiihe - zu1 beobachten: die dlteren Schiiler durften den
gesamten Produktionsvorgang von der Kuh bis zur Milchfla-
sche mitverfolgen.

s Gestaltung ,unserer eigenen Schulmilchflasche’ mit Unter-
stiitzung einer Lehrerin fiir Bildnerische Erziehung; die Fla-
sche sollte bunt, frohlich und ansprechend fiir die Kinder sein,
den Bezug zur Landwirtschaft und der Region herstellen: Die
Schiiler waren begeistert und stolz.

 Mit einer Fragebogenaktion bei erwachsenen Konsumenten
wurde versucht, das Bewufitsein fiir Regionalitét, Landwirt-
schaft Tiandschaft und Gesundheit sowie die Bigenverantwor-
tung beim Einkauf zu wecken. Die beteiligten Schiiler lernten
dabei nicht nur den Umgang mit Erwachsenen, sondern auch
alle Fachbegriffe und waren so ganz nebenbei fiir alle Fragen
bestens mit Hintergrundinformationen ausgestattet worden.
Sie werteten die Fragebogen auch selbst aus und konnten so
den Wert der einzelnen Aussageri besser zuordnen.

Die Gruppe sammelte sterreichische Milchprodukte in allen
Wilhelmsburger Geschiften und zeigte dann anhand einer Oster-
reichkarte die oft langen Wege der einzelnen Produkte auf.

o ,Gesunde Schuljause” - présentiert beim Elternsprechtag: die
Schiiler informierten die Elternitiber Leistungskurven, Pausen-
verhalten; Kalorienverbraiich, Inhaltsstoffe der Milch; Wertlo-
sigkeit vieler Fertigprodukte, Korngebéck und veranstalteten
¢ine Verkostung mit Broschiiren und Rezepten.

o Den Abschluf§ dieser Aktivititen bildeten eine Prasentationim
Schulgebaude und die Erstellung eines Kurzfilms. Stplzé Bi-
lanz: die Verbundpackungen sind auf 180 — 200 pro Woche
gesunken; 57 = 60% der Schiiler konsumieren Produkte der
Wilhelmsbuirger Hoflieferanter:

Zufriedene Schiiler jetzt, bewufite Kunden im Erwachsenenalter
— das Selbstgefiihl von Landwirten gestirkt — unsere Region in
ihrer Vielfalt erhalten — den Bauern als wertvolles Mitglied unse-
rer Gesellschaft schitzen = ein Miteinander an oberster Stelle
meines eigenen Tuns: dies alles sind Schlagworte, die diesen
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Schiilern etwas bedeuten. Hoffentlich kénnen sie diese Einstel-
lung und dieses Bewufitsein nicht nur in ihr eigenes Leben mit-
nehmen, sondern auch noch vielen, vielen Menschen weiterge-
ben.

Wilhelmsburg méchte gerne Vorbild sein!

Nachbemerkung: Inzwischen wurde die Schulmilchversor-
gung mehr und mehr von Bauern iibernommen und dasbereitsin
fast allen Bundesldndern..Allein im Rahmen des Projekts -, Wil-
helmsburger Hoflieferanten” werden heute ca: 80.Schulen und
Kindergarten mit biuerlichen Schulgetrinken beliefert: Das En-
gagement der Schulleitung bzw. einzelner Lehrer kanneinen
wichtigen umwelterzieherischen Beitrag leisten, indem den Schii-
lern die Zusammenhénge zwischen Landwirtschaft, Natur-und
Landschaftschutz sowie dem eigenen Konsumverhalten deutlich
vor Augen gefiihrt werden.
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Ursula Prader

Das Halterbachprojekt

Ein Projekt in 13 Schritten

1. Irgendwann im Herbst 93 tauchte die Idee eines Bachprojektes
auf. Das roch nach sehr viel Arbeit; und:ich hatte das Gefiihl; das
kénnte mir eine Nummer zu grof§ werden.

Nachdem ich pausenlos mit der Nase auf dieses Thema gestofien
wurde, gab ich mich geschlagen und begann nun meinerseits, die
Fiihler auszustrecken;Dabei- hatte ich, gemeinsam: mit meiner
Kollegin!, beschlossen:

1. Wir beginnen ganz klein.

2. Lieber weniger, dafiir ausgiebig,

3. Wir fragen die Kinder

4, ....und schauen, was daraus wird.

Unter diesen Pramissen traf ich {iberall auf ungeteilte Zustim- -

mung. Unter den Kollegen zeigten einige Interesse; eine dritte
Klasse blieb schluendlich bei der Stange:

Auf der ARGE-Tagung 93 frischte ich alte Kontakte zur Zoolo-
gie in Wien auf. Doz. Dr. Pass war sehr interessiert, sich mit ei-
nigen Studenten zeitweise an dem Projekt zu beteiligen.

2. ,,Er ist fast sieben Kilometer lang. Seine Quelle liegt im Wienerwald,
und. er miindet in den Wienflup.” (Lukas, 8].)

So sehr esim Rahmen eines Projektes auch sinnvoll und erstre-
benswert ist, gemeinsam mit den Kindern zu lernen, war es doch
wichtig, daf8 ich. als Lehrerin mich: mit’ diesem Bach vertraut
machte. Das war mit einigen Spaziergéngen und mit einer Exkur-
sion mit Studenten von Dr. Pass einfach zu bewerkstelligen.

3. ,,Der Halterbach ist ein wunderschiner Bach.voller Erlebnisse. Es
ist.wie im Urwald mit Lianen und vielen Biumen.” (Nina, 8 J:)
Die Kinder zu interessieren war wohl das Einfachste an diesem
Projekt. Bach, Wasser, Tiere, mehr brauchen Achtjéhrige nicht
zu horen, um vor Ideen {iberzusprudeln!

;
|
|
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Jetzt war es auch an der Zeit, die Eltern zu informieren und um
Mithilfe vor allem bei der Bachsduberungsaktion zu bitten.

4., Als wir ihn das erste Mal bestchten, kannten.wir ihn nur. vom Se-
hen.” (Lukas, 10].)

Inden ersten warmen Friihlingstagen machten wir uns auf, um
denBach erst einmal ohne grofie Ziele und Pline zu erkunden, uns
sozusagen mit ihm anzufreunden.

wDer Halterbach ist ein romantischer alter. Bach. An den Ufern
konnen wir spielen und Abenteuer erleben. Ringsum sind Waldlichtun-
genund hohe Biume. Besonders haben uns die Bachtiere gefallen. (Lisi,

9J.)

5.“Wir haben die Tiere mit einem Sieb gefangen und angeschaut.”
(Jacqueline, 87. )

Gemeinsam mit den Uni-Studenten statteten wir dem. Bach
zweimal Besuche mit genau geplanten Zielen und Forschungs-

~ vorhaben ab. Wir maflen an verschiedenen Stellen die Wassertie-

fe; Temperatur, Breite und Flief3 geschwindigkeit.

Unter denselben Parametern untersuchten wir eine Stelle im
naturnahen, im dichten Wald gelegenen Teil und eine Stelle im
hart verbauten Unterlauf.

~Unterhalb des Gasthauses Ochsenkopfist der Bach eingesperrt und
einbetoniert.” (Lukas, 8].)

Die Unterschiede in allen Bereichen waren sehr deutlich.:Be:
sonders das: eingeengte: Artenspektrum im' verbauten Teil be-
eindruckte die Kinder: ,z. B. fanden wir keine einzige Planarie!”
(Martin, 8 J.)

6., Ausgertistet mit Plastiksacker! und Gummistiefeln machten wir
uns auf, den-Bach zu siubern. Wir fanden viel Geriimpel." (Lukas)

Diese Bachsduberungsaktion ist ein gutes Beispiel dafiir, wie
sinnvolleine Vernetzungbei Projekten ist: Wirals Volksschulklas-
se hitten dieses Wagnis nie unternommen. Zu aufwendig wiren
die Organisation, die Behordenwege; der Krifteverbrauch.?

Wir hatten also nur; wie andere Gruppert auch, einen kleinen
Abschnitt zu'sdubern; waren mit Feuereifer an einem Samstagim
Mai gemeinsam mit vielen Eltern dabei,; bekamen bei der Pfarre
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eine kleine Jause und durften die ldstigen Folgearbeiten den
Grofien der Jungschar tiberlassen. ~

7. Es ist viel schoner, wenn man statt Mathematik und Deutsch Tie-
re beobachtet und unter dem Mikroskop Kocherfliegenlarven, Stein-
fliegenlarven, Eintagsfliegenlarven und Planarien sieht.” (Flora, 87].)

Parallel zu den AuBenaktivititen widmeten wir uns atich in
der Klasse zwei bis drei Wocheti lang intensiv:dem Bach. Neben
ganz wenig Sachinformation zum Thema Bach beschaftigten sich
viele Kinder ganz ausfiihrlich damit, Bachtiere, vor allemLarven,
abzuzeichnen. Einige Bilder gerieten zu Kleinen Kunstwerken.
Dafiir brauchten die Kinder aber auch etwa sechs bis acht Stun-
den. Die Bilder wurden mit interessanten Daten aus dem Leben
der Tiere'ergdnzt.

In dieser Zeit entstand auch ein grofes Bachprofilplakat mit
Steinen zum Wegklappen, uriter denen dann' die naturgetreuen
Larven und Planarien hockten; und Blitteransammlungen, aus
denen die Bachflohkrebse herauslugten. Andere Kinder bedruck-
ten kleine Fahnen mit Halterbachtieren und Umweltparolen, die
wir gegen Spende bei der Ausstellungserdffnung verkauften. Es
wurden auch Versuche durchgefithrt und Bachgeschichten ge-

schrieben.

8., Frau Lehrerin, wir wollen ein Theaterstiick schreiben.”

Wenige Tage nach der Bachsiuberungsaktion eroffneten mir vier
eher introvertierte Madchen diese Absicht. Das: Stiick sei auch
schon praktisch fertig!

Nach einer ersten Regiebesprechung, die eine Grobstrukturie-
rung und die prinzipielle &uBere Form eines dramatischen Textes
zum: Inhalt ‘hatte; lief die Sache aber ‘dann ohne viel Hilfe. Die
Kinder schtieben jeden Tag eine Szene und verfafiten tatsichlich
einkleines, aber auffithrbares Stiick, in demsie ganz augenschein-
lich alles Erlebte, vor allem aber das Mitfithlernmit der Kreatur des
Baches verarbeiteten.

Die Auffiihrung wurde ein groBer Erfolg, entbehrten die Texte der
Kinder doch einerseits nicht einer gewissen Komik, andererseits
sprachen sie; weil von Kindern geschrieben, vor allem auch die
Kinder der anderen Klassen ungehetier an.
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9. ,Wir wollten die Hiitteldorfer iiber den Bach informieren.” (Tere-
sa)

Eine Woche nach der Siuberungsaktion organisierte die Jung-
schar im Ortszentrum von Hiitteldorf ein Halterbach-Fest. Neben
dem gesamten Miill, malerisch zu einem Bach-Miill-Monster ar:
rangiert, zeigt jede Gruppe, womit sie sich genauer befafit hatte.
Wir stellten unsere Tierzeichnungen vor und zeigten die Tiere des
Baches im Mikroskop —fiir viele Eltern eine neue Welt! Die Kinder
hatten einen kleinen Quiz iiber die Tiere ersoninen; deti die Fr-
wachsenen eifrig zu 1§sen versuchten.

10. Die Tonbildschau

Jetzt waresan der Zeit, sich der Erstellung eines , Diavortrags”
zu widmen,

Eine Tonbildschau ist fiirmich die bislang effizienteste Art der
Dokumentation iiber ein Projekt, die, wenn sie von den Kindern
mitgestaltet wird, gleichzeitig Inhalt und Produkt sein kann: Die
Halterbach-Schau habe ich in den letzten zwei Jahren wohl an die
15mal gezeigt!

Das Endergebnis lie nicht nur die Kinder und uns Lehrer in
ehrfiirchtigem Erstaunen zuriick, sondern erlangte bei allen, die
sie sahen, groe Anerkennung. Irgendwie war es gelungen, aus
schoénen Photos, zu Herzen gehenden Kindertexten urid einer
einfithlsamen Musik ein kleines Kunstwerk entstehen zu lassen.*

11.,,Am Ende des Projektes waren alle unsere Ziele erfiillt und sogar
viel besser.” (Lukas)

Im Juni gabe es an der Schule ein Abschlufifest —eine Ausstel-
lungseréffnung mit viel Lokalprominernz; einem Buffet und den
erstaunlich vielfaltigen, abwechslingsreichen Werken der Kin-
der. Dieandere Klasse hatte den musikalischenBachteil tibernomn-
men, der die feferliche'-Banddurchschneidung umrahmte. Was-
serexperimente, Schautafeln der Tiere, Plakate, Photos, das Thea-
terstiick und die Tonbildschau sorgten fiir gute Laune und tiefe
Einblicke in-das Wesenunseres Halterbaches.

12.-,Und so ist es gekommen; dafl wir auf der Unrweltinesse den ersten
Platz gewonnen haben: Und 30.000-Schilling bekarmien.“- (Markus)



In einer Ho-ruck=-Aktion reisten wir vom Wolfersberg zum
Messegelédnde und empfingen nach spannenden Minuten, — die
Kinder wufiten nur; da wir gewonnen hatten, — den.mit 30.000,-
dotierten ersten Preis.

13. ,Jetzt wollen wir, die 4b, einen Lehrpfad errrichten. Wir haben E
schon die Einwilligung von der Frau Bezirksvorsteherin Jutta Stei-
rer.” (Clemens)

Wenn man Markus glauben darf, kann eigentlich gar nichts
mehr schief gehen:

+Heute hat die Frau Lehrerin bei der MA (Magistratsabteilung)
angerufen und mit verschiedenen Leuten gesprochen. Sie werden E

ﬁ

uns auch Geld schicken. UND SOWERDEN WIR BEIMHALTER-~
BACH NOCH VIEL MACHEN!”

In der Integrationsklasse unterrichteten zwei Lehrer, ein Sonder- und ein
Volksschullehrer eine Klasse.

2. Die Zitate der Kinder stammen groBteils aus Texten det Tonbildschau
oder aus ilteren oder jiingeren Aufsitzen und Berichten.

3 Es stellte'sich z. B. heraus; daf drei verschiedene Magistrate fiir den Mist
it Bach zustandig sind, je hachdem; ob der Mist imWasser, am Ufer,
oder im verbauten Teilabschnitt liegt...

4 Herr Momen steht nach Absprache fiir dhnliche Aktivititen zur Verfii-
gung: Erreichbar am Naturhistorischen Museum;, Abt. Okologie, Tel. 523
73 02/13 oder unter.97.28.783.

Die Kosten fiir diesen Teil des Projekts, sowie fiir alle anderen Auslagen

(Kostlime; Fotomaterial, Papierwaren; etc.) wurden durch den Umweltbil-

dungsfonds gedeckt. Formulare liegen in jeder Schule auf.
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Elenore Fischer, Josef Greiner

Experimentierwerkstatt

Naturphinomene aus der wissenschaftlichen Erstarrung losen

Wir. entwickeln und’ bauen sogenannte , EXPERIMENTIER-
STATIONEN” und' Experimentierausstellungen zu verschiede-
nen Phinomen- und Themenbereichen rund um- die Naturwis-
senschaften — mit Schwerpunkt Physik. ~

Derzeit haben wir zwei interaktive Ausstellungen mit jeweils
zwolf Experimentierstationen griffbereit:
¢ eine zum Thema ,, WASSER*
¢ und eine zum Thema,, ENERGIE“

Weitere Stationen gibt es zu Bereichen wie ;,Schall”, -, Licht”,
»~Schwingungen”, , Wahrnehmung”, ,, Elektrizitit“ w.a.

Zuerst einige Beispiele:

Flusslandschaft

Eine einfache Vorrichtung: Ein lingliches Becken mit Sand, durch
welches sich ein diinnes Wassergerinne schlingelt. Das Wasser kommtt
vor einem oberen Reservoir und fliefit in einen tieferen Behdlter, aus dem
es schliefilich wieder hinaufgeschopft wird. Ein Flufllauf gribt sich ein
undverrichtet sein vielfiltiges Werk, bevor er in das , Meer” miindet, das
gm unteren Ende der Wanne aufgestaut wird. Hier geschieht in wenigen
Minuten, was ,.int Groflen” Jahrtaiisende dauert.

Auf dem Weg des Wassers durch den Sand bilden sich typische
Elemente eines Fluplmifes aus: Gabelungen und Verzweigungen, Mian-
derschleifen, Prallhang und Gleithang, Etosion, Ablagerung, Altarme,
Miindungsdelta,Wirbelstraflen ...

Und man kann ,experimentieren”: den Wasserstrahl mit Kreidewas-
ser markieren und verfolgen, wie er in sich-verdrillt lauft, schwingt und
sich auffichert; den Flufi mit andersfirbigem Sand , fiittern” und dessen
Transport— Sedimentation und Erosion — beobachten; das Wachsen der
Midanderschleifen, das Entstehen von Altarmen ...



Potentialtopf

Diese Experimentierstation besteht aus einem Fafs, das oben mit einer
Guinmimembran bespannt ist. Man saugt Luft heraus und die Membran
wolbt sich nach innen—eine Schiisselform entstelt. Siewird gleichmifig
mit Rotelfliissigkeit bestrichen. Wenn man nun eine Kugel hineinrollen
Lift, zeichnet sich ihre Bahn ab. Sie erinnert an Planetenbahnen, Elektro-
nenbahnen im Atom ...

Das wichtigste Kraftkonzept der Physik wird spielerisch zugdnglich:
Eine Kraft, die wie ein unsichtbarer Gummifaden entlang der Verbin-
dungslinie zwischen zwei Korpern wirkt; von Zentrum zu. Zentrum —
eine , Zentralkraft”.

Motorspiel

Immer mehr Naturkrifte wurden:im Lauf der Geschichte. in den
Dienst der Menschen genommen: Wie konnte das gelingen ~ sind doch
die meisten Naturprozesse sehr kurze Bewegungen: ein Stein fillt iund
landet bald am Boden; ein Magnet zieht den anderen.an, und schon ist die
Kraftwirkung zu. Ende, der heifle. Wasserdampf im Zylinder dehnt sich
aus, leistet ein Stiick Arbeit —und dann?

Mit dem Prinzip des ,,Motors” — wie man.ihn in jedent technischen
Geriit heute findet — wurde ein Trick gefunden, sich dieser kurzen
Bewegungsstiicke trotzdem zu bedienen: man stiickelt sie aneiniander zu
einer. unendlichen Kreisbewegung, die auf Knopfdruck ein- und aus-
schaltbar ist. ’

Hier kann dieses Prinzip —am Beispiel des Elektromotors—nachvoll-
zogen werden: Es gibteinen , Rotor”, das ist eine drehbare Kreisscheibe,
diemit Magneten bestiicktist. Rundherum sinddrei kleinere Kreisschei-
ben, die auch mit Magneten versehen. sind, so angeordnet, dafs. die
Magneten des Rotors in ihrem Anzieliungsbereich liegen. Es gilt, diesen
Rotor. in Bewegung zu: versetzen, -indem: -man: den: nichstliegenden
Magneten einmal durch Anziehung ,anlockt”, ihn aber, sobald er sich
herbewegt. hat, . gleich wieder: , weiterschickt”; indem man:ihm den
abstofienden Magnetpol entgegenhilt.

Alle diese ;, EXPERIMENTIERSTATIONENY sind- eher einfa-
che; elementare: Inszenierungen. Sie sind zwar darauf angelegt,
Naturwissenschaft zu vermitteln und zur Auseinandersetzung
mit Naturphdnomenen anzuregen; aber sie-wollen keine blofe
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Darstellung des physikalischen Wissens sein, keine'anschauliche
und lebendige Umsetzung des Lehrplans:

Die naturwissenschaftliche — im speziellen die physikalische —
Methode ist geschichtlich gesehen eine relativ kurze Sache von
einigen hundert Jahren. Es wurde da eine Sicht auf die Dinge
entwickelt, die ganz bestimmten Regeln unterworfen ist: |, mes-
sen, zdhlen, wigen”, GesetzmifBigkeiten herausfinden, ‘auf die
mansich verlassenkann, und objektivieren; »Objektivieren”heifit,
alles Menschliche aus dem Wahrgenommenen = dasheifit aus den
begegnenden Naturvorgingen — auszuklammern.

Aus einer Welt von Farben, Geritschen; Geriichen und Ieib-
lichen Vorstellungen wird ein Schauspiel aus Teilchen, Massen,
Ladungen, mit Geschwindigkeiten und Kréften; die miteinan-
der wechselwirken. Es gilt fiir die Physik vor allem, die mathe-
matisch festhaltbaren Beziehungen zwischen ihnen zu'studie-
rem.

Ziel unserer Experimentierstationen ist es nun, diese physika-
lische Wahrnehmungsweise der Naturphdnomene, die fiir sich
genommen durchaus faszinierend und erfolgreich ist, wieder
etwas zu erweitern.

»Schall” soll wieder mehr sein kénnen als schwingende Teil-
chen mit Frequenz und Amplitude, Licht wieder mehr als eine
elektromagnetische Welle und Wasser mehr als nur H,0 und
Oberflachenspannung,

Und dieses ;, mehr” ist die kreative Arbeit der BesiicherInnen
und der Experimentierenden.

A propos , Oberflichenspannung”:

Im zugehdrigen physikalischen Paradeexperiment wird eine
diinne Wasserhaut in einem rechtéckigen Rahmen ein bestimm-
tes Stiick weit auseinandergezogen und die dabei angewandte
Kraft gemessen. Man erhilt auf diese: Weéise einen Zahlenwett
fiir die Oberfldchenspannung, den man anderweitig wieder
einsetzenkann. Dasentspricht dem Bediirfnis des exakten Quan-
tifizierens. ~

Mankanndas Wasser aber atich dazu bringen; daf esmit seiner
Oberflichenspannung typische Muster und Bilder hervorbringt.
Wie'etwa bei der Station ;, WASSERNETZ*.




Hier ist es eine davon abgewandelte Kraft, die , Kapillarkraft”, welche
typische Formen hervorbringt: Zwischen zwei glatten Platten, einer
weiflen Unterlage und einer Glasplatte, ist eine firbige Fliissigkeit
eingezwingt. Man kann die Glasplatte nach unten driicken und wie-
der anheben. Die Fliissigkeit breitet sich zuerst aus, sie sucht — fast
mochte man sagen ,paradoxerweise” — gerade die engsten Stellen auf.
Ste stromit. dorthin, wo man am meisten niederdriickt. Hebt man hin-
gegen auf, so zieht sie sich wieder zuriick: in Form eines breit ver-
dstelten Netzwerks .

In einem solchen Formbildungsprozef ist das Wasser , lebendig”,
es: zeigt sich in seiner Eigenart; es. zeigt so. etwas,. wie: seinen
Charakter, sein. Wesen = seine Qualititen.: Es handelt sich. um
qualitatives, phénomenologisches Wahtnehmen. Diesem Wasser
kann man ganzheitlichbegegnen, wihrend die analytische Modell-
bildung der Physik fast nur den abstrakten Verstand herausfordert.

Solche QUALITATEN kénnen nicht (vollig) objektiviert wer-
den; sie sind nicht fiir jede Person gleich, sie miissen interpretiert,
charakterisiert, mit- und nachempfunden werden. Und das geht
nicht ohine Menschen. Ein solches kreatives Wahrnehmen kann
nicht auf einen Mafstab oder einen Detektor tibertragen werden.

Diese Wirklichkeit lauft nicht unabhingig vom Menschen ab.

ImMittelpunkt steht dabei die BEZIEHUNG zwischenMensch
und Natur(phénomen) und nicht das Bestreben, aus neutraler
Distanz ein ,richtiges” Abbild eines objektiven Phanomens zu
erhalten, das mechanisch und automatisch ablduft.

Dazu - sich auf eine solche kreative Auseinandersetzung mit
Naturphénomernen einzulassen —laden wir die Besucher unserer
Experimentierausstellungen ein. :

Das Motiv einer solchen Auseinandersetzung, wie wir sie mit
den Experimentierstationen anregen wollen, ist ein vielseitiges
Kennenlernen der Phdnomene, Prozesse und Zusammenhinge
durch Mitvollziehen und Eingreifen, eine Sensibilisierung fiir Fein-
heiten. Wir gehen davon aus, da mit der Vielfalt der Naturphéno-
mene zugleich auch die eigenen menschlichen Moglichkeiten ent-
faltet werden. Mit den Phiniomenen lernt man sich selbst kennen.

Auchin diesem Motiv liegt einie Erweiterung des Ansatzes der
exakten Naturwissenschaft, dérjain erster Linie darin besteht, die
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»Natur” durch , Aushorchen” ihrer Gesetze beherrschbar zu ma-
chen, vor Uberraschungen sicher zu sein, im voraus sagen zu
kénnen, was geschehen wird und die Wirkungsgrade der Nut-
zung zu erhéhen.

Hierinliegtauchunser ,, Umwelt“-Ansatz: Okologisches, nach-
haltiges Hand eln kann nicht nur heilen, eine Nutzungsform von
»Natur” —etwa Atomenergie ~ durch eine andere Nutzungsform
- etwa Sonnenenergie — zu ersetzen (wie wichtig das auch ist).

Bs.mug vielmehr die ganze Beziehung zwischen Mensch und
Natur umgestaltet und: erweitert werden. Und diese kreative
Arbeit kann-in der heutigen wissenschaftsgeschichtlichen Situa-
tion - nicht von Experten (allein) geleistet werden.

Wir alle miissen, kénnen, diirfen als , Experten” fiir die Wirk-
lichkeit, in der wir alltdglich leben, neue Méglichkeiten entwik-
keln.

»~Umweltschutz” fingt beim Wahrnehmen an.
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Karl Zimmerhackel

Modell oder Unikat — mit den Nist-
kidsten fing es an

Zusammenhang und Wechselwirkung zwischen Schule und
auBlerschulischerJugenderziehung amBeispiel der Osterreichi-
schen Naturschutzjugend (6nj) Haslach
Nach zwei Jahren Erfahrung im Lehrberuf (Volksschule Klaffer;
Hauptschule Peilstein) waren fiir mich die Méngel bei der Arbeit
mit Kindern im normalen Schulbetrieb klar erkennbar. Vorerst
machte ich mich gedanklich auf die Suiche nach Frweiterung und
Intensivierung der Lehrplaninhalte tiber die Unterrichtsfécher
und iiber die Schule hinaus: Mit einer ab 1974 schulfesten Lehrer-
stelle an' der Hauptschule Haslach sah ich die Zeit gekommen, die
Gedankenspiele in erste konkrete Schritte umzusetzen.
Von den unterschiedlichsten Jugendorganisationen in Oster-
reich bot die Osterreichische Natutschiitzjugend: den gréften
Spielraum und die besten handlungsorientierten Ansatzméoglich-
keiten:

Welchen Stellenwert haben handlungsorientierte Methoden
im Spannungsfeld zwischen sinkenden Hoffnungen und einer
fragwiirdigen Zukunft?

Schon am Beginn der 70er Jahre waren Behauptungen ,,Alles ist
machbar” oder ,Die Technik verspricht uns eine bliihende Zu-
kunft“ ins Wanken geraten. Meist beléchelt, machte ich auf die
Zeichen der Zeit in meinem EinfluBbereich aufmerksam. Die
konventionelle ‘Unterrichtsarbeit einer 50-Minuten-Einheit: mit
einier Fortsetzung nach Tagen zeigte eine deutliche Wirkungslo-
sigkeit. Handeln war angesagt, anstatt zu reden.

Erste Schritte werden in det 6nj gesetzt!
Einie Nistkastenaktion mit ' den Kindern der 6nj-Haslach gab
Gelegenheit, erste Erfahrungen in der Organisation von Projekten
zu sammeln. Damit sollte den Kindern die Moglichkeit geboten
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werden,. vorerst aulerhalb. der Schule mitzuarbeiten, Ideen zu
entfalten und dabei Fdhigkeiten zu entdecken. Eine Kulturwoche
gab uns sodann die Moglichkeit, die Ergebnisse einer zweijahri-
gen Nistkastenaktion in die Schule zu bringen und zu présentie-
ren.

Die Pendelbewegung Schule — 6nj setzt ein

Es niitzen die schénsten Bilder und die besten Erkldrungen {iber
die zwei in unserer Region briitenden Schwalbenarten in-der
Biologiestunde nichts; wennsich: die: Kinder: nicht-die: Miihe
machen, in ihrer. Freizeit die Vogel zu beobachten.-Mit zu den
ersten Projekten und seit 1980 fest im Programm der 6nj-Haslach
zahlt die jéhrliche Schwalben-Brutpaar-Erhebung Ende Juni in
den fiinf Dérfern rund um Haslach.. In Gruppen aufgeteilt, mit
Listen; Feldstechern und Fotoapparaten ausgertistet, werden die
Brutpaare der Rauch-.und Mehlschwalben gezihlt und die Bau-
ern befragt. Nach der Riickkehr wird der PC mit den Ergebnissen
gefiittert.- Daraus. wurde inzwischen das umfangreichste und
langste Schwalbenmonitoring Mitteleuropas.

Das: Griine Klassenzimmer

Einvon der 6nj-Haslach angekauftes 1 ha grofies Grundstiick in
Schulnihe gibt auch der Hauptschule iiber einen Nutzungsver-
trag alle gewiinschten Mdglichkeiten fiir den Biologieunterricht.
Viele Kinder haben seit 1984 Natur im,, Griinen Klassenzimmer”
erfahren-und dabei handlungsorientiett gelernt. Aus Riickmel-
dungen und Gespréchen mitheute bereits Erwachsenenistimmer
wieder zu erfahren; daf hier wichtige Grundlagen fiir die 6kolo-
gische Beziehung geschaffen und entwickelt wurden, Fiir eine
Reihe von Schulen wurde das ;, Griine Klassetizimmer” zum-Mu-
sterbeispiel mit dhnlich-guten Erfahrungen. fiir den praktischen
Biologie-Unterricht (z.B. OKO-Eck der Hauptschule Rohrbach —
von der alten Kldranlage zum Umweltort)

Die onj-Bauernmiihle in der TORF-AU

Seit 1983. beschiftigen sich: die Mitarbeiter der 6nj-Haslach mit
dem Ankauf der 6kologisch wertvollsten Flichen in der TORF-
AU 400 Schmetterlingsarten, seltene Pflanzen und eine Vielzahl




von Brutvogelarten und: Durchziiglern unterstreichen den Wert
des ca. 16 ha groenFeuchtgebietes ani der Groflen Miihl. Die Ruine
eineraltenBauiernmiihle amRande der TORF-AUwaranfangseher
ein abstoBender Schandfleck: Das Nest eines Zaunkonigs in det
durch den Regen ausgeschwemmten Steinmauer an der Nordseite
der Miihle war das Bindeglied und damit der Ausloser fiir ein
Langzeitprojekt der 6nj-Haslach und des PL Ulrichsberg. Diesmal
hat die Penidelwirkung noch eine Reihe weitere Personert iiber die
Schule hinaus erfafit (siche Organigramm).

Die Einbindung der Schiiler des PL Ulrichsberg in die Pro]ekt—
arbeit an der Miihle verfolgt neben der berufspraktischeri Erfah-
rung ‘eine-Reihe weiterer piddagogischer Ziele. Das Konzept
PL 2000 ist darauf ausgelegt, Praxis flir den zukiinftigen Beruf
anzubieten und eigenverantwortliches Handeln zu ermoglichen:
Viele Arbeiten waren fiir die Schiiler neu. Die Méglichkeit, fiir die
spatere berufliche Tétigkeit Erfahrung zusammeln und gleichzei-

tig ein gemeinsames Reaktivierungsprojekt zu schaffen, wirkte -

gemeinschaftsfordemd. Die zukiinftigen Matirer, Maler, Speng-
ler, Zimmerer, Tischler und Elektriker duflerten ‘sich in einer
abschliefenden Reflexion sehr positiv iiber das schulische Ange-
bot. In der gemeinsamen Arbeit mit pensionierten Handwerkern
und den élteren Bauern des Dorfes (Miihlerigeschichte = Miihlen-
geschichten) entstand: auch eine entsprechende Wertschétzung
dlterer Menschen. Die Schiiler erkannten die Informationien, Er-
kldrungen und Hilfen als wertvoll. Die pensionierten Handwer-
ker uind-die ehemaligen Miihlenbetreiber freuten sich iiber das
Interesse der Schiiler.

Der Bogen der Mitarbeit am Miihlenprojekt spannte sich bis
zur Lehrlingsausbildungsstitte der OKA (= 66. Kraftwerke AG)
in Gmunden. Die:Photovoltaikanlage in der Miihle wurde von
den Lehrlingen zusammengebaut und montiert.

Auch'beim Miihlenprojekt ist ur der 6nj-Haslach ein Ankauf
des Miihlengebdudes midglich. Schulen sollen in solche Projekte
einbezogen werden, sie kénnen jedoch nicht zum Projekttriger
werden, Die 6nj wiedertm garantiert die Weiterentwicklung des
Projektes und sichert damit die Leistungen junger Menschen ab.
Nach Ende der Schulzeit kehrt die Verantwortung auf die auffer-
schulische Jugendorganisation zuriick.
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Lohn der Miihe

Innovative Projekte mit tibersichtlicher Dokumentation und mit
der Garantie von Kontinuitit haben seit vielen Jahren die Mog-
lichkeit, mit Preisen bedacht zu werden, Die 6nj-Haslach ist seit
1982 mehrmals mit in Osterreich und Europa vergebenen Preisen
ausgezeichnet worden. Die Gruppe erscheint damit in der Offent-
lichkeit als seriss, stabil, aktiv und wird so immer wieder als
Projektpartner-gewahlt,

Mehrund genaueres iiber die Projekte der &nj-Haslach finden Sie in:

Okologische Meilensteine
Naturerlebnis-Weg-Steinerne Miihl/Haslach

zu beziehen bei: Osterreichische Naturschutzjugend (6nj)
Grubberg 17
4170 Haslach
Tel.: und Fax: 07289/71394

Organigramm

PL-Ulrichsberg
Umweltbildungs-
fond des BMU.
Rotary-Club
Dorfgemeinschaft Rohrbach
Berdetschlag

onj-Bauernmiihle
TORE-AU

A 6nj-Haslach
AGRAR-Bezirks-
behérde Linz
Gewdisserbezirk
Grieskirchen




Rainer Vierlinger

Auf der Seite des Lebens

Bilanz nach bald 25 Jahren: 45 Hektar Okologische Inseln in der
Miihlviertler Kulturlandschaft; Meilensteine fach- und ldnder-
iibergreifender Projektarbeit; gesuchte Berater; 450 Frderer; zahl-
reiche nationale und. internationale Auszeichnungen... Die Ge-
schichte der §sterreichischen Naturschutzjiigend Haslach (677) ist
eine Erfolgsgeschichte — zweifellos:

Wie aber kam sie zustande?. Unter besonders giinstigen Be-
dingungen? Als Reihe gliicklicher Fligungen? In konsequenter Um-
setzung eines langfristigern Konzeptes? Wie also entsteht (und be-
steht!) eine erfolgreiche Natuischutz-Jugend = NGO? Natiirlich gibt
es kein Pateritrezept, aber eifpaar Elémente scheinen wesentlich.

Der ,lange Atem*
Initiativen kommen und gehen: engagiert, medienwirksam, kurz-
fristig durchaus erfolgreich~helles Strohfeuer. Wer 25 Jahredurch-
halten will, ohne auszubrennen; muf}- haushalten, sich:langsam
entwickeln, darf nie,{iber seine Verhiltnisse” leben; insbesondere
wenn die Arbeit ehrenamtlich und in der Freizeit geschieht
Nachhaltigkeitistein moderner, fastinflationdrer Begriff gewor-
den; die dnj praktizierte dieses Prinzip von Beginn an. Und-dazu
gehort auch, daB alle:Mitarbeiter /innen  ihren Platz im Team
haben; jhre persénlichen Fahigkeiten einbringeri kormen: Lehrer,
Wirtschaftsfachmann und pensionierter Hobbyhistoriker; Eand-
schaftsckologe iind Biologe wie Buchbinder:und Tischler.

Der emotionale Bezug
Was im Grundschulalterin idealer Ergédnzung schulgebundener
und auBerschulischer: Aktivititen grundgelegt wurde — Natur
verstehen und- erleben, das -Handeln mit Hirn und Herz - ‘es
erweist sich als Starke der erwachsenen 6nj — Mitarbeiter. Rein
kognitives, wissenschaftliches Interesse scheint zu einseitig, zu
wenig belastungsfahig in schwierigen Phasen. Emotionale Ver-
bundenheit mit der Natur,  der:Landschaft, der Region ist die
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wirksamere Motivations- und Energiequelle, wenn wieder ein-
malein Wochenende,,draufgeht”; und be griindet in hohem Mafle
Glaubwiirdigkeit, Authentizitit = entscheidenide Qualitdten in
der Zusammenarbeit mit Batiern, Landesriten und Joiirnalisten.

Ideen vor Strukturen

Daserste ,6nj-Biiro” war einumgebauter Kellerraum; das heutige
ist = noch immer-dieser Keller, auch wenn da mittlerweile ein
Computer steht und Arbeit vielerorts geschieht. 6nj-Stil heifit:
flexibel und kreativ Projekteentwickeln; schlanke Strukturen statt
»Vereinsmeierei” und Verwalturg im Leerlauf = lieber einmal
improvisieren; aber immer ausreichend interne Kommiunikation.
Zuerst existiert das Thema, die Idee, ist Handlungsbedarf gege-
ben; dann entstehen addquate Strakturen; werden Konzepte ent-
wickelt, wenn nétig mit professioneller Hilfe. Eines wird iibrigens
immer professioneller durchgefiihrt, hat sichrals wichtig erwiesen:
regelméBige prozefSbegleitende Reflexion:

Ein gutes Team und einer mehx

Die dnj funktioniert als Team: Ein engagiertes Dutzend mit éiner
breiten Palette an: Fihigkeiten trigt und préigt die Aktivititen,
Und dochhat das Raderwerk einen Motor, ein Zentrim: Impuls-
geber, nicht Chef; Férderer nicht Forderer; Kontfinuitat und Cha:
risma: von- Anfang an: Karl Zimmerhackl hat ihf, den langen
Atem, der in’ éiner tiefen: Naturverbundenheit wiirzelt und die
weseritlichen Themen' erspiitt; lange bevor sie’;in Mode korm-
men”. Doch damit ist der Anfang wieder erreicht...

Essind gar nicht so seht die absoluten Dimmensioner; es ist der
zuriickgelegte Weg; der eirien staunen macht: vom Nistkasten:
bauen zu OECD-Projekten und Conservation Awards.

Ich gratuliere der d1j-Haslach zu fast 25 Jahren auf der Seite des
Lebens undbinstolz; ein Stiick dieses Weges mitgestaltet zi haben



Adichael Ungersbock

Nétur erfahren statt Kreidebiologie

Der Leitspruch der OKO-HAUPTSCHULE Scheiblingkirchen
stammt von LAOTSE:

Erklare mir, und ich werde vergessen.

Zeige mir, und ich werde mich erinnern.

Beteilige mich, und ich werde verstehen.

Diesen. Spruch versuche. ich umzusetzen, indem-ich aktuelle;
jedoch wenig beachtete pddagogische Stromunger in den Unter-
richt einfliefen lasse: . Meine. innovative Pddagogik stiitzt sich
dabei vor allem auf drei Sdulen:

1. Ganzheitlich-kreative Erziehung

2. Community Education

3. Gestaltpddagogik

Die HS Scheiblingkirchen ist eine von urspriinglich elf OKO-
HAUPTSCHULEN in NO. (Diesen Schulversuch ,Okologie” gab
es nur inNQ seitens des Laridesschulrates von 1990 1996.) Viele
dieser Schulen versuchen nun im Rahmen der Schulautonomie
diesen Schwerpunkt; der: auf dem Unterrichtsfach Biologie &
Umweltkunde basiert, weiter zu. fithren.

Besondere Kennzeichen dieser Schwerpunktschulen sind vor
allem:

Teamteaching ‘
Zwei Lehrer in Biologie (alle Schulstufen) sowie in Physik/Che-
mie (4.Klasse) sind dabei eire interessante Moglichkeit, den Un-
terricht vielfltiger zu gestalten.

Dem Ideenreichtum zur Intensivierung des Unterrichtes sind
keine Grerizen gesetzt:
e einer macht Theorie, der andere bereitet Biologische Ubungen
(Mikroskopieren) vor;
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s Gruppenteilungen bei der Freilandarbeit;

* intensivere Betreuung einzelner Gruppen bei der Projektar-
beit; :

* optimale Vorbereitung fiir Prasentationen  einzelner Schiilet-
gruppen;

* verschiedene Lehrinhalte nach Schiilerinteresse;

* Einsatz moderner Technologien (Internet, E-mail);

¢ Computerprédsentationen; u.v.m.

Vom Teamteaching habe ich in meiner Lehrtétigkeit sehr profi-
tiert. Es ist duf8erst spannend so zu unterrichten, weil man doéch
auch viele Kompromisse mit dem (Lehrer-) Partner schliefien
muss. Teamteachirig mit eirein Kollegen, mit dem man sich nicht
auch privat gut versteht, ist sehr schwietig, Dabei merkt manerét,
welch Einzelgidnger man als Lehrer ist.

Erndhrungslehre

haben die Schiiler ab der ersten Klasse. Es soll die Okologie von
der Seite der Hauswirtschaft ergénzen. Die vermehrten Stunden
fiir den Schwerpunkt Biologie werden in mehreren anderen Ge-
genstéinden eingespart, so dass die Kinder nicht mehr Wochen-
stunden haben.

Die ,,Oko-Woche”

Eine besondere Attraktion fiir die Schiiler sind die Oko-Projekt-
wochen, die friiher jedes Jahr zusétzlich zu Sportwochen u. dgl.
stattfanden. Seit dem Sparpaket fithren wir sie leider nur mehr in
der 1. -3, Schulklasse durch.

In dieser Projektwoche steht das Lernen in der Natur im Mittel-
punkt. Alle Sinne werden angesprochen, sowie der spielerische,
Kreative und soziale Aspekt stark gefordert.

Beispiele fiir sensitives Lernen:

Malen mit Blumenfarben, Naturorientierungslauf, Regen-
wurmkiste, Duftorgel, Waldquiz, Bétime wiederfinden, Spinnen-
spiel, Fiihlpfad, Rindenschifferl, Weidenpfeifchen, Bach aufstau-
en, Mineralien suchen, Gold waschen, Marchen, Sternenwande-
rung, Fackelkreis, Indianergeschichten, ...
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Wi fithren unsere Oko-Wochen in Grébming (Stmk), Natur-
park Grebenzen (Stmk/Ktn), Apetlon / Nationalpark Neusiedler-
see (Bgld), Giglachsee /Schladmingetr Tauern (Stmk) und Rauris /
Nationalpark Hohe Tauéern (Sbg) durch. Bei Intetesse konnen.von
mir gerne die Programme solcher ,Oko-Wochen” angefordert

werden,

Freilandunterricht

Biologiestunden werden mdoglichst oft im Freien gehalten. So
versuchen wir durch stdndige Wiederholung den Schiilern eine
gute: Artenkenntnis von heimischen Blumen, Strduchern und
Biumen zu. vermitteln. Aber.auch der. Lehrstoff von Insekten,
Flechteri, Pilzen, Geologie, Wildschdden, Bodenorganismen, Was-
serorganismen u.vim: wird iachMéglichkeit im Freien vermittelt.
Oft kommt es dabei zu gar keinem Hefteintrag (Stoff), weil ich
davon iiberzeugt bin, dass Lernen durch Erleben das intensivere
Lernen ist.

Projektunterricht
Diese Unterrichtsform ist ebenfalls ein sehr wichtiges Element,
Der Rahmenlehrplan ist ein solcher, weil sehr hiufig in Projekten
Schwerpunkte gesetzt werden. Diese sind dann ausgehend von
Biologie stets ficheriibergreifend.

Beispiele einiger wichtiger Projektthemen der letzten Jahre:

o Tag auf dem Bauernhof (BU, BE, WE, EL, REL)
InKleingruppen werden die Kinder dabei auf mehrere Bauern-
hofe verteilt, um die Bauernarbeit und Tiere kennenzulernen:
Folgende Titigkeiten fithren dieBauernmit denKindern durch;
Stallarbeit; Fiittern der Tiere; Hetrund Stroh herratumen; Wald-
arbeit; Brot backen; Besen binden; Kérbe flechten; Werkzeug-
stiele machen;...;

. Geomantie und Wiinschelrutengehen (BU, D, BE, REL)

Bei diesem ganzheitlichen Projekt konnten die SchiilerInnen

erfahren, dass alle Lebewesen (Pflanzen, Tiere und Menschen)

mitihrer Energie verbunden ‘sind, und dabei abhingig von

Erde und Kosmos.
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Die Kinder sollten:

o erkennen, dass alle Lebewesen von Ertergien abhéngig sind,
erste Erfahrungen mit Wiinschelruten machen,
positive und negative Strahlen erkénnen ( Strahlensucher und
Strahlenmeidet),
Obstbdume mit alten Obstsorten an die richtigen ', positiven”
und , negativen” Platze setzen. Folgende Obstsorten wurden
gepflanzt: Schafnase, Gravensteiner, Bohnapfel (Apfel); Gute
Luise (Birne); Hauszwetschke (Pflaume):

s Biotopkartierung — Feuchiwiese Kirchau (BU,PC, INF)
In unserer Schulgemeinde befindet sich der Naturpark Ttir-
kensturz mit zT. sehr seltenen Pflanzen (Orchideen, u.a.).
Auch die Landschaft auflerhalb- dieses Naturparks' ist ‘sehr
naturnah: Es gibt noch wertvolle Lebensrdume, wie z.B. He-
cken, extensiv’ genutzte Mischwilder, Feuchtgebiete, Streu-
obstwiesen und sehr viele Héhlen:
Die Flora dieser Lebensrdumie wurde z.T. genau kartiert, sowie
ein zerstortes Feuchtbiotop mit Mitteln des Umweltbildungs-
fonds (BMUK) revitalisiert:
Iin Laufe dieses Projektes, dassich iiber mehrere Jahre erstreck-
te, arbeitete die Schule mit der Gemeinde zusammen, weiters
mit den Naturschutzabteilungen der BH Neunkirchen und der
NO Landesregierung.

o “ANGST = Umuwelt in der Zukunft (BU, ME, D; M, INF)
Mit Fantasiereisen ergriindeten Schiiler und deren Eltern Ang-
ste vor bzw. Hoffnungen fiir die- Zukunft der Umwelt. Die
Présentation dieses Projektes fithrten Schitiler und Eltern ge-
meinsam durch: ‘

o Spielerisch die Natur erfahren (BU, LU)
Dieses Projekt war schultypentibergreifend. Die Hauptschiiler
lehrten Volksschiiler ihre Spiele zur Naturerfahrung (Natur-
orientierungslauf, Fotoklick, Fithlpfad, Gerduschtonband,...).

o Sport und Okologie (BU, PC, LU)
Schuliibergreifend mit der SPORT-HS Ternitz. Die Sportschiiler
hatten einen Tag Okologie (Mikroskopieren, biologische und
chemische Wasseruntersuchung), die Okoschiiler einen Tag
Sport (Spiele, sportmotorische Tests, Klettern, Stepaerobic).
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Geistige Umweltverschmutzung (BU, GS, E, D, GW, BE, INF)

Toleranzprojekt zur Vergangenheitsbewdltigung und gegen
den wachsenden Rechtsradikalismus (Spuren des II. Weltkrie-
ges im Ort; 3-Generationen-Fragebogen, Aggression bei Tier
und Mensch, Konfliktbewiltigung, Gastarbeitervideo, Neona-
zis bei FufSballmatches, u.v.m.). Durchgefiihrt in einer Aktions-

woche (ohne Stundenplan) mit anschlieender Prisentation.
o Schmetterlings-SCHULE zum Wohlfiihlen (BU, D, REL, LU)

Ein Projekt, das die Verbesserung - der. extremen sozialen
Situation einer Klassengemeinschaft zum Ziel hatte. (Klassen-
wald, Feng Shui, Hirnstrommessung, Weidendrachen am Spiel-
platz, Klassenraumgestaltung, Schmetterlinge. ziichten, Tag

mit Lotte Ingrisch, Jonglieren, Mandalas maler, ...)
* ., Der klopft nicht schlecht, der alte Specht”. (BU, ME, BE, WE)

Spechthohlen in alten Biumen kartieren, Tiir(specht)klopfer,
Stickbilder, Komposition einer Spechtkantate, ... - durchge-

fithrt gemeinsam mit Waldbesitzern.
s Wein ,LESEN" (BU, D, BE; HW)

Arbeitbeim Weinbauern, Aquarelle von Weingérten, Etiketten

erfinden, Rezepte mit Wein(trauben), ...
o Waschmittel (BU, PC, BE, INF)

Fragebogen iiber Verbrauchergewohnheiten in unserem Ort,
Waschmittel und Werbung, Inhaltsstoffe, Verpackung, Labor-
praxis in der Ortlichen Waschmittelfabrik, Umweltbelastung

durch Tenside, usw.

Es gab eine Zusammenarbeit mit der Fa. Benckiser (Chemiefa-
brik)und der Volksschule (Waschmittelwerbung). Die Prasenta-
tion der verschiedenen Arbeitsgruppen erfolgte unter anderem

auch mittels moderner Technologien (Computerprésentation).

EU-Projekte

Inden beiden letzten Jahren beteiligten wir uns an zwei Bildungs-
projekten der Europdischen Union. Den Kontakt dazu stellten wir

iiber die Osterreichische Nationalagentur her:
Biiro fiir Europaische Bildungskoopetation
SOKRATES - Biiro /- Abt. BMUKA, COMENIUS
1010 Wien, Schreyvogelgasse 2

Tel.: 01/534 08-44  Fax: 01/53408-50

Es gibt im Bildungsbereich einige Programme; die fiir Schulen
sehr interessant sind. Wir konnten nach diversen Antrigen an
zwei davon teilnehmen:

Esprit ,Web for Schools”

Aus den EU-Léandern wurden 150 Schulen gewahlt, die mit dem
Internet Pionierarbeit leisten sollten. Es ging darum, gemeinsam
mit Schiilern eine Homepage fiir die Schule zu erstellen. Weiters
mufiten wir Lernmaterial im Internet erarbeiten. Dies taten wir mit
dem Thema , Wasser”.

Unterstiitzung durch die EU: 7.000.- ECU (= ca. 90.000.- S).ohne
Aufbringung von Eigenmitteln!

Der Erfahrungsaustausch erfolgte auf Konferenzen in Briissel
(Belgien) und Dublin (Irland). Dabei gab es in verschiedenen
Workshops oft grofies Staunen und Interesse von Vertretern ande-
rer Nationen iiber den Schulversuch ,Okohauptschule”.
+Webforschools” istein Netzwerk von Schulenim Internet, deren
Projekte Online sind. Es gibt tiber 150 Projektbeschreibungen zu
Themen Computer, Geschichte, Kommunikation, Umweltschutz,
usw.

Internetadresse: HYPERLINK http:/ /wfs,vub.ac.be

Comenius Aktion 1

Dies ist ein Programm der EU fiir Schulpartnerschafteti.. Eine
koordinierende Schule arbeitet mit zwei oder mehr Partnerschu-
len zu einem bestimmten Thema zusammen, Die OKOHS Scheib-
lingkirchen hat Partnerschulen in Robertsfors/Schweden und
Espoo/Finnland.:Die Erfahrungen zum gemeinsamen: Thema:
«Sensual water” (Wasser mit allen Sinnen erleben) werden via E-
mail und Internet, Fax und Telefon, sowie Arbeits- und Studien-
besuche in den Partnerlindern ausgetauscht.

Unsere Internetadresse:

HYPERLINK http:/ /wfs.vub.ac.be /schools/home/ at/ skir-
chen/index.htm

sowie E-mail:

HYPERLINK mailto:oekohs@htlwrn.ac.at




Unterstiitzung durch die EU: 3.000.- ECU (= ca. 40.000.- 5) pro
Jahr. Derselbe Betrag mufi von der Schule auch durch Eigenleis
stungen aufgebracht werden. ‘

Innerhalb dieses Programms konnte ich auch an'einem Lehrer-
austausch teilnehmen und einige Wochen an der finnischen Part-
nerschule unterrichten: Dies sind Erfahrungen, die ichnicht mehr
missen mochte. Interessante Erkenntnisse waren:

Das Unterrichtsfach Biologie/ Geographie ist eine interessante
Kombination:

Moderne Technologien sind selbstverstindlich. In der Partner-
schule in Espoo- gibt es Internetanschluf}’ in'jeder Klasse, die
Verwendung einer Digitalkamera erfolgt in vielen Unterrichtsfd-
chern und bei Exkursionen:

Es gibtmehr Fremdsprachenin der Pflichitschule, Satelliten-TV
in jeder Klasse fiir Nachrichtensendungen aus aller Welt.

Der Naturschiitzgedanke ist in‘der Gesellschaft im Allgemei=
nen und in'der Schiile im Besonderen sehr stark verankert.
Sportiind Natur erlebensind ganzeng miteinander verkniipft.

15 Jahte Okolehrer — meine Bilanz:
Die Schule, in der man arbeitet, bzw. die Schule als Institution 146t
sich nicht verdndern. Selbst in meiner Schwerpunktschule wurde
ich stindig in Frage gestellt, gedemiitigt und verletzt; Es gibt
kaum Leute, dieaktivmitarbeiten, dafiirumsomehr Trittbrettfah-
rer.-Als Institution erscheint mir die Schule starrer denn je.

Ich selber habe mich verdndert. So konnte ich dennoch einiges
bewirken.

Als Umwelterzieher wird mianvon den Schulbehrden (in NO)
und- Politikern (besonders auf Gemeindeebene) sofort in das
~grine” Eck gedringt. Sich als Lehirer politisch (nicht parteipoli-
tisch)“fir die Umwelt zu ‘engagieter, ist ‘ein hartes Brot. (In
Finnland habe ich dazu ginzlich andere Erfahrungen gemacht.)

Es ist fiir mich sehr oft erschiitternd gewesen, dass es zwar fiir
Sport-und Musikschulen Geld gibt (mehr Stunden) aber nicht fiir
Okologieschulen. Dies ist fiir mich timso bemerkenswerter; da
sich Osterreich innerhalb der EU als Umweltmusterland sieht.

In NO gab es zu Beginn vor 6 Jahren 11 Hauptschulen mit dem
Schulversuch ,, Okologie”. Bei“deren Betreuung hat man zwar
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seitens des LSR nicht vorsitzlich Boses getan, aber ganz sicher
Gutes unterlassen, was meines Erachtens ebenso siindhaft ist.
Aufler im: ersten.Jahr gab es fiir. die beteiligten Lehrer. keine
Maglichkeiten fiir einen Erfahrungsaustausch. Auch das , Know-
how” beziiglich des Teamteachings liegt brach:

Es gibt in der Umwelterziehung in NO viele engagierte Kolle-
gen mit tollen Projekten. Sie sind aber zumeist Einzelkdmpfer; die
oft rasch verbrennen.

Gerade in der Umwelterziehung gibt es ein entsprechend
hohes Konfliktpotential ( z.B. mit Vorgesetzten und Politiketn. ),
aber kaum Unterstiitzung durch Supervision etc.

Ich konnte mir die Freude am Unterrichten deshalb erhalten,
well ich das tue, was mir Spal macht (Okowochen, Freiland-,
Projektunterricht). Auflerdem arbeite ich seit sechs Jahren.in
Biologie im Teamteaching und habe eine starke Freundschaft mit
einem Kollegen, die viel an Frust auffingt.

Ich habe mit unserer Schule sehr viele internationale Kontak-
te, So hatten wir schon Delegationen aus neun Nationen und
fallweise Studenten,; die den Unterricht besuchten: Aulerdem
wurde ich zu Seminaren eingeladen, hielt Referate oder leitete
Workshops in Deutschland, Tschechien, Irland, Belgien, Finn-
land und: Schweden. Dabei fand es immer wieder besoridere
Beachtung, dass es in Osterreich solche OKOSCHULEN,. wie
unsere; gibt. Aus diesen Erfahrungen weif ich; dass wir im
internationalen Vergleich einen qualitativ sehrhoheén Projektun-
terricht haben.

Die innovative Pddagogik und dashohe Niveau seit{iber sechs
Jahren zeigen auch unsere ERFOLGE, welche die Anstrengung
und zeitweilige Frustration sehr mindern:

Mit verschiedenen Projekten. errangen wit: in. Deutschland
einen internationalen Preis; waren 3x Bundessieger; 5x Landes-
sieger und erhielten viele andere Anerkennungen im Umweltbe-
reich.

Dies zeigte sich mir auch bei der EU Konferenz 1, Zukunft von
COMENIUS. (Aktion.1)”. im.Juni 1997 in . Bonn (Deutschland).
Dabeivertratich die Pflichtschulenvon Osterreich. Es gab Prasen-
tationen von 28 Schulen aus 14 Nationen, bei det wir ztiden Besten
zéhlten.




Zukunft:

Ich glaube, dass auch in der Umwelterziehung in den nichsten
Jahren die Internationalisierung noch viel stirker wird. AuSer-
dem'meine ich, dass neue Technologien (Internet ) den Unterricht
schon sehrbald grundlegend verdndern werden: Ich mdchte diese
zwei Aspekte jedoch stets mit dem , Lernen durch Erleben” (Frei-
landunterricht) kombinieren.
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Gerhard Hofer

Natur aus zweiter Hand?

Naturrezeption im elektronischen Zeitalter

Mit der steigenden Medialisierung unseres. Alltages verandern
sich nicht nur, jedoch vor allem unsere Sehgewohnheiten. Dies
bringt eine radikal verdnderte Betrachtungsweise dessen, was wir
bislang ,,Natur” bezeichneten, zum Vorschein;

Die dem Medium Fernsehen innewohnende Eigengesetzlich-
keit der beschleunigten Wahrnehmung bestimmt auch die Film-
dramaturgie von Naturdokumentationen. Die kiirzeren Schiitt-
folgen, das Vermeiden von stillen, in sich ruhenden Bildeinstel-
lungen, das Uberlagern von unspektakulidren Naturgeriuschen
mitmeist sphirischen Synthesizerklingen vermitteln ztimeist im
Film ein Bild von der Natur; das sich immer mehr entfernt von den
unmittelbaren origindren Licht~, Farb- und Akustikeindriicken,
die in der Natur tatsdchlich.vorzufinden sind.

Form und Inhalt driften auseinander: Zeitgemifie TV-Regie
vermittelt somit-einen. zunehmend anderen; einen: entfernten
Eindruck von Natur: Sie gehorcht nicht den Naturgesetzlichkei-
ten, sondern den:Gesetzen: des. freien Marktes: der Bildsensatio=
nen, die unter hohem Quotendruck die Wahmehmung der brei-
ten Masse ausreizen. Die gestalterischen Mittel dazu: Dramatisie-
rung hin zum Naturspektakel, einhergehend mit Banalisierung
durch Reduktion aufleicht decodierbare menschennaheKlischee-
muster, zumeist auf simple T4ter-Opfer-Rollenbilder;

Es entsteht eine die Wirklichkeit verzerrende; medial verfal-
schende ., Natur aus: zweiter Hand” Diese pragt zunehmend
unsere Sehgewohnheiten, baut Erwartungshaltungen atif,. die in
der realen Naturbegegnung kaum befriedigt werden (kénrien).

Die Folgen: medial: erzogene ,Naturliebhaber” sind  meist
maflos verwirrt; oft auch enttiuscht, wenn sie sich in der freien
Natur bewegen. Auch wenn das BewuSStsein Einsicht zeigt; das
Unterbewufitsein vermift sehr rasch den gewohnten Cocktail aus




Reizen, das vor Augen gefiihrte Spektakel in Grofaufnahme,
Zeitlupe, verdichteten Schnittfolgen und rebelliert, indem es eine
Unkonzentriertheit schafft, die ihren Ausdruck in:Langeweile
oder'gar in steigender Unruhe findet.

Menschen, die Interessierte indie Natur begleiten, haben diese
kiinstlich verdnderten Wahrnehmungsmuster bei ihrem padago-
gischen Vorhaben zu berticksichtigen, noch besser zu integrieren.
Und sie miissen sich im klaren sein, daf dies nicht iiber den Weg
des Informierens funktioniert.

Es ist nicht die vernachldssigte Rationalitit; die beim medien-
erzogenen Naturbetrachter Unruhe verursacht. Es ist vielmehr
die zuwenig gereizte-Emotionalitit, die nach mehr schreit;

Natur ist fiir ,Kinder des Medienzeitalters® einfach zir:leise,
um fiir sich selbst zu sprechen.

Indiesem Sinne haben sich MitweltPadagoginnen der Herauis>
forderung zu stellen; mit ithrem “erzieherischen Prozefl zu einer
Wahrnehmung der ;Natur atus erster'Hand“ nicht mit Beschrei-
bungsmodellen der Natur zu beginnen; sondern beim Menschen
selbst, bei seiner momentanen psychischen Befindlichkeit und
sensitiven Wahrnehmungsbereitschaft.

Sie miissen die vielen psychischen Nebengeriusche betiick-
sichtigen, die jemand mitbringt,wenn er aus seinem hektischen
Alltag unvermittelt mit der Stille' der Natiir konfrontiert ist.Det
erste Schritt ist, die hohe Drehzahl des inneren Schwungrades zu
tibernehmen, durch: eirien bewegten, nicht selten humorvollen
Einstieg. Um langsam, Schrritt fiir Schritt, den geistig-seelischien
Rhythmus des Naturbetrachters dem organischen Rhythmus der
Natur anzupassen, mit'dem Ziel; diesen zu tibernehmen:

Erst dann ist sichergestellt, daf sich jener Zustand einstellt, der
zumeist die Primédrmotivation'des Naturbestiches darstellt: Ent-
spannung, Erholung, Rekreation im ganzheitlichen Sinne.
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Harald Craigher, Alexander Doupona, Karin Madtner, David
Pr6ll, Nina Sallarcz, Matthias Svojtka

Kdutzen darf kein Unikat bleiben!

Zwei Schulklassen aus Wien lernten in Kautzen erneuerbare Energie in
der Praxis kennen

Die Gemeinde Kautzen im oberen Waldviertel geniefit in Fach-
kreisen: einen exzellenten Ruf. Dort witd iiber:nachhaltiges
Wirtschaften und tiber erneuerbare Energie nicht nur viel gere-
det, sondern dortwird seit Jahren gehandelt. Zwei Schulklassen
aus Wien ~ Schiiler der Maturaklasse des Bundesrealgymniasi-
ums Wien 23 — besuchten die Gemeinde und hielten ihre Ein-
driicke in Projektberichten fest. Hier Ausziige daraus.

Vollbepackt mit zu vielen Zelten; frostsicheren Schlafsécken und
jeder Menge Erwartungen machten wir uns auf den Weg ins
tiefste , Woidviatl”. In Kautzen angekommer, bezogen wir unser
Quartiet, eine duflerst heimelig wirkende Holzbaracke.

Schon die ganze Zeit hatten wir iiberlegt, wie Kautzen wohl
aussiihe. Die Meinungen reichten von einer Marktgemeinde mit
grofiartig innovativer Technik bis zu einer:Ansammlung von
Lehmbhiitten: Die Pessimisten unter uns wurden eines besseren
belehrt: Kautzen, einmittelgrofies Dorf; hat tatsdchlich viele Neue-
rungen zu bieten.

Am: Vormittag: des zweiten Tages trafen wir uns allé nach
einem guten Friihstiick vor dem Blockheizkraftwerk Katitzen, um
mehr {iber Energiegewinnung aus Biomasse zu erfahren. Dies
funktioniert folgendermafien:

Rund 4.000 bis 5.000 m* Hackgut werden jéhrlich von Durch-
forstungen und-Sagewerken geliefert und vom grofiten Sonnen-
luftkollektor Osterreichs im Sommer getrocknet. Das Blockheiz:
kraftwerk hat zwei Heizkessel mit 800 bzw:1400-kW und zwei
Rauchfinge. Die Trassenlinge im Fernwarme-Ortsnetz Kautzen
betragt fiinf Kilometer.

Seit das Werk vor sechs Jahren in Betrieb ging, wurden 6ffent-
liche Gebdude (2:B.Schule, Gemeinde- und Arztehaus) tnd rund




100 Privathduser an das Fernwirmenetz angeschlosseni— das sind
75 Prozent des Ortes! Inzwischen gibt es bereits vier Fernwirme-
netze in der Katastralgemeinde und zusétzlich fiinf Hackschnit-
zelanlagen.

Die Investitionen in das Fernwarmenetz beliefen sich auf 22
Millionen Schilling und der Endverbraucher zahlt bei einem Preis
von 78g pro kWh durchschnittlich 12.000,- bis 14.000,- Schilling
jéhrlich. Das ist kostengleich mit einer Olheizung, umweltfreund-
licher und aulerdem leichter zu handhaben. Im Winter wird auch
die Warmwasserversorgung Kautzens durch das Blockheizkraft:
werk Kautzens gesichert, im Sommer kommeén zu diesem Zweck
die zahlreichen privateén Solaranlagen zum Eirisatz.

Am Nachmittag standen drei Programmie zuir Atswahl: Wiin=
schelrutengehen mit Guido Koch, Diskussion mit dem:Architek:
ten Manfred Stein senioroder die Besichtiguing eines der modern-
sten Blockheizkraftwerke. Den Abschluf des Tages bildeten das
selbst gekochte Abendessen — es gab Wutstbrote und Késesem-
meln, als Nachspeise Nektatirien < und. ein Rollenspiel. In Form
einer Podiumsdiskussion wurden die bisherigen Eindriicke auf:
gearbeitet. Diese Idee von Frau Professor Alexandra Delipetar
fand bei allen Jugendlichen grofen Anklang.

Nach einem Vortrag von Biitgermeister Hornek besuchten wir
das nahe Heimatmuseum; das‘sich als ;; 1ébendes” Museum éinert
Namen gemachthat und ~im Gegensatz zu vielen vergleichbaren
Institutionen - sogar Gewinne abwirft. Das Konzept ist einfach,
aber genial: Einige geschickte und geduldige Einheimische zeigen
unentgeltlich alte Handwerkstechniken wie Holzschuhschnitzen,
Spinnen; Netzen, Topfern'oder Weben: Jeder voriuns konnte diese
Handwerkstechniken auch selbst ausprobieren. Nach einigen
Versuchen mufiten wir feststellen; daf das Gezeigte viel schwerer
war, als es bei deri kundigen Handwerkern aussah.

Renate, Harald; Werner, Klausund Matthias bereiteten Pragen
fiir ein detailliertes Interview mit Biirgermeister Erwin Hornek
vor. Mit einiger Verspétung; denn-der Biirgermeister ist ein viel:
beschiftigter Mann, konnte die kleine Gruppe das Interview dann
beginnen.

Das Hauptproblem der Gemeinde stelle die Konkurrenz durch
die EVN (Energieversorgung Niederdsterreich) dar. Durch ge-

39

setzliche Bestimmungen werde verhindert, dal der gesamte Ort
mit-erneuerbarer Energie versorgt wird. Die EVN machte: der
Gemeinde das:Angebot, die Rechte fiir die in Kautzen entwickel-
ten Techniken fiit eine astronomische Summe zu: Kaufen; was
natlirlich seitens des Gemeinderates abgelehnt wurde.

Ein zusétzliches Problem bei der Weiterentwicklung von Treib-
stoffen aus Raps bzw. Hanf6l stellt die Erdéllobby dar, die natiir-
lich ein finanzielles Interesse am Verbrauch von fossilen Energie-
tragern hat. Trotz dieser starken Gegenstimmen verkauft Kautzen
die Technik bereits ins Ausland; vorallem nach Tschechien; Laut
Bilirgermeister-Hornek besitzen die gréfiten Motorenhersteller
der Welt bereits fertige Pline fiir Motoren, die ausschlleﬁhch mit
Biosprit betrieben werden:

Wir besuchten auch die Obermiihle. Es handelt sich dabei um
eines der éltesten Kautzener Gebdude:(etwa 500 Jahre alt). Nach
einer Renovierung entstand hier eine Textilfirma; die vor:allem
Schafwolle; aberauch Hanf verarbeitet: Dieser Betriebbesitzt eine
eigene Kldranlage. Es gibt drei verschiedene Becken, in denien das
Wasser durch Bakterien und Sumpfpflanzen gereinigt wird.

Alles in allem haben uns die Tage in Kautzen sehr gut gefallen.
Sie waren informativ, aber gleichzeitig auch entspannend und
lustig: Es ist den Professoren gelungen, die Form des Unterrichts
der Kautzener Lebensphilosophie anzupassen, nimlich Origina-
litat, Kreativitdt und Menschlichkeit in den Vordergrund zu stel-
len. Es bleibt zu hoffen; dal Kautzen kein Unikat bleibt.

Unsere Erwartungen; ein Dotf voller Verriickter vorzufinden,
wurden nicht erfiillt, denn die Leute in Kautzen haben auch tins
von der Zukunft der alternativen Energie restlos iiberzeugt.
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Vom o6kologischen Lernen
zur MitweltErziehung

LehrerInnenfortbildung am PI Wien

Die Schule ist {iberfordert. Sie soll , Liebe zur Natur” wecken und
ist selbst fern von ihr, Sie soll junge Menschen auf die Arbeitswelt
vorbereiten - mit = LehrerInnen;  die.:genau . diese: nur
in Ausnahmefillen selbst erlebt haben. Sie soll wirtschaftliches
Verstdndnis aufbauen und lauft selbst Gefahr, zum Spielball
wirtschaftlicher Interessen zu wetden.

Die Gesellschaft erwartet zu viel von der Schule. Sie fordert,
auch Probleme zti 16sen; die sie selbst nicht in den Griff bekommt.
Immer héufiger werden gesellschaftspolitische Anliegen an den
Strand der ,,Insel” Schule gesptilt: Von der Verkehirserziehung bis
zur Aidsaufklirung liegt es vornehmlich am Lehrer, den Heran-
wachsenden zum verantwortungsvollen Handeln zu bewegen.

Angste spielen dabei nicht selten eine zentrale Rolle. Oft sind es
diffuse Angste, die zudem aus ideologischen Griinden: auf der
Biihne der Medien gerne zelebriert und damit geschiirt werden,
einfach um politisches Kapital damit herauszuschlagen.
Es sind Angste, die unsere Wahrnehmung einengen, den Ver-
stand trliben. ~

Kinder und Jugendliche sind von den Auswirkungen der gesell-
schaftlichen Angstnebelschwaden besonders betroffen. Durch den
relativ geringeren Reichtum an Lebenserfahrungen wirkt sich
die Einengung der personlichen Wahrnehmung—Angst sprachethy-
mologisch abgeleitet aus dem Lateinischen angustige: , Enge” — weit
drastischer aus. Hier muf Raum geschaffen werden
tiir kldrende Gespréche tiber Ursachen und Wirkungen. Vor allem
mufs Klargestellt werden, wie real die Angst und deren Ausmaf3
tatséchlich ist, oder wieweit sie , nur” tiber den. Umweg emotional
aufbereiteter Berichterstattung durch sensationsgeile Medienberich-
te oder Bassena-Gespréche eine Second-Hand-Erfahrung darstellt.

Esliegt nicht am Lehrer, betroffen zu machen; denn ;nicht die
Umweltpddagogik hat Menschen bétroffer;, bestiirzt und emport
gemacht; sondern: die Umweltschiden: Nicht die Friedenspad-
agogik hat Menschen auf die Strae gebracht, sondern das Entset-
zen.”: (Gronemeyer, 1984, S.146) Es liegt am Lehrer, Raum zur
Artikulation der Betroffenheit durch den Lermenden zugeben, zu
helfen, ihr Sprache und somit Gestalt zu verleihen:und dem
Betroffenen respektvolle Achtung entgegenzubringen:

AufjedenFall gilt es, sorgsam mit den Ursachern von Angs’cen
umzugehen, sie zu thematisieren, um sie rasch zu tiberwinden.
Denn-eine zu lange, zu intensive Beschiftigung mit dem Phéro-
men,;Angst” = quasi eine Instrumentalisierung - der Angst als
Methode zur Steigerung der Lernmotivation — stellt eine grofie
Gefahr dar.

Die breite pddagogische Beschiftigung mit Umweltdngstenim
letzten: Jahirzehnt; bis hin zu selbstverliebten Inszeniertingen der
eigertenApokalypse;hat Spuren hinterlassen: Die ;Katastrophen-
padagogik” ist kldglich gescheitert: Sie hat genau das Gegenteil
dessen-erreicht, was:sie wollte: eine innere Abkeht; eine breite
Demotivation bei der Beschiftigung mit Umweltthemen:

Unter diesem Blickwinkel ist es'nicht verwiinderlich; daf§
vielfach resigniert wird. Dennoch wurder in denletztenJahrenin
einer Art geistigen , Gegenbewegung” piadagogische Modelle'in
die Praxis umgesetzt, deren Erfolg begriindete Hoffnung zulafst
auf eirie-Entwicklung weg von eirier reagierenden, hin'zui einer
agierenden, offenen Schule:

Das Aufleben verschiedenerengagierter Bitrgerinitiativen Ende
derachtziger Jahre im regjonalen Bereich und breiter Protestbe-
wegungen im {iberregionalen Bereich < von der Okologiebewe-
gung, der Friedens- und Dritte-Welt-Bewegung - hat sicherlich
dazubeigetragen, dafl Lehrerlnnen heute, zumindestim deutsch-
sprachigen Raum; zu den Berufsgruppen mit-einem besonders
ausgepragten UmweltbewuBtsein zahlen:

Es liegt am' Lehrer, dieses Bewtiitsein inden padagogischen
Alltag einflieSen zu lassen = im Sinn'des okologischer Leriiens und
der MitweltErziehung.

,/Okologisches Lernen zum einen ist ein Lernen Skologischer
Zusammenhinge, beschreibt also den Gegenstandsbereich; legt
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die Themen und Inhalte fest. Diese sind sehr weit zu fassen:
von der individuellen Stofferfahrung und der dabei erfolgenden
Personlichkeitsentwicklung bis zum gesellschaftlichen Naturum-
gang, etwa der Technik und ihren Folgen. Zum zweiten ... sollen
ckologische Prinzipienihre Ausfaltung auch im Lernprozef selbst
erfahren.” (Mikelskis; 1984; S. 137)

Okologisches Lernen ist somit die konstruktive Antwort auf
die Katastrophenpédagogik der beginnenden neunziger Jahre. Es
istbemiiht um Versachlichung der zutiefst emotionalisierten Pro-
blemstellungen, hinterfragt die komplexen Interessens- und Be-
ziehungsgefiige in gesellschafts-, wirtschafts- und umweltpoliti-
schen Bereichen, setzt interdisziplindr an und schafft Freirdume
fiir kreative Prozesse der Personlichkeitsentwicklung,

Das Konzept der MitweltErziehung

Der innerlich distanziertere und damit offenere Zugang zu Um-
weltthemen hat den Weg bereitet fiir ganzheitliche Wege in der
Umwelterziehung. Das ~Konzept der MitweltErziehung” baut
auf den Erfahrungen des ,Okologischen Lernens auf, ist jedoch
umfassender zu verstehen,

Dabei fliefien Anliegen der Umwelt-, Friedens- und Kreativi-
titserziehung ineinander. Dies hat eine Offnung des Erfahrungs-

undHandlungsfeldes ,Okologisches Lernen” zur Folge:

* nachauflen durch die praktische Auseinandersetzung mitdem
gesamten Lebensbereich: des Menschen, mit seiner Arbeits-,
Freizeit-und Konsumwelt genauso wie mit derumbauten und
natiirlichen Umwelt; :
nach innen durch das EinflieBenlassen von mehr Spontaneitit,
Sinnlichkeit und Kreativitit in den Lernprozef.

MitweltErziehung ist ein vielfiltiges und dynamisches Gesche-
hen. Dies bedeutet, in einem geschiitzten Rahmen frei zu agieren,
auf Bediirfnisse anderer zu reagieren und eigene Ziele im Han-
deln zu suchen. Nicht ein genau definiertes Lernziel gilt es zu
erreichen, gleich wie. Das Lernen selbst, der ProzeR steht im
Vordergrund.

Entscheidend bei der Planung eines Lernprozesses im Bereich
der MitweltErziehung ist weder die verfiigbare Fiille an Themen,
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Arbeitsmaterialien und Medien noch der sorgfiltige Aufbau einer
endlosen Kette von Lehrzielformulierungen. Entscheidend ist viel-
mehr die personliche Perspektive, das Uber-den-Tellerrand-des-
padagogischen-Alltages-Hinausschauen, dasNachdenkeniiber die
eigene Rolle als Lehrer und iiber die Beziehung zu den Schiilern;

Entscheidend ist vor allem die Bereitschaft zur Verinderung:

Der gesamtgesellschaftliche Wertewandel hat auch auf das
zukiinftige Rollenbild des Lehrers EinfluB genommen: Dem., tra-
ditionellen” Lehrer als zentrale Figur der Wissensvermittlung
steht der-,Lerninitiator” gegeniiber, , der sich in den Lern=und
Handlungsprozef als Dialogpariner hineinbegibt und nicht be-
lehrend in Distanz zu den Lernenden verharrt; sondern mitlernt
inProjekten, Aktionen und ganzheitlichen Tétigkeiten.” (Beer / de
Haan, 1984, S. 12)

MitweltErziehung - Lernen aus ganzheitlicher Erfahrung -
bedeutet, Kinder wieder neugierig zu machen, sie wieder Fretude
finden zu lassen am Erfahren, Erforschen, Erleben der Welt,
indem neben der klaren Sicht auf regionale und globale 6kologi-
sche Problemstellungen auch subjektiv Stellung bezogen wird
durch das bewusite Erleben und Genieflen von Gefithlen; Stim-
mungen, Trdumen. Ganz allméihlich entsteht durch die konstruk-
tiv-kreative Synthese von Rationalitit und Emotionalititeir tiefer
werdendes Verstdndnis fiir $kologische und soziale Zusammen-
hénge, ein dkologisches Problembewuftsein, das zum Handeln her-
ausfordert.

Global denken, lokal handeln -~ der gingige Slogan aus der
Alternativbewegung beschreibt auf pointierte Weise das Wesent-
liche eines problemorientierten Unterrichts. In der problemorien-
tierten Auseinandersetzung mit ihrer Mitwelt ; ,erwerben Kinder
Grundfahigkeiten und Erkenntnisse, die fiir spiteres Verhalten in
einer demokratischen Gesellschaft Voraussetzung sind, zum Bei-
spiel das Rechtauf Informationen wahrzunehmen, interessensge-
leitete Positionen zu erkenneny, eigene Standpunkte zu entwickeln
und zu begriinden, die Notwendigkeit von Komptromissen:zu
erkennen.” (Bolscho, 1987, S.:81)

MitweltErziehung bedeutet also auch;Kinder zu befihigen;
handelnd Antwortenzu geben atif die Probleme unserer Zeit; mit
ihnen Visionen zu entwickeln und an deren Verwirklichung zu




44

arbeiten, anstatt Angste zu schiiren und gegen Bedrohungen zu
kampfen.

»Darum ist die Erweiterung der Umwelterziehung zur Mit-
weltErziehung bedeutsam: Kinder, die ‘Freude haben an-sich
selbst, ihrer eigenen Kreativitit und amMiteinander mit anderen
Menschen und die diese Freude auch zulassen und zeigen kon-
nen, haben einen ganz anderen Ausgangspunkt: sie miissen nicht
die Angste in den Vordergrund stellen; sondern kénnen sich auf
Visionen einlassen und den Mut aufbringen, ihre Traume zu
verWirklidif:n ~als konkrete Wunschbilder von:Geborgenheit in
einer Welt voller Geheimnisse.” (Pleyer, 1995; 5:12)

Intuitiv-ganzheitliches: Erfassen in einem: organischen Lern-
rhythmus gehitvor Faktenwissen. In diesem Sinne ist das Ziel der
MitweltErziehung nicht der wissende Mensch, sondernder erfah-
rene, einsichtige und danach handelnde Mensch:=der weise
Mensch:

Didaktisch-methodische Grundhaltungen der
MitweltErziehung

Traditionelle Didaktik und Methodik des Lernens legt in der
Regel vor dem eigentlicheri Lernproze8 Thetia; Leriziel, Methode;
Ablauf, Ortund Medieneinsatz fest. Bin spéteres Abweichen von
planerischen Vorgaben: wird :dabei nicht selten ‘als: Mifferfolg;
zumindest als stérendes Ereignis betrachtet:

Die ganzheitliche Didaktik und Methodik der MitweltErzie:
hung legt die geeigneten Rahmenbedingungen fest; bei denen sich
der Lernprozeff mit seiner innewohnenden Dynamik und Eigen-
gesetzlichkeit méglichst urigestért und unbeeinflufft von direkti-
ven Eingriffen des Lehrers, also moglichst fréi éntfalten kann. Der
Lehrer wird zum ;, Lernbegleiter; der Impulse gibt, helfend zur
Seite steht und einen schiitzenden Rahmen sicherstellt = im Zen-
trum: die innere Haltung; das-authentische Erleben des Lernen-
denin einem weitgehend von ihim selbst gesteuerten und organi-
sierten Prozefs: ‘

Die im folgenden' dargestellten -, didaktisch-methodischen
Grundhaltungen derMitweltErziehung” (Hofer, 1990, S: 96/} be-
schreiben denidealtypischen Ablaufeéines ganzheitlichenLernge-
schehens mit seifiemmizyklisch-spiralig-dehnenden Charakter:
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Didaktisch-methodische Grundhaltungen der MitweltErzie- -,
hung ‘ '

Ankniipfen an die Erfahrungswelt der SchiilerInnen, Eltern und
LehrerInnen

Eingestehen der personlichen Betroffenheit

Artikulieren von ureigenen Anliegen

Suchen gemeinsamer Ziele im Handeln

Handeln in der Ganzheit des Menschen

Denken in Zusammenhéngen

Besinnen auf Erfahrungen

Bilden eines Problembewufitseins

Ankniipfen an die erweiterte. Erfahrungswelt ...
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Lothar Bodingbauer, Gabriele Endler; Wolfgang Holzmann

Einfille statt Abfille

Umweltschutz in der Schule zwischen Anspruch und Wirklichkeit’

Katastrophenpiddagogik und Umweltapokalypse ‘Aus einem
Kinderaufsatz:

A1 20 Jahren schaut die Welt anders aus. Da rennern: die Leute it
Gasmasker: herum. Da gibt es keine Tiere mehr. Nebelschwaden hin=
gen-tiber dem Land und der Stadt. Die Biume tragen keine Friichte
mehr.Alles ist 50, daf die Menschheit ausgeloscht wird.”

Bedriickendes Ergebnis: Ein Grofiteil unserer Kinder sieht fiir
die Zukunft = im Wortsinn ~ schwarz. Neun von 10 Kindern
machen sich laut Umfrage ernste Sorgen um die Umwelt. Sie
fiihlen sich angesichts der globalen Umweltbedrohung (Treib-
hauseffekt, Ozonloch)hilflos; Engagierte Lehrer meinen es beson-
ders gut und verschielen.ein wahres Trommelfeuer bedriicken-
der.Umweltdaten auf die Schiiler. Die Fakten folgen Schlag auf
Schlag mit dem Hinweis, als einzelner nichts gegen die Bedro-
hung ausrichten zu kénnen: Diese +No-Future-Ideologie” fiihrt
letztlich zu MutlosigKeit und Verzweiflung,

Freude und Hoffnung geben

Katastrophenpidagogik ist vergleichbar mit einem Unterricht

tiber den' menschlichen Korper;, bei dem die Organsysteme vor
. allemunter demi Aspektder Krankheit gesehen werden. Dafl
ein Korper etwas ganz Faszinierendes ist; scheint nicht'in der
Vermittlung auf.

Die Bereitschaft, sich umweltbewusit zit verhalten; setzt einen
wesentlichen' Anteil positiver Emiotionen voraus: Nattirlich ist
unsere Natur beédroht, aber sie enthilt immer noch eine Fiille an
Erlebnissen; Geheimnissen, die es zu entdecken gilt. Umwelter-
ziehungist daher mehr als Unterricht iber Umweltprobleme. Die
Natur genauer-anschauen; Details entdecken; Eindriicke auf sich

wirken lassen, will wieder: gelernt und gefordert werden," die
Vielfalt der Natur, die (immer-noch-vorhandene) Lebendigkeit
mit Hilfe aller Sinne zu begreifen. Nur daraus kann eine positive
Beziehung entstehen.

Er-leben, be-greifen, hand-eln

Lernen unter dem ;Stern” der Ganzheitlichkeit bedeutet, Schiiler
nicht nur als Wissensempfénger zu sehen, sondern als Menschen
mit Erwartungen, Emotionen; Hoffnungen. Lernengeschieht aber
in-unseren Schulen sehr zerstiickelt, kapitelméfig. Das Ganze
wirdinTeile zerlegtund analysiert:-Wofinden sichnochPlatz uind
Zeit, nicht nur mit dem Kopf, sondern auch mit Hand und Herz
~dabei” zu sein? Wie oftist das einzige; was Schiiler im Unterricht
in Hénden halten, Schreibzeug, Heft und Buch. Erfreulicherweise
setzt hier ein’Umdenken ein: Exkursionen; Freilanidarbeit, Schul-
teiche; Schulgérten, Projektarbeiten, Okowochen erfrétien sich
zunehmenden Interesses:

Klassenaufsatz: ,Miillberge ith Gymnasium”

Sicher hat sich jeder schon einmal Gedanken: gemacht, wie man zur
Miillvermeidung beitrager kinnte, Auch die Lehrerund Schiiler unserer
Schule suchten nach einer Moglichkeit, auf dieses Problein aufmerksam
zu machen, :

So starteten vierzehn Klassen urter der Leitung von Herrn Profes-
sor -Bodingbauer unmittelbar-nach den Osterferien eine Miilltren:
nungsaktion. In den Klassenrdumen wirden vier Behilter aufge-
stellt, in denen Plastik, Aludosen, Papier-und Sonstiges getrennt
gesammelt wurden. Das erschréckende Ergebns nach drei-Wochen:
Die'Schiiler hatten 640 Dosen, 700 Tetrapacks, 30 kg Papier und 2
Kubikmeter. Plastik weggeworfen: Dies entspricht etwa der Menge
Miill;-die eine Klasse in einem Jahr produziert.-Nach:Abschlufs: der
Aktion wurden die Miillbehdlter in-der Pausenhalle entleert. Jeder
konnte die Miillberge begutachten und sich seine eigene Meinung
bilden.

Dadiese Abfallsammlung so gut fuinktioniert hatte, wurden fiir einige
Klassen spezielle hilzerne Miillbehilter angeschafft, die vom Elternver-
ein und Rotary-Club finanziert wurden. Dafiir bedanken tir uns herz
lich.



Wir Schiiler haben uns vorgenommen; in Zukunft moglichst wenig
Abfall zu produzieren und den denmoch anfallenden Miill sorgfaltig zu
trennen. :

(Die Schiiler der 2b-Klasse)

Unterrichtsprojekt: ,Miillberge des BG Braunau”

»Wiflteni Sie; dafl die durchschnittliche Miillmenge pro Einwoh-
ner und Jahr etwa 300 kg betrdgt? In Oberrésterreich daher rund
375.000 Tonnen oder 1,875.000 Kubikmeter Miill anfallen? Dafs
damit tiber den Linzer Hauptplatz:jahrlich eine Pyramide mit
einer Hohe von 435 Metern aufgeschiittet werden kann? Oder ein
~Abfallzug” von Linz bis Wien reichen wiirde?

Vor allem der Unterichtsgegenstand Mathematik bietet sich
fiirdie Behandlung dieses Themas an. Da s Umwelterziehung” zu
den (vielen) Unterrichtsprinzipien zihlt; kann in nahezu allen
anderen Fichern auf die Miillproblematik eingegangen werden.

Doch Wissen allein fithrt noch zu keiner Verhaltensinderung.
Diese setzt Betroffenheit voraus: Deshalb starteten einige Lehrer
des: Gymnasiums die ,Miillaktion”. In einer: Klassensprecher-
konferenz wurde tiber das Thema gesprochen. Spontart erklédrten
sich von den 25 Klassen 14 bereit, bei diesem ,,3-Wochen-Ver-
stuch” mitzumachen. Das Ergebnis war erstaunlich-und tiberra-
schend: Die Prisentation im Pausengang der Schule erzeugte
Betroffenheit. Daraufhin zeichneten Schiiler Plakate; malten ein
sDosenpanorama”, verfertigten Statistiken.’

HILEE, was ist hier denn los!
Das ist doch sehr bedenkenlos:
Den Miill,

den hilt doch niemand aus;
das ist der allergrofite Graus.
Dosen, Plastik und Papier,
alles sieht man hier

in unsrer: Schiile ausgestellt,
was bei uns im Jahr anfillt.

Wir mochten gern versuchen, zu vermeidern diesen Mist,
damit die Erde wieder sauber ist.
(Diana Muaier, Eva Bautenbacher,2b)

Ineinerneuerlich einberufenen Klassensprecherkonferenz wut-
den die Ergebnisse diskutiert. Als auffallendes Merkmal stellte
sich der Getriankekonsum heratis; der noch dazu klassenweise
sehr unterschiedlich- ausgefallen’ war. Die- vom Schtiler Peter
Hawlik (3b)entworfene Computergrafik zeigtdie Abweichungen
sehr anschaulich. ‘

Abfallsammlung des BG u. BRG Braunau

Abfallsammlung= 3 Wochen

140 14 Klassen

120

B Alv-Dosen

Tetra-Pack
100

80

Stiick

60

40

20

la 1b 1d le 2 2b 2 24 3a 3 3 3d 4 4d 7a b
Klassen :

Natiirlich ist allen bekannt, dafd diebeste Losung darin besteht;
Mull gar nicht erst entstehen zu lassen.” Abeér bitte, nur nicht
traumen! Eines muf3 uns klar sein; der Tratum von der abfalllosen
Gesellschaft muf ausgetrdumt werden. Die Lebensgewohnheiten
der Menschen sind nun einmal abfallerzeugend. Wer glaubt, eine
Gesellschaft habe keine Abfille, verkennt die Realitat.

Da an unserer Schule offensichtlich neben Papier vor allem
Getrankeverpackungen das Hauptproblem darstellen, legen wir
den Hauptschwerpunkt der Aktion auf die , Trinkgewohnhei:
ten”. Eine Kollegin vermittelte eine Firma, die eine wiederauffiill-
bare Trinkflasche in geschiitztem Behlter kostengtinstig anbot.
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EMIL ist sein Name. Er gewann rasch Freunde in der ganzen
Schule. Ja; die Kunde davon verbreitete sich auch auBierhalb der
Schule, wie folgender Bericht zeigt:

Freitag, den 3.Mai 1991

Als ich mir das Fernsehprogramm ansah, las ich in der Zeitung, dafl ein
Film iiber UMWELT (TETRA PACKS) kommt.

Um 15.45 fing dieser Film an. Einzelne Firmen berichteten, dafl avch
TETRA PACKS wiederverwertet werden. Danach erklirte eine Frau,
daf auch wir mithelfen sollen. :

Danach gab diese Frau eine Rufnuminer bekannt (0660/6960), RAT
AUF DRAHT". Ichversuchtees einige Male, bis ich durchkam, Es meldete
sich eine junge Frau, die mich ijber die Wiederverwertung der Tetra Packs
unterrichtete: Sie sagte aber, daf$. die Firmen uns nur-einen -, Biren
aufbinden” mochten. Sie nehmen die Tetra Packs zuriick, doch hinter den
Firmen: stehen Dutzende Muilltonnien, Dort werden die Tetra: Packs
hineingeworfen. Dann erzihlte ich ikrvon:,, EMIL DERFLASCHE", Die
Frau fand diese Idee sehr gut, denn diese Flasche ist nachfiillbar!
(Kerstin Wurmshuber, 2c-Klasse)

EMIL, die Flasche!

Emil, die Flasche,

sitzt in vinserer Tasche;

wir. trinken sie auch meistens leet,
denn dann:ist sie nicht mehr schwer;
sie vertritt den Umweltschutz,
der-doch allen Leuten niutzt:

mit Emilim Munde

sitz.ich:in der. Mathe-stunde.

Die. Lehrer huben sie uns bestellt
und sie kostet nicht viel Geld.
Emil ist praktisch; Emil ist klein,
er pafSt in jede Tasche.rein!

(Die 2¢c-Kinderlein, 13, April 1991)
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Das neue Sammelsystem

Miillvermeidung, Miilltrennung wurde, da immer. auf freiwilli-
ger Basis angeregt, zunehmend positiv erlebt. Die Schiiler spiir-
ten, daf sie tatsédchlich einen wertvollen Beitrag zum Umwelt-
schutz leisten kdnnen. Diesen Schwung galt es zu niitzen.:So
wurde den teilnehmenden Klassen versprochen, formschéne
Holzcontainer anstelle der Schachtelprovisorien in‘den Klassen-
zimmern aufzustellen (Motto: die Guten fordern). Nach langem
Suchen, Telefonieren, Firmenbesichtigungenkam der , heifle Tip”
von der OO.Umweltakademie Linz: sie hatte einen Bauplan fiir
die Anfertigung von Altstoffsammelboxen aus Holz, der unseren
Anforderungen zu entsprechen schien:

Eine Hiirde galt es . zu iiberwinden: die Kostenfrage.:1:Stiick
kostet 450 Schilling. Da in jeder Klasse zwei Boxen aufgestellt
werden sollten, bedeutet dies eine Geldausgabe von 20.000 Schil-
ling.: Dankenswerterweise unterstiitzten der Rotary-Club Brau-
nau und. der Elternverein den Ankauf mit betrdchtlichen Geld:
spenden.

SchlufSbetrachtung

»Wenn viele kleine Menschen an vielen kleinen Orten viele kleine
Dinge tun, wird sich das Land verdndern”.Diese Anleitung zur
nstillen- Revolution” gibt uns.Hoffnung, an der Wende zu einer
besseren ‘Zukunft beteiligt-zu sein. Der:, Aufbruch: zu: neuen
Ufern” befliigelte das Engagement der Schiiler und erzeugte eine
positive Aufbruchstimmung, die es zu beachten und immer wie-
der'zu loben gilt. Und noch eines: je frither Kinder lernen, sich
umweltbewuflt zu verhalten; desto selbstverstindlicher ist ihnen
auch spiter diese Haltung. Haben'sie bereits zuhause oder'in der
Schule gelernt, Miill zu vermeiden und zu trennen; brauchen sie
sich spater nicht mit dem Umlernen, dem mithsamen Ankdmpfen
gegen ;,schlechte” Gewohnheiten plagen: .

Umwelterziehung ist: umso ‘glaubwiirdiger, je mehr. direkte
Aktionen daraus resultieren, wenn das, was sich Schiilererarbei-
ten, auch tatsdchlich Niederschlag im tiglichen Leben findet; Das
gilt fiir allé Bereiche schulischen Lebens.

(Aus: Jahresbericht des BG Braunau1989/90)



Trene New

Ausstellung: Klima verbiindet

,Klima verbiindet” ist eine Animations-und Erlebnisausstellung,
die Kindern die Inhalte und Ziele des: Klimabiindnisses niher-
bringen will-und sich mit den Stichworten Treibhauseffekt; Re-
genwald und Energiesparen: zusammenfassen-148t. Das Klimas=
biindnis, eine 1990 geschlossene Allianz zwischen Lindern, Stad-
ten und Gemeinden Europas einerseits:und: der: COICA, :dem
Zusammenschluf indianischer Organisationen Amazoniens an-
dererseits; hat sich zum Ziel gesetzt, die Treibhausgas-Emissio-
nenin Europa (um50% biszumJahr 2010) zureduzierenund den
amazonischen Regenwald als Lebensraum der indigenen Bevol-
kerung zu ethalten. ,

Bisher sind in Osterreich 170 Gemeinden dem Klimabiindnis
beigetreten, europaweit sind es 900. Die BiindnispartnerInnen
verpflichten sich dabei, konkrete Mafinahmen zum globalen Kliz
maschutz zu unternehmen.

1993 trat-das-Land Niederdsterreich-dem Klimabiindnis: bei;
AlsBeitrag zur gezielten Offentlichkeits-und Bildungsarbeitwurde
seitens der NO KfU (Koordinierungsstelle fiir Umweltschutz)
dem Osterreichischen Informationsdienst fiir Entwicklungspoli-
tik (OIE) NO-5iid der Auftrag erteilt, eine Ausstellung zum Kli-
mabiindnis zu erstellen: Eine Arbeitsgruppe des OIE NO-Siid
(darunter Lehrerlnnen und MitarbeiterInnen: des' OIE NO-Siid)
erarbeitete daraufhin innerhalb eines Jahres die Ausstellung ;,Kli-
ma verbiindet” samt Unterrichtsmaterialien;

Die Ausstellung soll den Kindern spielerisch niherbringen; was
der Treibhauseffekt ist, wodurch er verursacht wird; was Amazo-
nien mit dem Treibhauseffekt und mituns zu tun hat, und welchen
Beitrag jeder einzelne zur Erhaltung des Weltklimas leisten kann.
Darzu Margarete Meixner, Klimabtindniskoordinatorin fiir Nieder=
osterreich: , Kinder sind nicht die Hauptverantwortlichen der Unwelt-
probleme, aber sie werden die zukiinftigen Leidtragender sein, Deshalb ist
es wichtig, dieses Thema mit den Kindern zi behandeln.”
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Die Ausstellung wurde im November 1994 eroffriet und wan-
dert nun schon seit Anfang1995 durch Niederdsterréich:

Bisher wurdenbereits 414 Pflichtschulklassen tnd risind 10; 000
Kinder durch die Ausstellung gefiihrt. Die Wanderausstellting;
die meist in einem grofien:Saal der jeweiligen Gemeinde atifge-
baut wird, richtet sich in erster Linie an Kinder im Alter von acht
bis zwdlf Jahren, die in ca. zwei Unterrichtseinheiten von zwei
ReferentInnen:des OIE NO-Siid durch die Ausstellunig gefithrt
werden.

Vor dem Hintergrund ‘det globalen Klimaverinderung ver-
sucht-die- Ausstellung; Zusammenhérnge zwischen der Zersto-
rung der Regenwilder und unserer: Lebensweise  atifzuzeigen.
Die Ausstellung gliedert sich dabei in vier Schwerpuiktbereiche.

In eineni-ersten Teil ‘erfahren die” Kinder; was Klima tind
Atmosphire eigentlich sind; sie lernien: deii natiirlichien tind den
zuisétzlichen, von Menschen produziertein Treibhauseffekt eben-
so wie dessen Verursacher (Verkehr und Energie, FCKW, Abhol-
zung der Wilder, “intensive  Landwirtschaft) kennen, 1und sie
erfahren; warum es das Klimabiindnis gibt.

Alldaswird den Schiilerlnnen so anschaulich wie nétigund so
einfachund spielerisch wie moglichnihergebracht. So diirfen sie
z.B. mit einet Tuch-Eandkarte-, Wetter spielen’, was immer sehr
ausgelasseri ablauft; sie stellen selbst in einem Spiel den Treib-
hauseffekt dar; denisie spaterim sogenannteii, Treibhauszelt” am
eigenen Korper erfahren kénnen. :

Ein zweiter grofier Teil der Ausstellung ist Amazonién und der
Lebenswelt unserer: dortigen BiindnispartnerInnein’ gewidmet.
Die Kinder erfahren dabei einiges tiber die Bedeutting des Regen-
waldes, dermitseinereinzigartigen Artenvielfalteines derbedeu-
tendsten Okosysteme der Erde darstellt, und aufgrund seiner
Fdhigkeit, enorme Mengen an CO2 zu binden, einer der wichtig-
sten globalen Klimafaktoren ist.; Die:Kirider lernen dabei aber
auch die Lebensweise der indigenen Bevélkerung am Oberen Rio
Negro kennen,” z. B.  dafi‘es fiir die Gleichaltrigenatufgriund der
Gesellschaftsstruktur derindigenen Vélker in'Amazonien selbst:
verstandlich ist, ‘drei bis vier Sprachen zu sprechen;

Um-diesenAbschnitt moglichst anschaulich zu gestalten, ge-
hen die Kinderdtirch'den »Regenwald”, wobei'sie ;;Stimmen aus



demRegenwald” héren, siekosten dieNahrungsmittel (v.a. Friichte
und Speisen) der Amazonasindianer, und sie lernen deren All-
tagsgegenstinde sowie die Spielsachen der dortlebenden Kinder
kennen:

Im dritten Teil der Ausstellung werden globale Zusammen-
hinge dargestellt. Die Ursachen fiir die Vernichtung der Regen-
wilder (grofiflichige Brandrodung fiir Vieh- und Plantagenwirt-
schaft, kommerzieller Holzeinschlag fiir den Export von Tropen-
hélzern, groSrdumiger Abbau von Bodenschitzen sowie Energie-
erzeugung durch riesige Stauddmme; usw:) werden kurz erklart
und anhand einiger Schautafeln exemplarisch veranschaulicht.
Die Kinder spiiren dazu im ;Alu-Pfad” oder im ,,Soja-Pfad” den
Werdegang einer- Alu-Dose oder: eines Schnitzels nach — und
sehen dabei, daf dieseriiber den Abbau von Batixit, Rohstoff fiir
die Aluminium-Erzeugung, bzw: {iber riesige Soja-Anbaufldchen
zur: Schweinefiitterung:direkt ins ehemalige Regenwaldgebiet
fithrt. Je:nach Zeit, Aufnahmevermogen und Alter der Kinder
wird in diesem Zusammenhang auch kurz auf die Verschuldung
Brasiliens und dessen ungelgste Landfrage eingegangen.

Den Abschluf8 der Ausstellung bilden Losungsmoglichkeiten
zur behandelten Problematik. Dazu wird anhand von Tischten-
nisbéllen, die die Treibhausgase darstellen; veranschaulicht, wie-
viel Treibhausgase jede/r durchschnittlich erzeugt und womit:

Sodann kénnen mit den-Kindern gemeinsam positive Hand-
lungsansétze zum Schutz des Weltklimas erarbeitet werden: Hier
geht es darum herauszufinden; was jeder einzelne z.B. durch
Energiesparen in seinem perstnlichen Alltag gegen den zusétzli-
chen Treibhauseffekt tun kann; z.B: Radfahren statt Autofahren;
Warmwasser sparen durch Duschen;, usw. Die Kinder sind hier
immer duBerst kreativ. So:meint die:Vorarlberger Schiilerin aus
Zwischenwasser: ;, Ieh verstiche; tnnitige Verpackungen einzuspa-
rer,. Und Milch holen wir. z. B..vom Bauern.” ‘

Bei der ;Erlebnisausstellung zum Angreifen und Mitmachen”
sollversucht werden, so die methodisch-didaktische Uberlegung,
moglichst viele Sinne der Kinder anzusprechen. Eine Vielzahl von
Gegenistanden laden die Kinder zum Spielen und aktiven Mitma-
chen ein, und wie die bisherigen Erfahrungen zeigen, wird diese
Méglichkeit-auch immer sehr gerne wahrgenommen.
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Zjel der-Ausstellung ist es,
e die. Ursachen der weltweiten Klimaverianderung aufzuzeigen
e iiber das Leben der Regenwaldkultur unserer Biindnispartne-

rInnen zu informieren ‘

e iiber unsere eigene Lebensweise nachzudenken und sie zu
hinterfragen
¢ zum Energiesparen durch konkrete, positive Handlungsansét-

Ze anzuregen.

Die Referentlnnen setzen dabei die Schwerpunkte entspre-
chend der Interessenslage und dem Alter der Kinder. Ganz be-
wufSt wird dabei versucht, die Lebensfreude nicht durch Katastro-
phenpédagogik zu schmaélern; sondern zum kreativen und be-
wufiten Umgang mitunserer Umweltund Zukunft zumotivieren.
Die Ausstellung soll schliefSlich fiir die Kinder zueinemlustvollen
Erlebnis werden, beidemihreNeugierde geweckt werden soll, sie
Denkanst68le erhalten und zu eigenverantwortlichem Handeln
motiviert werden sollen.

Nach dem Ausstellungsbesuch erhalt jedes Kind ein Heft, das
mit Bildern, Geschichten, Rétseln das in'der Ausstellung Erfahre-
ne vertieft und zur Weiterarbeit anregt. Zu diesem Zweck be-
kommt auchjede/rLehrerIn gratis eine Begleitmappe zurAusstel-
lung, die Hintergrundinformationenzum Thema und verschiede-
ne Arbeitsblétter enthélt. Idealerweise bereiten LehrerInnen auch
schon vor dem Besuch.der Ausstellung ihre SchiilerInnen auf
diese vor. Der OIE NO-5iid bietet dazu zusitzlich ein Vorberei-
tungsseminar fiir LehrerInnen an:. Auflerdem sind Plakate und
Folder zur Ausstellung erhiltlich. Die Auswertung von Fragebo-
gen gibt bisher eine duierst positive Bilanz tiber die Ausstellung.
Aber auch die:Riickmeldungen der zustidndigen Schulen bezie-
hungsweise der Gemeinden, die die Ausstellung meist mit einer
feierlichen Veranstaltung erdffnen, nicht zuletzt aber das positive
Echo:der SchiilerInnen sprechen fiir sich und animieren: zum
Weitermachen:

Bis zum Ende des Jahres 1997 ist die Ausstellung ausgebuicht,
fiir-1998: gibt es bereits zahlreiche Vormerkungen. Niederdster-
reichs Klimablindnis-Gemeinderi, die bei-der-Vergabe der Aus-
stellung bevorzugt werden, steht die Ausstellung gratis zur Ver-
fiigung. Die Ausstellung soll diese in der Bildungs- und Offent-




lichkeitsarbeit vor Ort unterstiitzen, Aberauch auBerhalb Nieder-
sterreichs gibt es Interesse an dieser europaweit einzigartigen
Ausstellung. So erstellte der OIE NO-Siid vor kurzem fiir das
Land Siidtirol und fiir Vorarlberg je eine-Kopie; die nun bereits
auch dorterfolgreich im Einsatz ist.

Nihere Informationen: OIE NO-5iid, Herzog-Leopoldstraie 10,
2700 Wiener Neustadt, Tel. 02622 /24832,
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SUDWIND

Die Agentur fiir Stid-Nord-Bildungs-und Offentlichkeitsarbeit GesmbH.

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit fiir Schulen

Die SUDWIND-Agentur des Osterreichischen Informationsdien-
stes fiir Entwicklungspolitik(OIE) beschiftigt sich mit der Bil-
dungs- und Offentlichkeitsarbeit von entwicklungspolitischen
bzw. globalen Themen.

Inhalt

Themenbezogen richtet sich die Bildungsarbeit nach den jeweili-
gen Kampagnethemen, obwohl es dariiberhinaus auch um inhalt-
liche Auseinandersetzungen mit Themen wie Rassismus, Ent-
wicklungspddagogik sowie Interkulturelles und Globales Lernen
geht. Die Themen unserer Arbeit waren bzw. sind:

1979 Jute statt Plastik

1980 Hunger ist kein Schicksal — Hunger wird gemacht

1982 Entwicklung statt Riistung

1986 Solidarisch Handeln

1990 Stimmen fiir den Regenwald

1991 Welt - Um = Welt

1994 Nachhaltigkeit

1997 Das Spiel regeln —Neoliberalismus / Arbeit/ Lifestyle
Zielgruppe

Schon seit der Griindung des OIE im Jahre 1979 war und ist der
Arbeitsbereich Schule eines der.wichtigsten und profiliertesten
Standbeine des OIE bzw. der SUDWIND-Agentur. Unsere Bil-
dungsaktivititen umfassen Erstellung und Vertrieb von Unter-
richtsmaterialien, Beratung, Fortbildungsangebote;. Seminare,
Workshops, Projektwochen u.v.m.




Methodik und Ziel
In der Bildungsarbeit war und ist es stets ein Anliegen Stid-Nord-
Themennichtnuraufkognitiver Ebene zu vermitteln, sondernein

ganzheitliches Lernen, ein Ansprechen mehrerer Sinne zirermdog- -

lichen. So. geht es uns darum Ankniipfungspunkte bei unseren
Ziel- und Dialoggruppen zu finden, damit Informationen nicht
aufgesetzt, sondern erfahrbar gemacht werden. Auflerdem wol-
len wir durch interkulturelle Begegnungen Authentizitit gewah-
ren und dadurch andere Zuginge zur Welt und zum Leben
schaffen. ;

Unser Ziel ist es Stid-Nord-Zusammenhinge erfaSbar erken-
nen zu lassen, Inputs flir Handlurigsméglichkeiten zu geben und
Mut zu politischem  Engagement und -eigenverantwortlichem
Mitgestaltenzumachen. Wir wollenkeine;, Katastrophenpéadago-
gik”betreiben, sondernkreativein Miteinarider und Voneinander
Lernen anbieten.

Konkrete Bildungsmainahmen

1. Beratung
Bundesweit fithrt die SUDWIND-Agentur jihtlich an die 3200
Einzelberatungeéri und 130 Gruppenberaturigen; d.h. rund 5000

Personen werden von den BildungsreferentInnen telefonisch,
schriftlich und/oder vor allem persénlich beraten.

2. Lehrgang fiir Entwicklungspolitik :
Mit November 1990 begann der damalige OIE den Lehrgang fiir
Entwicklungspolitik, der ein langfristig angelegtes Fortbildungs-
programm zur entwicklungspolitischen und entwicklungspad-
agogischen Qualifizierung darstellt und sich in erster Linie an
LehrerInnen und in der Bildungs- und Offenlichkeitsarbeit titige
MultiplikatorInnen wendet. Er besteht aus 4 Seminarblécken,
welche'sich tiber einen Zeitraum von 2 Jahren erstrecken.
DasKonzeptdes Lehrgangs ist es; aus eigenen Einsichten und
Erfahrungen der Lernenden und Lehrenden heraus éin tumfas-
sendes Verstdndnis der weltweiten Zusammenhénge und eine
aktive Auseinandersetzung mit Moglichkeiten solidarischen Han-
delns und Wegen zu politischer Verdnderung zu erreichen:

Die inhaltliche Gestaltung der einzelnen Blockseminare wird
im Rahmen-eines vorgegebenen Programms vom Bedarf der
Teilnehmenden geprigt. Diese setzen sich mit Erfahrungen und
Vorstellungen auf persdnlicher Ebene auseinander, haben dann
die Moglichkeit in Form-interkultureller Begegnung mit Men-
schen aus dem Siiden andere Perspektiven und Zugingekennen-
zulernen und globale Zusammenhéange anhand konkreter Bei-
spiele zu erkennen.

Perspektiven entwicklungspolitischer Bildungsarbeit

Auch die entwicklungspolitische Bildungsarbeit sieht sich auf-
grund der permanenten und vor allem'schnellen Verdnderungen
unserer Weltbzw. derin allerMunde befindlichen Globalisierung
neuen Herausforderungen gegeniiber.

So stellt sich fiit ein Bildurnigsreferat die Frage, wie man mit der
Tatsache umgeht; dafl das Wissen von heute in bereits 3 Jahren
nicht mehr ausreicht und grofitenteils an Wert verliert.

Odet wie sich entwicklungspolitische Bildungsarbeit gestalten
soll, wenn Bildungsarbeit:zunehmend zweckorientierter wird
und sich auf sogenannte Schliisselqualifikationen; die sich dem
aktuellen Wirtschaftssystem anpassen; begrenzt.

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit hat im Sinre des Glo-
balen Lernens die Aufgabe eine globale Weltsicht und ein daraus
entstehendes Denken, Urteilen und Handeln zu entwickeln, Oriz
entierungshilfe in dieser Vielfalt der Postmoderne anzubieten
sowie soziale Fahigkeiten fiir die Zukunft und Reflexion auf die
eigene (kulturelle) Identitédt zu gewdhrleisten.



Entwicklungspolitische Blldung fiir Kinder und
Jugendliche

Entwicklungspolitische Fragestellungen sind besonders kom-
plex. Kann man Kinder und Jugendliche mit diesen globalen
Themen konfrontieren, ohne sie zu iiberfordern? Wie mufl ich die
notwendige Information ,verpacken”, um diese Zielgruppe
neugierig zu machen fiir abstrakte Themen "wie z.B.
»Produktionsbedingungen”,, soziale Sicherheit”,,, Okobilanz"?
Und in welcher Lebenssituation befindet sich das Kind oder der
Jugendliche, wie kniipfe ich an seine Umwelterfahrungen oder
Konsumgewohnheiten an?

Schiilerinnen und Schiiler wachsen heitite in einet Zeit auf, die
sich’ durch einen hohen Grad an ;,Globalisierung” auszeichnet.
Erfahrungen unserer unmittelbaren Lebenswelt sind zunehmend
mit weltweiten Fragen und Problemen verkniipft. Globales Ler-
nen mochte die Fahigkeiten Heranwachsender stirken, diese
Zusammenhinge wahrzunehmen und sich-aktiv an der Gestal-
tung der Zukunft zu beteiligen:

Die Antwort auf diese Uberlegungen war die Konzipierung

der Kinder-und spater auch Jugendaktion ,Kritischer Konsum”.

Kritischer Konsum: Produkteworkshops
Dieses Bildungsangebot wird seit 1992 von Volksschulen, Haupt-
schulen und der Unterstufe von Allgemeinbildenden: Héheren
Schulen in grofiem Ausmaf in‘Anspruch genommen. Allein 1996
wurden bundesweit tiber 450 Workshops durchgefiihrt.
Inhaltist die Auseinandersetzung mit Rohstoffen und Produk-
ten, die in der ,Dritten Welt” erzeugt und in Europa konsumiert
werden, Die Lebensbedingungen der Menschen, die diese Pro-
dukte erzeugen, 6kologische Hintergriinde und wirtschaftliche
Zusammenhinge sollen kennengelernt und ein Geftihl der Soli-
daritat geweckt werden. Den Kindern wird in spielerischer Form
im Sinne des offenen Lernens vermittelt, welche Wege unsere
Konsumgiiter zurtickgelegt haben, welches Ausmafl an Arbeit
und welche Geschichte in thnen steckt. Referentnnen — oft aus
angesprochenen Produktionslandern der’;, DrittenWelt” ~vermit-

teln auch kreative und kiinstlerische Zuginge zu den verschiede-
nen arigesprochenen Kulturen.

Im folgenden werden einige Produkteworkshops vorgestellt.
Kakaowotrkshop: ;,Von der Kakaoplantage bis zur Schokolade.
Der bittere Weg der siiffen Schokolade.”
Der Kakaoworkshop ist pausenlos im Einsatz, denn Schokolade
und Kakaogetrdnke versiifien uns ja tiglich dasLeben: Diejenigen
Kinderjedoch; die tagtiglich mit den Kakaobohnen in Beriihrurig
kommen, kénnen:sich nur selten eine Schokolade: leisten: Wie
wird -aus der Kakaobohne das Kakaopulver? Woraus besteht
Schokolade? Wer verdient wieviel ari der Tafel Schokolade? Denn
obwohl Kakaobohnen unterden Azteken als Zahlungsmittel ver-
wendet wurden und daher seht viel wett waren; sinkt der Preis
des Rohkakaos: Ein sinnliches Thema!

Baumwollwotkshop: ', Vom Baumwollfeld bis'ins Geschift. Der
lange Weg meiner Jeans.”

Hurrd,; hurra; die neue Frithlingsmode ist dal Schlufs, raus, Aus-
verkauf und wieder ein Stiick mehrauf dent Altkleiderberg, damit
dieser auch rasch und sicher auf 17 kg wichst, was dem durch-
schnittlichen 8sterreichischen Verbrauch-an Textilien (pro Kopf
undJahryentspricht. Informationen zum Weg derAltkleider nach
Afrika; eine Modeschau; die internationale Baumwollkonférenz,
das Spinnen eines Baumwollfadens und die Chemikalien in der
Kleidung sind Themen des Workshops. Eine Reise'quet durchalle
Kontinente, auf den verschlurigenen Pfaden der Baumwollfaser
bis zu Jeans. Woher'die Baumwolle kommt; wie sie verarbeitet
wird, ‘liber"Mode in ‘Europa und-Stoffe ‘aus Afrika. Kreatives
Umsetzen unterschiedlicher Kleidungstraditionen mit Stoffdruk-
ken; Weben, Musterzeichnen.

Bananenworkshop: ,Wen macht die Banane keumm?*
AmBeispiél einer der wichtigsten Exportfriichte der Welt wirdin
spieletischer Form vermittelt, welche Wege sie zuriicklegt, wel-
ches Ausmaf3 anArbeit und welche Geschichte in iht steckt.
Globales Lernen mit Rollenspielen; Zeichnen, Rezepten fiir Koch-
bananen u.v.m.



Gewiirzeworkshop: ,;Wo der Pfeffer wichst”
Geschichtliches und Duftendes zum Thema Gewiirzhandel und
Erndhrung. Gesundheitliche Aspekte von Gewiirzen werden an-
hand von Dias und Produkten aus den WELTLADEN aufgezeigt.
Die ReferentInnen sind auch gerne bereit; mit den TeilnehmerIn-
nen zu kochen und das erworbene Wissen in kulinarischer Form
umzusetzen.

Zum Thema »Orangensaft und. Kinderarbeit” ist ein neuer
Produkteworkshop mit dem Titel , Die Orangenkiste” in Erarbei:
tung.

Jugendaktion: ., Kritischer Konsum*

Aufgrund der grofen Akzeptanz der.Kinderaktion entwickelte
sich-die neue Jugendaktion , Kritischer Konsum®;.die sich an. 15-
18jdhrige Jugendliche wendet, die in Berufsausbildung stehen
oder in folgende Bereiche ,hineinschnuppern” wollen: TEXTIL-
INDUSTRIE (Arbeitsbedingungen; Baumwolle, Mode); LAND-
WIRTSCHAFT (Wald-und. Forstwirtschaft, Tropenwalder, Bos
dennutzung) und ERNAHRUNG ( Nahrungsmittel, Uberflufi-
Hunger, internationales Kochen),

Mit diesen Themenschwerpunkten sprechen wir gezielt den
Bereich der Berufsbildenden Héheren Schulen an.

Anhand von ausgesuchten Themen und Produkten werden
Jugendliche {iber die Hintergriinde von globalen, dkologischen
und wirtschaftlichen Verkniipfungen verschiedener Konsumpro-
dukte informiert und Beziige zur Lebens- und ‘Arbeitswelt der
Jugendlichen hergestellt. Auferdem soll die Beschiftigung mit
der Problematik von globalen Verkniipfungen und Abhéngigkei-
ten Jugendlichen erméglichen, spiter mit einem neuen Verstind-
nis fiir soziale Belange und fiir die Erhaltung der Umwelt an die
Ausiibung ihres Berufes heranzugehen. Bei Veranstaltungen,
Workshops, Exkursionen und Betriebsbesichtigungen vertiefen
die Jugendlichen ihre Auseinandersetzung mit diesen Themen.
Dieses Bildungsanbebot wird als Projektthema oder fiir den ver-

tiefenden Unterricht in Wahlpflichtfachern in Anspruch genom-

men.
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,Bittere Orangen” — neue Kampagne in
Osterteich

Die Orange, vonder Kinderhiand in Brasilienbishin zum Tetrapak
im - Supermiarkt-oder beim GreiSler zeigt, was fiir viele andere
Produkte genauso gilt: ungerechtfertigt billige Preise im Norden;
katastrophale Verhiltnisse in den Produktionsléndern im Siiden!
Sei es bei einfachen Produkten wie Blumen; Holz; Fleisch, Kaffee,
Orangensaft oder Kakao, liber zusammengesetzte Produkte wie
Textilien, Turnschuhe, Radioapparate bis hin zu High-Tech-Pro-
dukten wie Autos’ (Einzelteile aus-der-Zulieferindustrie) oder
Computer. Im-Grunde findet man-tiberall- mehr oder: wéniger
dhnliche Situationen vor. Diese Branchen sind in den Entwick-
lungslandern-schon immer ansissig’ gewesen' (teilweise klima-
tisch bedingt): oder sie fliichten dorthin, um in-den Genuf$ von
gesetzesarmen Raumen:zu gelangen, mit Niedrigstlshnen und
damit verbundenen niedrigen Produktionskosten: Viorteile dar-
aus ziehen alle, einschlieflich wir KonsumentInnen;, bis auf jene,
die'in Thren Heimatléndemn unter unzumutbaren Verhiltnissen
leiden, ausgebeutet oder gar versklavt werden.

Am allerschlimmsten jedoch ist es, wenn es die Kinder trifft: Sie
stehen ihrer Lebensituation vollig hilflos gegeniiber und sind ihr
in keiner Weise gewachsen. Die Schidigungen, falls die Kinder
tiberhaupt diese Holle tiberleben, sieht man dann erst viel spiter.
Die Kinder-‘und: Jugendlichen, die' Tag:fiit-Tag ‘auf Plantagen
Schwerstarbeit verrichten, dementsprechend niedrigen bis kei-
nenBildungsgrad erlangen kénnen, haben iiberhauptkeine Mog-
lichkeit sich:im Leben zurechtzufinden: Sie aber stellén die Res-
sourcen und-die Zukunft ihires Landes dar:

Wie sollen ‘diese Menschen 'selbst demokratiefdhig werden
oder ¢in entsprechendes politisches System in ihirem Land erhal-
ten oder aufbauen? :

Nun;, was kénnen wir dabei verdndern?

Zuerst miissen KonsumentInnen in Osterreich Bescheid dar-
tiber wissen, was hinter den bunt bedruickten Verpackungen so
alles steckt: Nur dann bestehit die Moglichkeit der Vérdanderung,

Erst wenn die Konsumenten informiert sind, werden sie moti:
viert sein, auf ,fair gehandelte” Produkte umzusteigen und den




Mehrpreis in Kauf nehmen. Da es so wichtig ist, daf} in diesen
kritischen Bereichen, quasi vom ;Rat zut Tat”, auch wirklich die
Zahnréder ineinander greifen, entschlossen wiruns zur Koopera-
tion:mit den brasilianischen Partnern-und den vier sterreichix
schen Partnerorganisationen und dem Arbeitskreis Kinderarbeit
und Orangensaft in Deutschland:

So wird von unseren brasilianischen Partnern vor Ort recher-
chiert, Kampagnenarbeit gemacht und politisches Lobbying be-
trieben. TransFair Osterreich arbeitet an der Realisierung: eines
~fair gehandelten” Orangensaftes, die Dreikénigsaktion betreibt
Informations- und Bildungsarbeit, die Gewerkschaft Agrar Nah-
rung Genus lejstet gewerkschaftliche Bildungs- und Organsati-
onsarbeit, das Klimabiindnis beteiligt sich an Aktionen der Kam-
pagne und integriert die Inhalte in thre. Gemeindeseminare. Die
SUDWIND-Agentur koordiniertals Initiatorin das Projekt, macht
politisches Lobbying; Bildungs- und Pressearbeit.

Zusammengerechnet ergibt dies ein eng geschniirtes Paket
eines engagierten, durchschlagskriftigen Teams von Organisa-
tionen, das es in dieser Form: in Osterreich bisher noch nicht
gegeben hat!

Wir schaffen Bewuftsein!

Entwicklung ist unteilbar, Ein Engagement fiir Verinderungen im
Stiden ohne Engagement fiir Verdnderungen im Norden ist nicht
glaubwiirdig: :

WIRMAGCHEN POLITIK : Unsere soziale Sicherheit und unser
Wohlstand werden von:anderen bezahlt; Doch die Menschen des
Stidens. haben keine Stimme: im. Norden. Deshalb. vertritt die
SUDWIND-Agenturihre Anliegen: eine gerechtere Weltwirtschaft,
soziale Gerechtigkeit, Unterstiitzung zur Entwicklung. Mit ge-
zielter Pressearbeit und Lobbying fordern wir die Méchtigen in
Osterreich auf, endlich nach unten zu verteilen

WIR SCHAFFEN BEWUSSTSEIN = WIR-VERMITTELN WIS-
SEN: Fiir Osterreicherinnenund Osterreicher endet die Weltnicht
an den Grenzen der EU: die SUDWIND-Agentur zeigt mittels
Publikationen, 6ffentlichen Veranstaltungen und Straflenaktio-
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nen die engen Zusammenhange zwischen Norden und Siiden'in
Politik, Gesellschaft, Wirtschaft und Umwelt auf:

Publikationen:

Das SUDWIND-Magazin: Unser Magazin ist das Magazin fiir
Entwicklungspolitik, ohne dabei trocken und zuwissenschaftlich
zu sein. Attraktiv auch fiir LeserInnen, die nur neugierig {iber
unsere Grenzen hinausschauen wollen.

Belangsendungen in Radio und Fernsehen: Seit Beginn dieses
Jahres werden alle 14 Tage unsere 3-Minuten-Spots in den Ather
geschickt. Kurz, spannend, prignant und manchmal witzig werden
globale Themen verstéindlich gemacht und ,nebenbei” erkennen
Horerinnen und Horer komplexe Zusammenhinge,

Artikel ingrofien Tageszeitungenund kleinen Lokalbldttern:In
Zusammenarbeit mit namhaften Journalistinnen versuchen wir
iiber Printmedien zu interessieren und zu informieren.

Muailings: Auch soerreichen wir groes Publikum: Massenaus-
sendungen von Faltprospekten und Postkarten informieren die
40.000 InteressentInnen in unserer Kartei.

Offentliche Veranstaltungen: PodiumsdiskussionenoderHea-
rings mit PolitikerInnen, hochrangigen VertreterInnen aus Mini-
sterien; WissenschafterInnen;, etc.

Strafienaktionen (Stralentheater, Kundgebungen, multikul-
turelle Feste; etc.

Die SUDWIND -Agentur stellt durch die Aufarbeitung aktuel-
ler Themen Beziige zum eigenen Leben her. So konnen Bewufit-

sein und Wissen um die enge Verflechtung von Siid und Nord in
Handlungenumgesetzt werden. Wer sich fiir einie gerechtere Welt
engagieren mochte; erhélt bei uns Tips, Anleitungen, Vorschlige,
wie man aktiv werden kann.

Kontaktadressen

SUDWIND - Die Agentur fiir Sttd-Nord-Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit Ges.m.b.H.

BUNDESBURO, Berggasse 7/3, 1090 Wien, Tel.: (01) 31730 90,
Fax: (01) 317 30.95, e-mail: suedwind.agentur @magnet.at




BAOBAB, Entwicklungspolitische Bildungs- und Schulstelle
Bergasse 7
A ~1090:-Wien

Tel:: 0222/317 30.90/327-329

Fax;0222/317 3095

e-mail: baobab@magnet.at

Offnungszeiten: MO~ Do 9:00~12:00 und 14:00 - 17:00; Beratung;:
Mi 15:00--17:00

Johann Zechner

Siistoff oder Sauerteig in der Gsterrei-
chischen Schullandschaft und Wirt-
schaft?

Hohere Lehranstalt fiir Umuwelt und Wirtschaft

Mitdem 1. Bericht von Denis Meadows an den Club of Rome iiber
die Grenzen des Wachstums und mit dem Bericht 1982 an densel-
ben Club mit dem Titel ,;Auf Gedeih und Verderb =Mikroelektro-
nik und Gesellschaft”. von G. Friedrichs: und ‘A.Schaff war ein
Hohepunkt in der Diskussion iiber die weitere Entwicklung der
westlichen Zivilisation erreicht.

Langsam wurde allen , realistisch-denkenden?” Menschen klar,
daf3 eine lineare Weiterentwicklung der. Wirtschaft nur in ver-
schiedenen Katastrophen miinden kann; sei es nun ein neiier,
globaler Krieg, das Versinken in Miill und:Smog, das Entstehen
riesiger Arbeitslosenheere u.4. :

Man merke-auf; bis ca 1995 wurden die Realisteri unter uns als
Spinner,:Nestbeschmutzer u.4. bezeichnet quantitatives Wirt-
schaftswachstum: sollte alle Probleme 16sén. :

Umweltschutz- Envirement, dieser sparrige Begriff, warin den
70-er Jahreri nur aus Amerika bekannt, und aus Japan: Bei uins in
Europa-garauf der Insel der Seeligen in Osterreich, war alles heil
- bis zur Diskussion um Zwentendorf; und spiter:dann um die
Hainburger Au.

In dieser Zeit entstand: die Idee des-Autors, daf €s gut wire, mit
eirier ;,,Nur — Umweltschutz”-Ausbildung umweltwirtschaftliches
Gedankengut sozusagen iiber den';, Personaleingang” in die Wirt:
schaft zubringen.Verschiedene Versuche ab dem Jahr 1985 scheiter-
ten, weil alle Verantwortlichen der Meinung waren; Umweltschutz-
wissen kénne nur eine: kleine,Zusatzqualifikation” zu gdngigen
Berufen sein und verschiedene Untersuchungen zeigten auch, daf§
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der Arbeitsmarkt nicht vorhanden wire. Aus der privaten Kenntnis
vieler Wirtschaftsbetriebe und aus Gesprichen mit Firmenvertretern
war jedoch zu schlieBen, dafl durch das Fehlen von qualifiziertem
Personal viele Umweltschutzmainahmen in den’Betrieben nicht
gesetzt werden konnten. ,So wie der Schuhmachermeister Garant
fiir hochwertiges Schuhwerk ist”, sagte ein Firmenchef bei einer
Diskussion; ,, kann nur die/ der Umweltfachfrau /mann Garant/in
fiir eine optimale Skologische Arbeitsweise sein.”

Dadurch angespornt und mit dem Wissen, das aus der Lehrti-
tigkeit am Gymnasium stammte, daf3 sehr viele Schiiler eine Um-
weltausbildung absolvieren wollten, entstand schlieflich die Grundidee
zum Lehrplan der Schule.Urspriinglich sollte diese Schule ein ,,po-
lytechnisches Okogymnasium“werden. Ein zufilliges Zusam-
mentreffen 1988 mit dem Biirgermeister der Marktgemeinde Ysper-
tal fiihrte schlieflich zur Griindung der Schule in der jetzigen
Form im Herbst 1989. Im September 1990 ging die HLA Ysper in
Betrieb.Vom Start weg wurde die neu gegriindete Schule als
Schulversuch , Héhere Lehranstalt fiir Umwelt tind: Wirtschaft
geftihrt und-sowohl von Eltern und Schiilern als auch:von der
Wirtschaftsehr positiv angenommen. Der Schulbetrieb wurde mit
35 Schiilern in einer Klasse und 9 grofiteils mitverwendeten Leh-
rernaufgenommen, obwohlmitderSchiilerwerbung erstim April
begonnen werden konnte. Auch der Férderverein der-Schule; ein
Instrument zur finanziellen und ideellen Forderung des Schulaufbaues,
wurde unter Fithrung von Frau KommRat Hilde Umdasch sehr
schnell und wirkungsvoll aktiv.

Was-vor allem' {iberraschte; war die Nachfrage aus der Wirt-
schaft nach Absolventen. Im ersten halben Bestandsjahr der Schii-
le wurden bereits 15 Anfragen an die Schule gerichtet - Jeider
waren damals noch keine Absolventen zur Verfiigung.

Nach der 1. Matura im Jahr 1995, unter gednderten wirtschaft-
lichen Verhiltnissen, war es zwar méglich; alle Absolventen auf
dem Arbeitsmarkt unterzubringen, die Nachfrage im Bereich
Umweltschutz hatte jedoch bei weitem nicht mehr das Ausmaf
von:1990:

DieUrsachen dafiir sind einfach: ~

Einerseits haben der Konjunktureinbruch und das Sparpaket der
Regierung: sich- generell sehr negativ auf die Personalnachfrage
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ausgewirkt und andererseits ist Umweltschutz als gesellschaftlicher
Wert von Platz 2 auf Platz 7 abgesunken, was auch den Anreiz der
Wirtschaft im Umweltbereich zu investieren sehr gedrosselt hat.

Weiters, und dasist der wichtigste Grund des Nachfrageriick-
ganges; haben die Firmen nicht 5 Jahre auf Absolventen warten
koénnen und haben die , Umweltjobs” mit ;, zusatzausgebildetem
Personal” besetzt, sodafs unsere Absolventen neben den genann-
ten Erschwernissen am Arbeitsmarkt auch noch in einen;, Ver-
dringungswettbewerb” einsteigen mufiten.

Der Aufnahmestopp im 6ffentlichen Dienst ist natiirlich ein
weiteres gewaltiges Hemmnis fiir die Absolventen beim Einstieg
in den ,,Umwelt-Arbeitsmarkt”.

Wernin trotzdem alle untergekommen sind; zeigt dies, daB die
,Grindungs-Philosophie” richtig war, die dalautete;,, Vielfalt schafft
Sicherheit— Einfalt schafft Risiko!”. Diese Philosophie wurde iri-den
1. Lehrplan eingearbeitet und im 2. Lehrplan (1995) perfektionieit.

Die 5-jihrige Ausbildung an der Schule besteht aus:3 Hauptbe-
reichen:

1. Bereich:‘Allgemeinbildung bis zur Maturareife mit der
allgemeinen Hochschulberechtigung

2. Bereich: Okonomisch — betriebswirtschaftliche Ausbil-
dung =Zusatzqualifikation im traditionellen Wirtschaftssek-
tor. Dieser Bereich war von vornherein als Absicherung fiir die
Absolventén gedacht, sollte der Arbeitsmarkt im Umweltbe-
reich zu schwach sein.

3. Bereich: Okologisch-umweltwirtschaftliche Ausbildung bzw.
umweltanalytischer: und - umwelttechnischer Bereich =
HAUPTQUALIFIKATION =:.Schreitbein in die:zukiinftige
Wirtschaft. Zusitzlich zu den 3 Bereichen wurde das Arbeiten
in Projekten sowie das ganzheitliche Denken fest im Lehrplan
verankert.

Dié Matura und Diplompriifung besteht aus einem 3:tdgigen
Projektund Klausuren in denSprachenE, F, Dund Rechnungswe-
sen; mitndlich-aus einer Sprache und 2-3 ,Wahlfichern”;

Das Ziel der Ausbildung ist es, die Absolventen fiir-das mittlere und
gehobene Umweltmanagement incl: praktischer Umweltanalytik
zu qualifizieren:
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Das Berufsbild beginnt mit dem des Abfallbeauftragten; Gift-
beauftragter, Sicherheitsbeauftragter u.d. Tatigkeiten ktnnen mit
iibernommen werden.

Eigentliches Ziel ist die Tatigkeit eines , Umuweltheauftragten” in
privaten und &ffentlichen Betrieben (zu dieser Titigkeit, die es in
vielen Firmen bereits gibt, fehlt noch die gesetzliche Basis).

Umweltschutzausbildung an der HLA fiir Umwelt und Wirt:
schaft bedeutet also die Vorbereitung fiir eine , Optimierungs-
Management”-Aufgabe in der Wirtschaft. Okologie und Okono-
mie werden an der Schuleals, Ganzheit” gelehrt~das eine steckt
jeweilsim anderen. Grundlage fiir das 6kologische Wirtschaften
bleibt infolge Mangels an besseren Alternativen die kapitalisti-
sche Geldwirtschaft. Diese verwandelt bekanntlich' wie eine
Frismaschine - Ressourcen in Kapital, der Handel macht das
Kapital zu Geld; dieses trigt Zinsen und vermehrt sich wie-ein
Lebewesen. (Das Geld ist ja auch das einzig echte »Geschopf”
des Menschen < alles anidere umi uns ist letztlich »Gotteswerk”,
das wir ,iiberarbeitet” haben, meint Prof. Binswanger = St;
Gallen). Neben - den Produkten entstehen bei der Produktion
natiirlich auch Abfélle ~unsere Erde wird so zur Ressource und zur
Deponie. Das sich vermehrende Geld fithrt schlielich zu einem
grofsen Problern ~es treibt die ,, Wirtschaftsfrise” iminer schnel-
ler an - die Folgen sind:

Ressourcenraubbau, Umweltverschmutzung, Inflation, Stagna-
tion, Rationalisierung, Arbeitslosigkeit usw. Sollen nicht die ;;al-
ten Wege beschritten werden (Armut, 2/3 Gesellschaft, Krieg)
muf3 das Geld Gelegenheit bekommen, sich in der Natur;beider
«Verbesserung” der Lebensbedingungen zu verzinsen:

Umweltschutz bedeutet also nichts anderes als'die stindige
Qualitdtssicherung bei- der Produktion; dem Konsuin urid:der
Entsorgung von Produkten und Dienstleistungen zugunsten aller
Geschopfe.

Umweltwirtschaft lernen an der HLA fiir Umwelt und Wirt-
schaft bedeutet also nichts ‘anderes - als zu erfahren; wie in: der
jeweiligen betrieblichen Situation die optimalen Mainahmen zu
findensind, um die Umwelt zu schiitzen und dabeinoch Gewinn
zu machen (qualitatives Wirtschaftswachstum ist nicht verbo-
ten!), denn dabei kann sich Geld verzinsen. Daf vielé: Fitmen
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diesen Weg bereits eingeschlagen haben, wird. durch folgende
Tatsachen sichtbar:

Trotz vieler Unkenrufe nimmt die Zahl der Umwelt-zertifizier-
ten Betriebe europaweit standig zu und die Zahl-der Betriebe mit
eigenen Umweltwirtschaftsabteilungenund Umveltbeauftragten steigt
trotz Konjunkturflaute und Sparpaket. Dafl es zur Durchsetzung
einer echten , 6kosozialen Marktwirtschaft” noch ein weiter Weg
ist, und daf es dazu der ,Umwertung” vieler Werte bedarf, steht
aufler Frage. Die Nachfrage jedoch nach der Ausbildung an unse-
rer Schule (bei relativ hohen Kosten = Privatschule) 148t eindeutig
den SchluB zu, daf diese ,, Umwertung” bereits im Gange ist. Die
Schule in Ysper wird derzeit von 350 Schiilern (1/2 ménnlich, 1/2
weiblich) aus ganz Osterreich besucht. Die Ausfallquote ist du-
Berst gering (durchschnittlich 8%), was auf eine hohe Motivation
derSchiilerhinweist: Als katholische Privatschule versucht diese
HLA des Zisterzienserstiftes Zwettl die.Lehrinhalte bewuft vor
einemreligios-transzendentalen Hintergrund zu vermitteln; dent
das Thema:,Verantwortung” fiir die Schépfung bezieht sich vor
allem auf zukiinftige Generationen.

Die 35 unterrichtenden Lehrer kommen ‘aus allen akademi-
schen Fachbereichen, vom Musiker bis zum Maschinenbatier,
vom:Germanisten bis zum Biotechnologen:

Osterreichweit bieten zur Zeit viele Schulen sogenannte 5kolo-
gische Schwerpunktean; einZeichen; daf der Umiweltgedanke an
den Schulen langsam Fuf3 faflt; diese Ausbildungen sind jedoch
reine, kleine Zusatzqualifikationen: In den Niederlanden gibt es
seit 1992 Schulen wie die HLA in Ysper; 1992 wurden in Tschechi-
en 4 Schulen'nach dem Muster von Ysper gegriindet; 1996 eine
Schule'in Ungarn (Tokaj) und-derzeit: besteht: Nachfrage ‘aus
Kroatien.

Stifsstoff war die Gritndung derHLA in Ysper sichernicht, das
ist harte Arbeit mit hohen Kosten bei Gegenwind. Die Sauerteig-
funktion konnte, so hofft der Autor, nachgewiesen werden, der
fiir-die: Schépfung. hofft, dafl ‘die Girung zimimmt utid lange
anhilt, damit das Ergebnis besonders gut werde!



Doris Amry, Michael Brabenetz, Fritz-Karl Ferner,
Karin Mayer-Steflic

Umweltorientiertes Tourismus-
management

HLT Retz bietet eine zukunfisorientierte Ausbildung

1. Der Tourismus kommt immer mehr in die Schlagzeilen
L1. Eine Branche riittelt an den Grundlagen ihres Erfolges

Die Ursachen fiir das hemmunglose Reisen unserer Zeit liegen
vielfachin denunzumutbaren Lebensbedingungen: StressimVer-
kehr, Druck am Arbeitsplatz ete. Diese haben von éiner:; Hin=zui-
Bewegung”, in der Neugiet und Interesse Reisemotive waren; zu
einer,Weg-von-Bewegung* gefiiht. Nichts wie weg lautet die
Devise, so oft wie méglich und sei es nur fiir ein paar Tage! Diese
verbreitete Frustration ist Grundlage fiir die Massenerscheinung
des Tourismus. Die meisten Menschen sehen im Urlaub die einzi-
ge Moglichkeit ihrer Selbstverwirklichung. An ein Einddmmen
der ,Reiselust” auf einen fritheren Stand ist gar nicht zu denken.

Im Jahr 1996 wurden weltweit knapp 600 Millionen Auslands-
reisen unternommen und dabei iiber 420 Milliarden Dollar ausge-
geben. Die Welttourismusorganisation rechnet bis zum Jahr 2010
mit einem Anstieg-auf mehrals eine Milliarde Auslandsreisende,
d.h. es werden dann dafiir realistischerweise jihrlich rund 1.500
Milliarden Dollar-aufgewendet werden, ‘

Angesichts dieser Prognosen kann nur versucht werden, das
Schlimmste zu vermeiden. Im Interesse der gastgebenden Lander
und im Interesse der Urlauber muss ein sinnvoller Ausgleich
zwischen Dynamik der Reisebranche und dem notwendigen
Schutz der Umnwelt gefunden werdeii.

Vor allem der Schweizer Prof. Dr. Jost Krippendorf, vom
Tourismus- zum Oko-Gurir mittiert, hat durch seine zahlreichen
kritischen Publikationen viel zur Einstellungsdnderung in der
Branche beigetragen.

Dieser Umdenkprozess brachte Begriffe wie sanfter Touris-
mus, Skologisch vertretbare Urlaubsangebote und Tourismus im
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Einklang mit der Natur in unser Bewusstsein: Kiinftig sollten
touristische Initiativen nicht mehr vorwiegend nach wirtschaftli-
chenoder technischen Kriterien umgesetzt werden, sondern auch
die Interessen einer intakten Umwelt gleichwertig berticksichtigt
werden. Diese neue Tourismusphilosophie spricht voneiner wirt:
schaftlich ergiebigen und gleichzeitig sozial- und umweltverant-
wortlichen Tourismusentwicklung.

Das ganzheitliche Entwicklungsziel wurde bereits 1985 durch
das Wirtschaftsministerium fiir die dsterreichische Tourismiispo-
litik festgeschrieben.

Grundziel der Fremdenverkehrspolitik ist, den Fremdenver-
kehr in Osterreich unter Beriicksichtigung der Aufnahmefihig-
keit der Bevolkerung sowie der tkologischen Belastbarkeit und
der wirtschaftlichen Tragfahigkeit des Raumes uriter vorrangiger
Beteiligung der einheimischen Bevolkerung und unter Miteitibe-
ziehung der Vielfalt der Freizeit- und Erholiingsbediirfnisse der
Menschen, ob Osterreicher oder auslindischer Géste, derart wei-
ter zu entwickeln; dass daraus die Gaste ebenso wir die fiir den
Fremdenverkehr mittelbar tind unmittelbar Tatigen; alle Osterrei-
chier und der Staat den bestmoglichen Nutzen haben.

1.2, Urlaub in umweltfreundlichen Zielgebieten

Fiir die Wahl eines Urlaubszieles spielt die'dortige Umweltsitua-
tion-eine immer: grofere Rolle. Eine reprisentative Umfrage in
Deutschland ergab Folgendes: 49% der Urlauber wihlen ihr Rei-
seziel nach dem Kriterium derschonen Landschaft; ebenfalls 49%
legen-auf saubere Umwelt und auf einwandfreie hygienische
Zustinde wert. 33% der Urlauber suchen unberiihrte Natur, 27%
unverbaute Landschaften und nach dem Kriterium' des kulturel-
leni Angebotes wihlen nur23% der Reisenden.

Griinde, die gegen die Wahl eines Urlaubszieles sprechen, sind
fiir 57% der Befragten Umweltverschmutzung und Umweltzer
stdrung;

Das Urlaubsziel Osterreich gilt in Sachen Umwelt bei den
etiropaischen Gasten'als Pionier. Dieser Imagevorsprang wurde
vor-allem mit der Rettung der Donau-Au, durch die Ablehnung
der Atomkraft, die Einfiihrung der Katalysatorpflicht, die Errich-
tung mehrerer National:, Kultur- und Naturparks etc. erreicht,




Zusétzlich wurden durch die Tourismuswirtschaft viele Umwelt-
projekte und Initiativen zur Schonung der Natur vorangetrieben:
Verbot fiir die Erschliefung der Gletscher, verkehrsfreie Dérfer,
Energiesparprogramme in den Betrieben. Osterreich ist das erste
Land der EU, das einbundesweites Umweltgiitezeichen (gestaltet
von F. Hundertwasser) fiir den Tourismusbereich vergibt.

1.3. Umweltschutz beginnt in den K6pfen der Menschen

Die Balance zwischen Entwicklung und Okologie zu finden ist
eine ungewohnlich schwierige Aufgabe. Sie setzt beim Umwelt:
bewusstsein der Urlauber und in der Tourismuswirtschaft an.
Und damit erst recht in'der Tourismusausbildung. Die Themati-
sierung der Umweltfragen hat einen véllig neuen Arbeitsmarkt
erbffnet. Lauteiner Erhebung des Miinchner Wirtschaftforschungs-
institutes sind in Deutschland bereits 956 000 Menschen direkt
oder indirekt im Umweltschutz tatig.

2. Umweltorientiertes Tourismusmanagement

Vonder EUwird der Tourismusalseinesder wenigen Wachstums-
felderbezeichniet; in dem auch in dennichsten zehn Jahren Arbeits:
plétze entstehen werden. Damit wird sich das Interesse der nach
Arbeit Suchenden auf diese Branche konzentrieren und einmal
mehr wird entscheidend sein, wer iiber spezielles: Wissen und
besondere Fahigkeiten verfiigt. Die Zukunftschancen fiir Touristi-
ker mitumweltrelevanter Ausbildung sehen sehr gut aus. Da diese
Bildungskombination, wie sie Retz bietet, noch kaum angeboten
wird, zahlen die Absolventen mit umweltorientiertem Tourismus-
managment zu den , knappen Giitern” am- Arbeitsmarkt;

Die Hohere Lehranstalt fiir Tourismus in Retz hat den gewdhl-
ten Ausbildungsschwerpunkt umweltorientiertes Tourismusma-
nagement, der auch von einigen anderen Schulen Osterreichs
gebotenwird, noch weiter spezialisiert. Das Thema Umweltorier-
tierung zieht sich durch alle fiinf Jahrgénge, besondere Kenntnis-
seinBiologie, Chemie und Okologie werden mit den Lehrinhalten
aus Tourismusmarketing, Geographie und Re gionalentwicklung
verkniipft. Durch eine Schwerpunktsetzung imnaturwissenschaft-
lich-6kologischen Bereich sollen die Schiiler Bewusstsein fiir den
Erhalt einer gesunden Natur entwickeln.
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Im  Unterrichtsgegenstand Spezielle Okologie wird auf die
Regulation und das Gleichgewicht von Okosystemen sowie auf
Nahrungsketten und Stoffkreisliufe eingegangen. Recycling und
korrekte Miilltrennung sind zwei Kapitel, die nicht nur theore-
tisch durchgenommen werden, sondern auch praktisch ausge-
fithrt werden (Entsorgung des Kiichenabfalls, Miilltrennung in
den Klassen).

Praktische Tips, wie man beispielsweise umweltschonend Wi-
sche wischt, werden im Chemieunterricht vermittelt;

Die wichtigste Bildungsaufgabe im Bereich Biologie und Oko-
logieistes; die Schiiler zu aktivem Umweltschiitz zu erziehen: Sie
sollen erkennien; dass der Mensch ein Teil der Natiirist; ohtie die
er nicht existieren karin. Besonders im touristischen Bereich muss
verantwortungsbewusst mit der Umwelt umgegangen werden,
da diese ein unwiederbringliches Gut ist.

Im 1ML, Jahrgang geht der-Lehrplan vetstirkt auf den Ausbil-
dungsschwerpunktein. Neben derbiologisch-5kologischen Kom-
ponente werden Inhalte aus dem Bereich Marketing und Touris-
mus vermittelt. Management-Methoden und Theotien sind v.a:
Themen im IV. Jahrgang. Der V. Jahrgang hat bereits die Matura-
Arbeitzum Ziel, die sich mit einem Management Problem atiseiri:
andersetzt. Dabei sind-atich Fragen der Umwelt zu beriicksichti-
gen.

3. Umsetzung des Lehrplanes in die Praxis

Das Berufsbild: Koch und Kellner hat sich in‘den letzen Jahren
stark 'gewandelt. Der wachsende Konkurrenzdruck und die EU-
Integration fordernimmer mehrFlexibilitdt undbessere fachliche
Qualifikation; besonders von denen; die neu in'den Arbeitsmarkt
stromen. Die Schiiler der HLT Retz werden daher nicht nar im
theoretischen Bereich zukunftsorientiert “unterrichtet, sondern
auch im praktischen Bereich.

Indénersten Jahrgingen werden elementare Kenntnisse in‘den
Bereichen Kiichenfiilitung und Restaurant vermittelt. Sie bilden
die Grundlage fiir ein erfolgreiches Arbeiten in der Gastronomie.

Die unterstiitzende Praxis erhalten die Schiiler im Gegenstand
Betriebspraktikum. Unter fachkundiger Leitung eines Kiichen-
chefs bereiten Schiiler fiir Schiiler ein dreigéngiges Menii zu, eine



weitere Gruppe {ibernimmt das Service im schuleigenen Speise-
saal. Nicht nur auf die korrekte Durchfiihrung des Mise en place
wird geachtet, sondern auch der Kontakt zum Gast und-dessen
Betreuung stehen im Mittelpunkt der Ausbildung. :

Die HLT Retz ist sehirbemiiht, sowohl den Schiilern als auch
ihren Gésten die Erlebnisgastronomie niherzubringen. Es soll
nicht nur der Geschmacksinn angesprochen werden, sondern
alle fiinf Sinne, deshalb werden viele Speisen.direkt vor dem
Gast zubereitet (zB Flambieren). Eine Untersuchung hat erge-
ben, dass ein zufriedener Kunde seine positiven Erfahrungen an
acht Personen weitergibt, ein nichtzufriedener hingegen 21 Per-
sonendavonin Kenntnis setzt, Die Schiiler dieser Schule werden
daher auch im Hinblick auf die Zufriedenheit des Gastes ausge-
bildet, dem Gast muss etwas geboten werden, kein Wunsch darf
unerfiillt bleiben. : :

Um die Schiiler méglichst praxisorientiert zu unterrichten; ist
der Kontakt zur Wirtschaft von sehr grofler Bedeutung. Injedem
Schuljahr finden zahlreiche Vortrige von Experten aus der Tou-
rismusbranche. statt, Hotels.in Wien und Umgebung werden
besichtigt und Industriebetriebe besucht. Die Vortrige konzen-
trieren sich allerdings nicht nur auf den praktischen und wirt-
schaftlichen Bereich, sondern unterstiitzen und vertiefen auch
den theoretischen Unterricht, so zum Beispiel das Fach Okolo-
gie.

Die Zusammenarbeit mit dem Hotel Althof Retz hat sich auf
die Ausbildung der Schiiler positiv ausgewirkt. Dort steht den
Schiilern eine Lehrkiiche und ein Servierraum zur Verfiigung,
Weiters besteht die Moglichkeit ins , richtige” Hotelleben hinein-
zuschnuppern und tatkriftig in der Freizeit mitzuarbeiten.

Hinsichtlich des Schwerpunktes Umweltschutz hat die Schu-
le Kontakte: zur regionalen Wirtschaft gekniipft; um beispiels-
weise lange Transportwege zu vermeiden und die Tourismus-
entwicklung zu unterstiitzen. Viele Retzer Firmen arbeiten sehr
gerne mif Schiiléern der. HLT. Retz. bei der Veranstaltung von
bspw. Modeschauen oder in der Auslagengestaltung zusam-
men. Von-der Zusammenarbeit mit det Organisation , Retzer
Land” profitieren die Schiiler vor. allem.in Bezug auf Vortrige
und Projekte: Im Einkauf und der ‘Speiseplangestaltung wird

77

darauf geachtet, dass vorrangig Produkte aus dem Ratim Retz
verarbeitet werden. Die Produkte werden oft direkt auf dem
Bauernhof eingekauft; die-Schiiler darauf hingewiesen; im Ge-
sprach mit dem Gast vor allem regionale Produkte zu forcieren,
wobei auf den Wein der Umgebung ein'besonderes Augenmerk
gelegt wird.

Frei nach dem Motto ;,Wer authért besser zu werden, hat
aufgehort gut zu sein” bietet die HLT Retz die Mglichkeit der
Teilnahme an verschiedenen Wettbewerben. So konnen sich. die
Schiiler mit anderen Schulen messen und: Vergleiche gezogen
werden; um-die Ausbildung méglichst effizient zu gestalten.
Sowohl Wettbewerbe; Exkursionen und Vortrige werden von
den-Schiilern gerne angenommen.: Grofer Beliebtheit erfreuen
sich auch Projekte, die gemeinsam mit anderen Schulen durchge-
fithrt werden. Im'April dieses Jahres gestaltetenidie SchiilerInnen
der HLT Retz gemeinsarn mit SchiilerInnen der Floristenschuile
Geras Schautische.

4. Ausbildungsziel = Die Absolventen

Unternehmen achten bei der Neuaiifnahme von Mitarbeitern auf
traditionelle Grundqualitfikationen. Dartiber hinaus haben sozia-
le'Kompetenzen und kommunikative Féhigkeiten“einen ebenso
hohen Stellenwert; Unsere Absolventen sind fiir die Arbeitmit der
konfliktbehafteten Materie , Umweltschutz” bestensausgebildet:
Aufgrund ihrer Ausbildung sind sie in der Lage, die Okologie-
Okonomie-Problematik rasch und verantwortlich zu 16sen. Aber
auch Beratung in Fragen der Regionalentwicklung und die Ge:
staltung touristischer Projekte und umweltbezogener: Veranstal-
tungen zihlen zum Repertoire unseter Absolventer, :

Im Rahmen der Ubungsfirma sowie des praktischen Unter-
richts werden die Schiiler in Teamarbeit und ihterdisziplinéirem
Arbeiten geschult, was fiir ein-erfolgreiches Berufsleben beson-
ders wichtig ist:

Besonders gute Chancen auf dem Arbeitsmarkt haben Letite,
die‘eine praxisbezogene Ausbildung genossen und Zusatzquali-
fikationen erworben haben. Umweltofganisationen gehen davon
aus, dass sowohl die Kern-als auch die Zusatzqualifikationen im
Bereich Umweltschutz in Zukunft gefragt sein werden.



5. Die HLT Retz im Spiegel der Meinungen — Aus Briefen und
Schiileraufsitzen
=Findest du, dass wir den Namen ;,Umweltorientiertes Touris=
musmanagement” verdient haben? :
= Jal Ich finde, die Miilltrennung funktioniert recht gut und die
Projekte, die wir in Richtung Umwelt starten (zB. Recycling, Was-
serschutz), sind wirklich toll. Die Ficher Chemie, Biologie, Touris-
musgeografie und Okologie passen ja auch sehr gut zum Themal!
—Thema Praxis! Bist du dir bewusst, dass dirzwei Monate Praxis
machen musst, wenn du die 5jihrige besuchst?
—Ja, und ich finde das toll und freue mich darauf: Auch: den
Praxisunterricht im Lehrhotel Althof finde ich spitze !

(R. Hauser, M. Schieder; R. Pliringer, 1A)

Wir besuchen eine Interkulturelle Hotelfachschule mit :dem
Schwerpunkt Umwelt. Sie liegt im nordéstlichen Niedersster-
reich, nahe der tschechischen: Grenze: Durch diesen Umstarid
ergibt-es sich; dass sehr viele tschechische Jugendliche unsere
Schulebesuchen. [...] Wir wiirden die HLT Retzan alle; diesich fiir
Umwelt, die Verarbeitung von Lebensmitteln und die Gastrono=
mie interessieren weiterempfehlen. Die Schule istjedoch nichtzu
unterschitzen; da es viele Ficher gibt, die teilweise neu zu lerrien
sind, zB:Franzosisch; Getrinkekunde, Erndhrungslehreund Rech-
nungswesen:

(R. Glauder, J. Forster;, 1A)

Kontinuierlich steigende Schiilerzahlen sind der wohl beste Be-
weis dafiir; dass das Konzept dieses 1990 zur Interkultiirellen
Hotelfachschule umgewidmeten Schultyps stimmt und zusam-
men mit dem Standort Retz ein attraktivés Angebot einer. zu-
kunftsorientierten Ausbildung bietet.

- Im Hinblick auf die einzigartige Kulturlandschaft, die Gott sei
dank noch véllig intakte Umwelt und das daraus resultierende
touristische Potential des , Retzer Landes” bilden Tourismus tind
Sprachen neben allgemein bildenden Gegenstinden den Schwer-
punkt im Lehrplan der Schule. [...]

Nichts wird in der Hotelfachschule Retz dem Zufall tibérlas-
sen; vielmehr sind hieralle Voraussetzungen geschaffen; unsere

79

Jugend optimal auf die hohen Anforderungen der Zukunft vorbe-

reiten zu kénnen,
(aus einem Brief v: LH Dr, Erwin Proll)

Inunseremnationalen Tourismusleitbild sind Gemeinden, Regio-
nenund Lander zu neuen Ideen und Mafinahmen aufgerufen. Die
Tourismuswirtschaft soll nicht um jeden Preis wachsen; sondem
noch mehr Qualitit in einer gesunden und natiirlichen Umwelt
anbieten. Von besonderer Bedeutung ist dabei die Ausbildung
unserer Mitarbeiter in der Freizeitwirtschaft [...] Unsere Touris-
muswirtschaft genieit in dieser Beziehung weltweit einen ausge-
zeichneten Ruf und dies ist nicht zuletzt unserem dualen Berufs-
ausbildungssystem und unseren Hotelfachschulen'zu ‘danken.
[-:.] DieInterkulturelleHotelfachschule im niederdsterréichischen
Retz, blof3 dreiKilometer vorrder Grenze zur Tschechischien Repu-
blik entfernt, ist eine erstklassige Visitenkarte unseres fachspezifi-
schen Bildungssystems. Sie geniefit und verdient Anerkennung
weit iiber die regionalen und selbst nationalen Grenzen hinaus. [...]
Wer hier ausgebildet wird, ist fiir die Zukunft geriistet;
(aus-einem Brief v: Leopold Maderthaner)



Otto Anlanger

...uns schickt der Himmel!

s unsschickt der Himmel!” Mit dieser Empfehlung von aller-
hdchster Stelle pflegt sich Ing. Werner Rauscher bei seinen Kun-
den vorzustellen: '

Ich lernte ihn bei'meinen Recherchen fiir die Gestaltung eines
Seminars am ‘Padagogischen Iristitut der Stadt Wien mit - dem
Thema Solarenergie kennen und schitzen. Er war trotz vollem
Terminkalender sofort beréit; sich:mit finir zlilsammenzusetzen;
Tips fiir meinen Vortrag zu geben, offene Fragen zubeantworten
sowie Demonstrationsmaterial zur Verfligung zu stellen.

Begonnen hat Rauscher seine technische Laufbahn mit einer
HTL-Ausbildung zum Ingenieur fiir Heizungs-, Gas-; Wasser-
und Liiftungstechnik: Dieser Ausbildurigszweig wat nicht zufil:
lig gewahlt, hatte doch der Vater ein Installationsunternehmen.
Aber wie so oft ging die viterliche Karriereplanung nicht -auf,
denn eskam das ,,Solarvirus” dazwischen: Rauscher machte sich
mit der damals noch:sehr jungen-Solartechnik: als: Installateur
selbstindig; mufite allerdings schnell feststellen, daf ein GrogSteil
seiner Kunden dieser neuen Technologie noch sehr skeptisch
gegentiberstand und es somit noch vieler Uberzeugungsarbeit
bedurfte.

Rauscher leistete Pionierarbeit auf dem Gebiet der Solarener-
gie und er hatte neben: 3 Unternehmensgriindungen auch noch
Zeitund Energie, das Wiener Solarzentrum sowie die europaweit
erste Solarschule zut initiieren: Auflérdem kreierte et das Beriufs-
bild' des ;,Solarteurs®. - Diese tieue Bezeichnung beinhaltet die
Begriffe Solartechniker und Installateur. Da Rauscher N dgel mit
Képfenmacht, lief ersich den Begriff Solarteur etropaweitschiit-
zen. Das kostete ihn zwar 250 000.=-ATS; was sich nuni aber nicht
nur finanziell, soridern-auch imagemafig rentiert,'da die Solar-
schule in mehreren EU-Landern kopiert werden soll.

Angefangen hat alles damit, da das bfi (Berufsférderungsin-
stitut) Wien eine Photovoltaikanlage fiir Ausbildungszwecke vor
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Elektrikern bekommen sollte. Als Kooperationspartner konnten
die Firmen Wien-Strom und AEG-Austria gewonnen werden. Da
lag nattirlich die Idee nahe, die Anlage um den thermischen Solar-
und Wérmepumpenbereich: zu erweitern. Als weitere. Partner
schlossen sich das Wiener AMS: (Arbeitsmarktservice) und die
Solarteur-Zentrale an. Gemeinsam wurde ein Konzept fiir die
Gesamtanlage erstellt, sowie der Lehrplan fiir die Ausbildung
zum Berufsbild ,, Solarteur” entwickelt. :

Der Ausbildungslehrgang ist so innovativ, da die Wiener
Solarbauschule von der EU-Kommission den ,Européischen So-
larpreis 1994 verliehen bekam.

Im Jahre 1993 wurde ein Probedurchgang mit 17 Teilnehmern
gestartet. Im vorigen Ausbildungslehrgang 1997 waren es bereits
87 Schiiler. Die Kursdauer hat sich ebenfalls nach oben entwickelt:
Waren es anfangs nur 120 Stunden, so waren es im letzten Schul-
jahr 96 /97 bereits 260 und im diesjdhrigen 97/98 sind es sogar
schon 336 Stunden. Diese Steigerung erscheint ganz zwingend
und logisch, da die Entwicklung auf diesem Gebiet flott voran-
schreitet und der zu vermittelnde Lehrstoff rasant anwéchst.
Ubrigens wird derzeit der Wiener Lehrplan fiir EU-Staaten, die
am EU-Forschungsprogramm Leonardo da Vinci mitarbeiten,
aufbereitet und ein Dozentenlehrbuch in der jeweiligen Landes-
sprache erarbeitet.

Das Schulungskonzept ist modular aufgebaut, das heiflt; daf
die einzelnen-Kursmodule je nach Vorkenntnissen variabel in
Anspruch genommen und kombiniert werden kénnen: Die Teil-
nehmer kénnen-also ‘die: Module einzeln: oder gesamt belegen,
wobei die Reihenfolge der Absolvierung dem Schiiler iiberlassen
bleibt. Das-Ausbildungssystem ist derart gestaltet, dafd es neben
einer ‘soliden Grundschulung durch: zielgruppenorientierte
Schwerpunkte erweiterbar ist: ~

Die Kursteilnehmer erfahren neben einer fundierten theoreti-
schenSchulung aucheine praxisgerechte Ausbildung anhand von
Modellen und Projekten. Zum Lehrplan gehoéren diverse Monta-

ge-; Mef-und Laboriibungen fiir die Bereiche Photovoltaik; Solar-
thermie, Warmepumpern- und Liiftungstechnik. Im Prinzip wer-
den folgende Berufsbilder vernetzt: Installateur (Gas; Wasser,
Heizung, Liiftung); Elektriker und Dachdecker bzw. Spengler.
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Der Absolvent soll befahigt werden, simtliche Arbeitsschritte
~vonder Dimensionierung, Planung und Installation der Anla ge,
bis hin zu deren Inbetriebnahme und Uberpriifung — selbstindig
und professionell durchfiihren zu kénnen. Dazu gehoren: auch
Kenntnisse {iber gesetzliche und behérdliche Vorschriften. Als
Abschlus ist eine kommissonelle Priifung vorgesehen.

Als Zielgruppe sieht man Fachleute von Gas-, Wasserleitungs-,
Sanitér-, Heizungs-und Elektroinstall ationsbetrieben; Je nach Erfor-
dernissen werden fir Experten aus deri Bereichen Architektur; Bau-
wesen, Elektronik und Informatik Spezialkenntnisse angeboten. Die
Solarschule kommt den in Beschiftigung Stehenden insoweit entge-
gen, als neben dem Tages- auch ein Abendkurs liuft. Ein weiteres
Service stellt die Abhaltung von Informationsabenden dar,

Die Ausbildungskosten in der Hshe von 18 000.-ATS (1 Modul
6 500.-ATS) werden in der Regel zu1 1/3 vom Arbeitsmarkt-
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Service, zu 1/3 von der EU (Férderprogramm Leonardo da Vinci)
und zu einem Drittel vom Kursteilnehmer getragen. Es gibt aber
aucheine Individualférderung, bei der das AMSdie vollen Kosten
iibernimmit.

Fiir die néhere Zukunft ist geplant, eine Solarschule im Westen
Osterreichs (Tirol) und eine im Siiden (Kédrntervoder Steiermark)
einzurichten. Dies ist als weiterer Schritt fiir eine flichendeckende
Ausbildung anzusehen.

Laut der Aussage des zustindigen Kursleiters am bfi-Wien 20,
Herrn Rois, sind alle Absolventen einschlagig beschiftigt.

Die Devise der Solatteure lautet:, Nur zufriedene Solarkiinden
empfehlen die Sonne weiter”!

Hinweise:

1. Wiener Solarschule (WISS)
(Ausbildung zum Solarteur)

bfi (Berufsforderungsinstitiit) Wien
Innstrafle 27-29

1020 Wien

Tel.: 33277 30"/ 243 Friedrich Ch. Rois

SOLARTEUR-Zentrale
Solarzentriim:Wien
Brunhildengasse 1

1150 Wien

Tel.: 983 83 93" Ing. Werner Rauscher




Gerhard Bisovsky, Elisabeth Brugger, Helmut Strasser

die umweltberatung

1. Umweltbildung an Volkshochschulen

Daf3 die Auseinandersetzung mit Fragen zur ,Umwelt” zu den
Kerngebieten der Volkshochschul-Bildung zahlt, ist aus heutiger
Sicht leicht erkldrbar, da Umweltthemen eine gesellschaftspoliti-
sche Komponente beeinhalten und daher einen politisch-bilden-
den Charakter haben.

Nicht zufillig ist es, daf} sich die Wiener Volkshochschulen
schon sehr frith mit Umweltfragen befaft haben, Bereits in den
fiinfziger und sechziger Jahren finden sich mehrere Vortrdge und
Kurse mit umweltrelevanten Inhalten,

Eininteressante Entwicklungin der Umweltbildung zeigen die
achtzigerJahre, Die gesellschaftlichen Auseinandersetzungen fin-
den ihren Widerhall, ein wenig verzigert aber doch, in zahlrei-
chen Veranstaltungen, die dazu dienten, die Informationen zu
transportieren und mogliche Konflikte zu kanalisieren. Volks-
hochschulen traten in dieser Zeit oft als Schallddmpfer auf, indem
sie inhaltlichen Diskussionen Strukturen gaben und damit den
Elan der Kontrahenten démpften — zu welchem Ergebnis- sei
dahingestellt.

Die Wiener Volkshochschulen niherten sich den Umweltthe-
menin dieser Zeit sehr bewuft. So wihlten sie bei der ~Padagogi-
schen Konferenz* 1985 als Programmschwerpunkt fiir das Folge-
jahr das Thema , Umwelt“, ~ '

2. ,die umweltberatung”
Seit 1988 gibt es, die umweltberatung”in Wien. Damals wurden
vier Umweltberatungsstellen an den Volkshochschulen Favori-
ten, Floridsdorf, Hietzing und Penzing mit je vier Umweltberate-
rinnen und -beratern eingerichtet. Trégerverein ist der Verband
Wiener Volksbildung, der der Umweltberatung groftmogliche
Autonomie gewihrt.

Anfanglich herrschte grofer Optimismus. Man sprach von
zehn und mehr Umweltberatungsstellen fiir die Bundeshaupt-
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stadt. Leider ‘ging der Traum vom flichendeckenden Ausbau
trotz vieler-Versuche nicht in Erfiillung. Es blieb bisher bei den
vier Beratunigsstellen:

Um ', die umweltberatung” in Wien zu etablieren, muf3te vor
allem die Struktur an die Bedingungen einer Millionenstadt ange-
pafst werden. Umweltberatung entstand in lindlichen Gebieten;
Die regionale Einbindung der Beraterinnen und Berater in das
Umfeld war und ist ein wesentlicher Eckpfeiler:des Erfolges:
Spitestens nach dem Scheitern der Bemithungen um eine flicher-
deckende Ausweitung in Wien war das Regionalprinzip:in‘ der
Anonymitit der Grofistadt zum: Scheitern: verurteilt: Man'stand
vor der Wahl: Beschrankt man die Arbeit der vier Beratungsstel-
len auf das unmittelbare Umfeld im jeweiligen Bezirk odet pafst
man: die Struktur den Bedingungen Wiens an?

Die Wienher Umweltberatung entschied sich fiir die Strukturan-
passung; Hette ist dieser Prozef8 weitgehend abgeschlossen. Mit
dem Bereich,service” hat ', die umweltberatung” in Wien eine
gemeinsame Erstberatungsstelle eingerichtet. Nur mehr eine Te-
lefonnummer ist zu merken, lingere Offnungszeiten und eine
verbesserte Infrastruktur erméglichen kiinftig raschere Antwor-
ten auf Fragen aus der'Bevilkerung:

Dievier Beratungsstellen'an den Volkshochschulen Favoriten;
Floridsdorf, Hietzing und Penzing wurden zu Schwetpunktbera:
tungsstellen umstrukturiert: Das Mafinahmenbiindel soll garan-
tieren; dafs trotz einem: Gleichbleiben von Budget- und Personal-
stand seit 1988 bei gleichzeitig stindig steigenden Anforderungen
die Qualitidt der ‘Arbeit gewihrleistet werden kann.

»dieumweltberatung” in Wieriist larigst mehr als unbtirokras
tische Einzelberatung. Sie setzt Initiativen und bietet praxisnahe
Losungen fiir umweltbewufites Handeln. Hausbau-und Reno-
vierungsseminare gehoren ebenso zur Angebotspalette wie Bera-
tungen zum Thema Gebaudereinigung oder Selbsternteprojekte
in:det Landwirtschaft.’;, die umweltberatung” erarbeitet Abfall:
wirtschaftskonzepte, bietet Kurse zur Solarenergie tind ist in die
Erarbeitung von Klimaschutzkonzepten fiir die Stadt Wien einge-
bunden: Kurse und Seminare an den Wiener Volkshochschulen;
Teilnahme: an- Messen; Gestaltung von Ausstellungen und die
Konzeption von' Grofveranstalturigen ‘erginzen das Themen-




spektrum. Dariiber hinaus vertritt ,die umweltberatung” die
Umweltmusterstadt Wien im Stidtenetzwerk ,,Urban Forum for
Sustainability” und bei internationalen Symposien.

3. Umweltbildung vor neuen Herausforderungen

Die Wichtigkeitvon Umweltbildungistheute unbestritten. Gleich-
zeitig sind wir mit dem Phidnomen konfrontiert, daf das Umwelt:
thema in Meinungsumfragen, die die Wertigkeit von einzelnen
Themen in der Bevilkerung messen, eher nach unten rutscht. Je
bedeutender die Sicherung des Arbeitsplatzes wird, umso weni-
ger Bedeutung messen die Befragten dem Umweltthema zu: Es
muf}- also gelingen, das Umweltthema glaubwiirdig mit dem
Arbeitsplatzargument zu verbinden.

Einen neuen Ansatz versucht ein europdisches Projekt zur
Umweltbildung, an dem unter der Leitung einer Bildungsein-
richtung der spanischen Gewerkschaft UGT, eine belgische ge-
werkschaftsnahe Forschungseinrichtung, das Institut fiir Ar-
beitswissenschaft der Universitdt Lund (Schweden) und die
Volkshochschule Meidling (Wien) arbeiten. Ausgehend von der
Definition gemeinsamer Variablen im Umweltbereich und einer
Bestandsaufnahme von Umweltaus- und weiterbildungen sol-
len gemeinsame Strategien zur Hebung des Umweltbewuft-
seins und zur Schaffung von neuen Arbeitspldtzen entwickelt
werden: Das Projekt sieht als Bezugsrahmen Akteure der Sozial:
partnerschaft und Bildungseinrichtungen. Die Zielsetzungen
liegen einerseits in der Sensibilisierung fiir Umweltfragen und
andererseits in der Bewahrung bzw. im Schaffen von Arbeits-
pldtzen. Durch konkrete Bildungsmafnahmenin denbeteiligten
Lindern soll die Realisierbarkeit der entwickelten Strategien
~getestet” werden.

Immer stirker werden kiinftig-atich Modelle der Mitbestim-
mung und Biirgerbeteiligung werden. Dies ist auch in der soge-
nannten Agenda 21;:einem: Programm fiir das:21. Jahrhundert
festgeschrieben,: das im Rahmen der UNCED Konferenz 1992
beschlossen wurde:

wdie umweltberatung” setzt auch hier neue Akzente: Im Rah:
men des Projekts EURO-GURTEL wird 1997 ein Biirgerbeteili-
gungs-Projekt umgesetzt;
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Letztlich wird die Zusammenarbeit von NGO’s (Nicht-Regie-
rungs-Organisationen), Politik; Verwaltung und Wirtschaft dar-
tiber entscheiden, ob:der Schritt zu-einer nachhaltigen Entwick-
lung tatséchlich gelingt.

DurchBjldungsmafnahmen alleine werdenkeine Arbeitsplit-
ze erhalten bzw. neue geschaffen werden konnen. Die Verbin-
dung mit gezielter angewandter Forschung, die Entwicklung von
Weiterbildungsveranstaltungen auf der Grundlage vonBestands-
aufnahmen und zukunftsorientierter Forschung (neue Kompe-
tenzen) ermoglicht jedoch einen Typus von Bildung, der als
»maBgeschneidert” und , bedarfsorientiert” bzw..,,zukunftsori-
entiert” angesehen werden kann: Die Einbettung-der Entwick-
lungsarbeit in'den Bezugsrahmen Sozialpartnerschaft und- Bil-
dungseinrichtungen 148t eine politische Dimension aufkommen,
die Erfolg begiinstigen kanm.

4., die umweltberatung” in der Praxis = Beispiel Solarenergie
Im Rahmen:der Erwachsenenbildung bietet:;die umweltbera-
tung” an den Wiener Volkshochschulen Veranstaltungen: zum
Solaranlagen-Selbstbau-an. Eine Evaluation: bescheinigt diesen
Kursen: eine hohe Erfolgsquote, wiewohl zu erkennen ist, daf
viele' Personen-in einer: GrofSstadt wie Wien nur: beschrinkte
Moglichkeiten zur Errichtung von Solaranlagen haben:
Solaranlagen:Selbstbaugruppen bieten ‘eine kostengtinstige
Moglichkeit, eine Solaranlage zu errichten. Neben der Energieein-
sparung durch den Betrieb der Solaranlage selbst hat die Errich-
tung der Anlage bei vielen BetreiberInnen weitere Energieeinspa-
rungen durch ein gestiegenes Energiebewuftsein bewirkt. Die
»handgreifliche” Beschaftigung mit einem Thema kann als eine
Methode der Vermittlung von Wissen betrachtet werden:

Vom: Wesen einer Solaranlagen - Selbstbaugruppe

Dieerstenorganisierten Solaranlagen-Selbstbaugriippenin Oster-
reich entstanden bereits Anfang der 80-er-Jahre in der Oststeier-
mark. Die Motivation der Beteiligten lag hauptséchlich im Kom-
fortgewinn=kein Einheizen mehr fiir Warmwasser im Sommer -
mit Hilfe einer kosterigiinstigen Moglichkeit der Sonhenenergie-
nutzung. Die Methode der organisierteri Selbstbaugruppe wurde



im Laufe der Zeit durch die Erfahrungen in den einzelnen Bau-
gruppen verfeinert und kann folgendermaBen charakterisiert
werden: Zu Beginn stehen ein Einfiihrungsvortrag, eine Exkursi-
on zu einer Selbstbauanlage sowie eine Dimensionierungsveran-
staltung am Programm. Interessierte griinden in weiterer Folge
eine Baugruppe und kaufen gemeinsam die notwendigen Mate-
rialien flir die Fertigung der Kollektoren (Kupferrohr, Kupfer-
blech etc.) ein. Die Absorber werden dann mit standardisierten
Werkzeugen, welche ausgeliehen werden kénnen, in der Gruppe
gefertigt. Die technische und organisatorische Betreuung: der
Baugruppe erfolgt durch eigens geschulte BaugruppenleiterIn-
nen (Seminare). Zum Schluf erfolgt die Montage der Kollektoren
und dieInstallation der notwendigen Leitungen und Komponen-
ten. Nach diesem System wurden in Osterreich bisher rund 30.000
Anlagen mit insgesamt etwa 320.000 m?2 Fldche errichtet. Durch
den grofen Erfolg fand eine rasche Verbreitung dieses Selbstbau-
systems statt. Mittlerweile gibt es Selbstbaugrupppen in ganz
Osterreich bzw. auch in den Nachbarstaaten sowie anderen Lén=
dern. Zudem ist ein Trend hin zu gréReren Anlagen - auch zur
Heizungsunterstiitzung - feststellbar. Bei diesen Anwendungen
kommen zunehmend Kollektor- Bausitze mit fertig beschichteten
Absorberstreifen zum Finsatz. Der geringere Arbeitsaufwand bei
vergleichsweise geringfiigig hoheren Kosten fithrt dazu, dag die-
se. Streifensysteme. in- den Selbstbaugruppen immer mehr die
klassische Selbstbauweise von Absorbern — auch bei Warmwas-
serbereitungsanlagen — verdrangen:

Die Aktivitdten rund um den Selbstbau fithrten zu verschiede-
nen Auszeichnungen sowie zu Forschungsprojekten, welche die
Hintergriinde des Erfolgs beleuchten. Die Institutionalisierung
dieser ,sozialen Bewegung” erfolgte 1988 durch die Griindung
des Vereins ~Arbeitsgemeinschaft ERNEUERBARE ENERGIE”.
Die Aktivitdten des Vereins mit derzeit rund 5000 Mitgliedern
reichen mittlerweile von der Initiierung und Betreuung von orga-
nisiertenSolaranlagen~Selbstbaugruppenbishinzur Abwicklung
von Projektenund Forschungsauftrigen im Bereich , Erneuerbare
Energie”. Unbestritten ist die Tatsache, da diese Selbstbauaktivi-
titen das Entstehen eines grofen Solarmarktes in Osterreich er-
moglicht haben. So wurden beispielsweise 1994 in Osterreich
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nach Israel und Zypern weltweit die meisten Solaranlagen pro
Einwohner verkauft. Zur Zeit betrigt die gesamte installierte
Kollektorfliche in Osterreich etwa 1,3 Mio. m2.

Selbstbau-Gruppen in Wien
Die erste Solaranlagen-Selbstbaugruppe in Wien wurde 1992 vom
Polycollege Stébergasse initiiert. Die TeilnehmerInnen fertigten
und installierten wihrend des Kurses eine Solaranlage zur Warm-
wasserversorgung des Gebdudes:

Seit 1993 bietet -, die umweltberatung” gemeinsam mit der
Arbeitsgemeinschaft ERNEUERBARE ENERGIE an verschiede-
nen- Volkshochschulen Einfithrungsvortrige zum Thema ;;Son-
nenkollektoren im Selbstbau” an. Um die Zielgruppe , Hiuslbe-
sitzerInnenbzw:-bauerlnnien” zu erreichen; werden die Vortrige
grofiteils an den Volkshochschulen der Wietier Auflenbezirke in
der Zeit von Oktoberbis April abgehalten. Ziel der Vortrage istes,
Grundsitze der energiepolitischen Situation darzustellen und
durch das Aufzeigen einer Moglichkeit des ,Selber Handelns”
eine positive Strategie zu entwickeln.

Um InteressentInnen ausreichende Unterstiitzung zur Errich-
tung einer kostengiinstigen Solaranlage zur Warmwasserberei-
tung zu geben, werden in Zusammenarbeit mit der Arbeitsge-
meinschaft ERNEUERBARE ENERGIE Exkursionen zu Selbst-
bau-Solaranlagen sowie Dimensionierungsverdanstaltungen an-
geboten:

Von 1993 bis Anfang 1997 wurden etwa 50 Einfiihrungsvortri-
ge an den‘Volkshochschulen abgehalten, An den einzelnen Vor-
tragen nahmen jeweils etwa 10 bis 100 Personen teil, insgesamt
bestichten iiber 1000 Intetessentlnnen diese Veranstaltungen. Im
Gegensatz zu vielen Baugruppen im lindlichen Bereich gestalten
sich allerdings die Organisation und der Zusammenhalt einer
Gruppein Wienals schwierig. Vielleicht erschwert dasFehlen des
Geftihls einer , dérflichen” Gemeinschaft das gemeinsame und
arbeitsteilige Arbeiten in einer Gruppe. Hinzu kommt oft auch
noch eine rdumliche Distanz. Vielfach wird der Kollektor fiit die
Montage auf dem geplanten oder gerade errichteten Haus in
Niederdsterreich, im Burgenland oder-doch in Wien gefertigt.
Dadurch erstreckt sich die Baugruppe oft auf ein Gebiet vom




Waldviertel bis zum Neusiedlersee. Somit werden die Vorteile
des Systems (Einbringung verschiedener Fihigkeiten in die Bau-
gruppe durch die TeilnehmerInnen) etwas relativiert.

Eine Evaluation der Einfithrungsvortrige aus denJahren 1993-
1994 befafste sich mit den TeilnehmerInnen, Hintergriinden und
den Erfolgen dieser Veranstaltungen. Erfreulicherweise zeigte
sich, da der Inhalt der Vortrige die unterschiedlichen Erwartun-
gen der TeilnehmerInnen erfiillen konnte, Zum einen werden
ausreichend allgemeine Informationen zur Energiesituation und
iiber die Mdglichkeiten: der Solarenergienutzung geboten. Zum
anderen werden am Beispiel ; solare Warmwasserbereiturig”auch
konkrete Hinweise auf Planung und Errichtung: gegeben. So
fiihren auch fastalle TeilnehmerInnen an; sich mit dem Gedanken
der Anschaffungeiner Solaranlage zubefassen, obwohlbei vielen
Interessierten die Mglichkeiten (Mietwohnung, kein Hausbesitz
bzw. Planungsstadium) zur Errichtung einer Solaranlage fehlen.
Erfreulicherweise hat 1-2 Jahre nach dem Besuch der Vortrage
trotzdem jede/r fiinfte TeilnehmerIn bereits eine Anlage instal-
liert, davon etwa zur Hilfte im Selbstbau und zur Halfte gewerb-
lich errichtet:

Die Solaranlage ist erst der Anfang

Bei den: Vortragsbesucherlnnen ist ein gesteigertes Initeresse an
weiteren Moglichkeiten der Nutzung alternativer Energie er-
kennbar. Nahezu die Hilfte aller TeilnehmerInnen wiinscht sich

dazu weitere Veranstaltungen, ~

Aus Gesprichen mit Anlagenbetreiberlnnen geht hervor, da
diese sich vergleichsweise intensiv mit den Fragen des Energie-
verbrauchs in jhrem Haushalt auseinandersetzen. Die eigene
Solaranlage auf dem Dach schafft auch das BewuRtsein, mit
Energie sorgsam umzugehen. Das #Statussysmbol” Solaranlage
bringt neben dem direkten Nutzen der Einsparung an fosssiler
Energie alsoauch den AnstofS zu weitéren Energieeinsparunges.
Nicht selten werden neben der Anpassung des Verbraucherver-
haltens an das Sonnenenenergieangebot auch die Heizungsanla-
ge optimiert, die Gebdude geddmmt, energiesparende Elektroge-
réte angeschafft etc, Dieser Trend 148t sich auch an dem in den
letzten Jahren massiv gestiegenen Interesse an der Nutzung der
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Solarenergie fiir Heizungszwecke erkennen. Vor:Jahren: hitte
wohl noch jeder das Heizen mit der Sonne in Osterreich’ fiir
unméglich gehalten. Mittlerweile werden zahlreiche Solaranla:
gen mit bis zu 50% und mehr Deckungsbeitrag fiir Raumheizung
und Warmwasser errichtet. Im Tetzten Jahr wurde auf eigene
Initiative hin das erste Haus in Osterreich errichtet, welches die
erforderliche Energie fiir Heizung und Warmwasser zu 100% atis
einer Solaranlage bezieht. Hingegen lockt das Angebot zii Selbst-
bau-Solaranlagen: zur. Warmwasserbereitung kaum jemanden
mehr zu den Veranstaltungen: Dieser Bereich wird vielfach schon
von gewerblichen Anbietern abgedeckt. ‘

Aus einer Erhebung geht hervor, da die Gruppe der Solaran-
lagen ~ Selbstbauerlnnen verglichen: mit-der ‘$sterreichischen
Gesamtbevilkerung bzw. mit der Berufsgruppe der TechnikerIn-
nen eine merklich technikkritischere Einstellung erkennen:14t.
Den:grofien ;techmischen Errungenschaften’: der letzten Jahre
wird offensichtlich wenig Problemlésungskapazitit in:Sachen
Umweltschutz: zugeschrieben. Das eigene Handeln durch ‘den
Bau und Betrieb einer Solaranlage ist Ausdruck dafiir; dafl soge-
nannten ,,sariften Technologien” der Vorzug gegeben wird.
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Dietmar Kriechbaum

0.6. Umweltakademie zur Umwelt-
erziehung |

Wenn in den Meinungsumfragen und in ffentlichen Diskussio-
nendieSorgen um Arbeitsplitze und Pensionen die Anliegen des
Natur-und Umweltschutzes von'den Spitzenrdngenverdringt zu
haben scheinen, so bedeutet dies nicht ein Desinteresse an kolo=
gischen Themen:.

Vielmehr belegen Umfragen des Linzer Market-Institutes, daf
frither Umweltverschmutzungen vorwiegend als Bedrohungen
empfunden wurden, wogegen nunmehr Umweltschutz als Wert-
haltung gesehen wird. Demgemas finden'jene Meinungen und
Aussagen die grofite Zustimmung, die die Erziehung der Kinder
zum Umweltschutz fordern,

Diese im Frithjahr 1997 von der 0.6, Umweltakademie in
Auftrag gegebene Studie ,Die Sensibilitit fiir Umweltfragen il
Oberdsterreich” bestitigt die bisherige Arbeit der 0.5. Umwelt-
akademie und gibt zugleich Hinweise fiir die Neuorientierung
der Umwelterziehung in Oberésterreich,

Fur dieim November 1989 geschaffene O.5. Umweltakademie
nennt das O.6. Umweltschutzgesetz die Forderung der Bewufit-
seinsbildung der Jugendlichen und Erwachsenen auf den Gebie-
tenUmweltschutz; Umweltgestaltung und Alternativenergie als
eine der wesentlichen Aufgaben. Entsprechend diesem Gesetzes-
auftrag hat die O.6. Umweltakademie gemeinsam mit dem Lan-
desschulrat fiir Obersterreich das Forum »Umwelt & Schiile’ als
Arbeitsgemeinschaft dieser beiden Einrichtungen ins Leben ge-
rufen, die unter dem Vorsitz des Umweltlanidesrates und des
Amtsfithrenden Présidenten des Landesschulrates gemeinsam
- mit der Lehrerschaft Informationen zur schulischen Umwelter-
ziehung anbietet.

Dieses Forum unterstiitzt ficheriib ergreifende Umweltschutz-
aktionen in den: Schulen; hilft bei Vortragen, Seminaren und bei
der Erstellung von Arbeits- und Lehrerunterlagen, informiert
Schulen iiber Umweltschutzaktivititen des Landes Oberdster-
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reich, tiber Umweltprobleme und mdgliche Lésungen; fithrt Pro-
jektwochen fiir Lehrer/innen durch und erstellt Projektmappen
als Leitfaden fiir Oko-Schulwochen.

Fiir diese Schulprojektwochen stellt die O.6: Umweltakademie
unentgeltlich ,,Oko-Koffer” zur Verfligung, die jeweils mit einem
Kompaktlabor fiir Wasseruntersuchungen, einer Stereolupe, ei-
nem Feldmikroskop, einfachen Laborgeriten, Bestimmungsbii-
chern u.dgl. ausgestattet sind. :

Die:Anliegen der Umwelterziehung finden in einer Reihe von
einschldgigen Informationsbléttern und Broschiiren sowie regel-
miéfigin der Quartalsschrift ,Aktivum” der O.6.. Umweltakade-
mie ihren Niederschlag.

Das Forum Umwelt & Schule ist von der Absicht geleitet, die
Erfahrungen der Pddagogen, Natur- und  Umweltschiitzer im
Dialog zunutzen und diese an die Lehrerinnen und Lehrer der
verschiedenen Schulen weiterzugeben, Eine wesentliche Funkti-
on erfiillt- dabei der ; Aktionenkatalog”; der zueiner »Projektbor-
se”.erweitert werden soll. Darin finden Lehrkréfte Anfegingen
fiir die- Aufbereitung: kologischer: Themen im:Unterricht : fiir
Projektarbejten und ~wochen. Den Erfolg: dieser Bemithungen
spiegeln auch die Bewerbungen bei dem seit:1982 von:der 0:6.
Landesregierung: vergebenen Umweltschutzpreisen wider, bei
demeine zunehmende Zahl von Preistrigern aus dem Bereich der
Schulen festzustellen ist. Diese ausgezeichneten Projekte werden
in Kurzform publiziert und stehen in-dieser Form als Informati-
onsmaterial und. Anregung zur Verfiigung.

Neben diesen schriftlichen Informationsmaterialien bietet die
0.6. Umweltakademie in: Zusammenarbeit mit dem padagogi-
schen Institut: des: Bundes Seminare zu Natur- und Uniwelt:
schutzthemen an, die von Pidagogen gerne genutzt werden.

Um jungen Menschen Einblicke in praktische Natur-und Ums
weltschutzarbeit zu vermitteln, forderte das Land Obettsterreich in
den Sommerferien 1997 im Rahmien eines Pilotprojektés 10 Praxis-
plétzebei einschldgigenOrganisationen mit70% der Personalkosten:;

Ich wiinsche mir, dal. diese Aktion in den nichsten Jahren
erweitert werden kann.

Wesentlich erscheint mir, Skologische Bildungsinhalte nicht
nur durch Seminare und einzelne Projekte punktuell zu vermit:



 teln, sondern diese an Hand konkreter Mafnahmen moglichst
fldchendeckend timzusetzen: Das vom Bundesministerum: fiir
Unterrichtund kulturelle Angelegenheiten iniziierte Schwerpunkt:

programm zur ,,@kologisierung von Schulen” wurde daher freg-

Umsetzung kologischer Ziele in den Schulen bedeutet.
Vor allem der Ansatz zur N euorientierung der Umweltstrate-

gle in Richtung einer nachhaltigen okologischen Entwicklung:

entspricht den Zielsetzungen des Landesumweltprogrammes fiir
Oberdsterreich ,Durch nachhaltige Entwicklung die Zukunft sj-
chern”, das von der 0.6. Landesregierung und vom 0.6, Landtag
im Oktober 1995 einstimmig beschlossen wurde und damit die
Umweltpolitik in- Oberdsterreich mafigebend bestimmt.
In der Phase der Umweltreparatur, in der die Schadstoffpolitik
im Vordergrund stand, konnten augenfillige Umweltprobleme
xyie Gewéisserreinhaltung, Luftreinhaltung; Abfallentsorgung in
Osterreich zu einem guten Teil bewiltigt werden. Dagegen sind
jene Skologischen Fragen, die mit unserem Lebensstil und Kon-
sumverhalten zusammenhiingen, noch weitgehend unerledigt.
Wenn eine gkologisch nachhaltige und zukunftsfihige Entwick-
lung erreicht werden soll, gilt es, im Sinne Ernst Ulrich von
Weizsickers die Stoffstréme drastisch zu-reduzieren; ohne des-
halb einen Komfortverzicht in Kauf nehmen zu miissen; Dies
bedeutet eine Anderung des Konsumverhaltens und damit unse-
res Lebensstils ~ und dies ist die nete Aufgabe der Umwelterzie-
hung, :

Gemafs der eingangs zitierten Marketstudie betrachten es-die
Birger als wichtig, ihre Kinder zum Umweltschutz zu erziehen,
Der schulischen und auflerschulischen Umwelterziehung und -
bildung wachsen neue Aufgaben zu, ihre gesellschaftspolitische
Bedeutung wichst, unbeschadet manch gegenteiliger Aussagen
und Befiirchtungen:

Die O.6. Umweltakademie méchte durch ihre Angeboteallen

jenen:ihre Untersﬁitzung anbieten; die mit ihr dieses Ziel verfol=
gen;.

dig begrtiflt, weil es einen wesentlichen Schritt zur praktischen
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Philipp Sutter

Der Universititslehrgang fiir
okologische Beratungsberufe

Ein Lehrgang des Osterreichischen Okologie-Instituts fiir angewandte
Umaweltforschung und des Instituts fiir Interdisziplinire Forschung
und Fortbildung

1. Entstehung und Entwicklung
Der Universitétslehrgang fiir 6kologische Beratungsberufe hatte
seinen Anfang im Jahr 1986. Die Katastrophe von Tschernobyl
warallgegenwiirtig; die Umweltbewegung konstituiertesich lang-
sam auch in Osterreich und setzte auf Aufklirung und Beratung;
Das Umweltthema genof im éffentlichen Bewuftsein einen noch
nie dagewesenen Stellenwert. Die notwendige Aufklarungsarbeit
entsprach einem politischen Interesse und sollte iber biirgernahe
Institutionen inEigenstdndigkeit gegeniiber der 6ffentlichen Ver-
waltung geschehen. Geplant war die Griindung von dezentralen
Umweltberatungsstellen.

In diesem Kontext entstand der Lehrgang fiir 6kologische
Beratungsberufe; einerseits als Qualifikationsinstrument fiir die
MitarbeiterInnen in den entstehenden Umweltberatungsstellen
und andererseits als politisches Instrument zur fachlichen Berei-
cherung des Umweltdiskurses. Der Ausbildung wurde eine Mul-
tiplikatorfunktion zugeschrieben: Uber die T4tigkeit der Umwelt-
beraterInnen sollte 8kologisches Bewufitsein in 6ffentliche und
private Handlungszusammenhénge Eingang finden.

DasOsterreichische Okologie-Institutentwickelte ab 1986, ange-
regt durch eine regionale Initiativgruppe in Niederosterreich, ein
zweijahriges Ausbildungskonzept fiir UmweltberaterInnen. Die-
ses Konzept wurde im Rahmen eines Pilotprojektes mit zehn nie-
derdsterreichischen TeilnehmerInnen vom Sozialministetium und
dem Landesarbeitsamt finanziell unterstiitzt. Es folgte ein dreijih-
riges Osterreichweites Modellprojekt unter dem Motto , Umwelt-
schutz schafft Arbeitsplitze”, das in ganz Osterreich Umweltbera-
tungsstellen errichten sollte. Das Okologie-Institut erarbeitete ge-




meinsam mit den'Absolveritlnnen dés Pilotlehrgangs Konzepte fiir
sechsanunterschiedliche regionale Gegebenheiten angepafite Lehr-
gange fiir Umweltberaterlnnen. Ziel war, Personen auszubilden,
die in den neugegriindeten Umweltberatungsstellen zu arbeiten
begonnen hatten oder dort arbeiten sollten. So wurden in sechs
Jahrgéngen 80 Umweltberaterinnen qualifiziert,

Aus diesem dreijahrigen Modellprojekt entstanden letztlich
vierzehn Umweltberatungsstellen, die 1989 unter dem Dachver-
band , Umweltberatung Osterreich” zusammengefafit wurden.

Das Modellprojekt, und damit die Finanzierung iiber éffent-
liche Gelder, lief 1991 aus. Fiir das Okologie-Institut stellte sich
die Frage, wie unter diesen verdnderten Rahmenbedingungen
auch die Ausbildung langerfristig gesichert werden kénnte,
Gemeinsam mitdem IFF!wurde ein Universitétslehrgang konzi-
piert. Mit der Anbindung ans IFF und dem damit verbundenen
universitdren Abschluizeugnis wurde der Lehrgang aufgewer-
tet und eine im AHSHG gesetzlich geregelte Berufsbezeichnung
zumindest theoretisch moglich. Praktisch kam es jedoch nie
dazu, da der Ausbildung: der akademische Berufstitel nicht
zuerkannt wurde.

2. Konzept, Ziele, Qualifikation
Der Universititslehrgang fiir Skologische Beratungsberufe stellte
ein berufsbegleitendes Bildungsangebot im Bereich der Umwelt-
wissenschaften und der Beratungspraxis dar und richtete sich
hauptsichlich an Personen, die in sintermedidren, also 8kolo-
gisch beratenden Berufsfeldern tatig. waren-oder sein wiirden.
Ziel des Universititslehrganges war es demnach nicht; etwa
Umweltchemikernnen: oder BiologInnen, also Expertlnnen in
einzelwissenschaftlichen Disziplinen auszubilden, sondern viel-
mehr fiber fundierte fachliche Inhalte die Sicht auf Zusammen-
hénge und die Umsetzung in der beratenden Praxis in den Vor-
dergrund zu stellen. Zentrales Anliegen war die Kommunikati-
onskompetenz det spiteren BeraterInnen, die diese dazii befshi-
gen sollte; zwischen den verschiederien fichlichen und:-interes-
senspolitischen Diskursen zu vermitteln,

Neben der Notwendigkeit einer Orientierung am spéteren
Arbeitsmarkt- gab-es: eine umweltpolitische Intention; die: die
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inhaltliche Ausrichtung des Universititslehrganges fiir 6kologi-
sche Beratungsberufe bestimmte. In der Konzeption war dies der
Gedanke; daf'der Lehrgang eine Funktion innerhalb der umwelt:
politischen Praxis wahrzunehmeén habe und-die’AbsolventInnen
als Multiplikatoren in deit unterschiedlichen Praxisfeldern agie-
ren sollten. All dies diente dem Transfer notwendiger Verdnde-
rurigen in Betrieben und innerhalb der 6ffentlichen Verwaltiing,
mit dem-Ziel; ein umweltvertrdglicheres Verhalten det Gesell-
schaft zu erméglichen -und- den Umgang mit Natur-qualitativ
besser zuwrorganisieren: , ‘

Entsprechend deninterdisziplinéren Arbeitsbereichen def zu-
kiinftigen 6kologischen BeraterInnen bot der Lehrgang eine fa-
cher-und diszipliniibergreifénde Aus* und Fortbildung in um-
weltrelevanten: Bereichen:der-Natur- undSozialwissenschaften
an. Das:-Arbeitsfeld-des:Gkologischen Beraters ist ) intermedidt?;
d:hver bewegt sich im Spanrungsfeld zwischen Sffentlicher Ver-
waltung, Politik; Wirtschaft, Wissenschaft und Biirgern bzw. biir:
gernahen Eintichtungen: Eine besondere Aufgabe kam dem Lehr-
gang demnach beim Einsatz 6kologischer Beratung in der jewei-
ligen Region zu: Die' Ausbildung enthielt-daher Teile wie ;Orga-
nisationsentwicklung in der Region”, fachlich betreute Arbeits:
gruppen und Praktika in regionalen-Einrichtungen: Diese praxis-
nahen Elemente gewihrleisten die Einbettung skologischer Bera=
tung:in-vorhandene strukturelle: Gegebenheiten: Dementspre:
chend wiirden auch weitere Universitdten und regionale Einrichs
tungen in den-Universitétslehrgang eingebunden. ~

Die Studiendauer betrug mindesternis vier Semester, behandel
teschwerpunktmiiig ausgewihlte Bereiche der Natur-und Sozi-
alwissenschaftenund warals berufsbegleitende Aus-iind Weiter-
bildung konzipiett. Grofles: Gewicht wurdé auf sozialkommuni-
kative Facher wie Kommunikationstraining, Grappenarbeit, Mo-
derationstraining w:a. gelegt. Die angeboterien Veranstaltungen
unterteilten sich in Pflicht-; Walil-und Freificher sowie Praktika
und betreute Arbeitsgruppen, wobei der Anteil der Pflichtfacher
im Studienverlauf graduell abnahm. Bestimite Teile des Lehr-
ganges dienten auch der Fortbildung bereits titiger Berater bzw.
der Umweltbeauftragten in Verwaltung und Wirtschaft und wa-
renim Lehrplan als Freifdcher ausgezeichnet:




Die Veranstaltungen wurden in Form von Blécken (z.B. Dreita-
ges- oder Wochenseminare) abgehalten, in denen Ficherkombi-
nationen zu thematisch zusammengehdrenden Bereichen ver-
kniipft waren. Praktika, ausgewihlte Veranstaltungen und be-
treute Arbeitsgruppen wirden dezentral abgehalten, alle ande-
ren Veranstaltungen fanden in Seminarhiusern statt.

AbsolventenInnen des Universitétslehrganges sind gemifl dem
Ausbildungskonzept in der Lage, in professioneller: Weise Bera-
tungsaufgaben gegeniiber Haushalten, Gemeinden, regionalen
Verwaltungseinrichtungen, Betrieben und anderen privaten: Or-
ganisationen wahrzunehmen und in eigenverantwortlicher Wei-
se dafiir geeignete Organisationsstrukturen aufzubauen.

DerUniversitatslehrgang fiir okologische Beratungsberufe wur-
de mit dem Wintersemester 1996 /97 eingestellt: In der Zeit seines
fiinfjahrigen Bestehens wurden etwa 80 Personen: ausgebildet:
Thre spezifische Qualifikation ist ein breites umweltorientiertes
generalistisches Wissen, das sowohl naturwissenschaftlich-tech-
nische als auch sozialkommunikative und gesellschaftswissen=
schaftliche Elemente beinhaltet. Die Absolventlnnen sind befi-
higt, im 6kologischen Beratungsbereich professionel titigzu sein,

3. Perspektiven

Der Arbeitsmarkt fiir generalistische Ausbildungen scheint rela=
tiv geséttigt. Inmer mehr Zusatz- und Weiterbildungsangebote
finden Anklang, die einerseits eine Spezialisierungund anderer-
seits verstirkte Flexibilitit— d.h. Qualifizierung fiir unterschied=
liche Tétigkeiten — erméglichen:

Demgeméf3 besteht das derzeitige Ni achfrageprofilim Bereich
der 8kologischen Beratung offenbar vor allem in einer fachlichen
Spezialisierung etwa als Naturwissenschaftler, Techniker oder
Betriebswirt plus einer 6kologischen Zusatzausbildung;

Andererseits verschwindet das Thema Okologie immer mehr
aus den gesellschaftlich relevanten Bereichen. In einer allgemiei-
nendkonomischenKrisensituation (Sparpakete)erscheintsieman-
chen als Luxus. So holen sich etwa Bétricbe Umweltbeauftragte
nicht mehr von auBen. Statt dessen beschiftigen sich im Betrieb
tatige Leute, z.T. als Alibi, mit 6kologischen Aspektert: k

Diese Entwicklung fand auch darin Ausdruck, daf die geplan-

99

te Ausweitung der- Umweltberatungsstellen im Jahr 1992 ~als
Reflex der Politik auf die 6ffentliche Meinung - definitiv zur{ick-
genommen -wurde.- Seither. bemiiht sich  die :Umweltberatung
Osterreich um die Erhaltung des Status Quo.

Der beschriebene Trend der Spezialisierung entspricht sowohl
der Strategie der politisch Verantwortlichen als auch der inneren
Logik der Wirtschaft. Zu erwarten ist aber, da88 im umweltpoliti-
schen Konzept-der ;nachhaltigen Entwicklung”; welche sich-als
Handlungsstrategie europaweit durchzusetzen beginnt, dann doch
wiederjene Generalisten gefragt sein werden, die eine Kommiitni-
kation verschiedener gesellschaftlicher Teilsysteme organisieren
konnen. In diesem Zusammenhang nahm der Lehrgang' eine
Vorreiterrolle ein, die fiir die notwendige Positionierurig atif dem
Markt woméglich zu avantgardistisch war.

Vieles ist- im Umweltbereich in Bewegung, die Atiflagen des
Gesetzgebers sind in den meisten Bereichen noch;,weich”, abet:
Einige Betriebe habert den Imageeffekt ékologischeri Wirtschaf-
tens bereits fiir'sich entdeckt, die gesetzlichen'Auflagen werden
ebenfalls strenger. Die ,, Alibifunktion” der bettieblicheri Veran:
kerung von Umweltkompetenz sollte:demnach: béreits in naher
Zukunft an-Bedeutung verlieren und dem Trénd des Einsatzes
Gkologischer Kompetenz an strategisch bedeutenden Positiorien
innerhalb der Betriebe Platz machen. Diese strategischen Positio-
nen werden unter anderem Einkauf oder Entsorgung sein, Auch
der: Bereich- der Technologieentwicklung sollte  ari Bedeutung
gewinnen. Im Hinblick auf diese zu erwartende Entwicklung ist
mit eitier Nachfrage im Ausbildungssektor zu rechnen; die diirch
gezielte; branchenspezifische Zusatzqualifikationen, it Form von
Ausbildungsmodulen, befriedigt werden konnte:

Das Okologie-Institut wird daher weiter auf Aus- und Weiter-
bildung setzen und mit Seminaren, Tagungen und Biirgerbeteili-
gungskonzepten versuchen, die Okologie wieder ,unters Volk”
zu bringen.

1. Das Institut fiir Iiterdisziplinire Forschung und Fortbildung (IFF) ist ein
interuniversitires Institut der Universititen Innsbruck, Klagenfurt und
Wien. Es wurde 1992 als Nachfolgeeinrichtung des , alten IFF”, des Inter-
universitdren Instituts fitr Fernstudien (1979-1992) gegriindet.



Umweltreferat der Gewerkschaft der Privatangestellten

Die Reparaturgesellschaft

Die Gewerkschaft der Privatangestellten (GPA) stellt. die:,Zu=
kunft der Arbeit” in den Mittelpunkt ihrer kommenden Aktiviti-
ten. Der Umweltbeirat der GPA hat aus diesem Anlaf ein Diskus:
sionspapier erarbeitet.. Nachstehend eine Kurzfasstung.
Die Langfassung ist beim Umweltreferat der GPA erhiltlich
(Tel. 01/31393/394). ,
Hs mehrensich die Anzeichen, daf die gegenwirtige Wegwerf-
und Verbrauchsgesellschaft nicht mehr lange aufrechterhaltbar
ist. Sie verbraucht nicht nur riicksichtslos die natiirlichen Lebens-
grundlagen unserer und kommender Generationen, sondern be-
trachtet sogar den-Menschen selbst als Wegwerfprodukt, wann
immer er fiir das globalisierte Kapital nicht mehr geniigend
profitabel erscheint, ~

Reparaturgesellschaft als alternative Vision meint: Reparatur;
Verringerung von Verschleiff und somit langfristige Erhaltung
von Giitern,. Anlagen, Gebiduden, F ahrzeugen; aber auch Repara-
tur der Natur, die wir bereits tiefgreifend geschidigt haben, und
»Reparatur” der Gesellschaftsordnung, an der die Menschen zu
Grunde zu gehen drohen. Reparatur ist auch ein Konzept, um die
gewaltigen Stréme an Waren, Rohstoffen und Energie rund um
den Erdball zu reduzieren und zumindest teilweise durch im
Kreislauf gefiihrte Stoffstréme in der Region zu ersetzen.

Zielist die Erreichung einer nachhaltigen Entwicklung, wie sie
beim. Erdgipfel der Vereinten Nationen. 1992 in.Rio.de Jarieiro
festgeschrieben wurde: Nachhaltigkeit heilt: Sowohlin 6kolo gi-
scher als auch in sozialer Hinsicht miissen wir zu einer Entwick-
lung und Form der Bedﬁrﬁﬁsbefriedigung kommen, die 1angfri¥
stig tragbar ist und die Chancen kommender Generationen wahrt,

Die Reparaturgesellschaft beginnt im Kopf. D.h. Reparatur
muf wieder eine gesellschaftlich akzeptierte Problemlésung sein.
Gleichzeitig mus auch der Vorteil
* langlebiger Qualititsprodukte,
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¢ “des Nutzens statt Besitzens;
o der Kleinrdumigkeit von Wirtschaftsbeziehtngen,
erkannt werden und sich im Alltagsleben niederschlagen.

Die Auswirkungen auf die Arbeitsplatze und die Arbeitsqualitit
héngen von der Organisationsform der Reparatur ab. Der Be-
schiftigungseffekt ist in verschiedenen Wirtschaftssektoren un-
terschiedlich. Eine erste grobe Abschitzung iiber die Auswirlun-
gen auf die Arbeitsplétze zeigt folgendes Bild:

o Abnahme in der Neu-Produktion,

o Zunahme in der Sekundarproduktion durch Aufarbeitungen
in Serie, Instandsetzung etc,,

o Abnahme im Handel mit neuen Produkter,

* Zuriahme im Sekundérhandel mit gebrauchten wund aufgear-
beiteten Giitern,

e mehr Arbeitsplitze im produziereniden Gewerbe;

¢ weniger Transport, mehr Arbeitsplatze in der Dienstleistung.

Mittelfristig werden aber auch politische Impulse zu setzen sein,
denn eine Skologische Steuerreform und- die Kostenwahrheitim
Transportsind wichtige Grundpfeiler einer Reparaturgesellschaft.
Eine: 6kologische Steuerreform und eine Reform: der sozialen
Sicherheit muf den Faktor Arbeit massiv-entlasten tind- sich an
anderen Bemessungsgrundlagen-orientieren.

Unter dem Titel, Die Reparaturgesellschaft” hatten die Schii-
lerInnengruppe der GPA Jugend und das Umweltreferatder GPA
einenProjektwettbewerb ausgeschrieben:Die Ergebnisse wurden
im Juni‘1997 in einer:Ausstellung im Wiener Rathaus dokumen-
tiert und im Internet prasentiert.

Die AnsprechpartnerInnen:
SchiilerInnengruppe der GPA Jugend
Umweltreferat der GPA

Mag. Evelyn Blau

Telefon 01/313 93 DW.394/:Fax'01/'313 93488
E-Mail: gpa@online:iedvg.co.at

Internet: http:/ /www.gpa.or.at




Peter Filzmaier

Schon, aber anstrengend

Eine Bilanz des Umweltbildungsfonds (UWBFE)
Projekterfahrungen aus Sicht der LehrerInnen

Das Bundesministerium fiir Unterricht und kulturelle Angele-
genheiten (BMUK) hat 1992/93 einen Umweltbildungsfonds
(UWBF) eingerichtet, um pidagogisch und skologisch wertvolle
Initiativen im Bereich der Umweltbildung zu unterstiitzen:

Nach drei Jahren und fast 450 Projektantrigen drangten sich
viele Fragen auf: Welche:Ziele:verfolgten die LehrerInnen mit
ihren UWBE-Projekten und welche Arbeitserfahrungen-wurden
gemacht? Wie wird der nachhaltige; Erfolg” der: Projektarbeit
eirigeschitzt? Welche Reaktionen und Folgeaktivititen gibt es?

Zur Zielsetzung und:Methodik der Evaluation von UWBF-
Projekten

Lehretlrinen; die Projekte mit dem UWBF durchfiihren, miissen
ihte Arbeit:dokumentieren; um: = etwa: durch Methoden der
Aktionsforschung [Altrichter/ Posch:1994] = die Qualitit des Let-
nens und Liehrensan der Schule zu reflektieren: Neben qualitiati-
venAnalysensind fiireine Qualitdtssicherung quantitative Daten
tiber die Erfahrungen aller Lehrerlnnen notwendig.

Ziel einer Studie des BMUK [Filzmaier 1995] war es daher, die
subjektive Einschitzung der 186 abgeschlossenen UWBF-Projek-
te'durch Lehrerlfirien zu erforschen: Von den 186 ausgesandten
Fragebdgen wurden 120 retournjert, das:entspricht einer Riick-
laufquote von 65%:

Gibt es ,typische” ProjektlehrerInnen?
DasBild vonden;,jungenengagiertenProjektlehrerInnen” stimmt
fiix- den Bereich- der: Umweltbildung: nicht: Der/die typische
ProjektlehrerIn ist in'47,5% der Falle zwischen:40 und 49 Jahre
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alt. Die statistische Verteilung zeigt, dafi mit zunehmendem
Dienstalter die Projekthaufigkeit steigt. ProjektlehrerInnen ver-
fiigen auBerdem zu192,3% iiber eine unbefristete Anstellung und
haben in 97,5% der Fille eine volle Lehrverpflichtung. 59,2%
wirkten in den letzten fiinf Jahren bei zwischen zwei und fiinf
Unterrichtsprojekten mit, 20,8% bei zwischen sechs und- zehn
Projekten und 7,5% sogar bei mehr als zehn Projekten. Fast die
Hilfte aller Projekte, ndmlich 49,2%; dauern in ihrer Durchfiih-
rung mehr als drei Monate. Die Zahl der;,Eintagesprojekte”.und
~Wochenprojekte” ist hingegen mit einem 1,7%- bzw. 10,8%-
igen Anteil sehr klein.

Viele: Themen; viele Ficher und viel Arbeit
86,7% der Projekte werden facheriibergreifend durchgefiihrt: Die
durchschnittliche ‘Arbeitszeit: pro. Woche: fiir- die Projektarbeit
wird mehrheitlichi (31,9%) mit zwischen vier und sieben Stunden
angegeben. Nur ein: Viertel (26,9%) gibt eine durchschnittliche
Wochenarbeitszeit von tinter drei Stunden an: In 15,1% der Félle
betrigt die wochentliche Projektarbeitszeit zwischen dcht und-15
Stunden, fiir 23,5% der LehrerInnen sogar mehr als 15 Stunden.
Einbetrichtlicher Teil der Arbeitmuf8 auferhalb-derreguldren
Unterrichts- bzw. Arbeitsstunden geleistet werden. Frauen inve-
stieren mehr Zeit in UWBF-Projekte als Minner. 20 von 57 Lehre-
rinnen (35,9%); abernur acht von 62 Lehrern (12,9%) erkldren, dafd
sie fiir ihre Projekte durchschnittlich mehrals 15 Wochenstunden
aufgewendethaben: Aufierdem opfern mehr als doppelt soviele
Frauen wie Méanner mehr:als' 10:Stiunden: ihrer wochentlichen
Freizeit fiir UWBE-Projekte:

Warum nur, warum?
An'erster Stelle bei:den Zielen der ‘Projektarbeit stehit fir die
LehrerInnendasInteresse, das Umweltbewufitsein der SchiilerIn-
nen zu steigern. Diese Zielsetzung wurde — Mehrfachantworten
waren moglich ~ von 70,9% der Befragungspersonen als vorran-
gig angefiihrt. Weitere hiufig genannte Ziele sind: Die Eigenin-
itiative der SchiilerIrinen zu f8rderm:(66,7%); Ideen zu entwickeln
sowie Probleme zu erkennen und Losungen zu finden (57,3%)
sowie etwas:, Konkretes” fiir:die Umwelt herzustellen (46,2%):

Viele Erfolge und manche Enttiuschung
Die Projektarbeit wird im allgemeinen anhand von optimi
schenAussagenbeschrieben. Sostimmen, zum Beispiel, 85,8% de:
Aussage zu, daB8 die SchiilerInnen mit groffem Engagement bei
der Sache waren und jede Woche ein Projekt durchftihren konn-
teni. Fine verschwindende Minderheit von 3,3% erklart sich damit
_ehernicht” einverstanden, niemand lehnt die Aussage vollkom-
men ab.

55,0% der Befragungspersonen zeigen eine starke Zustim-
mung zur Feststellung, dag SchiilerInnen durch das UWBE-Pro-
jekt mehr {iber die Umwelt erfahren haben als im Normalunter-
richt. 36,7% signalisieren leichte Zustimmung. Nurin Finzelféllen
— von fiinf der 120 Befragungspersonen — wird der Lern- und
Lehrerfolg in Zweifel gestellt.

Knapp 10% der LehrerInnen sind enttéuscht, da sich kaum
jemand fiir ihre Arbeit interessiert hat und die Ergebnisse des
Projektes wenig Beachtung fanden.

Beschreibung der Projektarbeit

Bei: der Moglichkeit von Mehrfachantworten bezeichnen 83,2%
der LehrerInnen die Projektarbeit als , pddagogisch wertvoll?,
75,6%:als’, lehrreich”, 62,2% als ,ideenreich”, 52,1% als.,6ffent-
lichkeitswirksam”, 43,7% als,;anstrengend” (der einzige Negativ-
begriff, der hiufiger genannt wird), 41,7% als , verantwortungs-
voll” und etwa gleich viele als ,aufregend”. Niemand wollte die
Projektarbeit als Jangweilig”, ,;eintdnig* und/oder sinnlos”
bzw: ;ergebnislos” beschreiben.

Klein, aber fein

Was kénnen UWBF-Projekte bewirken? Eine nachhaltige Verbes-
serting der konkreten Umweltsituation glauben 80% der Lehre-
rInnen gemeinsam mit ihren Schiilerlnnen erreicht zu haben,
obgleich = von 50% der Lehrerinnen so empfunden - oft nur in
geringem Ausmafd bzw. in einem sehr kleinen. Bereich.:19,2%
glauben nicht, durchihre Projektarbeiteine nachhaltige Verbesse:
rung der konkreten Umweltsituation erreicht zu haben.




Einmal ist ,keinmal“? Falsch ...
In 56,7% der Félle fiihrt das Projekt zu Folgeaktivititen. Haufigste
Folgeaktivitaten sind regelméfige Betreuungs- und Pflegearbei-
ten, zum Beispiel fiir Biotope, die von 34,2% der ProjektlehrerIn-
nenangefiihrt werden. An zweiter Stelle stehen Folgeprojekte, die
in 26,7% der Fille durchgefiihrt werden. UWBE-Projekte stellen
keine einmaligen Initiativen dar, sondern fiihren zur kontinuier-
lichen Auseinandersetzung mit 6kologischen Themen.,

Schauen Sie sich das an
In fast allen Fillen; ndmlich bei 90,8% der UWBF-Projekte; findet
eine Offentliche Présentation der Projektergebnisse statt. Formen
der &ffentlichen Prasentation sind w.a. Ausstellungen (in 64,2%
der Fille), Berichterstattung in Zeitung und / oder Rundfunk bzw.,
Fernsehen (53,3%), Schulfeiern (40%):

Wie geht es weiter?
Eine klare Mehrheit von 88,3% der ProjektlehrerInnen kann sich
vorstellen, weitere Umweltbildungsprojekte  durchzufiihren.
Manche Verbesserungswiinsche gleichen freilich der Quadratur
des Kreises: Bei den neuen Projekten sollte sowohl mehr Geld zur
Verfligung stehen als auch weniger Biirokratie notwendig sein (in
35,6% bzw. 32,7% der Falle gewlinscht).

Schlufifelgerungen
Der padagogische Erfolg von UWBF-Projekten wird allgemein als
sehr hoch angesehen. Hinsichtlich eines unmittelbaren ,,Skologi-
schen Erfolges” gibt sich niemand falschen Illusionen hin. UWBF-
Projekte leisten nur einen kleinen Beitrag zur Erhaltung, Entla-
stung und/oder Neugestaltung der Umwelt.

Der mittelbare Skologische Erfolg von UWBF-Projekten istjedoch
grof, weil eine signifikante ErhShung des UmweltbewuBtseins
der Schiilerinnen erreicht wird. Reaktionen auf die Projektarbeit
bleiben nicht auf die Schulgemeinschaft bzw. eine kleine Fachof-
fentlichkeit beschrankt, sodag sich der ;, Bewiifitseinswandel” als
mittelbarer Erfolg auf weite Bereiche erstreckenkann. Die Haufig-
keit von Folgeaktivititen 148t das Entstehen von langfristiger
~Okologischer Handlungskompetenz” vermuten.
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Alswichtigste Erkenntnisbleibt die Tatsache, daf§ UWBE-Projekte
nichtinfolge von - piddagogischen, 6kologischen und / oder biiro-
kratischen =, Frusterlebnissen” zu einer Abwendung vom The-
ma, sonidernzutintensiven Weiterbeschaftigung mit Umweltpro-
blemen fiihren. Allgemein konnte die Projektarbeit mit den Wor-
ten ,,schon, aber anstrengend” zusammengefafit werden.




Franz Radits

Subjektive Wahrnehmungen

Uber Umwelterziehung, EU-Projekte und Pidagogische Akademien

Es ist kein Geheimnis: Osterreichs Lehrer- und’ Lehrerinnen-
ausbildung steht vor drastischen Verdnderungen. Ob am Ende
dieses Prozesses die Léehrerausbildung, wie in den meisten EU-
Léndern, den Universititen angegliedert oder in eigenen Péadago-
gischen Hochschulen organisiert sein wird, ist unklar, vielleicht
auch unerheblich. Feststeht, daff die Ausbildung konzentriert,
verlidngert und ‘qualitativ verbessert werden muf3; Die Zusam-
menarbeit mit der-universitiren Forschung wird (fachwissen-
schaftlich wie didaktisch) intensiviert werden. Die an einer hoch-
wertigen Umwelterziehung Interessierten werden das begriiien.
Es geht wohl nicht an; daff der Wissénstransfer von Universitat
zur Lehererausbildung eine Generationsfrage bleibt. Manches ist
tatsdchlich skurril: Seit mehrals einem Jahrzehnt setzen For-
schungsinstitute transgene Organismen in die Umwelt. Die Kro-
nenzeitung hetzt ein’ Volk in‘den Kampf gegen das Gen. Der
Hauptschullehrplan spricht von Mendels Erbsen, runzeligen und
runden, vom Mais; einfarbigem und geflecktem, als Bildungsziel
der Genetik. PidAk-Lehrer, die gleichsam in Eigenregie moleku-
largenetische Inhalte einzubringen versuchen, haben-wenn tiber-
haupt - in den Siebzigern bei Kreil eine zweistiindige Spezialvor-
lesung absolviert, die eine oder andere von der Industrie gespon-
serte Fortbildungsveranstaltung durchgestanden und die geilen
Folder von Global 2000

Ich tiberzeichne, gewifi. Aber; wenn Schule tind LehrerIntien-
bildung in so einer wichtigen Frage das Feld Hans Dichand
iibetlassen, wird mir Angst und ich Wwiinsche mir éine engere
Zusammentfithrung von Schiile und Wissenschaft.

Aber auf Européischer Ebene sind die Pddagogischen Akade-
mien de jure den Universititen gleichgestellt. Gemeinsame Pro-
jekte ‘mit Europdischen Universititen werden dadurch fiir die
osterreichischen Akademien mglich, und dasist eine Chance fiir
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StudentInnen und LehrerInnen in dieser: Zwischenzeit. DaB im-
mer mehr Hauptschulen in'Européische Umweltprojekte invol-
viert sind, erhSht den Reiz.

Esistviel los:aufdem Gebiet der Umwelterziehung in Europa.!

Meine Erzdhlung tiber die Zwischenwelt bereits durchgefiihe-
ter oder geplanter EU-Umweltprojekte soll eint wenig tiber die
Bedeutung solcher Projekte in der Lehrerbildung und etwas know
how {iber das Wandern im: Eurodschungel vermitteln: Wenn hin-
ter den Erzdhlungen eine Glosse auf die Tendenzen in der Diskus-
sion um:-Konzepte der nicht mehr ganz neuen Wirklichkeit der
Umwelterziehung und eine Satire auf die Verhéltnisse:am Markt
der EU-Projekte sichtbar wird, ist das beabsichtigt:

Intensivprogramm , Zusammenspiel vor Umwelt und Mensch in
extremen Lebensriumen.”

Private Kontakte zwischen den projektwilligen Kollegen® Es begann
sehr unbiirokratisch, 1991, in Kéthen, Sachsen-Anhalt, am Ratke-
Institut der Universitdt Halle-Wittenberg. Arwyn Harris von der
University of Wales; Newport, und ich, beide Gastlektoren, disku-
tierten tiber die unterschiedlictien Spielarten: der Umwelterzie-
hung in unseren Lindern. Dieser Gegensatz faszinierte, tind als
wit als Gemeinsamkeit beachtliche Defizite der konkreteri Reali-
enkenntnisse der didaktikgeschédrften LehrerInnien und: Studen-
tInnen orteter, begannen wir ein EU-Projekt zu planen.

Wir suchten via Internet (ac) und Mauschelpropaganda Part-
ner,- “erhielteri ‘Absagen von den mediterranen Lindern und
Zusagen aus den Niederlanden und Deutschland.

Aus privaten Kontakten: werden: dffentliche: 1992, lange ‘bevor
Osterreich zur Europdischen Union kam, schlof die Pédagogische
Akademie Baden mit der Universitdt Halle-Wittenberg (Institut
fiir Grundschulpddagogik Kéthen), der University of Wales (Col-
lege Newport) und der Christlichen Hochschule Den Haag einen
Vertrag iiber einen vierjahrigen Zyklus von Intensivprogramimen
imRahmen der Aktion1 des Erasmusprogramms®. Es ging relativ
einfach unter der Agide des grofen Humanisten Erasmus von
Rotterdam : ’

Der Modus -der Themenfindung und einige organisatorische
Festlegungen:Inmy Frithjahr vor dem Programmistart im September




wurden die Themenschwerpunkte in einem Planungstreffen des
Ifoordinatorenteams festgelegt: Das: Programm war offen fiir
Anderungen. ‘

Die Dauer-der Projekte wurde mit zwei Wochen angesetzt, In
einem Cyclus von vier Jahren fand jedes Jahr ein Projekt in einem
anderen Land statt. Die Gruppengréfe wurde mit sechs Studen-
tinnen und Studenten pro Institution limitiert. Dieim Rahmen des
Projekts erbrachten Leistungen mufiten vollstindig in'das Curri-
culum des jeweiligen College transformierbar sein. Die sechs
StudentInnen muften dariiberhinaus in ihren Institutionen als
Multiplikatoren fungieren.. In Seminarbeitrigen, Austellungen,
Filmseminaren, Hausarbeiten auf zumindest fiir Péadagogische
Akademien {iberraschend wissenschaftlichem Niveau und als
Umwelt-Tutoren auch in anderen Fachern wurde das neue Wis-
sen iiber Umweltfragen in den Hochschulen verbreitet, Die Eva-
lujerung war ein wichtiger Tagesordnungspunkt auf jedem der
folgenden Planungstreffen.

- Zentrale Themen: Aufzeigen des Zusammenspiels von Mensch
und Umwelt in sensiblen Lebensrdumen. Charakteristische und
sensible Lebensriume der einzelnen Linder sollten wissenschaft-
lich analysiert, Skologisch beschrieben und auf die vielfdltigen
Wechselwirkungen mit menschlichen Tétigkeitsfeldern hin iiber-
priift werden: Die Hollinder brachten das Wattenmeer, ihre Pol-
derlandschaften und ihre multikulturellen Stadtlandschaften; die
Waliser Felskiistenbiotope, Schaf-dominierte Hochlandregionen
(BlackMountainsyund devastierte, verlassene Bergbau-Téler; die
Deutschen die Elbeauen und die Industriewiisten (Chemieab-
raum und Braunkohletagbau) der Region Bitterfeld und wir alpi-
ne Lebensrdume und die von Industrie- zum Touristenland
transformierte Region des Oberen Miirztals ein,

Methodische Uberlegungen: Okologische, geographische, histo-
rische und soziologische Gesichtspunkte sollten wissens- und
erfahrungsbezogen einigermaen ausgewogen in diesem vietjah-
rigen Zyklus beriicksichtigt werden. Das bedeutete Teamarbeit
und Interdisziplinaritit. Feldforschungsaktivititen, Freilandar-
beit sollten helfen, komplexe Problemfelder aufzuschliefen:

Ein Kleiner Ausschnitt aus dem Programm soll dies demon-
strieren: Unser Themawar Okologie alpiner Lebensraume, mensch-
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liche Nutzung alpiner Lebensridume:. Ort: Schrieealpenregion. Wir
begannen mit"einer' Begehung- des Hochplateaus, bei der ‘die
einzelnen Biotope vorgestellt wurden. Am Abend Seminar: Erér-
terung deroffenen Fragen. Danach Gruppendifferenzierung. Eine
Gruppespezialisierte sich auf skologisch-biologische Fragen, fiiht-
te Vegetationskartierungen, Bodenuntersuchungen durch;: erér-
terte produktionsbiologische Fragen und suchte das Literaturwis-
senexemplarisch imFreiland zu belegen. Ziel war, das System der
okologischen Zusammenhinge soweit zu verstehen,; daf die an-
deren Gruppen bei den Bewertungen ihrer Untersuchungen un-
terstiitzt werden konnten: Diese beschiftigten sich mit dem Ein-
flufS des Tourismus auf die Region und der Erforschung:der
Almwirtschaft. Dabei konzentrierte sich eine Untergriippe auf
Lebensform, Familienstruktur; Okonomie und Brauchtum einzel-
ner Hofe. Ein Seminar tiber Almliteratur und‘Sagen (mit Bodo
Hell, Dichter & Senner) rundete die Forschung ab. Die Ergebnisse
wurden dokumentiert und in Seminarblocken diskutiert.

Die GaststudentInrién brachten zum Programmschwerpunkt
jedes Veranstaltungsortes korrespondierende uind fiirihr Heimat-
land spezifische Problemkreise ein - sogenannte - Prasentationen.

Ein Beispiel aus Den Haag 1994 soll das illustrieren: Ein Haupt-
thema'der hollandischen Gastgeber war die Untersuchung dkolo-
gischer Aspekte der Glashausproduktion von Blumen, Tormaten und
Paprika. Unisere Studenten recherchierten im Semester davor die
Geschichte eines Osterreichischen Paradeisers (vom Samen zum
Markt). Siekonzipierten die Geschichite; besuchten Betriebe, inter-
viewten Produzenten im Burgenland, errechneten approximativ
die bei der Produktion entstehenden Umweltbelastungen, Hof-
torbilanzen wiirden Agrowissenschafter das nenren, Zur Doku-
mentation stellten- sie eine betextete Dia-Serie zusammen und
gestalteten damit ein Seminar, nachdem alle ProjektteilnehmerIn-
nen in Holland eirien Tag in Glashidusern gearbeitet und recher-
chiert hatten. Zu einem ‘anderen Themenschwerpunkt des Pro-
grammsin den Niederlaniden, Agrarische Nutzung des Marschlands
als Intensivweide, wurde im Semester davor und in'den Ferien von
den Studentinnen und Studenten ein Film auf einem Bergbauern-
hof im Atterseegebiet produziert. Er illustrierte die Milchproduk-
tion in einem kleinbauerlichen, extensiven Betrieb: Der Beitrag




zeigte die Unterschiede zu den intensiv wirtschaftenden Betrie-
ben der Niederlande deutlich auf. Erkenntnisprozesse: zungchst

im Bettieb; bei den 6kologischen, lebenskulturellen und den $ko-
nomischen Recherchen; danmim Seminar it Baden; wo grechnet
und' diskutiert wurde, bei den Vorarbeiten fiir die Prédsentation
und schlieBlich bei'der Veranstaltiung der Prisentation selbst
durch Sichtbarwerden komplexer Wechselwirkungen.:

In diesem Konzept wird explizite Umweltpiddagogik - deren
Konstitution zur akademischen Disziplin, glaubt man der Publi-
kationsflut; unmittelbar bevorzustehen scheint, genauso entbehr=
lich wie Umweltpsychologie® (so etwas soll es wirklich geben).
Eine gewisse Gier und Lust an realen Zusammenhéingen trieb das
Team der Lektoren und angehenden LehrerInnen an.

Finanzierung und Bezahlung: Wie bei Intensivprogrammen {ib-
lich, bezahlte Briissel weitgehend die Reisekosten der Studentifi-
nen und Studenten in Form von Zuschiissen: Dazu erhielt unsere
Gruppenoch eine betrichtliche Unterstiitzung durch das Biiro fiir
Europdische Bildungskooperation, Unsere StudentInner Konn-
ten durch diese Zuschiisse um ca. AtS 1800, pro Person nach
Holland oder Wales fahren.

Die Koordinatoren: konriten Reiserechnungen legen, fiir die
Planung und Durchfithrung eines Programms im eigenen Land
werdeniblicherweise zwei Wochenstunden in die Lehrverpflich-
tung eingerechnet:

Socrates-Intensivprogramm: Regionale Umuweltfragen; lokal unter-
sucht - global verstarden :

Der erste Teil findet it September 1997 in Osterreich statt: die
erste WocheiniBereich des Nationalparks Hohe Tauern. Dort soll,
neben dhnlichen alpingkologischen Fragen; der Landbau im Na:
tionalparkbereich genauer untersucht werden. Dieser Teil ist
ahnlich wieim Erasmusprogramm strukturiert. Dariiber hinatis
ist ein Vergleich zwischen Bio-Landbau und konventionellem
Landbau geplant. Bin Teil der Teilnehmerlnnen wohnt auf einem
Bio-Bauernhof, ein Teil auf einem konventionellen Bauernhof,
Nach einer Woche tibersiedeln wir nach Appetlon zum National-
park Neusiedlersee. Menschliche Tatigkeiten wie Totirismis;
Verkehr und Landwirtschaft in dugerst sensiblen Regionen sind
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Schwerpunkt in beiden Programmteilen. Pddagogische Gesichts-
punkte - (etwa die Arbeit mit Schiilergruppen vor Ort und die
Reflexion tiber diese Aktionen) sollen verstirkt werder:

Da die Zuwendungen an die StadentInnen von Briissel stark
einegeschrénkt wurden; suchten wir Sponsoren und fanden Un-
terstiitzung beim ERNTE-Verband Kémnten.

Nach dem notwendigen Transfer von Erasmius zit Socrates® war
dieses Programm:abermals: als' vietjdhriger: Zyklus i den vier
Teilnehmerldndern Wales, Niederlande, Deutschland tind Oster-
reich gedacht. Doch der Philosophenwechsel bekam unserem
Team nicht gut. Auf dem Weg vom Humanisten zum Kyniker
blieben die dreiFolgeprogramme auf der Strecke. MAN hort, das
etwa 50% der Intensivprogramine gestrichen wtirden. Und als
Grund erfahrt MAN, unser Programm wire zu teuer.... MAN, das
ist ein Indefinitpronomen; sehr unbestimmt! Es blitzt in diesem
Gemauschel tatsédchlich kynischer Charme auf. Die Verteuerung
der Projekte beruht auf einer Neuerung: Die Managements - der
einzelnen Universititen diirfen in Zukunft etwa 10% der Projekt-
Kosten als Unkostenbeitrag requirieren: Unkosten? Die gesamte
Arbeijtsleistung wird von den Koordinatoren erbracht; selbst der
lyrische Papieraustausch mit der Zentrale in Britssel wirde und
muf} wohl auch in Zukunft von ihrien gemanaged werden; Nun
gut! Socrates bringt noch eine weitere Neuigkeit; die allés andere
als'aufkommensneutral sein wird: Jede Institution erhilt eine(n)
Zentralkoordinator(in). Die Zeiten, in denen fachlich Kompeten-
te, Projektwillige ein Erasmusprogramm ersannen; dann nach
Beratung mit dem Ministerium direkt und ohre Umnwege nach
Briissel gingen, 'sind vorbei. Socrates, ein’ Sieg der Biirokratie, faxt
mir mejn Walisischer Kollege.* MAN weif8 es nicht so ganz.

Es schildert der Berichterstatter seine EU-Umweltprojekte aus
zweiGrilindeninso positiver Weise. Erstens sind sie wirklich ganz
bestimmt = glauben Sie mir!*- sehr hervorragend, und zweitens
sind-die zwei Stunden in' der Lehrfichervertéiling in’ Zeiten
sinkender Studentenzahlen auch nicht zu verachten: Obige Vor-
ginge rund um Socrates werden wiedertim atis zwei Griinden'so
vorsichtig geschildert: erstens, weil das MAN ein gewichtiges
Wort bei der Ablehnung von EU-Projekten mitzureden hat, wie
man sagt, und zweitens, wegen besagter zwei Stunden ...




Environmental Education des DG XI

kaum als Friihstiickslektiire konsumierbar - stand zu lesen, daf3
die Generaldirektion XI der Européischen Kommission (DG XI),
auBerhalb der sonst iiblichen Gepflogenheiten nur praktische
Umweltforschung zu férdern, auch Programme fiir Umwelterzie-
hung zu unterstiitzen gedenkt. Hier schien Platz zu sein fiir dieim
Zusammenhang mit den Erasmusprojekten gereifte Idee, Lokal-
forschung auf wissenschaftlicher Ebene betreiben zu kénnen. Wir
(zwei Kollegen aus dem Erasamusteam) erarbeiteten ein Konzept
und die Generaldirektion XI bewilligte es. Es ist dies ein véllig
anderer Typ von EU- Programm.

Projektzicle:

Wissenschaftliche Ziele:

* Lokale Umweltforschung, die das komplexe Ineinandergrei-
fen  von menschlichen Tatigkeiten: (Landwirtschaft, Energie-
einsatz, Wassermanagement)und Umweltsituation untersucht,

* Erhebung umweltpolitischer Aspekte, die den Einfluf} der
europdischen und der nationalen Umweltpolitik auf das ge-
wihlte Untersuchungsgebiet beleuchten.

* Fixierung dieser Ergebnisse aus den vier skologisch, sozial und
politisch sehr divergenten Staaten in einem Lehrbehelf (Mate-
rialiensammlung) und/oder auf CD-ROM sowie Erstellung
einer interaktiven Fassung fiir das Internet.

Pidagogische Ziele: e

* Durch die Umwelt iiber die. Umwelt fiir die. Umwelt lernen”,
(Lokale Umweltforschung)

* Erstellung eines Curriculums fiir einen Lehrgang Umwelterzie-
hung, dessen Module in einem MODULE TEACHING COUR=
SE im Rahmen des Européischen Credit und Transferschemas fiix
die Lehreraus- und Lehrerfortbildung an allen européischen
Lehrerbildungsinstitutionen verwendet werden kénnen.

Organisationsstruktur und Arbeitsstil: Jede Institution (die Univer-
sity of Wales, die Christliche Hochschule Den Haag; die Univer-

Im Official Journal, published by the European Commission, am
17.3.1995 - zugegeben keine sehr verbreite Zeitung und. auch
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sitdt von Coimbra und die Pddagogische Akademie Baden) stellt
ein Téam bestehend aus einem Koordinator und sogenannten
Research-Assistents zusammen. Die Research Assistents sind Stu-
dentInnen oder Postgraduates; die nach dery gemeinsam im Team
erarbeiteten Konzepten Forschungsauftrige durchfithren; Kon-
zepte wie Auftrige werden zwischen den Partnerhochschulen
koordiniert und laufend modifiziert. Die Koordinatoren- sind
Lektoren oder Professoren: Sie moderieren die Arbeit der Rese-
arch Assistents und passen deren Ergebnisse ins Gesamtkonzept
ein. Das Koordinatorenteam. reflektiert regelmifig: den For-
schungsfortgang und modifiziert das Konzept.

Fiir die LehrerInnenausbildung in Osterreich bringt diese Kon-
zeption die grofie Chance, das Lehramtsstudium wieder ein we-
nig néher zum wissenschaftlichen Forschen hinzufiihren, ohne
dabei die Didaktik zu morden. Allein der Verstich; dieses Konzept
auf die Ebene der Piddagogischen Akademien. Osterreichs.zu
transformieren, ging nicht so glatt. Es zeigten sich bereits in‘der
Anfangsphase des Projekts strukturelle Probleme der Pddagogi-
schen Akademien. Da unsere StudentInnen auf eine Studienzeit
von sechs Semestern programmiert sind, der Lehrbetrieb kom-
plett verschultist und die wissenschaftlichen Qualifikationen, die
fiir die Durchfiihrung eines solchen Projekts notwendig sind, erst
nach mindestens einem Jahr zu erwarten sind; gab es.und gibt es
ernste Rekrutierungsprobleme. Wahrend die Waliser.und auch
die Holldnder ihre Research Assistents definitiv anstellen; wobei
sie zwei Tage pro Woche vom DG XI bezahlt werden; kdntien
unsere Research Assistents bloff Wochenend- und Ferialarbeit fiir
dasProjekt durchfiihren. Die Mehrarbeit fiir den Koordinator ist
enorm. Wir entschlossen uns daher zu einem Mischsystem: zwei
Research Assistents sind StudentInnen der Padagogischen Aka-
demie; Dazu wurde eine graduierte Agraringeneurin auf Hono-
rarbasis hinzugezogen..

Finanzierung und Sponsoring:

Gesamtkosten des Projekts: 85 1,743.104.- (fiir die Projektdauer

von zwei Jahren) G :
Davonwerden 50% von Briissel iibernommen: 25 % wurden fiir

das erste Jahr bereits an die Institutionen ausbezahlt: 50% miissen




durch fund raising aufgebracht werden. Uber die vertragskonfor-

me Verwendung ist die Institution der Generaldirektion XT der
Europiischen Kommission gegeniiber verantwortlich.
Ein'gutes Konzept fiir den' JUPI-Lehrer: Ein Flair von freier
Marktwirtschaft wird erkennbar. Doch die Lust der freien Wirt-
schaft Umwelterziehungsprogramme zu sponsern;, hilt sich in
engen Grenzen. Bisher konnten wenige Sponsoren gewonnen
werden. Es gibt vage Zusagen vom ERNTE-Verband. »DerBund”
sponsert durch Amtshilfe. Das Umweltbundesamt stellte uns die
elektronischen Karten aus dem Landcover Datensatz Osterreich
zur Verfligung (zusammen etwa 6S 25.000.-): Vom Bundesmini-
sterium fiir Unterricht ist vielleicht ein Personal Sponsoring zu
erwarten. Es:miifite die Arbeit des Koordinators in Stundendqui-
valenten abgegolten werden. Der Betrag kann als institutionelles
Sponsoring nach Briissel gemeldet werden. Ghost-money nennt
das mein holldndischer Kollege in seinem Fax.

Wir erhielten bisher fiir das erste Forschungsjahr etwa OS
100.000;-. Dieser Betrag wird ausschlieflich zur Bezahlung der
Research Assistents verwendet. :

Alpha Vitality
Das Alpha-Programm der EU fordert engere Beziehungen zwi-
schen Europa und Lateinametika im besonderen in Fragen der
Umweltund der Erziehung, heifit'es in der Praambel des Vertra-
ges; der von der Universitit Warwick initliert wurde: Ziel ist ;to
identify minimum requirements for environmental education in
European and Latin America.” Das Programm basiert auf Lekto-
renaustausch Wihrend das DGXI Programmauflokale Umwelt-
forschung als: Basis fiir lokales Harndéln focussiert;” stellt ‘das
Vitality-Programm die globale Perspektive in den Vordergrund,
allerdings-auch auf der Grundlage lokaler Fallstudien: Interkon-
tinentale Themen von den Lektoren lTokal erforscht, sollen helfen,
einen Ausgang aus der globalen Phrasenfalle zi finden. Wenn
etwa ein lateinamerkanischet Kollege, der mit seinen Studentin-
neninBahia eine Fallstudie iiber Landwirtschaftsentwickung und
Regenwald erstellt, diese in urisere Seminare nach Baden:und
Warwick bringt, kann aus der zerkauten Frage, Zerstsrung DES
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Regenwalds” ein-,,der Regenwald von Ximatu im Kontext der

intensiven und extensiven Landnutzung” werden:

Weitere vertragliche Ziele von Alpha-Vitality sind: Festlegung
minimaler Anforderungen fiir die Eehrerausbildung; Schaffung
institutioneller Verbindungen, die den Austausch: von Lektoren
fiir die Ausbildungslehrginge derjeweiligen Lander erméglichen
sollen; gemeinsame Publikationen.

Resiimee

In Beisln und Konferenzzimmern, in 6ffentlichen Toiletten und
am kalten Buffet wiederholt sich mit beachtlicher Frequenz fol-
gender Dialog: .

Der erste: Servas, wie geht’s ? Lang net g’sehn !

Der Zweite: Net schlecht, aber im Stref.

Der Erste: Warum des ?

Der Zweite: EU-Projekt |

Der Erste: Assol-Du ah.?

Und das ist gut so:

Service ,

¢ Fiir' Anregungen, Fragen etc: ist der Autor dankbar:
Franz Radits, :
Pidagogische Akademie Baden, Miihlgasse 67, A-2500 Baden
Tel::02252/8857:2~44 :
Fax: 02252/88 57 257
e.mail: Franz. Radits@bboard.blackbox.or.at

» Fiir Hilfestellungen und Beratung:
Biiro fiir ‘Furopéische. Bildungskooperation,.1010. Wien,
Schreyvogelgasse2; :
Dr. Margit Heissenberger, Mag. Manuela Fried
Tel:01/53408-39, 23 oder 44
Fax: 01/53408-50

* MR Dr. Fahnl : .
vom Unterrichtsministerium bemiiht sich derzeit um gemein-
same Projekte:der PadAks mit den Universidten unter EU -
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Forderung,
01/ 53120-4225

ECO Environment Information Trust
10-12'Picton Street

Bristol, BS6 5QA

Tel: + 44 117 942 0162

Fax: +44 117 942 0164

e-mail: ecotrust@gh.apc.org

SGEEE newalettet; Franices MacDermott
e-mail: ertcee@bradford.ac.uk

Alle Adressen, fax und e-mail siche im Serviceteil am Ende des ‘Artikels.

Nicht vergessen, das INTERNET ist ein probates Mittel zum Ankniipfen
solcher Kontakte!

Das Erasmusprogramm, Kapitel I des Socrates-Programms, gliedert sich
in zwei Aktionen: ‘Aktion 1 Zuschiisse fiir Hochschulen fiir Aktivititen
mit européischer Dimension, z.B.: Intensivprogramme tind deren vorbe:
reitende Besuche, Studenten- und Dozentenmobilitiit,

»Somit wird die Psychologie zur Grundlegenden Eintscheidungsgrofie fiir
ein veridndertes okologisches Handeln der Menschheit.” Prexl-Krausz,
Ulrike: Zur Entwicklung umweltbewuBten Verhaltens: Storelemente und
Aufbauprinzipien. In: Texte zur Leherbildung: Umweltpadagogik als Zu-
kunftspidagogik. Heft 5, M. Heissenberger, U. Prexel-Krausz (Hrsg.)
(5.16-35) S.16.

Im Mérz 1995 beschlossen das Européische Parlament und det EU Mini-
sterrat die Integration der div. Austauschprogramme zu verbessern und
diese durch das Europaen Credit Transfer System zu erweitern, Dadtirch
sollen im Ausland, im Rahmen von Austavsch oder Intensivprogrammen
erbrachte Leistungen besser in den Studiengang integriert werden kén-
nen. Alle Erasmusprogramme laufen seit diesem Beschlug unter dem Eti-
kett SOCRATES; :

Alle in diesem Absatz angestellten Vermutungen entspriﬁgen der tief ver-
letzten Phantasie des Zurtickgewiesenen und haben it den tealen Vor-
géngen und tatsichlichen Begriindungen nichts zu tusi, ER.
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Giinther Franz Pfaffenwimmer

Okologisierung von Schulen —
ein Programm des BMUK

Das Bundesministerium' fiir Unterriclit und kulturelle- Angele-
genheiten wird zur Forderung der Umwelterzighung in'den kom-
menden Jahren das Schwerpunktprogramm ,,Okologisiertig von
Schulen* durchfiihren. Dieses Programm soll bisherige Mafinah-
men des Unterrichtsresorts und vor allem die vielen dezentralen
Initiativen miteinander verbinden und unter ein gemeinsames
Ziel stellen:

1, Ziele des Programms ,Okologisierung von Schulen”

Planung und Umsetzung von Mafinahmen zur @kologisie—

" rung von Schulen sowoh! in materieller Hisicht als auch in

Hinblick auf die Kultur des Lehrens und Lernens,

Anstreben einer nachhaltigen &kologischen Entwicklung an
Schulen = d.h. den Ubergang von Projekten zu einer dkologi-
schen Alltagskultur, ‘ '

Transfer der Initiative aus der tiberschaubaren Gruppe der
~Aktivisten” und ,Interessierten” in die grofie ‘Anzahl von
Schulen: ‘

Diese Ziele sind anspruchsvoll und stellen eine neue Dimensionin
der Entwicklung der-Umwelterziehung dat: Sie widerspiegeln
auch die neuen Aufgaben, die sich aus der weltweiten Verpflich-
tung zur nachhaltigen 6kologischen Entwicklung ergeben. Diese
Ziele und Vorgaben sind in der Agenda 21, dem 1992 bei’ der
Weltkonferenz: zu Umwelt und Entwicklung in Rio de Janeiro
vereinbarten Programm in den Kapiteln 36 (Férderung der Schul-
bildung, des 6ffentlichen BewuBtseins und der beruflichen Aus-
und Fortbildung) und Kapitel 4 (Veranderung der Konsumge-
wohnheiten) festgeschrieben:
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2. Durchfiihrung in Osterreich

2.1. Phase I: Pilotphase in' den Schuljahren 1996/97 und 1997/98
~Material- und Modellentwicklung

Ziel der Pilotphase I ist es, anhand von gut dokumentierten und
reflektierten Beispielen ein Modell fiir den Ablauf von Okologisie-
rungsschritten an Schulen zu erarbeiten. Dabei soll sowohl auf die
technische als auch insbesondere die kommunikative Seite (neue
Lernkultur, Organisationsentwicklung und Umgang mit Konflik-
ten, etc.) eingegangen werden. :

Fiir diese Modellentwicklung wurden pro Bundesland 2-4
Schulen zur Mitabeit fiir zwei Jahre auf Grundlage einer Aus-
schrejibung im Erla8wege und einer N ominierung durch die
Landesschulréte eingeladen.

Den Pilotschulen wurde eine Sammlung mit Checklisten und
methodisch-didaktischen Anregungen (z.B. Konzept einer Ist-Ana-
lyse) fiir die Erhebung der &kologischen Situation an jhrem Stand-
ort bereitgestellt. Diese Instrumente werden erprobt, verbunden
mit einer systematischen Dokumentation und einerwissenschaftli-
chen Betreuung und Evaluation. Am Ende dieser Phase sollen aus
den gesammelten Erfahrungen einfach handhabbare und gut ein-
setzbare Instrumente und ein generalisierbares Modell fiir eine
flichendeckende ,, Okologisierung von Schulen” vorlie gen.

Fiir diese Aufgabe stellen sich eine Reihe von Fragen, zu denen
auf der Grundlage von Dokumentation uind Evaluation.der. Oko-
logisierungsprozesse Antworten gesticht werden:

Wie kann das Interesse an einem Okologisierungsprozef ge-

weckt werden? :

Wie kann ein Ubergang von einem Projekt zu einer nachhalti-

gen dkologischen Alltagskultur erreicht werden?

Welche Anreize, Unterstiitzungen, Mainahmen und Rahmen-

bedingungen sind dafiir notwendig?

Welche Faktoren fordern bzw. hemmen eine nachhaltige Ver-

dnderung.an Schulen?

Was sind Kriterien und Indikatoren fiir eine erfolgreiche und
nachhaltige Okologisierung? !

Wie kann Okologisierung in den ,main-stream” des Unter-
richts integriert werden?
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2.2, Phase II: Schuljahr1997/98: Nationaler Wettbewerb

Auf Grundlage der Ergebnisse und Erfahrungen aus dem ersten
Pilotjahr wird in eniger Zusammenarbeit mit der ARGE Umwelt-
erziehung ein nationaler Wettbewerb zum Thema ,Okologisie-
rung von Schulen” ausgeschrieben werden.

Die Fachtagung OKOLOG - UmweltpartnerlehrerInnen IT mit
dem Motto ,,Wege zu einer 6kologischen und sozialvertriglichen
Schulentwicklung”, veranstaltet von der ARGE Umwel.t‘erzie-
hung Ende Oktober 1997, widmet sich ganz dem Thema ,, Okolo-
gisiertng von Schulen” und-den damit verbundenen Fragestel-
lungen. '

Fiir Herbst 1998 ist eine internationale Fachkonferenz in Aus-
sicht genommen, bei der die Ergebnisse der Pilotphase présentiert
werden sollen. (Siehe unter Punkt 5, Internationale Dimension
und:Zusammenarbeit).

2.3.Phase I1I: Breite Umsetzung an den Schulen (ab dem Schul-
jahr1998/99) ’

Auf der Grundlage der Erfahrungen und Ergebnisse der ersten
beiden Phaseri soll das Modell der ;,Okologisierung von Schule”
eine breite Anwendung finden.

2.4. Aufbau’eines Stiitzsystems
Von'allem Anfang an wird am Aufbau eines lokal, regional und
zentral zugénglichen Stiitzsystems gearbeitet, das den Schulen
bei der Bewiltigung ihrer Okologisierungsbemithungen behilf-
lich sein wird: Aufgrund erster Erfahrungen, Vorgepriche im
Unterrichtsressort und ‘mit-der: Umweltakademie des Landes
Oberosterreich wurde ‘die Wichtigkeit der Unterstiitzung von
Okologisierungsmafinahmen an Schulen durch die Verwaltung
deutlich.
Als Fragen dazu ergeberi sich unter anderen:
o ‘Welche Deregulierungen ermoglichen positive litiativen und
Qualitat? :
s Wiekonnen Transparenzund Kldrung von Verwaltungsabléu-
fen'und Zustandigkeiten erzielt und kommuniziert werden?




123

on, Schulwarte, Schulirzte; Eltern) Impulse fiir die praktische
Erprobung-und nachhaltige: Umsetzung der Autonomie — wie
umgekehrt die Autonomié Handlungsrdume: fiir gemeinsames
Entwickeln tind Umsetzen bieten kann.

2.5. Spezielle Aktivititen an den Schulen
Schulen erheben den momentanen: 6kologischen;. technischen
und sozialen Stand ihrer Schule (Ist-Analyse) und definieren auf

der Grundlage dieser Ergebnisse Ziele fiir Verdnderungen bzw.
fiir konkrete Gestaltungsmafinahmen, die sie nachfolgend umset-
zen wollen.
Das betrifft u.a. die Bereiche
*. Einsparung von Ressourcen (Energie, Wasset, etc.)
¢ Reduzierung der Emissionen (Abfall; Verkehr; etc.)
* Raumgestaltung (vom Klassenzimmer bis zum Schulgelinde)
* Lernkultur (Kommunikationskultur, Organisationsstruktur,...)
und Gesundheitsférderung
* (Wechsel-)Wirkung nach aufen = Einfliiff auf die Gemeinde

Erhebung, Planung und Umsetzung von Mafnahmen sollen un-
ter moglichst weitgehender Einbeziehung von Schiilerinnien und
Schiilern in partnerschaftlicher Zusammenarbeit mit Behorden,
Wirtschaft und anderen Interessierten erfolgen. Schulen sollen
auf diese Weise gute Beispiele fiir die Bevolkerung und die
Gemeindeverwaltung geben,

2.6. Vernetzung und Kommunikation

Die Erfahrungen der in der Pilotphase eingebundenen Schulen
sollen moglichst bald anderen interessierten Schulen verfiigbar
gemacht werden, indem sie'in: die LehrerInnenfortbildung in
Zusammenarbeit mit den Pidagogischen Tnstituten und dem
OECD-Projektteam eingebunden werden:

Diese Mdglichkeit der Kommunikation und Vernetzung wird
als Angebot fiir jene Schulen, die am geplanten nationalen Wett-
bewerb (Phase IT; Schuljahr 1997 /98) mitwirken wollen; geplant.

3. Wechselwirkung von Schulautonomie und Okologisierung
InOsterreich wie auchineiner Reihe anderer europaischer Lander
wurde in den letzten Jahren die Schulautonomie (der Entschei-
dungs- und Handlungsspielraum von Schulen) erweitert. Das
Schwerpunktpro gramm ,Okolo gisierung vonSchulen” bietet mit
seinem konkreten Inhalt und mit dem Anspruch der Einbindung
aller an der Schule Tatigen (LehrerInnen, SchiilérInnen;, Direkti-

Dazu stellen sich folgende Fragen:

» Wie und wodurch wirken sich schulautorniome Strukturen fér-
dernd bzw. hemmend auf die Okologisierung von
Schulen-aus? ,

o Welche Rahmenbedingungen, Rgelungen und Mafinahmen
sind im Rahmen der Schulautonomie fiir eine erfolgreiche und
nachhaltige Okologisierung notwendig?

4. Datengrundlagen

AnliBlich einer,, Enetgiekosten”~Konferenz aneinerhéheren Schu-
le in'Wien im Februar 1996 wurde von einer Reihe vonFachleuten
festgehalten, daf$ bereits durch geeignetes Verhalten-und damit
verbundene Mafinahmen ohite zusitzlichen technischen Auf-
wand bis zi:30 % der Energiekosten eingespart werden konnen.
Dieses Beispiel zeigt, dafd Informationsfluf und Kf)mmum'kation
wesentlich fiir eineerfolgreiche Umsetzung von-,Okologisierung
von Schulen” sind.

Als einerdernichsten Schritte soll im Unterrichtsministerium
eine Datenbank mit bereits verfiigbaren Daten zu-Energiekenn-
zahlen; Reinigung und baulicher: Instanidhaltung bereitgestellt
werdern: Damit werden Daten aus dem Bundesschulbereich auch
fiir die Pflichtschulen verfiigbar gemacht.

Fine weitere Entwicklung der Datenbank soll auch die dezen-
trale Fingabe von Daten; Erfahrungsberichten, Tips und Hinwei-
sen ermoglichen:

5. Internationale Dimension und Zusammenarbeit

Die Beréiche , Nachhaltige tkologische Entwicklung ari Schulen”
und -, Transfer von Erfahrungen und Modellen” auf eine grofse
Anzahl'von Schulen sind nieue Herausforderungen an ‘die Um-
weltbildung, Wie das Ergebnis der Studie ,Okologisierung von
Schulen — eine qualitative Analyse ausgewihlter Beispiele in
etiropdischen Landern” (F. Rauch, Graz 1996) zeigt, gab tind gibt
es in Europa eine Vielzahl von Initiativen, jedoch kaum Evaluatio-




124

nen tiber deren Nachhaltigkeit und kaum beispielhafte Entwick-
lungen eines erfolgreichen Transfers in die Breite.

Esistnun geplant, im Rahmen des OECD-Projektes. ,,Umwelt
und Schulinitiativen”, des OECD /PEB Schulb auprogrammes und
auch der Umweltbildungsaktivititen der europdischen. Union
zusammenzuarbeiten. Erste' gemeinsame Ergebnisse sollen an-
léfilich der oben erwihnten internationalen Konferenz in Oster-
reich im Herbst 1998 présentiert und diskutiert werden.

6. Wissenschaftliche Aufarbeitung

6.1. Evaluation und Forschung

Die Pilotschulen haben mit dem Bundesministerium fiir. Unter-
richt und kulturelle Angelegenheiten vereinbart, ihre Erfahrun-
gen mit der Okologisierung zu dokumentieren und dariiber zu=
sammenfassende Berichte zu verfassen.

Im zweiten Pilotjahr sollen vertiefte Studien von LehrerInnen
der Pilotschulen zuselbstgewshlten T orschungsfragen auf Grund-
lage der Dokumentation der ersten Pilotjahre und einer Schreib-
werkstatt im August 1997 erarbeitet werden,

Die Teammitglieder des OECD-Projektes,,Umweltund Schulini-
tiativen” werden in Fallstudien iiber ihre Erfahrungen mit der
Betreuung der Pilotschulen, ihren Vernetzungsaktivititen und
der Zusammenarbeit mit anderen Institutionen berichten,

Diese auf der Ebene der Selbstevaluation verfligbar gemach-
ten Ergebnisse werden vom Unterrichtsressort publiziert werden.

Ergénzend dazu ist eine externe wissenschaftliche Evaluation
der Pilotphase des Okologisierungspro grammes durch das Institut
fiir Erziehungswissenschaften der Universitit Salzburg vorgese-
hern, in die neben den. Pilotschidlen auch- diejenigen . Schulen als
~Kontrollgruppe” eingebunden werden sollen, die von den Lan-
desschulrdten fiir die Pilotphase des Schwerpunktprogrammes
nominiert wurden, aber nicht berlicksichtigt werden konnten,

6.2. Qualititssicherung
Allen an einem @kologisierungsprozeﬁ Beteiligten, vorallemden
Schulen, sollten Werkzeuge zur Evaluation und Sicherung der
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Qualititihrer Mafinahmen sowie fiir das Erreichen utid Aufrecht:
erhalten von Standards bereitgestellt und von ihnen aucherprobt
undweiterentwickelt werden.
Um die fiir die;; Okolo gisierung von Schulen” genannten Ziele zu
erreichen, sind auch Mafinahmen zur Personalentwicklung (In-
formationund Schulung) insbesondere fiir Direktoren, Schulwar-
te, Schulsekretirinnen, Lehrerlnnen, Administratoren, notwen-
dig: Dazw ergeben sichi eine Reihe von offenen Fragen wie:
o Welche in-der schulischen Praxis erprobten Instrumente  der
(Selbst-)Evaluation kommeninFrage?
o Was: ist der Bedarf an Personalentwicklung im- Hinblick: auf
Okologisierung im schulischen Bereich? :
s - Welche Schulungsmodelle, “mafinahmen und -angebote gibt
es?
o Welche Angebote miissenerarbeitet werden?
o -Welche Erfahrungen iiber Auswirkur‘l.gen von: Personalent-
wicklungsmanahmen in Hinblickauf Okologisiertung gibtes?

Zusammenfassung

Wenn es gelingt, dasgroie und vielfiltige Interesse aml?rogramr.x1
,Okolo gisierung von Schulen” aufzugreifen und fiir eine prakti-
sche und- nachhaltige Umsetzung zu nutzen, kornen Schulen
auch einen wichtigen und beispielgebenden Beitrag zur Umset-
zungderinternationalen umweltpolitischen Verpflichtung Oster-
reichs (Klimaschutzabkommen;: Toronto-Abkommen zur CO2-
Reduktion; UNCED-Agenda:21) leisten.



Franz Rauch

Okologisierung von Schulen
in anderen Lindern

Was ist f)kologisierung von Schulen?
Okologisierung von Schulen bedeutet, auf einen kurzen Nenner
gebracht, eine umwelt- und menschengerechte, ressourcenscho-
nende Gestaltung des Haushaltes der Schule (Schulhaus und
Schulgelénde, Energieversorgung, Miillbewirtschaftung, Reini-
gung, Beschaffungswesen, Erndhrung etc.) unter verantwortli-
cher Einbeziehung der Betroffenen (SchiilerInnen; Lehrerlnnen,
Schulleitung, nichtlehrendes Personal, Eltern). Der Unterricht als
zentraler Prozess in der Organisation Schule steht dabei genauso
im Blickfeld wie Kommunikation, Kooperation: urid Entschei-
dungskultur, C)kologisierung kann als Ausloset fiir Unterrichts-
und Schulentwicklung angesehen werden und korrespondiert
daher mit derzeit aktuellen Entwicklungen-im: Bildungswesen
wie Autonomisierungund Qu alitdtsentwicklung, C)kologisierung
ist ein ehrgeiziges, umfassendes Konzept, das nur Aussicht auf
Erfolg hat, wenn es schrittweise und reflektiert gestaltet wird.

Worauf die Aussagen beruhen?

Im Rahmen einer Auftragsstudie des Unterrichtsministeriums
wurden Erfahrungen in Osterreich und anderen Lindern erho-
ber}f umdaraus fiir das Programm ,,Okologisierung von Schulen”
in Osterreich zu lernen. Es wurden Materialien aus 14 Lindern
analysiert und vertiefende Recherchen an Schulen und unter
Praktikern durchgefiihrt (34 Interviews in Osterreich; Deutsch-
land, Finnland und Schottland (vgl. Rauch 1996).

Hauptergebnisse der Studie

»Hardware”; Inhaltliche Schwerpunkte von Olcolog‘isierungspro-
zessen

Ein Blick nach Mittel- und Nordeuropa zeigt tiberall Initiativen fiir
eine okologische Gestaltung der Schule und einen »nachhaltige-
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ren” Umgang mit Ressourcen. Historisch stehen das Thema , Miill”
und die Gestaltung des Schulgeldndes seit den spéten Achtziger-
jahren im Zentrum vieler Vorhaben: In letzter Zeit nimmt Energie-
einsparting eine prominente Stelle ein. Eswird in einigen Projekten
mitfinanziellen AnreizsystementiberdenRiick{lufl von eingespar:
ten Geldmitteln experimentiert (z.B. das Projekt ;fifty-fifty” in
Hamburg oder die Initiative ,Neue Wege beim Sparen in Schulen”
imKanton Thurgau in der Schweiz). Erste Erfahrungen zeigen, dafi
durch intelligente Nutzung ohrie grofle: finanzielle Investitionen
betrichtliche Geldsummen eingespart werden kénnen: In Ham~
burg senkte eine Schule mittlerer Gréfie (56 LehrerInnen) in einem
Jahr-die Ausgaben: fiir Heizung, Licht und Wasser um ca. ATS
400.000,—: Einsparungserfolge: dieser- Hohe hidngen neben dem
grofien Engagement von-LeiterInnen; Lehrkréften, SchiilerInnen
und dem Hauswartnatiirlich auchvondenbaulichen Ausgangsbe-
dingungen ab. In Osterreich wird u.a. auf Grundlage auslindischer
Erfahrungen im Bundesministeriitm fiir Unterricht und kulturelle
Angelegenheiten (Abt: Pris. 12) gérade aneinem System gearbeitet,
das auf Energiekennzahlen beruht und ein ausgewogenes Motiva-
tions= und Belohnungssystem beinhalten soll;

»Software”: Lehren, Lernen, Kommunikation, Organisation iind
Unterstiitzung

Es geht aus allen untersuchten Beispielen hervor, daf sich Okolo-
gisierung: nie-allein-auf  den materiellenHaushalt ‘der Schule
bezieht; sondern-das Lehren und Lernen sowie: Wechselwirkiin-
gen mit dem Umfeld miteinschlieit: Besondere Herausforderun-
gen stellen sich bei-der praktischen Umsetzung dieses Anspru-
ches, da damit neue Lehr- und Lernformen bzw. Kommiunikation
herausgefordert werden:

Auf der Ebene vori Bildungsprozessen bei Schiilerlnnen wer-
denErfolge mit Projekten, auferschulischien Aktivitdten, der Inte-
gration und Verantwortungsiibergabe an SchiilerInnen genannt,
SchiilerInnen sind mit diesen Lehr- und Lernsettings motivierbar
und: es* kénnen ‘auch Verhaltensinderungen wahrgenommen
werden wie weniger Vandalismus, Miilltrennverhalten, energie-
sparendes Verhalten (vgl: Schiitte 1995; Schlager 1994; Landesin-
stitut: fiir- Erziehung und ‘Unterricht Baden-Wiirttemberg 1995




t.a.). Das betrifft aber offensichtlich nicht alle Schiilerlnnen: Es
wird vor allem in den Interviews auch von Motivationsproble-
men; Abseilertum und dém Zurtickfallen in alte Muster berichtét:
Ein nicht unwesentliches Problem kann mit dem Generationens
wechsel bei Schiilerinnen (manchmal auch bei LehrerInneny ent-
stehen: Wer trégt Initiativen weiter, wenn die Urheber die Schule
verlassen? (vgl. Schuster 1993, Rauch 1995).

Um &kologische Verbesserungen in der gesamten Organisati-
on nachhaltig umzusetzen und fiir den Lehr- und Lernprozef zu
nutzen; ist die Integration der Betroffenen notig. Haufig werden
Arbeitsgruppen aus Vertretern der Schulleitung, Lehrerlnnen;
SchiilerInnen; desnichtlehreniden Personals; derEltern und ande:
rer externer Betroffener und Experten empfohlen: Diese Arbeits:
gruppen iibernehmen Inhalts- und Koordinations aufgaben nach
innen und pflegen auch AuRenkontakte 7u Biitgern; Untetiieh-
men; Vereinen usw: Fiir lingerfristig erfolgreiche Arbeit ist das
Verhiltnisvon Individuen; Teilgruppenund der gesamten Schiule
von Bedeuturig. Oft stehen am Beginn herausragende Initiativen
von engagierten und charismatischen Einzelpersonen oder ef-
folgreichen Kleingruppen. Eine Schliisselstelle im Okologisie-
rungsprozess stellt die Koppelung dieser Einzelleisturigen mit
einem Entwicklungsprozess an der Schule dar. Dabei scheirit ein
offener Umgang mit Konflikten eine wesentliche Grundlage fiir
gedeihliche Zusammenarbeit darzustellen.

- Fiir diese oft ungewohnten und komplexen Aufgaben haben
sich Unterstiitzungsstrukturen als unbedingt notwendig erwie-
sen. Diese kénnen an der Schule selbst lokalisiert sein (Schullei-
tung, schulinterne UmweltberatungslehrerInnen) oder von au-
Ben angefordert werderi (externe Unterstiitzung). Eine Unterstiit-
zung der Schulleitung wird in allen Texten und Interviews als
essentiellangesehen: Schulinterne UmweltberatungslehrerInnen
gibtesinden Niederlandenundineinigen Bundeslindern Deutsch-
lands. Ein weiteres wesentliches Professionalisierungselement
stellen Weiterbildungsangebote fiir alle Beteiligten: dar:: Finen
besonderen Stellenwert nimmit dabei kollegiale Fortbildung ein.
Aus den Erfahrungsberichten der 18 am Modellversuch #Schuli-
sche Umweltbildung” in Berlin teilnehmenden Schulen wird am
héufigsten der Erfahrungsaustausch mit anderen Schulen als am
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interessantesten und hilfreichsten fiir die Entwicklung eigener
Initiativenangesehen. Sogenannte »Werkstattgesprache”, wosich
Kolleginnen und Kollegen verschiedener Schulen am Nachmittag
treffent, um Erfahrungen und Informationen atszutauschen, wer-
den auchnach Ende des Modellversuches im Herbst 1996, weiter-
gefiihrt (vgl. BUND/Modellversuch SchUB 1996).

Zumindest zur Ergdnzung und Unterstiitzung interner Betreu-
ungbzw. Koordination wird in allen Landern, diein dieser Stiudie
erfaflt wurden; versucht, externe Weiterbildungs- und Beratungs-
strukturen zu'installieren; die kompetent und unbiirokratisch
helfen sollen. Da fiir Schulen ein geringer Grad an organisatori-
scher Binnendifferenzierung sowie der Mythos der ,,Gleichheit
aller LehrerInnen” recht typisch ist, haben interne Koordinatoren
ofteine sehr schwierige Aufgabe zumeistern. Eshat sich daher als
notwendig erwieser, daf3:Personen und Schulen bei Problemen
auf externe Unterstiitzung zurtickgreifen kénnen. Gelungene
Beispiele dafiir stellen w.a. die Oberdsterreichische Umweltaka-
demie und das hervorragend ausgestattete Institut fiir Umwelter-
ziehung in Rantasalmi in der finnischen Seenplatte dar, das ein
Projekt zur Okologisierung der gesamten Region Mikkeli koordi-
niert. Am letzten Beispiel wird besonders deutlich, da8 Schulen
imRahmen von Okolo gisierungsprozessen verstarktin Austausch
mit dem Stadtteil, der Gemeinde und der Region treten (, Offnung
der Schule”). Betreuungsleistungen beziehen sich bei Okologisie-
rungsprozessen daher im allgemeinen neben fachlicher und me-
thodisch-didaktischer Unterstiitzung besonders auf Kommuni-
kations- und Organisationsprozesse.

Defizite: Reflexion und Qualititsentwicklung

Was bei vielen Initiativen fehlt, ist eine systematische Dokumen-
tation, Reflexion und Untersuchung der Auswirkungen. Damit
verbunden sind Defizite in der Erfolgskontrolle bzw. Qualitits-
entwicklung, der kontinuierlichen Arbeit sowie Weiterentwick-
lung der Initiativen tiber die Pioniergruppe hinaus. Okologisie-
rung steht hier in einem direkten Zusammenhang mit der aktuel-
len Qualitdtssicherungsdebatte (vgl. Altrichter/Posch 1996). Aus
den Daten lassen sich einige Gedankensplitter zu diesen Fragen
herauslesen. Was (6kologische) Qualitit an der Schuleist und wie




siesichergestellt werden kann, sollte von den Betroffenien erarh ei-
tet und definiert werden. Qualitdtssicherung greift um so besser,
je stirker Betroffenie einbezogen werden und selbst Verantwor-
tung tibernehmen. Selbstevaluation scheint wirksamer zu sein, als
reine Fremdkontrolle; Es wird empfohlén, Kontrollprozesse und
Mafnahmenkataloge von Arbeitsgruppen an der Schule entwik-
keln zu lassen, damit ownership entstehen kann und die Umset-
zung erleichtert wird. Dafiir braucht es Zeit und know-how:. Es
gibt bereits Rahmenkonzepte, die dabei helfen kénnen: z.B. Akti-
onsforschung (vgl. Altrichter/Posch 1994}, Formatives Qualitits-
evaluationssystem des Schweizerisches Lehrervereines (vgl. Stritt-
matter:1996)
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Franz Rauch

Das GLOBE Programm in Osterreich

Etfahrungen an fiinf Pilotschulen in der Anfangsphase

Das GLOBE Programm in groben Umrissen

Das GLOBE Programm ist im Kern ein weltweites Computernetz,

das SchiilerInnen, LehrerInnen uind WissenschafterInnen mitein:

ander verbindet, mit der Absicht, Umwelt als globales Phinomen

zu studieren und zu verstehen. Durch GLOBE sollen

e Umweltbewufstsein weltweit gesteigert werden,

o ein Beitrag zum naturwissenschaftlichen Verstehen der Erde
geleistet werden, ;

e Schiilerlnnen weltweit einen héheren Standard in den Natur-
wissenschaften und in Mathematik erreichen: (vgl. The GLOBE
Program, Infofolder 0.].)

Dieses Ziel soll erreicht werden, indem Schiilerlnnen meteorolo-
gische, hydrologische und biologische Parameter in verschiede-
nen Intervallen messen und die Daten tiber das Internet an einen
Rechner in Boulder, Colorado, schicken. Sie erhalten dafiir in
erster Linie ausgewertete Diagramme und Bilder, die aus-allen
GLOBE Partnerschulen errechnet werden. (vgl. The GLOBE Pro-
gramm, Infofolder o.J. und GLOBE-Messungen Handbuch o0.J.)
Damit' Schiulenam: GLOBE Programm  teilnehmen konner,
mufs ein Vertrag zwischen dem teilnehmenden Staatund der U.S.
National Oceanic and Atmospheric:Administration abgeschlos-
sen werden, Danach werdenin dem teilnehmenden Staat GEOBE
TrainerInnen ausgebildet; die ihrerseits wieder jede teilnehmen-
de Schule verpflichtend in das GLOBE Programm einfithren. In
Osterreich arbeiten seit dem Schuljahr 1995/96 fiinf Pilotschulen
am GLOBE Programm mit, davon sind drei Allgemeinbildende
Hoheren Schulen (Sekundarstiife [und IT) und zwei Berufsbilden-
deHohere Schulen(Sekundatstufell), eine davonmitdem Schwer-




punkt Wirtschaft (Handelsakademie), die anidere ist eine techni-
sche Schule (Héhere Technische Lehranstalt). ‘

Zielsetzung und Methode einer evaluativen Studie

Dervorliegende Aufsatz griindetaufeiner evaluativen Studieder

Erfahrungen an den fiinf Pilotschulen in der Anfangsphase des

GLOBE Programmes in Osterreich und wurde vom Bundesmini-

sterium fiir Unterricht und kulturelle Angelegenheiten in Auftrag

gegeben. Es wurden zwei Ziele verfolgt: Zum einen sollte aus den

ersten Erfahrungen fiir die weitere Arbeit gelernt werden, zum

anderen sollte die Studie eine Grundlage fiir das BMUKA bieten,

Entscheidungen hinsichtlich der Weiterarbeit zu fillen. ,
Die Analyse bezieht sich auf folgende Datensétze:

* Interviews mit allen mitarbeitenden LehrerInnen,

* Interviews mit ein bis fiinf SchiilerInnen an jeder Schule;

* Gespréche mit den Direktoren an zwei Schulen,

* Materialien tiber Aktivititen an einzelnen Schulen,

° Il}rsa;ieb('jgen einer Erhebung der zentralen Koordination in den

* Notizen auf dem Seminar der GLOBE LehrerInnen 1996

In einem ersten Schritt des Evaluationsprogrammes wurde ein Roh-
berichtverfat. Auf dem Seminar wurden die LehrerInnen sowie der
Koordinator zu einer kritischen Riickmeldung eingeladen. Dieses
Feedback ist in die Endfassung eingeflossen (vgl. Rauch 1996). Es
werden Gemeinsamkeiten und Unterschiede an den fiinf Schulen
herausgearbeitet, sowie Entwicklungspotentiale fiir die Forfﬁihrung
des GLOBE Programmes in Osterreich formuliert.

Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Erfahrungen an ‘den
fiinf Pilotschulen
Insgesamt ist-der Entwicklungsstand an den Pilotschulen zum
Teil sehr unterschiedlich: An drei Schulen werden bereits regel-
mifig meteorologische Daten gemessen und: weitergeleitet;:An
den beiden anderen werden hingegen noch Vorbereitungsarbei:
ten durchgefiihrt, Mit den Messungen wird dort spétestens im
néchsten Schuljahr begonnen.

Die Integration der SchiilerInnen ist unterschiedlich struktu-
riert. Wahrend an zwei Schulen mit einer konstanten Gruppe
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gearbeitet wird, messen an zwei anderen ganze Klagsen im Rota-
tionsprinzip, dasbedeutet eine groBere Anzahlan mitarbeitenden
SchiiletInnen.

SchiilerInnenbewertungi-Wahrend Internet und der Ausfall
von Stunden bei fast allen‘SchiilerInnen Anklang finden, unter-
scheiden sich die Aussagen bei den sozialen und inhaltlichen
Erfahrungen. Einige schitzen Teamarbeit und die iibertragene
Verantwortung, fiir andere ist das keine Sphére besonderer Be-
deutung. ImBereich der fachlichen Aspekte fallt auf, dag dort, wo
schon biologische Messungen und als Folge davon biologische
Wasseruntersuchungen unternommen wurden, diese von den
SchiilerInnen besonders gut aufgenommen wurden uind im Ge-
déchtnis blieben:

Die technische Ausstattung hat (noch) kein gemeinsames Ni-
veau érreicht.’An drei Schulen ist eine Standleitung zum Internet
bereits installiert, zwei arbeiten mit einem Modem: Trotz Stand-
leitung - haben die SchiilerInnen-einer Schule Probleme mit dem
Internetzugang. Dariiber hinaus bestehen hinsichtlich der techni-
schen Ausstattung Unterschiede bei MeBgerdten, PC-Anschliis-
senund in der Bestiickung mit Farbdruckern:

An einer Schule findet bereits ein ‘Austausch mit éiner Part-
nerschule:in-den USA via e-mail bzw. Internet statt: In einer
anderen'wurden erste Kontakte aufgenommen. An den {ibrigen
Standorten steht diese Form der Kommunikation:erst auf der
Winschliste. ,

Umgang mit Offentlichkeit: In zwei Schulen wurde schon
heftig die Werbetrommel geriihrt und das GLOBE Programm in
regionalen und lokaleri Printmedien'sowie in Fernisehsendungen
vorgestellt;wihrend an denanderen drei Standorten diese Aufga-
be vorallem der Landerkoordination tibertragen wird: Besonders
aneiner Schule setztman auflangsame, interne Entwicklungspro-
zesse; da'man diese als eher nachhaltig ansieht.

Derpidagogische Wertund die Bedeutung fiir das Umweltbe-
wuBtsein werden: unterschiedlich eingeschitzt. Hier fallt vor al-
lemi die kritische Haltung des LehrerInnentéams an einer Schule
auf. Wahrend in den anderen Schulen das padagogische Potential
von GLOBE als insgesamt hoch eingestuft wird; hat dieses Team
aus Unzufriedenheitmit der Dienstleistunigsfunktion der Schulen



schreiben die drei Lehrerlnnen: »Dem:Team wirde: im Laufe der
ersten Monate immer miehr bewupt, dap das GLOBE-Progranmim kein
Projektist, d.h. die Schiiler haben keine Moéglichkeit aufer ihrer., Dierist-
leistung” selbstindige Aktivititen zu entwickeln.: Die Aufgaber sind
von auflen definiert, eine fiir Schiiler interessante Riickmeldung erfolgt
nicht, Die tigliche Routine verriti gertein Engagement; dag pflichtgema-
Be Messen erfolgt im Rahmen der iiblichen schulischen Hierarchie. -
‘Man’ kann ja seinen Lehrer nicht enttivschen! In Teamgespriichen
innerhalb des Schulbetriebes wurde die Notwendigkeit deitlich, das
GLOBE- Programm: durch Aktivititen zi erweitern, die dem Umuwelt-
gedanker des GLOBE-Programms entsprechen und dem Schiiler die
Moglichkeit bieten; sich selbst einzubringen. In einer Reihe von Arbeits-
besprechungen wurden Projekt-Konzepte entwickelt, die im wesentli-
chen zwei infialtliche Aspekte betonen: zum einen das Thema ‘Klima’;
zutn anderen ‘Internet’.” (Weissel / Pirker / Schindler 1996, 1-3). Als
Detail méchte ich noch anfiihren, daf ein Lehrer an dieser Schule
alseinzigeraller Interviewten das Internet an sich kritisch betrach-
tet. Erstens sei es bereits {iberlastet ind zweitens gebe es keinerlei
Kontrollméglichkeit iiber die Plausibilitit und Richtigkeit der
Daten im Netz, ;

NuraneinerSchule gibt es eine finanzielle Ab geltung fiir eineri
Lehrer im Rahmen einer schulautonom vergebenen Wahlfach-
stunde. Einige LehrerInnen weisen in den Interviews explizit auf
den Wunsch einer finarziellen Ab geltung hin.

Griinde fiir die Teilnahme der LehrerInnen am GLOBE Pro-
gramm. sind
° mit Internet in Kontakt zu kommien,
mit anderen Schulen auf anderen Kontinenten in.Austausch
treten zu k('jnnen,

* Kennenlernen von Mefimethoden bzw. geographisch-biolo-
gisch-6kologisches Fachinteresse.

Das Einfiihrungsseminar fiir die teilnehmenden, Schulen wird
von allen InterviewpartnerInnen als gelungen bezeichnet, wobei

konkrete fjberlegungen fiir-eine Weiterentwicklung angestellt.
Die Kritik richtet sichim Prinzip darauf, da GLOBE , kein echtes
Projekt ist” und damit den Schiilerlnnen viel zu wenig aktive
Gestaltungs- und Entwicklungsraume eréffnet. In einem Bericht
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vor-allem die Méglichkeiteneigenen Tuns und die Kommunika=

tion mit KollegInnen positiv bewertet werden. : '
Anjenen drei Schulen; an denen bereits gemessen w‘lrd, sind

die Lehrerlnnen positiviiberrascht; wie selbstandig, gewissenhaft

und verantwortungsbewuft Schiilerlnnen die Messungen dtirch-

fithren. Als Griinde dafiir werden vor allem angefiihrt, daf3

e die Schiilerlnnen Verantwortung {ibernehmen konnen, '

o - die Aufgabenstellung fiir sie einsichtig und iibersd}aub arist;

e -sie. das Gefiihl haben, ihr:Beitrag ist fiir- das: Gelingen des
Gesamtprogramrmies wichtig.

Die interviewten LehrerInnen sind sich grofiteils einig; dafs die

SchiilerInnen durch GLOBE lernen oder lernen

s::: Daten genau und konsequent zu messen,

s VerantwortungsbewufStsein zu entwickeln und zusammenzu-
arbeiten; ' 4 '

e mit:dem Computer im allgemeinen und mit dem Internet im
besonideren umzugehen.

Die SchiilerInnen selbst schitzen an GLOBE die Arbeitf;lm Com-
puterund mit Internet, dieMoglichkeitmitanderen Sc}.lulerInnen
in‘anderen; fernen Landern in Kontakt zu treten und nicht zuletzt
den Ausfall von reguldren Unterrichtsstunden. '
Die Direktionen tiiterstiitzen das GLOBE Programm zim Vle'r
Schulen. (An der fiinften Schule gibt es zur Zeit eine I‘ntenms}e1-
tung, die hinsichtlichGLOBE nicht sehir starkin Erschemur}g tritt.)
GLOBE ist aufgrund seiner Inteérnationalitdtund d'er Verb'mdung
mitmoderner Kommunikationstechnologie gutgeeignet; die Schu-
le als fortschrittlich und modern darzustellen: :
Alle LehrerInnen sehen in GLOBE potentiell mehr oder weni:
get einen Impuls flir Zusammenarbeit mit KollegIm}en und fiir
facheriibergreifenden Unterricht, vor allemim natarwissenschaft-
lichen Bereich 1ind mit dem Fach Englisch. -
Die Anschaffung der notwendigen Gerdte ist allen Schulen
bisher nur durch grofles Engagement der mitarbe.itenden Lehre-
rInnen moglich gewésen, Ari vier der fiinf Schulenistes geh%ngen,
ein Wetterhaus kostenlos von einer-regionalen meteorologlsche?
Stationi zu erhalten: An‘der fiinften Schule, ejner grofien techni-




schen Schule, gibtes eine eigene Werkstitte, in der das Wetterhaus
gebaut wird.

Ander Betreuungsstruktur wird inerster Linie die Versorgung
mit guten Materialien gelobt;

Anvier der fiinf Schulen besteht der Wunsch und die Tendenz;
die meteorologischen Messungen zu automatisieren.

Gesamteinschitzung

Das GLOBE Programm bezieht seine Attraktivitit in‘erster Linie
aus einer Koppelung von Internationalitit, dem Einsatz moderner
Kommunikationstechnologien und dem Umweltaspekt. Es wer-
den damit drei gesellschaftlich hochaktuelle Entwicklungsberei-
chebzw. Herausforderun genangesprochen. Daf Schulenin Oster-
reich in den letzten Jahren zusehends gezwungen: sind; sich
aktuellen Entwicklungen rascher und nachhaltiger zu stellenals
in der Vergangenheit, verstirkt diese Attraktivitit. Ich habe in
allen Schulen einen gewissen Stolz verspiirt, eine Pilotschule fiir
das GLOBE Programm in Osterreich sein zu konnen. Obwohl in
der Anfangsphase zum Teil Probleme aufgetreten sind, will keine
Schule aus dem Programm aussteigen;

GLOBE eignet sich:auflerordentlich gut; die Schule: als fort-
schrittlich, innovativ und zukunftsgerichtet darzustellen. Der
grole- Widerhall in den Medien an zwei Standorten und der
Gewinn eines Preises bei einem Umweltwettbewerb sind kréftige
Beweise dafiir; ;

Indiesem Licht kann auch die Unterstiitzung dutch die Direk-
toren gesehen werden. Es sind gerade sie, die die Schule nach
aufien gegeniiber der Behérde, den Eltern und der lokalen Offent-
lichkeit vertreten miissen. Mit GLOBE wiirde es moglich, finanzi-
elle Unterstiitzung zu bekonimen (zum:Beispiel Geld-vomi Eltern-
verein fiir die Anschaffung von Mefigeriten oder eine Standlei-
tung fiir das Internet); Kurz gesagt, GLOBE ist prestigetrdchtig:

Die neue Technologie leidet aber noch an Kinderkrankheiten:
Auch dort;wo die Ausstattung als optimal bezeichnet werden
kann - Standleitung zum Internet, Vernetzung mehrerer PCs, die
ein gleichzeitiges Arbeiten mehrerer Schiilerinnen mit dem GLO=
BE Programm erméglicht - funktionierten die Dateneingabetind
das Herausladen von Bildern nicht friktionsfrei. Die Technik ist
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bei GLOBE allenthalben eine Herausforderung. Computerspezia-
listen sind an den mitarbeitenden Schulen jedenfalls sehr gefragte

Leute,
Indirekt wurde die Betreuung fiir die Schulen bereits ange-

sprochen. Betreuung bedeutetim GLOBE Programm, Rahmenl? e
dingungen fiir die Arbeit an den Schulen zu schaffen. Das hel.ﬁt
vor allem die Bereitstellung von Information und Technologl'e.
Ersteres ist bei GLOBE gut bis sehr gut entwickelt (auch wenn die
Unterlagen zum Grofteil in Englisch verfafit sind und. das noch
manchmal Probleme bereitet), zweiteres ist, wie bereitsim letzten
Absatz anklingt, ein Feld fiir notwendige zukiinftige Entwicklun-
gen. Es mufl zwischen der nationalen Koordination und Schulen
Klarer vereinbart werden, unter welchen Bedingungen die Schu-
len arbeiten und mit welcher technischen und finanziellen Unter-
stiitzung sie auf jeden Fall rechnien kénnen. Das wird besonders
aktuell, wenn GLOBE einmal ausgeweitet werden sollte.
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