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Uber die Leerstellen einer Rhetorik des
Praktischen — anstatt eines Vorwortes

Seit 1979 bzw. 1985 besitzt das Textile und Technische Werken
Strukturen und Lerninhalte, die sich weitgehend von den ehe-
maligen Aufgaben der Knaben- und Madchenhandarbeit unter-
scheiden. Dennoch ist der Riickblick auf diese beinahe zwei
Jahrzehnte Werkerziehung keine Erfolgsgeschichte. Werkerzie-
hung rangiert in ihren beiden Varianten im Facherkanon der all-
gemeinbildenden Schule an letzter Stelle. Trotz des einstmals
beinahe als revolutiondr zu bezeichnenden Bekenntnisses zu
den Bereichen Architek’cur, Design, Alltagskultur, Kleidung und
Technik hat das Fach in der Schule wenig an Wertschitzung
dazugewonnen,

Doch selbst diese Bewertung resultiert beinahe ausschlieglich
aus personlichen und damit nicht verallgemeinbaren Einschat-
zungen, hat doch wihrend dieser Zeitspanne eine verbindliche
Evaluation des Faches nicht stattgefunden. Weder die Unter-
richtsarbeit an den Schulen und in der Lehrerlnnenausbildung,
noch die Uberpriifung der Lehrinhalte selbst, wurden, auch
nicht 1m Zuge der nun laufenden Lehrplanreform, grundsitz-
lich hinterfragt.

Soweit bekannt, reagierte das fiir diese Reform verantwortli-
che Lehrplanteam auf die fiir alle Beteiligten evidente und
immer wieder beklagte Uberfiille an Lehr- und Lerninhalten nur
in einer exemplarischen Reduktion des Stoffes. Der einzig mog-
liche Weg einer Neupositionierung des Faches im Rahmen der
Schule wurde nicht beschritten — doch entsprach dies auch nicht
der ministeriellen Vorgabe.

Als sich die Redaktion vor diesem Szenario an die Konzeption
des nun vorliegenden schulhefts machte, war von vornherein klar:
Ein sthulheft z7um Thema Werkerziehung muss aus unterschiedlich-
sten Griinden viele Fehlstellen aufweisen. Denn die offenen Fra-
gen sind sonder Zahl: Diese Fragenkomplexe wiren etwa;

e Die Position und Positionierung des Faches in der Grund-
schule; der Mittelstufe, der polytechnischen Schule (einneuer

Schultyp); der Oberstiife des Gymnasiums
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das Image des Faches = auch seine Bewertung durch die Ver-
treterInnen anderer Ficher

das Image der Werkerziehung im Blick der SchulerInnen

das Selbstbild der WerkerInnen

Wetkerziehung und Koedukation; Werkerz1ehung und
geschlechtsspezifische Inhalte

Werkerziehung und neue Materjalien und Techmken
Werkerziehung und Lebenspraxis, KonsumentInnenerz1e-
hung etc. ,
Werkerziehung und soziales und handlungsorientiertes
Lernen.

Werkerziehung und ihre Erfahrung mit alternahven Unter-
richtskonzepten (Reformpddagogik etc.)

Werkerziehung und die Neuen Medien

Werkerzichung und Berufsorientierung — auch unter Bertick-
sichtigung des zukinftigen glelchnanugen Faches in der Mit-
telstufe

die unterschiedliche Aus-und Wexterbﬂdung der Werker21e~
herInnen an den Pidagogischen Akademien und den Kunst-
hochschulen

die Forderungen der auBerschuhschen Interessen an die Wer:
kerziehung — etwa durch Wirtschaft und: Arbeitnehmerver-
tretungen.

die aktuelle’ Diskussion um  die Formulierung: von neuen
Lehrplaninhalten im Rahmen der Reform des Mittelstufen-

~lehrplans 199

die mangelnde Wertschéatzung der Werkerz1ehung durch die
Unterrichtsverwaltung: (in: keinem: andeten Fach ‘werden so
viele: ohne’ dementsprechende Lehramtsprufung Lehrende
angestellt)

die Probleme mitden objektiven und ob]ekthaften Hindetnis-
servan vielen Schulen — Raumsituation; Werkzeugqualitit etc.
die Tendenzen der Werkerziehung - befinden wir tns wieder
auf dem Weg zu Handarbelt Kunsthandwerk, Hobby und
Freizeitbasteln?

interkulturelle Erziehung ~

der Blick ins Ausland, auch mit dem Blick auf jene Facher, die
sich die Osterreichische Werkerziehung einmal zum Vorbild




genommen hatte: etwa auf die Arbeitslehre der BRD oder die
Polytechnische Erziehung der ehemaligen DDR
e ecine Zusammenschau aktueller Unterrichtsmaterialien
Einige dieser Bereiche versucht dieses Buch zu behandeln. Aber
wie gesagt: Ein schulheft zum Thema Werkerziehung muss Fehl-
stellen aufweisen.

Theorien zum Umdenken

Wir mochten aber entlang der theoretischen Beitrdge einige
wichtige Themen als zentrale Aufgaben einer neu zu positionie-
renden Werkerziehung zur Diskussion stellen. Ziel dieser
Schwerpunktfindung wire es, das Fach bildungspolitisch in das
Zentrum der osterreichischen Schule zu stellen — denn einzig
eine solche Neupositionierung kann das Fach zum , Hauptfach”
machen.  Solche neue Positionierungen definieren Arbeit,
Arbeitsorganisation, dsthetische, kulturelle Bildung und Neu-
konzeptionen bzw. Reflexionen der bisherigen geschlechtsspezi-
fischen Inhalte als vordringlichste Inhalte und Aufgaben des
Faches. Diesem Fach muss auch das Nachdenken {iber eine
Titelinderung gestattet sein, auch wenn damit Verunsicherung
Platz greifen konnte. :

Diese Irritation birgt schon zum Auftakt der Diskussion der
erste Artikel des Heftes im Untertitel. Sie haben ihn schon rich-
tig gelesen: In seinem ,Beitrag zur Identititskrise” versucht
Bernd ‘Hackl mit ,Wozu Werken?” eine Reinterpretation der
Werkerziehung. Davon ausgehend, dass die gesellschaftliche
Dynamik des ,Bezugsgegenstandes” der Werkerziehung, nam-
lich Arbeit und Technik; jene Faktoren sein konnten, die das
Fach in Schwierigkeiten bringt, findet der Autor gerade hier die
Mboglichkeiten, aus der Misere zu kommen. Er sieht in der Wer-
kerziehung einen Ort der systematischen Vermittlung arbeitsbe-
zogener Kompetenzen, einen Ort, der die Ressourcen fiir die
Entwicklung von Planung und Zielvorstellungen, von Planen,
von Organisation von Prozessen, Bildung von Arbeitsteams bie-
ten konnte und die Schiilernnen mit diversen Organisations-
und Innovationstrategien konfrontieren sollte.
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Wenn doch-allen-anderen:Fichern der allgemeinbildenden
Schule das produktive Organisationspotential  fehlte; wiirde
zumindest theoretisch die Werkerziehung dies bereithalten.

Diese Entwicklung wiirde eine langst notige Umgestaltung
des Selbst- und Fremdbildes des-Werklehrers; der Werklehrerin,
eine:Aufwertung - des:;;Bastelonkels”, :der ;Basteltante”; - des
Hiakelfrduleins” zum Experten, zur Expertin fiir selbstorgani-
siertes Handeln und:Lernen bewirken:

Zur Ehre der WerklehrerInnen sei aber, und dies nicht nur von
Seiten der Redaktion,. gesagt, dass das Bild vom. ,Bastelonkel,
etc.” nicht immer den unterrichtlichen Tatsachen enfspricht, dass
gliicklicherweise zahlreiche Kolleglnnen nicht nur lehrplankon-
form unterrichten, sondern sich immer wieder auch an zukunfts-
trichtige Dimensionen der Werkerziehung heranwagen.

Dass Neuorientierung im Denken der WerkerzicherInnen statt-
finden muss, dariiber besteht kaum Zweifel, dass aber der schon
beinahe alltigliche Zweifel in der Unterrichtspraxis zumindest
zu temporiren Hilfen und Antworten in der Krise noch vor der
Umorientierung des Faches fiihrt, kann Bertram Schnegg in sei-
nem Beitrag , Angst vorm Fliegen?” aufmunternd belegen.
Schneggs Reflexion steht fiir den Hoffnungsschimmerim Alltag,
um den sich gliicklicherweise auch viele andere FachlehrerIn-
nen bemiihen. Um ihnen und uns weiterzuhelfen, wurde dieser
Beitrag auch ganz bewusst an das Ende des schulhefts gestellt, als
Uberbriickungshilfe vor einer Neudefinition des Faches.

Es ist aber nicht nur das System ; Arbeit und Technik”, dem sich
die Werkerziehung anzunehmen “hiitte, Werkerzichung hatte
noch immer einen wichtigen Anteil fiir die dsthetische Bildung
des Menschen zu leisten. Ahnlich wie in seinem Aufsatz im
schulheft zur Bildnerischen Erziehung,Lust auf Kunst?? (Nr. 81/
1986). greift Manfred Wagner in seinem Beitrag , Werkerzie-
hung im Bildungskontext der Zukunft” den Gedanken eines
»+General“faches Kunst auf, in’ dem in der Interdisziplinaritét
der Ficher auch die Werkerziehung gefordert wird. Ausgehend
von neueren Erkenntnissen. der: Gehirnphysiologie und Ent-
wicklungpsychologie, miissten nach Wagner der Schule durch
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dsthetisch-ganzheitliche Wahrnehmungsverfahren neue Lernka-

pazitaten erschlossen werden. Sie hitten sich unter anderem
auch gegen die permanenten Gefahren des allgegenwirtigen
unkritisierten Medien-;Non-Sens” zu formieren: Als Gegenstra-
tegie fordert Wagner die Planung eines schulischen Wahrneh-
mungsangebotes; welches das Bewusstsein des Kindes'schon in
seiner-frithesten' Entwicklung. bildnerisch; haptisch und audiell
zu stdrken hitte: Kreativ-kiinstlerische Leistung: ;uals: Gesamtin=
strument eines symbolhaften Ausdrucks menschlichen Lebens” miisse
«aurch alle Schultypen und Schuljahre vermittelt” werden. Fir den
Autor tibrigens ein Grund, die momentane Trennung der Facher
Bildnerische Erziehung, Werkerziehung und Musik aufzuheben.
Die hier vorgeschlagene Gewichtung dieser Ficher im allge-
meinen Ausbildungsfach , Kunst” bediirfte sicher einer weiter-
gehenden Diskussion, da schon heute die Aufgaben und Mog-
lichkeiten der Werkerziehung sich nicht auf die Vermittlung von
handwerklichen Techniken allein reduzieren. ‘

Das:, Projekt” Ganzheitlichkeit gegen die Zerstiickelung = und
dies. ist nicht das Einzige, was Manfred Wagner und Julius
Mende verbmdet = ist ein wichtiger Gedanke in Mendes Kon-
zept der ,polytechnischen Phantasie”, einer sogar vom Autor
selbst als: utopisch. angesehenen. Forderung nach. Einfithrung
eines zentralen Faches fiir alle Schulformen. Mende geht es um
nichts weniger, als um die ,probeartige Verbindung von geistiger
und kdrperlicher Arbeit; von philosophisch: kiinstlerischer Phantasie
mit:der materiellen Produktion” - eine weitere Begriindung der
Werkerziehung' als' Hauptfach. Wire ¢in sogenannter , polytech-
nischer Tag” tatsdchlich wegen der Kosten nicht zu machen?

Die Werkerziehung miiht sich jedoch nicht allein mit ihrem
inhaltlichen Selbstverstindnis ab, sie agiert zudem als vermeint-
lich:* letztes ‘Fach in ' éinem Residuum der’ tinverarbeiteten
Geschlechterdifferenz; in der schlielich noch immer: staatlich
vorgegebenen' anachronistischen Trennung von geschlechter-
spezifischen Unterrichtsinhalten. Atch mit der seit 1993/94
endgtiltig  erfolgten -Aufthebung des’ geschlechtsspezifischen
Besuchs:der beiden Zweige der Werkerziehung iti der Mittel-
stufe wiirde dieser Geschlechtsspezifik kaum (oder ehrlicher:

nicht) entgegengewirkt: Untersuchungen iiber das dementspre-
chende Wahlverhalten von Médchen und Burschen haben diese
Trennung bisher nur an den Réndern .aufgehoben. Die Wahl
wird nach wie:vor nur geschlechtsspezifisch getroffen = nur 10
% der Médchen besuchen dsterreichiweit im giinstigsten Fall das
Technische Werken; die:Burschen nicht einmal z1i:3 % das Tex:
tile Werken (Zahlen von:1994/95).%

Diese Uberlegungen stellen auch Johanna Berger und Lise-
lotte Haase in ihrer Gedankensammlung zum Thema ; Koedus
katives Werken” an. Und-Marianne Knieling nihert sich des-
wegen der Werkerziehung auch-grundsitzlicher und wie es
zundchst scheinen mag auf einem Umweg - und wendet sich
dabei gegen eine von Lehrern und Lehrerinnen lange beschwo-
rene Hoffriungsdimension -der :Werkerziehung: Die Losung
mancher-interner Probleme im koedukativen Unterricht zit fin-
den. Knielings Beitrag ,,Werlcerziehung im Spannungsfeld der
Gleichstellung” hilt; basierend auf den Forschungsergebnissen
der Frauen-und Minnerforschung, ein Plidoyer fiir die Fiih-
rung von geschlechtshomogenen Gruppen = aber keinesfalls fiir
die Vermittlung ven geschlechtspezifischen Inhalten: :

Wie sich Erfahrungen unter diesenAspekten profilieren, zeigt:
der Bericht'von Susanne Seeger iiber den:;Schulversuch Koedu=
Katives: Werken :am: Wiener Gymnasium: Rahlgasse. In diesem
vorldufigen Restimee iiber einen: zwar nicht einzigartigen, aber

noch immer vereinzelten Schulversuch:wurden alte Forderungen

endlich in der Praxis erprobt. Die ja- allen ‘Werkerzieherlnnen
bewusste Notwendigkeit der dabei zu treffenden Inhaltsreduk-
tion wurde:in Kauf genommen = das Vorurteil eines ;Inhaltsver-

lustes” scheint aber in diesem Schulverstich bisher durch die Posi-

tiva bei weitem aufgehoben worden zu sein = aber: Frauenkultur

kann auch unter diesen Pramissen nicht an-der Schule gelebt wer-

den. Die Alternative: Die Kolleginnen:an der Rahlgasse initiierten
eine Modellklasse fiir den geschlechtshomogenen Werkunterncht

fiir das Schuljahr 1998/ 99.

* Siche etwa: Lorenz Lassnig, Angelika Paseka (Hg.): Schule weiblich,

Schule mannlich: Zum Geschlechterverhilinis im Bﬂdungswesen,

Innsbruck 1997, S 40ff.
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Arine-Katrin -Rossberg: liefert: unis-in:ihrem Beitrag eine |

Erklirung: fiir die-hartnédckige Beharrlichkeit um die. gesell-
schaftlichen: Vorstellungen von weiblichem: und' ménnlichem
Werken. ;;Umgarnt.. Zur Idealisierung weiblicher Handarbeit
zwischen Biedermeier und Moderne* ertffret den Blick auf
jene biirgerlichen Epochen in denen sich: unser-Rollenbild:von
Frau und Mann festgeschrieben hat. Es bestimmt noch immer
das landlaufige Verstindnis von den beiden Werkerziehungen —
gemaf} der angeblich: biologischen Bestimmung von:-Mann und
Prau; et: Reprasentant: von: Schopfertum, gestalterischer Kraft
und: Geist, 'sie: ganz Kérper. und dienendes Schaffen fiir die
Familie, Schopferin der penibler: Handarbeit < weibliche Kreati-
vitét, fleifig und geduldig unter Kontrolle.

Johannes Lhotka wagt den:Versuch, ;13 Thesen iiber dle
Unabdingbarkeit der Werkerzichung” an Pforten eines imagi-
niren Bildungsgebidudes zunageln = ein abstract:aus den Erfah-
rungen eines Werkerziehers: Sie, wie:alle anderen der in diesem
schulhieft erhobenen Forderungen miissten Anlass.fiir- eine weiter-
gehende Diskussion: um das: Fach- und die osterreichische
Schule, die die' Werkerziehung weder aufgenommen noch weg-
gelegt hat; sein.

Unterricht in Beispielen

Doch diirfen auch in:dieser-Ausgabe des schulheftes die- didaktische
und: schulpraktische Aufarbeitung: des Themas, : Anregung und
Stoff fiir:den-alltdglichen: Unterricht, interessante, hachvollzieh-
bare Unterrichtsprojekte: und Konzepte nicht fehlen. Bei vielen
Darstellungen:handelt es sich um vieldimensional iibergreifende
Projekte: Und-wenn ihre Inhalte und:Ergebnisse verschiedenste
Didaktiken: spiegeln:~-die: differenten ‘Ansitze sind durchaus
berechtigt: Sie sind auch dann, wenn sie nicht sofort in Richtung
Neuorientierung zu weisen scheinen; nicht nur als die tiblichen
Unterrichtsanregungen - gedacht, - sondern: ‘sollen: als. Momente
einer weiterzufithrenden Diskussion verstander werden:

Drei Berichte konnte man zZunéchst = werkerzieherisch-plakativ
= den BereichenWohner; ‘Bauen;: Architektur: zuordnen und
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fachintern-facheriibergreifénd  zwischen  Textil : und Technisch
positionieren. Rosa Keck-Kasyan reflektiert die Inhalte, die sie
fiir ein Fortbildungsseminar® am Padagogischen Institut ‘der
Stadt Wien erarbeitet hat. ;;Dimensionen des Wohnens” sollen
die planerische Dimension und das Raumerfahren in Beziehung
z1ir historischen Entwicklung des Wohnens und Wohnungsbaus
_ besonders am Beispiel. Wien ~ setzen und. als Grundlage fiir
den Unterricht aufbereiten: ;

Gemieinsam ‘mit: StudentInnen  der  Werkerziehung an der
Akademie der bildenden Kiiriste: versuchte Eduard Zorzenoni
die ,Riumlichen Dispositionen: Jugendlichet ~ sprich: die
architektonischen Lebensraume und Identitidten = zu erforschen
Wenn dieser Bericht {iber ‘eine noch laufende Untersuchung
zwar keine ganz tieuen Ergebnissen bringt, jeder Einstieg in die
Wohnerziehung muss sich didaktisch'an der Lebensumwelt der
Kindet und Jugendlichen orientieren — das aus dieser Untersu-
chung resultierende Konzept muss jedoch wie so vieles in der
Werkerziehung noch entwickelt werder.:

Ein facheriibergreifendes: Projekt, ‘das besonders von einem
neuen Umgang" mit: verschiedenen ‘Verfahren ‘getragen ‘wird,
stellen Karin Gollowitsch unid Marianne Biichler mit dem Bau
einer , Jurte = einem Projektmodell zur Offnung des Faches
Textiles Gestalten und-Werken” vor. '

Zwei Projekte; die rasch betrachtet szundchst” nur Uberlegun—
gen zu Materialien bzw. Methoden des Technischen Werkens
einbezichen, teferieren Bernd Valetti und Hartwig Tauber -
zunachst” deswegen, weil es' durchaus denkbar ist, beide Kon-
zepte interdisziplindr- weiter zu ‘entwickeln. Mit ,Kunststoffe
im Unterricht” legt Valetti Unterrichtsbeispiéele mit einem eher
unbequemen” Werkstoff vor, ‘die Erfahrungen und Erprobun-
gen aus-der LehrerInnénbildung vermitteln; Hartwig Tauber
beschreibt mit dem Projekt ,, Woody-Hit”, ein ,Kugelschreiber-
projekt”, bei dem wesentliche Arbeitsschritte mit Computerpro-
gammen geleistet wurden. Beide Artikel haben als zentrale
Anliegen wichtige Aufgaben der Werkerziehung, wie etwa den
Bezug zurtealen Produktionssituation und: die fachliche Inter-
disziplinaritit als integralen Bestandteil, verwirklicht,
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Drei weitere Berichte konnten zuridchst mit dem textilen Zweig.

der Werkerziehung assoziiert werden, wobei die drei Autorln-
nen ihre Didaktik -mit spezifischen lerntheoretischen Vorstellun-
gen-untermauern..Die Redaktion mdchte zudem auf die-Metho-
den:der. prozessualen: Vermittlung -und-des: Sichtbarmachens
hinweisen; die den: Autorinnen von zentraler Bedeutung sind:

Gabriele: Atteneder -unternimmt. in. ; Textilophagen” :den
Versuch, die Notwendigkeit der Beschiftigurg miit dem zentra:
len Material -, Textil” :in. Bezug zu: biologischen Vorgidngen im
menschlichen Kérper zu-argumentieren: Ein biologistischer Ver-
such? = er wire.zu diskutieren! Erkenntnisse der Lertitheorie;
der Suggestopadie unterstiitzen die Thesen — Textiles  spielt”
sich-in beiden Gehirnhélften ab.Auferdem verweist die Untet>
richtsarbeit ‘der. Autorin: auch-auf. die Berechtigung ‘des: ge-
schlechtshomogerien Unterrichts; wie 1hn etwa auch Marianne
Knieling beschreibt.

Gabriele Klien:beruft sich bei der Gestaltung ihres Unter-
richts auf Gestaltpddagogik und Kommunikationspsychologie:
In.dem:Artikel ,,Der Koch, det Dieb, seine Frau und ihr Lieb=
haber”. versucht sie die zentralen Forderungen des-Lehrplans
nicht solitdr.zu sehen, sondern ihnen mit ganzheitlichen Lern-
meéthoden gerecht zu werden.

Susanne Hennerbichler definiert seht spezifisch ihre ;; Aspekte
zum Begriff ,Integration’ in der Textilen Werkerziehung an der
Grundschule”; Mit Unterrichtsbeispielen, die sich wesentlich-an
eine Erfahrung der. Sinne richten, thematisiert die:Autorin die
Aufgabe der Integration Behinderter, die Arbeit in Integrations-
klassen, aber auch die Integration der Werkerziehung in andere
Fécher. (Wobei ein weiterer- Aspekt der Integration, die Arbeit
im:Bereich: des Multi- und Interkulturellen; nicht in den Gedan=
kengang einbezogen wird:)

Als sich das Redaktionsteam an die Strukturierung und Festle-:
gung: der Inhalte dieses: Heftes machte; erschien es ihm auch
notig, einen Blick auf den Ist-Zustand des Technischen und Tex-
tilen: Werkens. zu: werfen;: eine ‘Bestandsaufnahme der unter-
schiedlichen und verbindenden Positionen: zu ¥ersuchen und
diese gleichsam in einer Momentaufnahme zu fixieren;
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Nach Abschluss der Redaktionsarbeit dominieren aber, ganz
im scheinbaren Widerspruch zur Wirklichkeit von Schul- und
Ausbildungssituation, aber auch kontrovers zu den oft beschwo-
renen Zwingen der Personalpolitik, Forderungen nach Verbin-
dungen und Vernetzungen der beiden Ficher = und schlieBlich
nach einer grundsitzlichen Neudefinition: des Faches im Zu-
sammenhang mit den anderen Unterrichtsgegenstinden des
Ficherkanons. Die Zukunft des Faches benétigt eine solche
Neudefinition dringend!

Wilbrig Reiter-Heinisch, Josef Seiter, Editha Reiterer




Bernd Hackl

Wozu Werken?
Ein Beitrag zur Identititskrise

Das Unterrichtsfach ;Werkerziehung’ befindet sich ‘in eirier- an-
dauernden und nachhaltigen Identitétskrise. Dies muss bei ge-
nater Betrachtung' keineswegs verwiindern. Was Caesar {iber
Gallien; Kant iiber die Motal tind Frau Puntila ziu Herrn Matt ge-
sagt hat; bleibt bestehen. Wie man recht'schreibt und itber wel-
chen Stédten sich welche Berge erheben, verindert sich allenthal-
ben; aber doch in einer Geschwindigkeit; die die behébige Ent-
wicklungsbereitschaft des Schulsystems: nicht wirklich tiberfor-
dert. Die: Werkerziehung beschiftigt sich aber mit Arbeit und
Technik. Und in diesem Bereich gehen dramatische Verinderun-
gen vor sich, deren Ausmaf} und Geschwindigkeit selbst von den
vielzitierten',Experten’ oft kaum noch ausreichend etfaflt werder

Es kénnte also (mindestens: auch) die Dynamik ihres ,Bezugs-
gegenstandes’ jener Faktor sein, der der Werkerziehung immer
wieder so heftige Legitimationsprobleme einbringt. Die aktuelle
Entwicklung birgt jedoch gleichzeitig Gestaltungs- und Profilie-
rungsmdglichkeiten, die = so scheint mir ~ auch von den enga-
gierten ProponentInnen des Faches kaum in Ansitzen ausgelo-
tet worden sind. Hier dominieren eher selbstmitleidige Klagen
tiber 6ffentliche Geringschitzung und endzeitliche Beschwo-
ritng iiberkommener Konzepte und stehen einer niichterner Be-
standsaufnahme der Mbglichkeiten und der Entwicklung zu-
kunftsorientierter Denkmodelle im Wege. Ich mochte im folgen-
den einige Argumente dafiir liefern; warum eirie (neukonzipier-
te) Werkerziehung nicht nur ihre aktuelle Position am unteren
Ende der schulinternen Hackordnung in der Tat nicht verdient,
sondern sich sogar als zentrales ;Hauptfach’ einer modernen
Schule etablieren konnte:

Dabei werde ich weder von allfilligen emotionalen Priferen-
zen der derzeit Lehrenden des Faches ausgehen, die aufgrund
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ihrer ausbildungsstittenspezifischen Sozialisation zumeist gerne
sine kimstlerische Ausrichtung’ der Werkerziehung verwirkli-
chen wiirden, noch von externen Erwartungen einer didaktisch
und bildungspolitisch unbedatften éffentlichen Meinung, die sich
meistens zwischen den Konzepten Basteln als Ausgleich zum
schulischen Leistungsstress’ und: ,Vermittlung, eines alltagsprak-
tisch-technischen Grundverstindnisses’ bewegen. Ich stelle viel-
mehr die didaktisch allein techtfertigbare und fachstrategisch’ als
einzige tragfihige Uberlegung in den Vordergrund, welche fiir
die Entwicklung der Heranwachsenden unabdingbar notwendi-
gen Beitrdge die Werkerziehung zur Gestaltung der Lernumwelt
Schule leisten kann; die von’ arideren. Unterrichtsfachern nicht
(oder nicht so umfassend, tiefgehend und methodisch kompetgnt)
geleistet werden konnen. Dazu werde ich in einem ersten Schritt
das traditionelle gesellschaftliche Bezugsfeld ,Arbeit’ ndher be-
trachten, in einem zweiten einige handlungstheoretisch-padago-
gische Implikationen dieses Bezugsfelds erldutern und in einem
dritten“die - didaktischen: Moglichkeiten: einer remterpretlerten
Werkerziehung skizzieren.

Gesellschaftliche Arbeit im Wandel

Komplexitiit und Dezentralisierung
Entwicklungstendenzen der gesellschafthchen Atbeit stehen im
Rampenlicht der offentlichen Diskussion. Die Schubkraft der
technischen Entwicklung schleudert die gewohnten Strukturen
der Arbeitswelt in nie geahnter Weise durcheinander: Traditio-
nelle Berufe verschwinden, erworbene Qualifikationen werden
entwertet, die Arbeitslosigkeit steigt und gewohnte Rechte und
Sicherheiten werden hinweggefegt bzw. — frei nach Karl Kraus —
,gar nicht ignoriert’. Auf der anderen Seite zeichnen sich aber
auch kaum noch systematisch erfafite alternative Konturen ab:
Es entwickeln sich neue Arbeitsfelder, vordem unbekannte bio-
grafische Gestaltungsmoglichkeiten und neuartige Entwicklungs-
perspektiven fiir ‘die Gesellschaft: wie fur die einzelnen Indivi-
duen.

Das Leitfossil der Entwicklung ist der ,chip’, das treibende
Moment unserer Epoche die Informationstechnologie. (Vgl.




etwa Haug u.a..1975/159ff, Mandel 1972/171ff) Die technische
Revolition, die hier vor sich geht, erméglicht eine Steigerung
der Effizienz instrumenteller:Weltbeherrschung, wie sie in frii-
heren Epochen wohl selbst fiir kithne Phantasten kaum vorstell-
bar sein konnte. Die steigende Automatisierung vieler Produkti-
onszweige ldsst indessen nicht nur immer mehr Produkte unter
Einsatz immer weniger menschlicher. Arbeitskraft entstehen, sie
fithrt auch zu immer hoheren Anforderungen an jene Menschen,
die noch als arbeitende Menschen gebraucht werden.. Zwar blei-
ben vorderhand noch immer viele Titigkeiten {ibrig; die von
minder. qualifizierten Arbeitskréften ausgefiihrt werden konnen,
Gerade diesen einfachen, routinehaften;, ausfiithrenden Tatigkei-
ten aber droht naheliegenderweise das Schicksal der ,Wegauto-
matisierung’, zumindest dann, wenn eine solche -zu Kostenein-
sparungen fiihrt; (Vgl. etwa Haug w.a. 1978/121, zusammenfas-
send etwa Mende/Ofner 1981 /45ff)

Die explosiv gestiegene Komplexitit-des gesamtgesellschaft-
lichen Produktionsgeschehens mit seinen sich immer weiter
ausdifferenzierenden arbeitsteiligen Strukturen ldsst zentralisti=
sche Organisationsstrukturen immer mehr ins Hintertreffen
geraten. Als gesamtgesellschaftliches Exempel durften wir alle
den Zusammenbruch der biirokratisch-dirigistisch gefiihrten
Staatssysteme (unterschiedlicher politischer Provenienz) miter:
leben, {iber betriebliche Einzelfélle berichten uns die einschligi-
gen Experten der Unternehmensfiihrung und Organisationsent-
wicklung. Zentralismus heifit heute operative Schwerfalligkeit,
Behinderung von. Kreativitit, Blockierung von Motivationen,
Zerstdrung von Ressourcen. (Vgl. dazu etwa. Doppler/Lauter-
burg 1994/121ff) Die Zukunft gehort der (relativ) selbstverant-
wortlich handelnden Kooperationseinheit an der ,Peripherie’
der produktiv (wie ebenso der distributiv, administrativ und
kommunikativ) arbeitenden Organisation, die flexibel, kreativ
und eigenstéindig an der Bewaltigung der ihr tibertragenen Auf-
gaben arbeitet.

Neuve Anforderungen
Fiir die trotz fortschreitendem Automationsprozef iibrigblei-
benden (weil nur schwer an eine Maschine iibertragbaren) hoch-
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qualifizierten schopferischen Arbeiten sind daher nicht nur aus-
geprégte fachspezifische Fahigkeiten gefordert; :sondern: auch
ein hohes MaB8 an Selbstorganisationskompetenz: Kommunika-
tibnsféihigkeit, Teamfiahigkeit, Kreativitit, sowi¢ ein-moglichst
ganzheitlicher Uberblick iiber Bedingungen, Notwendigkeiten
und Implikationen aller.das-Arbeitsgeschehen: bestimmenden
Parameter. Neue Arbeitsformen wie ,Job. Rotation’ und Projekt-
organisation markieren dieses neue Anspruchsniveau ebenso
wie basisnahe Innovationsstrategien im Zeichen von Organisati-
onsentwicklung;. Kaizen’: und:. ,Total - Quality: Management’.
(Vgl. etwa Imai 1994, Oess . 1993)

Diese Entwicklung birgt, wenn auch nicht ohne Wider-
spriichlichkeit — eine nie dagewesene historische Chance zur
,Demokratisierung’ der Arbeitswelt: Die immer umfassenderen
Kenntnisse und Fahigkeiten, die den Arbeitenden -vermittelt
werden miissen; qualifizieren diese zur Einsicht in die Gesamt-
organisation des Arbeitsprozesses und zur umfassenden Beteili-
gung an seiner Gestaltung. Solche Kompetenzen werden einer-
seits zwar. von.der Wirtschaft in. blofer. Skonomischer. Verwer-
tungsabsicht gefordert (vgl: dazu etwa Ribolits 1995), andererseits
lassen sich Kommunikations-, Planungs- und Organisationsfahig-
keiten aber auch zur Verteidigung eigener Rechte, zur Realisie-
rung von Selbst- und: Mitbestimmung und zur. Verfolgung pro-
gressiver gesellschaftlicher Ziele einsetzen, mehr noch: Sie bil-
den in unserer. Zeit sogar deren unabdingbare Instrumente.. .

Allerdings: Idyllen'sind nicht an der Tagesordnung. Die weit-
gehend ungeplant und chaotisch ;sich ergebende’ (will heifien:
von den wirtschaftlichen. Elitenv vorangetriebene) Entwicklung
der gesellschaftlichen Arbeit: wirft lange Schatten. Leben und
Uberleben in der Risikogesellschaft (vgl: Beck 1986) heifit unsere
bereits unvermeidbar gewordene epochale Perspektive, Prakt-
ziert wird; was aus der partikularen Sicht des einzelrien Unter-
nehmens im zunehimend globalisierten Konkurrenzkampf aller
gegen alle genau das verspricht, was die Aufsichtsrite als Erfolg
definieren. Dass-dabei funktionierende soziale Strukturen zer-
schlagen; regionale; nationale:und globale Konflikte angeheizt,
ganze Erdteile pauperisiert, Katastrophen einkalkuliert, die bio-
logischen Grundlagen unserer Existenz devastiert und letztlich
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sogar‘die’ 6konomischen Grundlagen der Kapitalverwertung:

selbst vernichtet (vgl: etwa Bremer 1997) werden, wird in det in-
nerbetrieblichen Kostenrechnung: nichit -ausgewiesen: So wird ‘es
sich vielleicht als Uberlebensfrage der Gattung, mindestens aber
einer humanen Kulturentwicklung ‘erweiseri; ein-ausreichiendes
Potential an Kritikfahigkeit, - Problembewifitsein, Handlungsbe-
reitschaft und vor-allem: Selbstorganisationsfahigkeit zu schaffen,
das geeignet ist, die globale Risiko-Installation atsteickiend unter
Kontrolle zu halten und vielleichit sogar wieder abzubauen:

Privatisierung der Arbeit
Ein Resultat der destruktiven Eigendynamik dieser makrodko-
nomischen Entwicklungen ist die zunehmende Arbeitslosigkeit.
Diese hat u.a. zu einer partiellen Neuordnung der Beschafti-
gungslandschaft beigetragen: Die ,arbeitslose Gesellschaft’ steht
immer mehr im Zeichen der Aufwertung privat’ (und zwar
nicht blof ", privatwirtschaftlich’, sondern in einem radikalen
Sinne jenseits aller gesellschaftlichen Kontrolle) veranstalteter
produktiver, distributiver, administrativer und kommunikativer
Tatigkeiten, die ‘manche Kommentatoren ‘bereits von “einem
eigenstindigen ,Sektor’ sprechen lasst. Dieser reicht von der tra-
ditionellen Schwarzarbeit (Stichwort ,Hauselbauen’) iiber die
selbstorganisierte Kindergruppe oder die karitative Versorgung
Obdachloser bis zur hochprofessionalisierten diirch das Internet
vermittelten Dienstleistung, die aufSerhalb der offiziellen Sphére
gesellschaftlicher Berufsarbeit veranstaltet wird. Damit entsteht
neben ‘der 6ffentlich-gesellschaftlich organisierten Arbeit ein
Bereich verdeckt-kooperativ organisierter Arbeit, der aus jeder
staatlichen Erfassung herausfillt. Parallel dazu etablieren sich
unterschiedliche Zwischenformen, wie etwa externe (Heim-)
Bildschirmarbeit, ,graue’ Beschaftigungsverhéltnisse etc.
Privat-kooperativ (oder gar ,individuell’) organisierte Arbeit ist
nicht in das gesellschaftlich kontrollierte Entlohnungs-System ein-
gebunden. Hier wird ;per-Handschlag” vereinbatt,; Keine Stetiet
eingehioben, ‘entweder ", aus der Tasche’ bezahlt: oder iiberhaunt
Leistung gegen Leistung getauscht, hier gibt es keinen offiziellen
,Chef’ und keine ,Angestellten’, natiirlich auch keine Personal=
~ vertretung oder Gewerkschaft, niemand kann auf legitimierte
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formelle Strategien der Regelung von Entscheidungsmaterien
suriickgreifen, hier werden Vereinbarungen im unmittelbaren
Kontakt der betroffenen Partner eingegangen und ggf. gebro-
chen und daraus resultierende Konflikte in‘einem archaischen
Sinne ,personlich’ ausgetragen. Die Ausgliederung aus den eta-
pliertent Schutz- und Vorsorgemechanismen und:damit Bedro-
hung der alltdglichen Lebenssicherheit, die diese Individualisie-
rung fiir die: Betroffenen: bedeutet; kann nur zuriickgedrangt
werden, indem sich diese in:neuen Formen:gemeinsam organi-
sieren und alternative Strukturen der Kommunikation, Solidari-
tat und Verteidigung sozialer Grundrechte einrichten.. Auch
diese Aufgaben stellen hohe Anforderungen an die Handlungs-
kompetenzen der Betroffenen.

Arheit und Selbstorganisation

Wie immer man die skizzierten Entwicklungstendenzen bewer-
ten und ihnen ggf ‘entgegenzuwirken verstichen mag (was hier
nicht mein Thema ist), ‘sie bewirken, dass ;Arbeit’ in unserer
Welt immer weniger fiach den'vertrauten Mustern und: Vorstel-
lungen gedacht werden'kann, die wir mit dem'Begriff ,Berufsar-
beit’ zu verbinden pflegén.: Sowohl der weitere Verbleib in der
Klassischen’ Berufsarbeit, der Kampf gegen das anwachseride
gesellschaftliche - Risikopotential wie die Bewiltigung der
zunehmenden ;Privatisierung” der Arbeit stellt an die Menschen
neue Anforderungen.

Die dargestellten Verdnderungen lassen zumindest ein allge-
meines: Charakteristikim: hervortreten; das fiir die materielle
Existenzreproduktion der Menschen heute und:in absehbarer
Zukunft - charakteristisch sein. wird: Handlungsbereite - und
handlungsfihige Individuen, die von ‘selbst:gesetzten oder
selbst mitgestalteten: Zielen -ausgehen; -die diese Ziele ohne
begleitende Unterstiitzung von auBen planmésig verfolgen;, die
selbstindig mit anderen Persorien sich koordinieren und koope-
rieren und ‘die ein erhebliches Maf an Entscheidungsbereit-
schaft mobilisieren: konnen, Individuen also; die eigenverant-
wortlich auf die Herbeifiihrung eines béstimmten Zustandes
oder die Herstellung eines bestimmiten Ergebnisses hinarbeiten;
der/das von irgendjemandem zu irgendwelchen Zwecken bent-




tigt wird. Arbeit-bedeutet in  dieésemi-Verstindnis nicht ,Hacklw,

passives ;Abdienen’, ;Tun, was' einem “gesagt wird’, sondern
aktive planmaifiige kreative kooperative (selbst-)organisierte Pro-
blemlésung: ,

Unter "dem " Gesichtspunkt ‘der notwendigen' Kompetenzen
(nicht etwa ‘unter- gesellschaftswissenschaftlichem) kann- man
Arbeit’ daher - gleichsetzen ‘mit ;anden  Gesellschaftsprozefs
angebundenem selbstorganisiertem Handeln. Dieses- erfordert
neben” dem Wissen umidie” sachlichen' Voraussetzungen des
intendierten 'Ergebnisses® spezifische soziale, kommunikative
und organisatorische Kompetenzen; die sich nicht spontan ein-
stellen, sondern in langerdauernden biografischen Lernprozes-
sen erworben werden miissen: und-deren’ Grundlageén in der
Offentlichen Schule vermittelt werden miissen; wenn die Men-
schen sich unter den verdnderten Lebensbedingungen zurecht-
finden sollen. Damit kénnte sich-;Arbeit’.im voranstehend spe-
zifizierten Sinne als jener gesellschaftlicher Realitatsbereich eta-
blieren, ‘dem - das: Unterrichtsfach. Werkerziehung zugeordnet
wird..Die-Werkerziehung wére so an einer kompositorisch zen-
tralen Stelle in das vielzitierte ;Konzert der Facher’ eingebunden,
die natitlich-alle ihren spezifischen Beitrag zuir Entwicklung per=

sonlich emanzipierter, beruflich kompetenter und demokratisch

handlungsfahiger Subjekte zu leisten haben:

Arbeit als selbstorganisiertes Handeln

Theorie und Praxis

Der Mensch begegnet der Welt auf vermittelte Weise. Sie tritt
ihm entgegen als Produkt ‘seiner eigenen Tatigkeit, als*in-ihr
bereits gemachte und ‘atisgewertete ' Erfahrung — eben “als
;Bedeutung’ = und dies nun in zweierlei Form: einerseits zeichen=
It (diskursiv) in verschiedenen Informationstragern’, wie
etwa in wissenschaftlichen Theorien, Kunstwerken, Gebratchs-
anleitungen etc. und andererseits in Gegeristinden tund Sitiatio-
nen (praktisch), wie etwa in Werkzeugen, Gebrauchsobjekten
und sozialen Konstellationen. Letzteren ist dieses Wissen zwar
nicht unmittelbar ablesbar, es bestimmt aber - als Inbegriff jener
Erfahrungen, die das Herstellen der Gegenstinde und Situatio-
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nen moglich gemacht haben ~ ihre innere Logik: Ein Kugel-
eiber ist materialisiertes Wissen iiber: das Anbringen von
en auf bestimmten Untergriinden, ein gruppendynamisches

‘Sitzungs-Setting hingegen iiber das Erlernen von spezifischen

Kooperationskompetenzen. : :

Diesen zwei Erscheinungsfomen menschlicher Erfahrung
korrespondieren zwei. Aspekte der Handlungssteuerung: Wis-
sen, Binsichten und Erkenntnisse ,denkt’ der Mensch nicht nur
in der Form zeichenhafter Begriffe, sondern auch in der Form
von Verallgemeinerungen, die in nicht-zeichenhafter Form im
Gedichtnis gespeichert sind: Das Denken in solchen /prakti-
schen’ Begriffen hat die Aufgabe, die konkreten Handlungsab-
laufe in ihren einzelnen  Bestimmungsmomenten: zu erfassen
und zu regulieren: Georg A: Miller-u.a; haben dies etwa am Bei-
spiel der Pilotenausbildung so illustriert: ,Der angehende Pilot
muss viele ‘kleine verbindende Schritte; ‘die mnicht in der
urspriinglichen Beschreibung seines Instruktors enthalten sind,
erspiiren, soll er den Plan als reibungslos ablaufende motorische
Einheit ausfithren kénnen.” (Miller w.a: 1960/82) Der dadurch
sich herausbildende :;praktische’ Begriff wird so zu einem
Instrument der zielgerichteteri Regulation und Modulation: der
Realhandlung, an'die er zugleich gebunden bleibt.

Diskursive und praktische Verallgemeinerungen sind jedoch
keine ;unabhéngigen Welten’: Erstete sind aus dem unmittelba-
ren Handlungszusamnienhang herausgeldste Bedeutungen. Sie
ermdglichen damit einen schopferischen Umgang mit  den
Gegebenheiten: Unabhéngig von konkreten unmittelbar wirksa-
men Handlurigszwingen kénnen Problemie in jeder moglichen
Hinsicht untersucht; mit anderen verkniipft, Kann ihr Verstand-
nis vertieft - weiterentwickelt und verallgemeinert werden.

- Gerade weil dieser Vorgang nicht unmittelbar an praktische

Notwendigkeiten und materielle Grenzen gebunden ist, unter-
liegt er weder zeitlichen noch drthaltlichen Beschrankungen und
ist damit unbegrenzt vielgestaltig und unabschliefbar. In den
praktischen Begriffen hingegen werden glle Informationen ver-
arbeitet, die fiir ‘die praktische Durchfiihrung einer Handlung
konstitutiv. sind. Diese Vollstandigkeit kostet den praktischen
Denktypus allerdings wiederum den Preis; dass er quasi an der
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konkreten Handlung' jkleben bleibt’ und ihre bestimmenden

Momiente nut sehr eingeschrankt reflektieren kann. Handlungs
otienierung basiert also auf zwei Momenten, die wechselseitig
aufeinander -verweisen: = Abstrakte - herauslésend-analytische
(diskursive)-und- weniger abstrakte ganzhelthch-synthehsche
(praktische) Aneignung.

;Praktisch’-bedeutet hier allerdings keineswegs bloB ,moto-
risch® oder ;technisch-handwerklich!. Zunachst bezieht sich:das
praktische Denkennicht nur auf das' Handeln 'mit Gegenstén-
deni.eS;, sondern auch auf das Handeln mit Personen bzw. mit
sozialen Strukturen und Ordriungen (die ggf. durch diese Perso-
nenteprasentiert werden). Dariiberhinaus miuss ‘aber auch-das
Denken selbst-tiicht ‘niitr insymbolischen Begriffen ;gewusst,
sondern‘auch praktisch ,gekonint’ werden. Deriken vollzieht sich
ja- seinerseits ‘als' dasAusfiihren von ‘Denkhandlungen. Dies
merkt man immer dann; wenn man sich eine strukturell neue
Art von Denkprinzipien aneignet: eine neue Rechienoperation,
die Bedienung des noch unbekannten Computers, das, Verste-
her* ‘einer noch unbekannten Musikgatting. Solange das Neue
blof einmal Schritt um Schritt ,durchdacht’ ist, besteht rioch kei-
rieswegs die Fihigkeit, die einzelrien Elemente der netien Denk-
titigkeit simultan zu kontrollieren;, ihre Detailaspekte utiterein-
ander iind mit anderen ‘Problemstellungen zu:vernetzen und
wunschgemaf zu steuern:

Beziehen wir nun die hier angefuhrten Uberlegungen auf die
Schule, solassen sich sofort einige Defizite konstatieren: Der tra-
ditionelle Unterricht ist iiberwiegerid auf das analytisch-diskur-
give und damit ,aspekthafte’ Bearbeiten von Problemstellungen
orientiert. Das Erlernen von synthetisch-praktischen uhd ‘damit
wvollstandigen’ ‘Handlungssequenzen wird kaum praktiziert,
Zwar impliziert natiirlich auch schon das Uben einer neuen
Rechenart oder das Schreiben eines kurzen Satzes eine Reihe
von ;praktischen’ Verallgemeirierungen und Fahigkeiten; bildet
auch eine ;Priiffungssituation’ éinen praktischen Handlungszu-
sammenhang; stellt auch eine einfache Diskussion schon: eine
Form der gewaltfreien Kommunikation dar und vérlangt ‘auch
eine Gruppenarbeit ein gewisses Mindestmals an Koordination.
All dies geschieht jedoch normalerweise auf einem sehr schlich-
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tem Aneignungsniveau, das den weiter oben skizzierten neuen
gesellschaftlichen Herausforderungen nicht annéhernd Rech-
nung tragt. Die dargestellte Akzentverschiebung von ,Arbeit-
Ableisten’ in Richtung auf selbstorganisiertes kreativ-zielgerich-
tet-problemlésendes Handeln’ lasst es aber angebracht erschei-
nen, diskursives Denken (das in fast allen Unterrichtsfichern im
Vordergrund steht) mit praktischem Denken systematisch zu ver-
kniipfen, zu untersuchen; zu differenzieren und zu optimieren:
Kurz: Selbstorganisiertes Handeln impliziert, dass man weif3, wie
man theoretisch’ gedachte Teile zu einem, praktisch’ moglichen
Ganzen; soll-heiflen: zu vollstindigen Handlurigen tind Hand-
lungskontexten - zusammenzufiihrt. Und = auch das muss
irgendwo gelernt werden.

Lernen
In einem sehr allgemeinen Sinne l4sst sich feststellen, dass Hand-
lungen solche Lebensiuferungen menschlicher Individuen dar-
stellen, durch die gesellschaftliche Bedeutungen aufgegriffen tnd
die in ihnen enthaltenen Erfahrungen zur Befriedigung von Be-
dlirfnissen umgesetzt werden: (Vgl: etwa Holzkamp 1983 /209ff)
Dies ist moglich, ‘weil die’,Bedeutungen’ als Verweisungen - atif
zweckgerichtet produzierte Gegenstéinde, soziale Zusammenhan-
ge und Symbolkonstellationen ermoglichen, dass der Handelnde
die Brfahrungen und Erfindungen fritherer Handelnder niitzt: Ein
Sessel wtirde zum Sitzen konstruiert; eine Schulklasse zur effizi-
enten Weitergabe von Wissen und ein Wegweiser zur sinnvollen
Orientierung an der Straienkretizung: Die ,Bedeutung’ dieser Er-
rungenschaften besteht in ihrem Zweck und ihren Handhabungs-
regeln. Sie zu entschliisseln bedeutet, iiber Moglichkeiten zu ver-
fiigen, die von einem Menschen individuell niemals geschaffen
wetden kénnten. Menschliches Handeln bedeutet also nicht, sich
irgendwie beliebig zu verhalten; sondetn in reflexiver Aktualisie-
rung und Weiterfiihirung ‘des kulturellen Wissensbestandes: det
menschlichen Gesellschaft: Iti einer solchen Auffassung riickt das
.Lernen’: der handelndenIndividueri ‘selbst ‘ins  Zentrum des
Handlungskonzepts:

Neuere Lemtheorien (vigl: etwa Holzkamp 1993/177f) heben
hervor, dass Lernen nicht einfach als kontinuierlicher Prozess der




additiven ,Weiterentwicklung von Fahigkeiten’ zu begreifen ist.
Lernen nimmt seinen Ausgang vielmehr bei /Letnproblematiken’,
also bei subjektiven Grenzerlebnissen, deren Durchdringung und
Bearbeitung unter bestimmten Bedingungen zu einem Prozess
der aktiven Selbstverdnderung weiterleiten, der teilweise auch
sprunghaft, krisenformig und widerspriichlich verlduft. Dabei
wechseln sich Phasen der kontinuierlich-adaptiven Verinderung
des Wissensstandes ab mit ,qualitativen Lemspriingen’, die neue
Sichtweisen und Problemzugiinge eréffnen, wie auch Phasen der
eher aktiven konzentrierten Problemzuwendung (definitives Ler-
nen’) mit Phasen der eher passiven kontemplativen Neustruktu-
rierung des Problembestands (,affinitives Lernen’). Vor allem das
spannungsreiche Verhiltnis von eigenen Lernmotivationen, die
direkt auf die Aneignung von neuem Wissen orientieren und
fremdgesetzten Lernzumutungen, die demgegeniiber eher defen-
sive Verhaltensweisen (vom einzelnen taktischen Ausweichmand-
ver bis zur verinnerlichten dynamischen Selbstbehinderung)
nahelegen, macht Lernen insgesamt zu einem Komplexen Gesche-
hen mit anspruchsvollen Voraussetzungen,

In der bffentlichen Schule findet dieses Lernen unter der stet-
emnden Kontrolle der Lehrenden statt. Damit einher gehen spe-
zifische Formen: der Forderung und Unterstiitzung, aber auch
der Motivationsstdrung und Lernbehinderung. Die strukturel-
len Bedingungen des Schulunterrichts (etwa: vorgegebene Lern-
ziele, Leistungskontrolle, das ,Unterrichts-Stunden~Raster’, Ums=
gangsrituale, Sitzordnungen etc.) provozieren doppelbodige
Haltungen und strategische Handlungsweisen der Lernenden:
Unterricht wird zu einem permanenten Kampf um die Luftho-
heit’ tiber das Geschehen in der Klasse, Indem die urspriingli-
chen Lernbediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler wenig Be-
riicksichtigung finden; tritt der emanzipatorische Effekt der ler-
nenden Weltaneignung zuriick hinter der fliichtigen Aneignung
von:,Demonstrationswissen’ und - der Produktion von - Lei-
stungsnachweisen’. Die so systematisch produzierten Missstin-

de werden durch kulturpessimistische’ (zu viel Fernsehen’)
und ,begabungstheoretische’ (,faul und dumm’) Ideologeme er-
kldrt und damit mehr oder minder zum beklagenswerten aber
unabinderlichen Normalfall entschirft.
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Die strikte Nicht-Thematisierung der Probleme und Moglich-
keiten von Unterricht ind Lernen in der Schule und die geringe
Vermittlung von Kompetenzen der Reflexion und Weiteren’f-
wicklung von Lernprozessen bedetitet eine kaum zu rechtfert}-
gende Vorenthaltung von inhaltlichem Wissen und methosh—
schen Keritnissen, die die Lernenden in die Lage versetzen wiir-
den; ihren biografischen Entwicklungsweg viel stdrker als bis-
her in die eigene Hand zu nehmen. Auch hier fehlt es also
wieder ander angemessenen Vermittlung von Kompetenzen
zut Selbstorganisation: Kominunikation, Organisation und Ler-
nen  bilden ‘zwar verschiedentlich' Unterrichtsthemen, kaum
allerdings werden sie in systematischer Weise als Aspekt
gemeinsamer Handlungssteuerung untersucht und erlernt. St'ra-
tégien * der “kontrollierten - und  zielorientierten Koope'ratlon
schlieflich ‘finden- tiberhaupt nur eher zufallig Eingang in das
Repertoire der schulischen Lerninhalte.

Werkunterricht als Ort der Aneignung verallgemeinerter
Kompetenzen selbstorganisierten Handelns -

Von der traditionellen Perspektive ...
Betrachtet man nun die Geschichte der Werkerziehung, so pe‘zndelt
ihr Lehrplan immer wieder hin und her zwischen schépferfscher
und konformistischer Orientierung. In Aufbruchszeiten wie der
historischen Reformpidagogik soll er Kreativitit, Selbstbestim-
mung oder gar die Authebung von geseHschaftlicl}en"Entfrem-
diingsphianomenen befdrdern, in Epochen des reakhonafefl Roll-
back wird ‘er wieder der berufsvorbereitenden Disziplinierung,
der Anpassung an fremdgesetzte Anforderungen und der Anc?r—
ziehung von Arbeitstugenden unterstellt. Zu allen Zeiten aber ist
er auf ,Atbeit’ als Prozess der Herstellung von intendierten Exgeb-
nissen bezogen, einmal eher jhandwerklich’ (Handaﬂ?eitsunte&
richt), einmal eher ,technisch’ (, Technisches Werken’), einmal eher
,politisch’ (, Arbeitslehre’). ‘

All diese historischen Auspragungen bilden Ankniipfungs-
punkte fiir ein modernes Verstindnis des Faches, nicht W¢njger,
aber auch nicht meht. Wer sich in nostalgischer Borniertheit auf
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die Verteidigung tiberkommener Positionen zuriickzieht, sollte
zur Kenntnis nehmen, dass er am baldigen Ableben des Faches
ak"av mitwirkt. Aus der Folklore des geschwungenen Hobels
W%rd In der bildungspolitischen Auseinandersetzung keine aus-
reichende Uberzeugungskraft zu gewinnen sein. Es geht viel-
n}ehr darum, jene ,epochaltypischen Schliisselprobleme’ im
Sinne Wolfgang Klafkis (vgl. 1991 /43ff) zu identifizieren, deren
B.earbeitung im gegenwirtigen Fcherkanon noch aussteht und
die de'r'n Fach Werkerziehung sinnvollerweise zugeordnet wer-
den kénnen. Der Bezug auf das gesellschaftliche Phinomen
+Arbeit’ kbnnte sich dabei als Angelpunkt einer neuen Konzep-
tion als sinnvoll und weiterfithrend erweisen. .
Mit Blick auf die absehbare Zukunft und mit dem Mut zur
k.reativen Neuorientierung lieSe sich dem Fach also ein pddago-
gisches Profil verleihen, das ihm eine zentrale Rolle im schuli-
schen Lerngeschehen zuweisen kénnte: Das Fach Werkerzie-
hung kénnte zum Ort der systematischen Vermittlung arbeitsbe-
zogener Kompetenzen avancieren. Hier kénnte etwa gelernt
werde:n, wie man Ziele entwickelt, Plane anfertigt, Prozesse
organisiert; - Arbeitsteams bildet, Verantwortungen verteilt
Arbeitsschritte koordiniert, Konflikte im Griff behalt Produkte;
he'rstellt, Présentationen aufbeteitet: und Ergebnisse’ evaluiert.
I—Per konnte das gesamte Arsenal moderner Innovationsstrate:
gien Einzug halten: Netzplan und Projektorganisation, Modera-
tlonste'chnik und Gruppendynamik, Qualitéitssichemng, und
Organisationsentwicklung, Lernstrategien 1ind Handlungsfor-
sc_hung. Hier konnte unter Zuhilfenahme professioneller Strate-
gien: jene Selbstorganisationsfahigkeit vermittelt und trainiert
werden, die die Lernenden nicht nur in ihrem sp'a'terén Arbeits-
Ieben‘ als hochspezialisierte prozess-unspezifische Qualifikatio-
hen einsetzen, sondern die auch ihre persénliche Entfaltung und
ihre Beteiligung an der sozialen, politischen und kulturellen
Entwicklung der Gesellschaft befordern kénnen.

w20t Perspektive mit Tradition ;

Wie be'reits festgestellt, ist es nicht meine Absicht, die anderen
Untemchtsféicher von ihrer Verantwortung fiir die Forderung
gesellschaftlicher Handlungsféhigkeit zu entbinden. Dennoch
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ist kaum bestreitbar, dass sie aufgrund ihrer eigenen Fachbeziige
nicht atisreichend Platz fiir eine umfassende Schulung der pro-
duktiven Selbstorganisationsfahigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler vorsehen kérmen. Um so fruchtbringender fiir jeweils
beide Seiten konnte die Kooperation mit dem Fach Werkerzie-
hung ausfallen, wenn die dort grundgelegten Kompetenzen
durch deren Anwendung in unterschiedlichen Fachbereichen ver-
tieft, erweitert und pérfektioniert werden kdnnten. Dem National-
sozialismiis-Projekt in Geschichte; der Fallstudie iiber landliche
Siedlungsformen in Geografie, der Vor-Ort-Analyse von Umwelt-
belastungen in Chemie und der selbstinszenierten Theaterauffith-
rung im Deutschunterticht stiinden so auf seiten der Schiilerinnen
und Schiiler Fihigkeiten zur Verfiigung, die nicht erst mithevoll
Jentdeckt’ und ;erarbeitet’ werden miissten; sondern die schlicht-
weg ,eingesetzt’ werden kénnten und die damit ein wesentlich
groferes Repertoire an piadagogisch sinnvollen Aktivitdten mit
relativ geringerem Aufwand und Risiko ermoglichen wiirden.
Was aber - s0 mégen sich eingesessene WerkerzieherInnen nun
fragen — soll dann mit unseren Tontrégen, Schraubstocken und
Sigemaschinen geschehen? Meine Antwort wird sie vielleicht
iiberraschen: Das Gleiche wie bisher. Wo gébe es ein geeigneteres
Studio zur Verfolgung der von mir skizzierten Absichten, als
einen gut eingerichteten Werkraum? Hier gibt es unzéhlige Geréte
und Vorrickitungen, die auf die Durchfithrung von Arbeitsvorgén-
gen ausgerichtet sind. Und genau das wird man auch bendtigen,
wenn man ,Arbeitsorganisation’ praktisch durchfithrt. Wahr-
scheinlich wiren nach und nach noch einige Zusatzeinrichtungen
anizuschaffen (etwa einige ;Werkzeuge® professioneller Arbeitsor-
ganisation, wie Flipcharts und Pinwande oder vielleicht sogar
PCs mit Projektplanungsprogrammen), dennoch kdnnte man dort
beginnen, wo man sich derzeit befindet. Auch die konkreten Her-
stellungsaktivititen’ miissten nicht prinzipiell und von vornher-
eini andere sein als derzeit: Auch (aber eben nicht nur) am Herstel-
Ten von ;Werkstiicken’ konnen: die dargestelliten Kompetenzen
erworben werden, soferne die Aufgabenstellungen entsprechend <
darauf abgestellt sind.: : :
Formuliert man meinen Vorschlag in klassischer didaktischer
Terminologie; so wiirde ér bedeuten; dass sich die traditionellen
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didaktischen Ziele, damit die Unterrichtsinhalte und -methoden
weitgehend verdndern miissten, dass jedoch im Bereich der
Unterrichtsmedien eine gewisse Kontinuitit moglich wire. Die
Verwendung etwa von Holz-, Metall-, Papier oder Tonbearbei-
tungswerkzeugen wire den neuen Unterrichtszielen (Selbstorga-
nisationsfahigkeit ...) anzumessen und entsprechend zu reinter-
pretieren. Darauf aufbauend wiren Unterrichtsmethoden zu erar-
beiten und einzusetzen, die die angegebenen Ziele verwirklichen
helfen konnen. Hier wéren vor allem Arbeits- und Vermittlungs-
formen zu wihlen, die den elaborierten gesellschaftlichen Organi-
sations- und Prozessgestaltungsverfahren analog sind, wie etwa
Projektarbeit (vgl. dazu im eben hier skizzierten Verstindnis:
Hackl 1994/ 126ff), Teamarbeit, Selbstevaluation etc,

Nachhemerkung

Der Untertitel meines Diskussionsbeitrages ist doppeldeutig
formuliert. Ich méchte tatsdchlich auch einen Beitrag zur Identi-
tétskrise leisten, nicht nur zu ihrer Bewdiltigung, denn ich
betrachte eine solche Krise als eine wichtige Voraussetzung zu
einer sinnvollen und kreativen Neuorientierung. Wenn ich sie
also an dieser Stelle ein wenig zu schiiren versucht habe; dann
keinesfalls aus zynischen Uberlegungen, sondern weil ich Mog-
lichkeiten eitier Renaissance des Faches Werkerziehung’ sehe, die
eine Aufwertung des Werklehrers, der Werklehrerin vom
Bastelonkel oder Hakelfrdulein zu Expertlnnen fiir selbstorgani-
siertes Handeln und Lernen, damit indirekt fiir wichtige Aspekte
der Didaktik und Schulentwicklung nach sich ziehen und so zu
einem wichtigen Vehikel der Schulreform werden kénnte.

Ist mein Vorschlag utopisch? Ich denke: nicht utopischer als er
angesichts der gesellschaftlichen Realitiit sein muss, die wir pad-
agogisch zu bewiltigen haben. Natiirlich wirft er zunichst mehr
Fragen auf, als er beantwortet und natiirlich wire einiges an Pro-
blemen erst kleinzuarbeiten. So habe ich aus Platzgriinden etwa
darauf verzichtet; einen detaillierteren Entwrt fiir ein Fachetrric
culum vorzustellen (was ich andernorts gerne nachtragen werde);
Fragen der Aus- und Weiterbildung miissten geklirt werden etc.
Selbstverstandlich wiére unter den von mir geschriebenen Vorzei-

31

chen dafiir zu plddieren, dass Werkerziehung tiber alle Schulstu-
fen hinweg einen Platz in der Stundentafel eingerdumt bekommt.
En passant wird man:auch dariiber nachdenken mitissen; ob der
iiberkommene Name ;Werkerziehung’ fiir das von mir skizzjerte
neue alte Unterrichtsfach der professionellen Selbstinszenierung
letzter Schluf sein kann.,

All diese Fragen sind l3sbar. Sie sind es vor allem. dann, wenn
drei Voraussetzungen gegeben sind: die perspektivische Hellsich-
tigkeit, die eine kritische Bestandsaufnahme erfordert, der Mut,
sich ihren Ergebnissen vorurteilsfrei zu stellen und die Tatkraft,
die bendtigt wird, um die gewonnenen Einsichten in schopferi-
sches Handeln umzusetzen. Sollten sich die ReprésentantInnen
des Faches bereit finden, solches an den Tag zu legen, so wére dies
eine sichere Investition in die eigene professionelle Zukunft,
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Manfred Wagner

Werkerziehung im Bildungskontext der Zﬁkunft |

Bildung — in den Erziehungswissenschaften wegen seiner Viel-
deutigkeit ein umstrittener Begriff — ist zweifellos mehr als Aus-
bildung, Thn als Schltisselwort fiir unsere gegenwirtige und vor
allem  fiir unsere zukiinftige Situation zu verwenden, leuchtet
ein, weil das Lernen des Menschen sich aus einier relativ geord-
neten Strategie von Familie, Schule und Berufsanleitung in
immer diffusere Zulieferungsfaktoren des Wissens verlagert.
Dies hat zweifellos auch mit den statischen und gerade in unse-
rer Gesellschaft fehlenden und kaum weiterentwickelten institu-
tionellen Vorstellungen zu tun, ist aber vermutlich noch weit
mehr als Resultat einer auf Information ab gestellten Gesellschaft
zu verstehen, die von allen méglichen Quellen und damit Inter-
essenslagen bedient wird und letztlich kaum mehr tiberschaii
bare Ordnungsgefiige zulisst.
War Bildung im Kontext unserer jiidisch-griechisch-rémisch-
christlichen Vergangenheit Lebenshilfe, soziale Ordnungsstruk-
tur, Befihigung zur politischen Mitbestimmung (griechische
Antike), Ideologie, Konzentration (Mittelalter), Emanzipations-
strategie (Neuzeit) und nahezu ununterbrochen Anpassungs-
lehre an eine obrigkeitsverwaltete Welt, so liéf Ausbildung im
wesentlichen als Anlernverfahren, wobei das universitire System
sich nur wenig von der Kiinstlerlehre im Atelier unterschied. Die
erst seit etwa 250 Jahren eingefiihrte allgemeine Schulpflicht ver-
mittelte dieses Anpassungsmodell, vorab zu Thron und Altar,
spéter zu Volksgemeinschaft und nationalsozialistischer oder so-
zialistischer Ideologie, mit dem Seitenstrang des fiir die mecha-
nistischen Wiederholungsstrukturen der Industriegesellschaft
Ausgebildeten, wofiir die Arbeit immer noch als allgemeinver-
bindliche Definitionskategorie unserer Gesellschaft beredtes
Zetignis abgibt. Die spiten sechziger Jahre hinterliefen — auch
wenn in Osterreich von einer Studentenrevolte nicht die Rede
sein konnte — dennoch Spuren, die gerade in der Gegenwart fla-
chenwirksam werden: einerseits ein stirkeres BewuSBtsein’ fiir
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demokratische Mitbestimmung mit antiautoritiren' Tendenzen,
eine unternehmer- und kapitalkritische Einstellung zugunsten der
Emanzipation von Arbeitermilieti und Frauenschicksal, anderer-
seits eine Option von Okologie und Umwelt mit durchaus wissen-
schaftsktitischeri bis antiwissenschaftlichen Begleiterscheinungen.
Nicht gedndert seit der Jahrthundertwende hat sich-die Prioti-
tat der Wissenskumulation mit einem Reprobationssystem die-
ses erworbenen Wissens, wo das Einzelfaktum zu Ungunsten
der Struktur, die Kumulation: zu Ungunsten der Gliederung,
eine Art enzyklopddischer Begriffsanhiufung zu Ungunsten ei-
net verstindlichen Ordnung vorherrscht. Dieses Faktenwissen
obwohl gerade in den neueren Disziplinen durchaus obsolet ~
blieb prioritire Leistungsanforderung, wurde allerdings durch ge-
naue Zeitformation' (bezogen auf angesagte punktuelle Priifun-
gen) entschirft, was tatsichlich ein Wissen auf zeitbeschrénkten
Abruferzeugte, das lebenskonstitutiv witkungslos erscheint. Die
noch immer von internationalen Evaluierungsorganisationen gut
gewerteten Ergebnisse in Mathematik und ihren verwandten
Wissenschaften beruhen anscheinend auf der Tatsache, dass in
diesen Fachbereichen der Stoff per se nicht punktuell zergliedert
werden kann, sondern jedenfalls Kontinuitdt zu: seinem Ver-
stindnis erfordert; was zumindest ofter Punktualitat eliminiert.
Diese Lernmethodik mag fiir eine Industriegesellschaft gerade
noch ausgereicht haben, weil wiederholte Arbeitsprozesse, Re-
probation und Verwendung des Angelernten vielfach gentigten,
auch wenn gerade in hochkomplexeren Industriefertigungen
damit nicht mehr das Auslangen gefunden werden konnte und
die berufliche Weiterbildung ~ gleichgiiltig, ob werksméBig ver-
otdnet oder individuell engagiert-angegangen — zur Sicherung
des Arbeitsplatzes beitrug,.

Die Wandlung zur Informationsgesellschaft; die inzwischen
weltweit um sich greift und in jhrem revolutiondren Ausmaf
nach Meinung mancher Gesellschaftstheoretiker die industrielle
Revolution tibersteigt, verlangt zweifellos eine andere Art der
Bildung und auch der Ausbildung. Sie wird dabei moglicher-
weise zwei durchaus verschiedene Bildungsziele anpeilen miis-
sen; auch wenn sie sich in ihren konkreten Bestandselementen
iiberschneiden. Denn vermutlich wird die Arbeit als lebensbe-




stimmender und oftmals auch lebensdefinierender Faktorin der
traditionellen Weise nicht mehr: aufrechtzuerhialter sein, son-
dern sich in Erwerbsarbeit und érwerbslose Arbeit tifiterschioi:

den, die allerdings nicht wie bislang mit det luxuriésen Termi-

nus Freizeit gleichgesetzt werden kann. Selbst wenn die pessi-
mistischen Aussagen ~ dass nur mehr 20 % der Weltbevélke-
rung am direkten Produktionsprozef von Giitern. beteiligt sein
werden, wihrend die restlichen 80 % sich-anderen Einahmens;
Arbeits- und Lebensaufgaben zuwenden miissen — nicht eintref-
fen; ist offensichtlich, dass:aridere Kategorien an Bilding und
Ausbildung gefordert sind als‘die bisher notigen. Beide Lebens-
welten, die Produktionssphire ebenso wie die Nichtprodukti=
onssphdre der Giiter, erfordern verinderte Bildungszu- wie =
fortginge, deren wesentlichste ein verdndertes Lernen an sich;
aber auch ein lebensbegleitendes Lemen im beruflichen wie im
auflerberuflichen Kontext darstellen: Dabei wird es gleichgtiltig
sein, ob diese Bildungs- und Ausbildungsfaktoren iiber institu-
tionelle Apparate (wie bisher) oder iiber Marktangebote zu
erzielen sind, ja moglicherweise werden hier Konkurrenzen
geschaffen, die unser bisheriges Bildungs- und Ausbildungssy-
stem'in Frage stellen; , =

Dabei ist die oft geduflerte Angst vor dem interaktiven Let-
nen zwischen Mensch und vernetzter Maschine nicht das
Hauptproblem, weil - abgesehen vom Vorteil der Individuali:
sierungschancen in ‘der Bestimmung des Lernumfangs und der
Lerngeschwindigkeit < auch die Gefahr besteht, Wissensspei-
cherung ausschlieflich auf den mechanischen Prozef zwischen
Auge undreaktiver Handbewegung (mit der Maus) einzu-
schrinken, was ohne Zweifel Internalisierungsnachteile in sich
birgt. Weit hoher ist das Risiko, dass die institutionellen Bil:
dungsorganisationen zeitlich gegeniiber den Marktangeboten in
Verzug geraten und damit gerade fiir die pragenden frithkindli:
chen Lebensjahre keine Alternativen zu den selbstreferentiellen
Marktmechanismen anbieten. Sowohl die netieren Erkenntnisse
der Gehirnphysiologie wie auch der Entwicklungspsychologie
warnen vor den Defiziten, die aus der Nicht- bzw. Fehlbeschifiic
gung jener kindlichen Verhaltensmuster entstehen, weil gerade
diese Verhaltensmuster hohe Lernkapazititen im holistischen,
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also ganzheitlich orientierten Auffassungsvermogen besitzen.

Dieses ganzheitliche Verm6gen ist nicht nur fiir die dstheti-
sche Gestaltung im bildnerischen, verbalen und musikalischen
Kontext ein hochwirksames - Empfangsiristrumentarium, son-
demauch fiir das Erlernen von Fremdsprachen ohne kognitivlo-
gische  Grammatikbelege. Gerade: diese nichtkognitive Phase,
die.in der Regel erst nach Beginn unserer heutigen Schulpflicht
(ca. mit dem 8: Lebensjahr) endet = was auch eine schulische Bil-
dungsverdnderung: der ersten: beiden Volksschulklassen nach
sich-ziehen miifite =, ist ein:Potential, das mit dem zunehmen-
den Wegfall der. familidren  Traditionsvermittlung nicht mehr
vemiinftig bedient wird. und statt dessen einem ausschliefllich
medial genutzten Angebot: libergeben: wird. Dieses mediale
Nutzungsangebot scheint: nach: heutiger . Sicht der Erkenntnis
zwar hoch: wirkungsvoll, aber. ausschliefllich im konsumeri-
schen - Initeresse - einer: naiven. verformulierten Asthetik,  die
weder mit dem Lebenskontext noch mit einer weitergedachten
Entwicklungshilfe im Sinn des Individuums zu tun hat: Wir wis-
sen vor.allem aus der Sozialisationsforschung von Kiinstlerper:
sonlichkeiten, die: als: Extremformulierungen des &dsthetischen
Bewuftseins. représentativ herangezogen werden, sehr genau,
welche Bedeutung die frithkindliche Sozialisation imy Schauen,
Horen,.Sprechen, Fithlen nach sich zieht und wie derartige Pra-
gungen lebenskonstitutiv. werden kénnen:

Fine Gesellschaft; die diese Faktoren fiir sich:nutzen mochte;
kann. letztlich nicht-auf eigene; fiir ihre:Zwecke: zielgerichtete
Angebote verzichten und:sich ausschlieSlich jenem medialen
Non-Sens tiberlassen; der.zweckbestimmend:das kritiklose; sen-
sationsgierige Konsumverhalten formiert;

Die Gegenstrategie zu ‘dieser nach’ wie:vor unterschitzten
Manipulationsweise: heit: Entwicklung -eines  frithkindlichen
ingtitutionell “abgesicherten: Wahrehmungsangebots, das via
Kinderkrippe,: Kindergarten, Vorschule ‘oder auch einet ver-
niinftig vorgezogenen Schulpflicht: gestalterische Alternativen
fiir das noch holistisch ausgerichtete Vermégen des Kleinkindes
anbietet: Da die ‘zentralen Gestaltungselemente bildnerischer
(also:visueller); haptischer und audieller Provenienz sind, bote
sich neben allen Fremdsprachangeboten ein Schwerpunkt dsthe-
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tischer Erziehung an; die nicht nur den Iitentionen der Kinder
entgegenkdme, sondern auch eine wirksame und:nachhaltige
Bewusstseinsstrategie im dsthetischen Umgang erméglichte:

Dieser dsthetische Unigang: ist — ob man will oder nicht = die -

Beurteilungsinstanz derAuflengestaltung ‘der dinglichen: Welt;
das Kriterium fiir das Verstehen substantieller Errungenschaften
der Vergangenheit wie der Gegenwart und die einzig wirksame
kritische Instariz gegeniiber jénen: vom: Markt vermittelten
Alternativangeboten, ‘die keinen: gesellschaftlich: verbindlichen
Zielen-verpflichtet sind, sondern der kritiklosen' Vermehrung,
derKonsumation des Selbstangebotetien.

Nebenbei bemerkt bereitete dieses frithkindliche Angebot an
addquaten Lerninhalten auch jene verdnderten Lernparameter
vor, die in der Informationsgesellschaft gegeniiber dem Induistria-
lismus' eindeutig Vorrang zu haben scheinen. Gegeniiber dem

ausschliefllich kognitiven Lernen, das sich haufig in Wissensku-

mulation erschopfte, betrifft dies vor allem die Emanzipation
anderer Lernfahigkeiten: Vorrang des Methodenlernens vor der
Wissenskumulation; die Prioritét priziser Fragestellung gegen-
tiber vorschnellen Antworten; die prinzipielle Akzeptanz von plu-
ralistisch  emanzipiert nebeneinanderstehenden Anschauungen,
die fiir den Wissenskontext ebenso relevant sind wie fiir die
soziale Praxis; Demnach wird die Organisation des Wissens, das
ohnehin zunehmend als gespeichert vorausgesetzt werden muss,
wichtiger sein als der Abruf des Wissens. Das Beherrschen von
Methoden zur Wissenserfahrung hat demnach Prioritit gegen-
tiber der Herausholung einzelner Wissensfaktoren, was nicht nur
eine. Vorstellung vori:Zusammenhangen simuliert, sondern auch
in sich die durchaus nétige Kritik und Distanz gegeniiber dem
uniiberschaubaren und durchaus gleichwertigen Wissensangebot
ergibt. Vermutlich wird die allgemeine Bildung zur gemeinsamen
Klammer zwischen Berufsvorbereitung, die mit lebenslanger
Ausbildung gekoppelt sein muss, und Lebensvorbereitung, die
damit rechnen muss; atich erwerbslose oder erwerbsverinderte
Zeitphasen zu tiberbriicken.

Eine Reihe von Faktoren wird somit im Bildungskontext
angesprochen werden, die bislang weniger bis keine Rolle spiel-
ten. Das ist unter andererh die Fachkompetenz , Kreativitat?, die

als Verkniipfungsmaschine von individueller Selbstentwicklung
und gesellschaftlicher Dienstleistung gar nicht hoch genug ange-
setzt werden kann. Kreativitat wird zum Schlagwort einer opti-
malen Berufsstrategie wie einer sinnvollen Lebensplanung. Thre
Parameter liefern fiir Beruf wie Leben wichtige Voraussetzungen,
die leicht transformierbar sind: Komplexitat als Ganzheitlichkeit,
Sensitivitdt als Trendwahrnehmung, Elaborationsfihigkeit als
Durchsetzungsstrategie, Fluktualitit und Flexibilitit als phanta-
sievolle Umsetzungschancen und Ambiguititstoleranz als refle-
xive Bewiltigung gleichzeitig erlebter Problemstellungen.
Dariiber hinaus entsprechen diese Parameter auch einer
Reihe: zentraler demokratiepolitischer - Anliegen:: konzertierte
Vernunft, Phantasie tind Innovation, Kommunikation, Erkennen
und Losungsversuche fiir Probleme und vor allem Positionie-
rung innerhalb komplexer Systeme. o
Es fillt auf, dass gerade die Desiderata der Berufsaustibung
in der Informationsgesellschaft nicht nur mit individuellen
Lebensumsetzungswiinschen, sondern auch mit demokratiepo-
litischen Anliegen parallel laufen: Toleranz als Prioritdt von Ein-
stellung und Methodik gegeniiber Vorurteil und Eingelerntem;
modellhaftes Lernen durch Analogiebildung; das individuelle
Fallbeispiel als Beleg fiir Diversifikation und Pluralismus; Kom-
plexitit und Vernetzung anstelle von Eindimensjonalitat und
Isolation; Zwang zur Kommunikation individueller Erkenntnis-
prozesse; Bestehen auf qualitativer Hierarchie; Ansprechen
einer idealen (visionir) metaphysisch gedachten Moglichkeit
und Beschreibung und Formulierung vorhandener Defizite und
auftretender Bediirfnisse. ~
Heute gilt als gesichertes Wissen, dass Tradition, Innovation
und Transdisziplinaritat wesentlich den Fortschritt bestimmen.
Daher ist zweifellos notig, die Tradition als strukturelles Fak-
tum, das gewohnlich durch Kunst und Wissenschaft symbolhaft
vetlebendigt wird, regulativ in den Grad der Innovation einzu-
binderi; in einer: Art Transhistorizitat, die die Grenziiberschrei-
tung von Tradition und Gegenwart in Gleichzeitigkeit simuliert.
Analog dieser Grenziiberschreitung sichert Transdisziplinaritat
jenen Fortschritt, der an den Réndern der Disziplinen entsteht
und als Ausgangsmodus der Grundlagenforschung bedarf.




Diese Transdisziplinaritat kann aber nicht Aufgabe der Diszi-
plinen an sich bedeuten, auch nicht den interdiszipliniren Ein-
heitsbrei, der glaubt, ein arithmetisches Mittel aus den verschiede-

nen-Erkenntnislagen ziehen zu kénnen, sondern die genate Beob- .

achtung der Disziplinaritit und ihrer Grenzziehungen zu benach-
barten Wissenserrungenschaften. i
Gerade die geopolitischen Verdnderungen (Zusammenbruch
des realen Sozialismus 1989) als auch die elektronische Revoli-
tion haben den Verlust eines kausalen Zeit- und Geschichtsbe-
wufStseins sichtbar gemacht, der mit dem drohenden Verlust der
wirklichen Realitéit (gegeniiber der virtuellen Realitit) einher-
geht. Zu glauben, zwischen beiden Realititen beliebig austau:
schen zu kénnen, ist— auch wenn bestimmte neue metaphysisch
artikulierende Lehren davon ausgehen - ein Irrtum. Realer
Wirklichkeitsverlust. heifit letztlich Existenzgefdhrdung; die in
ihrer Wirksamkeit umso stirker wird, je mehr sie der Unter-
schitzung unterliegt. Die gerade iiberall aufbrechenden Span-
nungsverhaltnisse zwischen klein und groR, innen und aufen;
Zentrum und Peripherie, Globalstruktur und Lokalbeziehung
sind zunehmend spiirbar und erzeugen Unlust bis Resignation,
solange bildungsméBig keine expliziten Beurteilungs-, Formu-
lierungs- und Lésungsmechanismen gefunden werden.
Daher muss eine Gesellschaft, die ein von der Sache her ver-
stindliches Umlernen gegeniiber den Produktionserfordernis-
sen verlangt, gleichzeitig auch die Befriedung des Sozialsystems
mit im Auge haben; also eine Art sinnvolles Bildungssystem als
Sozialisationssystem mit Ewigkeitswert anbieten, das nicht nur
frithkindlich stark geprégt sein muss, sondern = im Gegensatz
zu frither ~ immer weiter bearbeitet und vermutlich in kiirzeren
Abstinden als bisher revidiert werden muss. Zielsetzung fir
den Einzelnen wie fiir die Gemeinschaft muss sein, mit sich und
den herrschenden Verhiltnissen klarzukommen, ein personlich
gliickliches, erfiilltes:Leben trotz einer moglicherweise schwieri-
gen Arbeitswelt vor sich zu haben und sich auch mit Inhalten
versorgen zu kénnen, die iiber den blofen Gelderwerb hinaus:
gehen. Dabei sollte man sowohl die Kluft zwischen Individuali-
sierung, die apparatistisch zunimmt, und der kommunizieren-
den Gemeinschaft im Auge zu behalten, als auch sich dariiber

Klar werden, dass der Einzelne zu seiner Klientel nicht me.:hr in
einer personalintensiven Relation steht, sondern sich moglicher-
weise einer anonymen Klientel gegentibersieht.

Demgemaf brauchen kognitive Ubereinstimmung, Bild1'1ngs-

horizont, emotionaler Gleichklang, Attraktivitit und Anreiz als
Verstindnisindikatoren Motivationsimpulse, die sich von jenen
det Vergangenheit unterscheiden. Das Schlagwort Pluralismus
deckt demnach nicht nur die Klientel, sondern auch das gesell-
schaftliche Miteinanderleben ab, als Nebeneinander verschiede-
ner, ja oft einander gar nicht beriihrender oder sich widerspre-
chender Ausdrucksformen wie auch eine durchaus verschieden-
artige Einschitzung, die die alten Identitdten von konfe?sionel—
ler Zugehorigkeit, Parteigebundenheit, Ideologie, Schichtung
oder Konsumkonformismus gar nicht mehr erreichen ldsst.

Dies bedeutet, dass’ die Vorstellung, Skonomisches, gesell-
schaftliches und demokratisches Leben konne durch die Ver-
mittlung Skonomischer, gesellschaftlicher oder demokratischer
Theorien gelehrt werden, nicht mehr stimmt. Statt dessen
nimmt der Mensch von Kindheit an Realitit, Medialitdt, unge-
steuerte und gesteuerte Information vor allem durch Selbster-
fahrung wahr, was konsequente Utteilenach Versc}ﬁeqenen und
oft widerspriichlichen Richtungen nach sich zieht. Plesen vors
gefaiten Utteilen durch theoretische Analysen oder l.deolo gisch
geprigte andere Vorurteile zu begegnen, scheint W}r‘l<ungsl(?s.
Statt dessen scheint die Erfahrung tiber das symbolisierte Wis-
seni, ‘wie sie die Vermittlungsinstanzen Kunst und Wissenschaft
anbieten; massenwirksari, Und auch daher ist notwendig, diese
Technik der Symboletfahrung bereits friihzeitig zu lemen,'u'm
sowohl den Symbolwert erfassen als auch dariiber kommunizie-
ren zu konnen.

Wihrend vermutlich die Globalisierung des Marktes mit
dem ihm eigenen Interessensdruck und die Technik der. Infor-
mationsaneignung die Kriterien wirtschaftlicher Ausbildung
durchsetzen, wobei viele ihrer Aspekte auch fiir die gesellschaft-
liche und demokratische Bildung wichtiger geworden sind, ha-
ben die ffentlichen Verwaltungen und die von ihr gefithrten
Bildungsinstitutionen als Regelwerk der Gesellschaft die Aufga-
be, darauf zu achten,; dass diese Marktmacht atich den Aspekt
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Bildung beachtet, der im Sinn der Selbstverwirklichung fiir den
Einzelnen und der gesellschaftlichen Solidaritat fiir alle notwen-
dig scheint. Dariiber hinaus ist vor allern fiir jenes iibergroSe Po-

tential von Menschen Sorge zu tragen; die der globale Markt -

nicht oder nur unzureichend beschiftigt. Dies bedeutet, dass die
offentliche Hand, gleichgiiltig ob in Grof- oder Kleineinheiten
organisiert, also von der Gemeinde bis ztir Européischen Union,
als Sachwalter einer humanen Getheinschaft existieren muiss; als
Anwalt eines humanen, sinnvollen Zusammetrlebens; dag mog-
licherweise andere Wege des Giiteraustausches zu erfinden hat
und dem blofen KapitalbewuBtsein andere, menschlichete tnd
menschenadéquatere Eigenschaften entgegensetzen kann: Das be-
deutet bildungsmégig kritische Instrumentarien bereits ab einem
sehr friihen Lebensalter einzusetzen und moglichst lebensbeglei-
tend zu bewahren, um dem Individuum selbst ein Instrumieritari:
um in die Hand zu geben, individuell sich der ékonomischen Si-
tuation zu stellen,

Das bedeutet aber auch eine radikale Verdnderung der der:
zeitigen Bildungsinstitutionen: Die Schule sowohl von ihrer Al
tersstrukturen als auch in ihrem Re gelsystem zu iiberpriifen, die
Universitéten neu zu positionieren und Zwingenderweise In:

strumentarien: zu schaffen oder zu unterstiitzen, die in: weit
schnellerem Mafe; als dies staatliche Institutionen bis jetzt tun
konnten, gesellschaftliche Arbeit im Sinn von Aufklarung, Ver-
mittlung und Bildung leisten. Diese virtuellen Apparate werden
nichtlokal isoliert sein kénnen und sie werden nach anderen Re-
geln verfahren miissen, als dies staatliche nachgeordnete Thsti-
tutionen bisher zu tun gewohnt waren: weisungsfrei, autonom,
selbstbestimmend; - ausschlieflich aiif Qualitdt als: Norm  be-
dacht, pluralistisch besetzt, transdisziplindr strukturiert und mit
schnellem Zugang zu politischen Entscheidungstréagern ausge-
stattet. Die Geschwindigkeit der Entwicklung und Verénderung
dieser Gesellschaft hat derart zugenommen, dass es nicht meh#
vorstellbar ist, mit den konventionellen Mechanismen von An-
trag und Beurteilungsverfahren, Genehmigung und Evaluie-
rung auszukommen, sondern die entworfene Artikulation muss;
soll sie Wirkung zeigen, relativ schnell realiter umgesetzt wer-
den, in sich viel mehr Risikofreudigkeit tragen und mehrheitli-

che Ansdtze per se'zur Kenntnis nehmen: Wenn man allen Zu-
kunftsszenarii: der Trendforscher in einein Punkt glauben kann,
so ‘steht fest ‘dass von der Bewiltigung dieser Geschwindig-
keitsvorgabe nicht nur die Erhaltung des Friedens und die Be-
wahrung lebenswichtiger Ressourcen abhingen, sondern auc.h
jene demokratischen und gesellschaftlichen Entwicklungen, die
derzeit iiberstarken Zerrei$proben ausgesetzt sind:

Wenn eine‘grundsitzliche Analyse der Bildungsanforderungen
der:Informationsgesellschaft zwei: Drittel ‘des dem Autor zuge-
standenen Formulierungsrahmens ausmacht, wird sichtbar, dass
eine: grundsatzliche - Verdnderung des - Schulsystems r}'otlg
erscheint. Dies betrifft nicht nur die: Fragestellung eines friiher
angesetzten: Schulbeginns = oder eines verpﬂid1tt?ten Vorschul-
(sprich: Kindergarten-)Besuchs —, sondern auch die Ve?;mutung,
dass fiir einen langeren Ausbildungsrahmen gleiche Bedingungen
fitr alle Schiiler herrschen miissten; wobel dieser Gesamtbereich
entwedér bis:zum vierzehnten Lebersjahr (wie bisher) oder bes-
set bis zuim sechzehnten Lebensjahr denkbar erscheint.

Die grofien Defizite scheinen auch nicht die im WeiSbuch
zum Lehrplan 1999 vorgesehenen abtrennbaren Projek‘tgruppen
sinnvoll zu kompensieren. So sind weder der sprac}ﬂmh-kultl.l-
relle Bereich vom gesellschaftlich-humanen Bereich, noch die
naturwissenschaftlich-formalwissenschaftliche Komponente vom
Bereich ,,Gesundheitsbildung und Bewegungskultur” (eine merk-
wiirdige Analogié zur Systematik des Nationalsozialismus) zu
treninien; Der kreativ gestaltende Bereich ist eine methodische
Klammer, “die “tiber” alle Wissensgebiete verteilt ist und im
Bereich der Kunst'als Hochstentwicklung des kreativen Potenti-
als nur den Hinweis auf die Erreichung fast idealistischer Ziel-
setzungen' bietet: Das' reale Gestaltungselement in kﬁnstle.r%-

schen Techniken wird gerade wegen der Bréite und der spezifi-
schen Begabung bzw. Zuneigung ein breites Feld von Wahl-
pflichtfichern: erfordern, die allerdings vom Schiiler und der
Schiilerin selbst nach seirien/ihren Begabungen und Interesser
zit wihlerisind. Dieser Bereich muss nicht schuleigen abgedeckt
werden, sondern ermoglicht durchaus spezifische Eingrenzun-
gen, wie sie infolge der Mittelvergabe, vorhandener Lehrer-
schaft oder lokaler Interessensdominanz wihlbar erscheinen.
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Wichtig aber ist, dass der Gedanke der kreativ-kiinstlerischen
Leistung als Gesamtinstrument. eines symbolhaften Ausdrucks
menschlichen Lebens quer durch alle Schultypen und Schul-

jahre vermittelt wird, wobei diese Vermittlungsposition  dem

Lehrer, oder der Lehrerin methodisch wie beispielgebend nach
seinen/ihren Fihigkeiten und Ausbildungskategorien {iberlas-
sen werden muss. ;

Aus. diesen Griinden bezweifle ich.nach wie vor eine sinn-
volle Trennung zwischen. Bildnerischer Erziehuhg, Werkerzie-
hung, Textilem Gestalten und Werken und: Musikerziehung,
wobei durchaus. vorstellbar. ist, dass die visuellen, haptischen
und audiellen Dispositionen entsprechend in den Wahlpflichtfa-
chern bedient werden und in einem allgemeinen Ausbildungs-
feld , Kunst” die Geschichte wie die Gegenwart in ihren gesell-
schaftlich anerkannten Hochstleistungen als methodische Erfah-
rung der intellektuellen Potenz des Menschen zu begreifen
wire. Hier muss klar unterschieden werden zwischen einer
praktischen Handwerks- oder Arbeitslehre, die nach threm jetzi-
gen Status eher den Fichern Physik und Chemie zuzuordnen
wiére bzw. als Grundbewdiltigung des tdglichen Umgangs mit
der Umgebung bereits im Volksschulalter zur Gehﬁge abge-
deckt werden konnte, Das derzeit auf Technik ausgeﬁchtete
Fach Werkerziehung ist in seiner jetzigen Position eher als
Basteleinheit und Selbstbaulernverfahren, als Handwerklich-
keit, mit Baumarktcharakter versehen, zu begi'eifen denn. als
intellektuelle .oder. emotionale Auseinandersetzﬁng ‘mit. dem
Phénomen. - der Dreidimensionalitit, die wohl den zenfralen
Unterschied zum Thema Bildnerische Erziehung darstellt.

Auch die Facheinschréinkung des Textilen Gestaltens und
Werkens ergibt eher eine haptische Ubungsstruktur, wie sie
methodisch im Vorschul- und Volksschulalter zur Gentige trans-
portiert werden kann, und liigt sich als Analogiefach zu Mathe-
matik oder Geschichte in ihrem Ergebnisziel zu einer Bedeu-
tungskategorie, die sie einfach nicht hat. Selbstverstindlich kén-
nen bestimmte Fertigkeiten, die heute in den kiinstlerischen
Techniken nahezu zahllos sind, auf bestimmte Grundhaltungen
beschriinkt. werden,.wie: sie. wohl auch in. den Wahlpflichtfa-
chern = Klassen,- also altersiibergreifend und freiwillig gewshlt

~ befriedigt werden konnen: Diese Wahlpflichtfdcher dienen
dazu, besonders begabte oder interessierte Schiiler und Schiile-
rinnen auf einen Entwicklungs- und moglicherweise Berufsweg
zu konzentrieren, der ihren spezifischen Eigenschaften eher ent-
spricht und sie in die Lage versetzt, fiir bestimmte Berufsfelder
als geeigneter zu erscheinen als fiir.andere. : ;

- Mit dem Phinomen Kunst hat dies nur materiell zu tun, nicht
aberim:Anspruch der Qualifikation und des:Verstehens histori-
scher. oder : zeitgenossischer - Leistungen, . die . diberregionale
Bedeutiing haben und tatséchlich-das: Wesen der Entwicklung
der:menschlichen Fahigkeiten besser und signifikanter deuten
konnen; als dies in vielen-anderen Bereichen moglich wiare, -

Genau diese Grundhaltung der individuellen Hochstleistung
und ihres Verstindnisses, damit eines Anregungspotentials fiir
die personliche schépfetische Intelligenz ist es, was in der Infor-
mationsgesellschaft eine-weithohere Rolle spielen wird, als es in
der Industriegesellschaft der Fall war. Die zentralen Bildiings-
fragen der Selbstverwirklichung; der Erreichung eines personli-
chen: Lebensgliicks;: der: Flexibilitat gegeniiber Erwerbs- und
moglicherweise auch nichtbezahlter Arbeit, das Finden zu sich
selbst: und’ die Einstellungsflexibilitit gegeniiber den raschen
und pausenlos wechselnden Anforderungen sind methodische
Fragen, die mit traditioneller Wissensanhéufung und Reprobat-
ion des:Wissens nicht zu:16sen sind::Dies ist auch von politischer
Relevanz; weil:in einer polykulturellen; pluralistischen: Gesell:
schaft es méglich-sein wird- miissen, das Nebeneinander vollig
verschiedener::Ansichten; Vorstellungen;: Arbeitsprozesse :und
Denkfragen nicht nur zu respektieren, sondern auch aus ihnen

Nutzen ziehen zu kdnnen, eine Erziehungsmethode; die in die-

set Schirfe und Breite noch niemalsin der Weltgeschichte gefor-

dert'war, e i

Der globale Markt, der inzwischen die Einflussnahme der
offentlichen Institutionen immer mehr bedringt, erfordert nicht
nureine. gezielte -Vorbereitung an: seiner Teilnahme, sondern
verlangt auch - will man nicht einem wilden Manchester-Libe-
ralismus.auch: in intellektueller Hinsicht erliegen — den Einsatz
von Kritikfshigkeit und Charakterstirke, wie sie wohl nur frith-
kindlich und durch gemeinschaftlich akkordierte staatliche Vor-
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gabe und Ausgangsmodelle garantiert werden konnen. Desie:
gen ist es sinnlos, sich auf die Spezialisierungen dieses Marktes
in den offentlichen Institutionen ‘partikuldr vorzubereiten, son-

dern: eher ist' das ' Erscheinungsbild ‘eines ‘Schulabsolventer; .

einer Schulabsolventin zit schaffen; der/ die mit der Flexibilitat;
der Globalisierung, der:Pluralitit, ‘der Demokratie tind:ihrer
zukiinftig  zweifellos wachsenden Polykulturalitit zu Rande
kommt; weil er/sie-eine Methode der Kritikfahigkeit erlernt hat;
die ihm/ihr nur ein {ibergeordnetes Systemdenken, wie es die
Kunst zweifellos' erfordert, vermitteln: kann: Der: Vorteil dieses
Kunstverstindnisses, das gleichzeitig auch als Reprisentanz
von Weltverstindnis interpretierbar ist, ist die Beispielhaftigkeit
einzelner Artefakte; die sowohl aus detr Geschichte wie aiich aus
der Gegenwart zu nehmen sind und den holistischen Uberblick
tiber Spezialkunstgeschichten gar nicht braucht. Wichtig wire
nur, eine mediale Vermischung der Methodik aufzuzeigen, um
klarzustellen, dass kiinstlerische Aussagen in jedem Medium
gesellschaftlich hochrelevant sind, weil sie von der Grundstruk-
tur. der Sinnempfindung des Menschen ausgehen und diese
selbst im Cyberspace-Zeitalter nicht zu verindernde Grundkon-
stante ansprechen kénnen. Verbale, akustische, literarische;
audielle und haptische Dispositionen miissen nicht immer; wie
die Weltgeschichte zeigt, gleichzeitig und gleichartig bedient
werden, sind aber letztlich nicht aus der Rezeptionssphare der
menschlichen Welt, gleichgiiltig, ob natiirlich, sozial strukturiert
oder: elektronisch: formuliert; hinwegzudenken. Die Ausrich-
tung auf die Konzentration dieser dem Menschen eigenen Sin-
nesorgane liefert'— sowohl im Beispiel als atich in éiner endli-
chen Vorstellungshshe - die kiinstlerische Manifestation, so wie
die Mathematik die analytische Logik, oder die Geschichte das

Wissen um das Eingebettetsein in historischen Zusammenhang
anbietet:

Deswegen ~ und nur deswegen — muss die Beschiftigung mit
dem kiinstlerischen Artefakt ein Wesenselement des Kernstoffes
sein, weil damit eine Methodik der Weltanschauung geliefert
wird, die nicht ersetzbar ist. Dies bedeutet allerdings auch eine
klare Affirmation ‘der kiinstlerischien Produktion, nicht der
Rezeption, wie sie teilweise immer iiblicher wird und die Sub-

jektivitdt der Kunsterfahrung als antikommunikative Disposi-
tion wirksam macht. Diese’ Methode des Ausstiegs aus der
Geschichte zugunsten der eigenen Empfindungskategorie mag
individualistisch motiviert sein; entledigt aber die Gesellschaft
ihrer Gemeinsamkeit und totet wirksame Kommunikation, die
auch einer globalen Gesellschaft immer noch zur Bereinigung
ihrer Probleme wichtig sein wird miissen. Diese Dimension der
menschlichen Entwicklung hat - zumindest nach den bekannten
Vorlagen - bislang keine Entsprechung in der schulischen und
leider auch universitdren Ausbildung gefinden: Wahrend aber
im Universitatsbereich ‘auf Grand ‘der Freiheit'von Forschung
und Lehre die Hoffnung besteht, dass wie in den Naturwissen-
schaften die weltweite Kommunikation nicht ad acta gelegt
wird; sondern eher sich verstiarkt, so. ware es riskant, in der
gchulischen Dimension auf dieses methodische Erfahrungsler-
nen zi1 verzichten: Dies mit Unterrichtsstunden, Lehrerbeschif-
tigung, Lustversprechen fiir den Schiiler, die Schiilerin oder
anderen Erfiillungsstrategien kurzsichtiger Marktanbieter zu
befriedigen zu suchen, kann nicht Aufgabe einer verniinftigen,
fiir das Wohl aller verantwortlichen staatlichen Politik sein, und
auch nicht die Ubernahme der Agentschaft fiir dieses Migver-
stehen einer gesellschaftlichen Situation durch die groie Zahl
der Lehrenden.
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Julius Mende

Eine polytechnische Phantasie

Argumente zur Einfiihrung eines polytechnischen Tages fiir alle
Haheren Schulen und Lehranstalten und fiir Berufsschulen his
zum 19. I.ebensmhr

In Zeiten einer restriktiven Bildungspolitik, die Einsparungen
vornimmt und gleichzeitig der Wirtschaft hinsichtlich Arbeits-
kriftebedarf und Qualifikationsinhalt auf die Beine helfen méch-
te, muss man die Allgemeinbildung verteidigen.

Pragmatiker mogen sich ,, abstrudeln” wie sie dort ein Stiind-
chen dazugewinnen und da eins abzwacken, um ja fiir Compu—
terunterricht oder EU-Weisheiten Raum zu schaffen.

Eine grundsétzliche Bildungsreform bedarf aber der Visionen,
die tiber den Tag X eines einheitlichen européischen Bildungssy-
stems hinausreichen; die das Gerede vom Ende der Arbeitsgesell-
schaft ernst nehmen, dass man eben nicht mehr lebenslang mit
einer Berufsleiste'auskommt bzw. dass Aktivititen in der zuneh:
menden Freizeit, sollen sie sich nicht in der Konsumidiotie
erschopfen, auch einer entsprechend anregenden Vorschulung
bedtirfen. Es ist absurd, dass die reichsten Gesellschaften dieser
Welt bei der Bildung sparen wollen, da doch ein wesentlicher Teil
der individuellen und gesellschaftlichen Zukunftsentwiirfe ver-
tiefte Bildung zur Voraussetzung hat,

Das vernetzte Denken, die facheriibergreifende Arbeitsweise
und die Selbstorganisation des Lernens in Arbeitsgruppen sind
von der Reformpédagogik bis zum industriellen Arbeitsmana-
gement strapazierte Schlagwérter, ohne dass die Schule diesem
Grundgedanken einigermafen Rechnung tragen wiirde. Der
stundenweise abgesessene, fichergeteilte Unterricht ist nach
wie vor die Regel.

Auch dje hier vorgestellte polytechnische Phantasie ist prag-
matisch konzipiert und im Kern nichts Neues. Die Zusammenle-
gung der Fdcher Bildnerische Erziehung, Technisches Werken
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und Textiles Werken wird: von:den Berufsverbanden und:Leh:
rergewerkschaften begtiindet abgelehnt, weil die Unterrichts-
verwaltung dem Kombifach insgesamt ja nur die zwei Wochen:
stuniden zuteilen:mochte; die jetzt jedes Fach seperat hat. Im Fol-
genden geht es-auch richt um die Erhaltung und Schaffung von
Lehrerarbeitsplétzen, sondern um. die Begriindung dieser Ficher
als. Hauptficher. einer .zeitgemédfBen Allgemein- und-Berufsbil-
dung; die zuRecht acht Wochenstunden in jedem Schultyp bean-
spruchen kénnen:

Seit der Griindiing der ;Polytechnischen Oberschule” in der
DDR: hat der Begriff eine:ideologische: Belastung: erfahren; die
eine-inhaltliche Weiterentwicklung der darin-enthaltenen Grund-
gedanken erschwerte; obwohl die westliche Arbeitslehrediskus-
sion bis hin zu den Steinerschulen: vori-dieser DDR-Konzeption
beeinflusst waren: Auch fiir die/Bezeichnung unseres Polytech=
nischen : Lehrganges diirfte die. DDR-Schule Pate ' gestanden
haben. Doch sogar.von DDR-Dissidenten horte man haufig posi:
tive Riickmeldungen iiber diesen Aspekt der sozialistischen Bil=
dungsauffassung: (Vgl. z. B..Freya Klierdn ; Liig Vaterland” - eine
im. allgemeinen kritische -Abrechnung: mit der DDR-Schule). Die
Verbindung von Allgemeéinbildung und Berufsorientierting inklu-
sive Berufspraktika hat international Anerkennung gefunden.

Polytechnik

Im-Altgriechischen soll dieser Begriff weit umfasserider gewe:
sen sein; ‘als er heute verstanden wird: Mit dem’ Terminus
»Techne” wurde alle Kunstfertigkeit bezeichnet = von der Tech-
nik im ‘engeren Sinne: bis :zur:Kunst. Bis zur Renaissance war
diese Einheit von Kunst und Technik erhalten geblieben; und sie
istin den diversen Industriereformbewegtingen bis:zum Bau-
haus immer wieder angestrebt worden. Das Vorlduferinstitut
zur Technischen: Universitiat Wien nannte man in Anlehnung an
das gleichnamige Pariser Institut 1815 ,Polytechnisches Insti-
tut”. Ein Teil dieser Einrichtung gehorte teilweise noch zur Aka-
demie: der Bildenden Kiinste. Diese neue Bildungsstatte sollte
die Lehre der jungen Ingenieurswissenschaften anbieten, Aus-
stellungen iiber den:neuesten Stand der ‘Technik: organisieren
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und nach dem Vorbild der Akademie: ,;Gesellschaft zur Beforde-
rung der technischen Kiinste und Gewerbe .. sein:” (nach Engel—
brecht 1984, S. 263)

Das Institut fiir Werkerziehtuing der Akademié der Bildendén
Kiinste in* Wien entspricht'in bestimmten ‘Grundziigen dieset
Idee. Es-bildet aber: derzeit nur GymnasiallehrInnen fiir- die
Unterstufe der Mittelschule aus. Tatsdchlich wéhlen aber rund
die ‘Halfte der ‘AbsolventInneri Berufe: wie Designet, ‘Ausstel-
Iungsgestalter u.- 4. Fiir den Bastelunterricht in‘der Unterstitfe
sind: die meisten AbsolventInnen meiner Auffassung nach uber-
qualifiziert. : : '

Der Studienplan stellt gewissermafien aufbauende Orientie-
rungslehrgénge fiir Technik, Architektur und Design dar.

Der Unterricht erfolgt mehrheitlich durch qualifizierte Prakti:
ker aus diesen Berufsfeldern. In Kombination mit der Kunst-
lehre, der Pidagogik und dem Textilen Werken, wo sich viele
Aufgabenstellungen dhnlich stellen, nur mit anderen Materia-
lien oder Anwendungsbereichen, konnte von der Ausbildung
her dieser polytechnischen Phantasie entsprochen werden.

Design verstimmt das BewuBtsein

In unseren Gesellschaften ist Technik ohne Design nicht mehr zu
denken, selbst bis in das Innenleben von Leiterplatten spielen
asthetische Fragen, verkniipft mit den funktionellen, eine Rolle.
Beim Auto und anderen Fahrzeugen ist dieser Zusammenhang
von: Form und Funktion noch: evidenter. Wobei sich: vielfach die
formale Gestaltung sogar von funktionellen Gesichtspunkten im
Sinne postmoderner Zeichensetzung verselbstindigt. Vielfach
werden technische Produkte heute von der ésthetischen Haut her
entworfen und die Innereien im nachhinein irgendwie unterge-
bracht. In der Architektur und im Stidtebau gilt Ahnliches.
Design bestimmt oder verstimmt das Bewuf$tsein. Das Wortspiel
stammt nicht von mir, ist aber eine Anspielung auf Hegel oder
eher Marx, -dessen ‘eherner-Satz, dass ,letztlich das Sein: das
Bewufstsein bestimmt”; zu viel Missstimmung gefiihrt hat.

- Doch ernst genommen heifit diese dialektische Wendung
lediglich, dass die materielle Welt; die uns umgibt, bedeutenden

Finifluss: auf unsere: Verhaltens- und - Bewuftseinsformen: hat:
Diese Umgebung ist in unseren Gesellschaften bis in den hinter-
sten Waldeswinkel auf die eirie ‘oder andere: Art industriell
gestaltet. Denken Sie nur an die breiter gewordenen Fuhrwege
fiir die Baumernte-Roboter in den: Waldern.
Grob :gesprochen: gibt es: keine;unberiihrten: Naturraume
mehr” — alles. ist Kultur und- als:materielle, gestaltete, designte
Natur auch geistige ‘Kultur = Materjalisierung von Gedanken:
Diese: Tatsache:begriindet fiir mich ‘die  zentrale Stellung ‘des
polytechnischen: Unterrichts im Rahmen der Allgemein- und
Betufsbildutig:: In-den traditionellen Schulfichern kann diese
Einheit von materieller uind geistiger-Kultiir Weder erfait noch
praktisch erprobt werden:

Das vorgeschlagene polytechnische Prinzip beansprucht damit
sicherlich: nicht; sauch die geistes- und sozialwissenschaftlichen
Zugénge zu integrieren, sondern betont die Anbindung der The-
menstellungen aus' der - kiinstlerisch- und - ingenieursméfig
gestalteten: Welt: an die sie: hervorbringenden Ideologien und
umgekehrt. Es geht um nichts weniger als die probeartige. Ver-
bindung von geistiger und korperlicher Arbeit, von philoso-
phisch kiinstlerischer Phantasie mit der.materiellen Produktion
im Schonraum Schule. ‘

Die heutige Kunstlandschaft zeigt ja nicht nur im Bereich der
Videodsthetik und in:den Experimenten miit virtueller Realitit,
dass die Muster dsthetischer Artikulation den Phantasien der
Techniker eher nachhinken; statt wie zu Beginn dieser Entwick-
lungen dieser vorauszueilen; um wahre Avantgarde zu sein.

Projektunterricht

Das: Verstindnis und die verstindnisvolle Gestaltung tinsetrer
Welt: verlangt auch nach einer ‘entsprechenden Bildung und
einer: schulischen Vorbildung, -die eihe: Gesamischau dieser
Zusammenhdnge ermoglicht. Die Schule der 10 bis 14jdhrigen
kann das nicht leisten. Jugendliche dieses Alters konnen z.B. das
Auto: als. technisches : Objekt;  als Zivilisationskrankheit, als
dsthetische Inszenierung samt dihrer Nutzer, als Motor ganzer
Industriezweige, als ‘Vehikel der ‘generellen: Beschleunigung,
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aber auch Verlangsamung (Stau) kaum begreifen. Dabei ist das
Auto ein Exempel alter Technik. Das Problem der Verbindung
von praktischer Handhabung und Reflexion vielféltiger psychi-
scher, sozialer, dsthetischer und Skonomischer Aspekte stellt
sich bei den sogenannten neuen Technologien noch extremer.
Die  vielfach - beschworenen - Manipulationsméglichkeiten mit
neuen Medien und die Faszination, die sie auf Jugendliche aus-
tiben, erfordern einen Unterricht, der weit {iber die Anwender-
orientierung hinausgeht; und andererseits kritisch-die Fetischi-
sierung dieser Dirige aufzeigt.

Alle: Bereiche - der- traditionellen: Féicher, der: Bildnerischen
Erziehung;, des Textilen und des Technischen Werkens sind zen-
tral von den Gestaltungsmdglichkeiten des Computerdesigns
und der Simulation vonWelt betroffen.

Gerade der Blick auf diese Tatsache erfordert nicht einen
Ausbatt von ,Computerunterricht?; sondern die volle Integra-
tionvin die Fécherkombination. Der Bogen reicht von der Video-
kunst bis zum Produktdesign, von computerunterstiitzter Archi-
tekturplanung bis zur Herstellung von Filmsequenzen, von
Stoffmustern bis zu elektronischen Steuerungssystemen.

Alle diese Entwicklungen haben kulturelle und skonomische
Auswirkungen. Eine Zusammenschau kann meiner Meinung
nach nur im Kombifach exemplarisch sinnvoll geschehen.

Zwar stehen dhnliche Zusammenhénge als Zielsetzungen im
giiltigen Werklehrplan, sind aber meines Erachtens nicht einlos-
bar. Der derzeitige Werkunterricht neigt zu einer Art Ingenieurs-
pédagogik im Kleinen. Der Kunstunterricht dient sich den vor-
geblich freien Kiinsten an, und das Textile Werken wird zu einer
verldngerten Werkbank der Modeindustrie oder des alternati-
ven Kunstgewerbes. Dabei formulieren die Lehrpline eigentlich
in vorausschaunder Weise die von mir skizzierte Gesamtschatt.
Nur kann ich dieses Bild von der Welt nicht mit 14jshrigen
zusammensetzen:

Das polytechnische Prmz1p und der polytechnische Tag miis-
sen bis zur Matura bzw. zum Lehrabschlufl realisiert werden.
Zudem miisste die Lehrlingsausbildung voll in eine Gesamt-
schule bis zum 19. Lebensjahr integriert werden.

Projektorientiertes Lernen, Teamteaching und die Verbin-
dung mit der Arbeitswelt durch Exkursionen und Praktika miis-
sen selbstverstandlich sein. Aus den verschiedenen Disziplinen
kommen Fachleute zu bestimmten Aufgabenstellungen in die
Schule und arbeiten einige Wochen mit den Schiilerlnnen. Und
hier trifft sich mein-Kenzept: mit- dem:von: Manfred. Wagner
(siche dessen Artikel in diesem schutheft. bzw. in: der. N 81:/1996:
,Lust auf Kunst?”), der mehr praktizierende Kiinstler an den
Schulen: sehen mochte, wie dies auch der Kulturservice vermit-
telt. Je nach Notwendigkeit  arbeiten Lehrer, Ingenieure, Desi-
grier mit Schiilerinnen in der Schiile zusammen; oder in Fn'men,
Architekturbiiros oder Ausstellungshallen. (

Jede Aufgabenstellung wird nach dem neuesten Stand des
Wissens tind der Technik abgewickelt: Von'der Projektkonzep-
tion, der Entwicklung von Prototypen bis zur Présentation und
Erprobung. Die Aktualitit der Materialien und Verfahrenswei-
sen wird durch die Leute aus den entprechenden Berufen: gesi-
¢hert: Die Priseniz det neuen Medien als Arbeitsmittel ist selbst-
verstindlich und braucht nicht fetischisiert werden. Die péda-
gogische und gruppendynamische Konzeption des Lernprozes-
seserfolgt durch die Lehrenden: ~ ~

+In €iner bescheidenen Form folgt das Berhner Arbeitslehre:
modell dieser Konzeption. Drei Werkstéttenbereichen stehen
Wetkmeister vor: zu denen ‘der Lehter mit den:SchiilerInnen
kommt. Der polytechnische Gedanke unter Einbeziehung von
Kunst und Design fehlt dort, da man sehr pragmatisch auf
Betufsorientierunig: ausgerichtet  ist. Kreativitdt wird fiir die
Masse det SchiilerInnen: offensichtlichals Luxus betrachtet.

Teh*verweise noch einmal auf die Situation auf dem européi-
schen~Arbeitsmarkt mit:Millionen -von: arbeitslosen Jugendli-
chen: Was soll das Gerede vom: lebenslangen: Lernen, von
Schliisselqualifaktionen, kommunikativer Kompetenz und Job-
creating, wenn man die Bildungsbudgets fiir Einrichtungen
kiirzt, ‘wo man das alles:Jernen und auch fiir Freizeit, Rekreation
und Sozialarbeit qualifiziert werden konnte.

Aus ‘einer kurzsichtigen Profitlogik gesehen, ergibt das natiir-
lich alles keinen Sinn, Wo sollen denn die ;; Trottln” herkommen,
die die neu geplanten Freizeitparadiese im Prater, an der Stidauto-
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bahn und anderswo frequentieren, wenn sich zu ‘viele Leute sel-
ber sinnvoll beschaftigen kénnen. Es ist offensichitlich; dass Vertre:
ter einer neoliberalen Profitlogik fiir dieses Luxusbildungskon-
zeptnichts {iber haben, es rechnet sich nicht kurzfristig und mate-

riell schon gar nicht Es verschlingt Unsummen wie jetzt schon
das Bildungssystem. Doch es wiirde mehr von dem Gelernten
haften bleiben; weil es. Sinn:macht, so zu lernen. Konsequent
weitergefragt stellt die blanke Profitlogik ja atch den Wert von
Kunstschulen in Frage. Die meisten Absolventen versagen auf
dem Markt, und die:StudentInnien der Philosophie; der Arabi-
stik oder der Kunstgeschichte finden erst gar keine Jobs.

Was soll dann-aber das Gerede von Jobereating? Ich kann
doch nur mit abwegigen Ideen die ausgetrampelten Pfade ver-
lassen.:Das bedeutet andererseits; dass die Gesellschaft Spiel-
und  Suchrdume zur Verfiigung stellen muss, und das bei stei-
gendem Lebensalter eben durch Verldngerung der Jugendphase.
Beschulung, Stipendien und ein allgemeines Grundeinkommen
sichern das Ganze leidlich materiell ab. Wenn sowieso die Indu-
strie-Roboter die lebendige Arbeit zum Verschwinden bringen
und somit-Lohnkosten senken; muss doch das Geld da sein:

Man sieht schon, meine Phantasie kostet. Vor den Herausfor-
derungen der modernen Welt, {iber die: Politiker:so: viel plau-
dern; sind diese Investitionen zu legitimieren. N achhaltiges Wirt-
schaften braucht Phantasie und Verantwortung. Sollen diese
Eigenschaften auf dem freien Bildungsmarkt zu kaufen sein?
Unvorsteltbar! '

Sinnliche Arbeit und Erkenntnis

Erst kiirzlich erlebte ich auf einem Seminar mit deutschen Leh-
rern eine unerfreuliche hundertste Auflage der Diskussion um
den Widerspruch von Kopf und Bauch. Vielfach aus der Alter-
nativ- und Esoterikszene wird der Mangel an Gefiihl und der
Ubethang  der produktivistischen Rationalitit beklagt. Ich kon-
terte: Thr wisst doch alle, wie gut man beim Scheifen denken
kann; ‘

Gut, das traditionelle Bildungssystem ist einseitig auf die
Schulung ,intellektueller” Routinehandlungen aufgebaut. Ich
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wiirde diese Art des Denkenlernens nicht als rational betrach-
ten. Aus ihm entspringt ja:ua. diese fatale-Gegeniiberstellung
von Rationalitit:und Emotionalitit, -aus: Anschaulichkeit und
Abstraktheit. '

Pidagogik hat sich den untrennbaren Zusammenhang der
vetschiedenen Ebenen menschlichen Handelns bewusst zu ma-
chen, und sie hat der versuchten Zerstiickelung dieser Wahrneh-
mungs- und Handlunigssphéren, wie sie in der tayloristischen
Arbeitswelt, aber auch in der organisierten Freizeit geschieht,
durch eine neue Ganzheitlichkeit entgegen zu wirken. Tatséchlich
kopiert bereits die Volksschule diese tiberholte Arbeitsteilung, an-
statt sich-an neuen Entwicklungen: der Zusammenfiihrung von
Teiltitigkeiten in der Arbeitswelt zu orientieren. Nicht im Sinn
esoterischer Weltgeist-Ganzheitskonzeption ist diese Forderung
zit vérstehen; sondern in éiner Vision vom ganzen Menschen. In
einer Gegenbewegung zur Paukschule oder zur sogenannten in-
tellektuellen Frithforderung vom Kleinkindalter her hat die Alter-
nativpadagogik wieder stirker in Richtung emotional bestimmten
Letnens gegengesteuert. Aus dem Bauch heraus lernen, predigt
die Betroffenheitspiadagogik mit dem Verweis auf im Kinde ange-
legte Fahigkeiten: e

Tats#chlich ermoglicht der Werk- tind Arbeltsunterncht eine
lebendige Verbindung dieser Lebensbereiche. Alle Lernschritte
sind in-ein sinnvolles Ganzes integriett.

Man kann gut argumentieren, dass jede geistige Handlung,
und'sei es die komplizierteste, abstrakteste Denkhandlung, auf
materielle Erfahrungen zuriickgeht, sei es menschheitsge-
schichtlich; sei es individualgeschichtlich. Diese Auffassung ne-
giett nicht unsere Fahigkeit zum abstrakten Denken, sondern
versucht zu erkunden, wie in:der Kindheit diese Fahigkeiten
entwickelt werden. Alle psychologischen Schulen sind sich {iber
die grofe Bedeutung des kindlichen Spiels einig. Seien es Spiele
mit Spielzeug, oder Rollenspiele und Regelspiele, als materielle
Handlungen gelten fiir mich alle. Ob ein Kind mit einem Spiel-
pferdchen spielt oder beim Tempelhiipfen nach bestimmten Re-
geln die Beine bewegt, immer sind diese Handlungen von kom-
pliziertesten Gehirnoperationen begleitet. Das Gleiche gilt fiir
traditionelle Werktatigkeiten wie beim Modellieren mit Ton oder
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beim FEinschlagen eines Nagels::Nuz. in einer buchfixierten Pid-
agogik werden diese Tatigkeiten letztlich abgewertet,; obwohl in
ihnen die Grundlagen zum Erkennen der Welt entwickelt werden,

Fir Therapeutlnnen: oder WerklehrerInnen. ist. das: nickits
Neues. Wenn ein Kind; aber auch ein Exrwachsener; auch riur mi‘t
Ton spielt, eignet es/er sich die wichtigsten Materialeigenschaf-
ten von Ton an. Die Hand ist nicht nur differenziertes Werkzeug,
sondern auch Erkenntnisorgan. Diese Tatsache kénnten sicher
Konstrukteure von  elektronisch  gesteuerten Handprothesen
bestéitigen. Durch die Computertechnik sté8t man erst richtig
auf die Grenzen der Simulation:

Es geht um nichts.weniger als die alte, von Pestalozzi gefor-
derte Verbindung von-Hirn, Herz und Hand. Im jetzigen Werk-
unterricht fehlt die Zeit fiir solche Nachdenklichkeit bzw. sind
die Lernenden schlicht zu jung und die LehrerInnen nicht ent-
sprechend ausgebildet. Noch immer gilt der Werkunterricht,
dhnlich wie Turnen, als quasi nur kérperlicher Gegenpol zu den
»geistigen Fachern’. ~

Die: bewusste Verbindung:der -genannten: Féicher, 1hre ver-
stéirkte geistige Durchdringung und die Anbindung an diverse
Lebenswelten, die fiir die jeweilige Aufgabenstellung relevant
sind, konnte eine neue Qualitit fiir unsere Schulen bedeuten:

Literator

Freya Klier: , Liig Vaterland”, Berlin 1991

Helmut Engelbrecht: ,,Geschlchte des osterrelchlschen Bildungswesens”
Bd. 3, Wien 1984

Marianne Knieling

Werkerziehung im Spunnungsfeld der
Glelchstellung

Die Werkerziehung in der Sekundarstufe I, der zehn- bis vier-
zehnjahrigen Schiilerinnen und Schiiler wird in diesem Artikel
von weit um sich greifenden, den Unterricht in bewuBter und
unbewuBter Weise bestimmenden Faktoren aus der Sicht der
wissenschaftlichen Forschung betrachtet. Gesichtspunkte, ohne
Ansptuch auf Vollstandigkeit, habe ich zusammengetragen aus
der Schulforschung, Interaktionsforschung, Koedukationsfor-
schung, Sexualforschung, der Schulhierarchie, der Frauen- und
Minnerforschung als Auswirkungen auf unsere Anvertrauten
und deren weiteren Lebensweg. Nicht betrachtet werden hier
Inhalte der Werkerziehung, ‘

' Meine personlichen Lebensemstellungen sehe ich nicht im
Kampf der Geschlechter, sondern in einer Kooperation dieser. Es
Kommt nicht darauf an, um jeden Preis siegen zu miissen;, son-
dern eher um eine kooperative Konfliktauseinandersetzung,
aiich Konfliktvermeidung, die jedem Menschen innewohntund
gefordert werden muss. Damit werden Krifte frei, die gepaart
mit denbrachliegenden Ressourcen ein enormes Potemal zur
Vetrfiigung stellen konnen: s : ~

i Ich sehe mich als Lehrerin und Forderm von Madchen und
Buben, die in einer Zerreifiprobe zwischen traditionellen und
gegenwirtigen Orientierungen stehen und in ihr hin- und her-
gerissen werden, wobei ich mich selbst nicht ausnehme. Das
lebenslange Lernen iibt fiir mich eine Faszination aus, die ich
nicht missen mochte: Stellen Sie sich vor, Sie miissten ]eden Tag
diesselbe Zeitung mit denselben Inhalten lesen!

Im tagtaglichen Leben, so auch im schulischen, muss ich klar
festhalten; dass die Dominanz der Ménner in unserer Gesell-
schaft, - die . Vorherrschaft einer ménnlichen:Denk- und: Hand:
lungssweise ein Ungleichgewicht verursacht hat. Es stellt sich die
Frage, wie das Gleichgewicht aufgebaut werden kann, damit
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nicht nur das Unterrichtsprinzip zur Gleichstelling von Frauen'

und Ménnern zu erfiillen ist, und wir unseren Jugendlichen -
Médchen wie Bubeni—eine Orientierung geben kénnen; die we-
der dem einen noch dem anderen Geschlecht von vornherein be-
nachteiligende Zukunftsprognosen stellt.

Unterricht ist nach wie vor nach androzentrischen Gesichts-
punkten aufgebaut, basierend auf minnlichen Werten, wobei
die‘Tendenz besteht; dass die mannliche Norm und die mensch:
liche Norm als identisch angesehen werden und die weibliche
Identitét als Randerscheinung;

Ich méchte von wissenschaftlichen Forschungen berichten,
die Aspekte aus heutiger Sicht aufzéigen und ihre - Auswirkun-
gen am Fach Technisches Werken behandeln. Vieles ldsst sich
allerdings nicht riur auf dieses Fach begrenzen.

Pubertit und Adoleszenz

Das Jugendalter, die'Adoleszenz, stellt die:Zeit eiries Menschen
zwischen der Kindheit und dem Erwachsenenalter dar. Die
Pubertat ist die Zeit des Eintritts der Geschlechtsreife, Zwischeri
Médchen und Buben bestehen zeitliche Entwicklungsunter-
schiede. Wihrend bei den Madchen mit dem Beginn der Men-
struation eine-etwa vier Jahre dauernde kérperliche Entwick-
lung abgeschlossen: wird; beginnt:bei den:Buben:die; Pubertit
mit der potentiellen Fortpflanzungsfihigkeit; der ersten Ejakula-
tion. Die korperliche Verinderung setzt ab diesem Zeitpunkt
ein. (Vgl. Hagemann-White mit ihrem Artikel: Berufsfindung
und Lebensperspektive in der weiblichen Adoleszenz in 15) -

Den Ubergang vom Kind zum Erwachsenen stellt die Heran-

wachsende und den Heranwachsenden vor groie Aufgaben.

Hagemann-White: hat: nach: Hufrelmann folgende ;;Entwick-

lungsaufgaben” beschrieben (15, 68):

*:: Der selbstverantwortliche Vollzug einier schulischen und beruf-
lichen Qualifikation bis zur Fahigkeit, durch Erwerbsarbelt d1e

« - eigene Existenz zu sichern;
Klarung der eigenen Geschlechtsrolle und: Befahigung:dazu,
Bindungen zu: Gleichaltrigen des eigenen und des-anderen

Geschlechts einzugehen; perspektivisch eigene Kinder grofizu-

ziehen.

Entwicklung eines selbst angeeigneten Wert: und Normensy-

stems; sodass langfristig moglich wird, verantwortlich zu

handeln: = ‘

Entwicklung: von Handlungsmustern fiir den:Umgang mit

Konsum und Freizeit. :
Hagemann-White zeigt auf, dass ,,der Erwachsenenstatus fiir
Frauén noch anders definiert ist (15, 69): Sie sollen — ob zusitz-
lich odervorrangig — eine mchterwerbsforrmge Haus- und
Erziehungsarbeit verrichten konten.” '

Eine solche Ergénzung, meint sie, habe einen Pferdefuf.
,Wenn Madchen sowohl die Fahigkeit zu einer qualifizierten
Berufstitigkeit wie auch die Fahigkeit zur Haushaltsfiihrung ...
erworben haben, ist ihre Entwicklungsaufgabe noch nicht been-
det. Sie haben lediglich gelernt, zwei Dinge zu tun, die sich
gegenseitig widersprechen. Der Erwachsenenstatus verlangt
aber von Frauen, daf sie diesen Widerspruch bewiltigen kon-
nen.” Hageman-White zitiert Miiller, die diese Tatsache als ,, Ver-
einbarkeitsleistung” bezeichnet, ,die von der Gesellschaft auf
die Frau abgewalzt wird” (15, 69)

Midchen etleben ;... bei der sich anbahnenden Pubertat daf3
ihre Korperverdnderungen von der Umwelt bemerkt und
bewertet werden. Das Madchen erfahrt eine befremdliche, von
den eigenen inneren Impulsen unabhéngige Sexualisierung
ihres Korpers: Was sie fiir andere darstellt, hat keine Beziehung
zu ‘dem; was sie ‘selbst fithlt oder tut. Fiir den Knaben mag die
Sexualitat einen Triebschub: darstellen, der unbirdig (und oft
peinlich) an thm selbst sich Ausdruck verschafft. Fiir das Mad-
chen in der frithen Pubertit trifft hingegen Sexualitit als etwas
ein, was andere an ihr entdecken.”(15, 71) ~

Hagemann-White zitiert Lott: ,Weil Médchen dazu gedrangt
werden, darauf zu achten, was andere von ihnen halten, erschei-
nen ihnen ihre sozialkommunikativen Féhigkeiten als tiberle-
benswichtig; nur mit deren Hilfe konnen sie die sozialen Erwar-
tungen erkennen;, nach denen sie sich richten miissen; um zur
Frau zu werden.”




59

Der Triebschub: der Pubertit zieht mehr oder minder das
Interesse der’ Médchen von Schulé und Ausbildung ab.

Sexualitdt-wird von der - Schule im nicht fachbezogenen Sinn
weitgehend verleugnet und nach wie vor als Tabuthema darge-
stellt. Das'Wechselspiel zwischen schulischer Leistung und:dem
aktiven:Interesse an Sexualitét ist nicht zu tibersehen:

Buben grenzen: sich von-den-; fleiffigen Madchen” meist. da- '

durch ab; dass Lernen fiir sie ‘genierell nicht so wichtig erscheint.
Es'geht sogat so weit, dass den fleifigen Madchen die Intelligenz
abgesprochen wird, um ihren ,, Uberlegenheitsimperativ” nicht zu
gefihrden: So lieBe sich der vermeintliche Schiul ziehen: ;,Wet
fleiffig ist, hat:es notig und kann folglich nicht intelligent sein.”
(10, 36) Damit wire der Teufelkreis festgelegt und abgesteckt

Berufsfmdung bei Madchen '

Mit. dem ‘vierzehnten Lebensjahr haben Midchen noch :eine
beachtliche Bandbreite (15; 72):,,83 Middchen nannten 45 Berufs-
ziele. Andererseits liegt der Schwerpunkt der vielen Berufswiin-
sche eindeutig im'sozidlen, erzieherischen tind kaufmannischen
Bereich”. (Hagemann-White zitiert Lemmermohle-Thiising.)
Detnnach ergibe:sich die Wahl vor allem aus der Uberzeu-
gung, dafd:Frauenberufe leichter mit privaten Lebensvorstellun-
genund Berufsunterbréchungen vereinbar wéren.” :

Der Balanceakt des Berufshegriffes

Fiir ménnliche Jugendliche richtet sich die Beruforientierung
nach zwei Seiten: Zurm einen erwarten sie sich eine Partner-
schaft, einschlieflich der Verantwortung fiir éine neue Genera-
tion, deretwegen sie aber ihre Karriere wenig oder gar nicht ein-
schranken miissen, zum anderen die Anerkennung von berufli-
cher Leistung. »

Fiir ‘Méadchen ‘sieht die auf Arbeit gerichtete Orlentlerung
und Erwartung anders aus. Identifikationselemente mit der
Familienarbeit ‘werden als gegeben vorausgesetzt. Miadchen
koénnen nicht annehnien, dass der Beruf iind eine Partrierschaft
leicht zu vereinbaren sind. Als véllig abwiégig wird ihnen

Berufserfolg und-die Rolle einer , gtiten Muttér? vorgezeichnet.
Mochten sie diesen Weg dennoch wihlen; rutschen sie unwei-
gerlich in das Dilemma; angeblich zu wenig Zeit fiir die Familie
und die Kinder zu haben: und als Rabenmutter verurteilt zu
werden, die nur ihre Karriere im Kopf hat.

Fraven leben Wlderspruche

Fratentypische Berufe werden von: Médchen gewahlt weil sie
vor: der spiteren: Vereinbarkeit ‘mit- Familie {iberzeugt sind.
Gleichzeitig sind sie in ithrer Wahl iibermdBig von der Bewertung
und Bestitigung durch ihr soziales Umfeld abhéngig. Wahrend
ihnen die Beschiftigung mit threr eigenen Sexualitéit viel Interesse
von Schule und Béruf nimmt; erscheint ihnen Sexualtitdt in einem
miénnlich: dominierten. Beruf: als. bedrohlich und- unerwiinscht.
Interessieren sie sich. fiit: médnnerdominierte Berufe,; mussen: sie
sich. als: ausgegrenzt empfinden: Studien aus den.USA und aus
Europa zeigen, dass, wenn Frauen Ménnerberufe gewahlt haben,
der Grund fiir Verinderung das hohere Risiko fiir sexuelle Beldsti-
gung sein kann, Es scheinen weniger die Diskriminierung bei Ein-
stellungsentscheidungen von Frauen zu sein; sondern ,,der sexi-
stische Zusammenschluf$ gegen: die Frau an einem ménnlich
besetzten Arbeitsplatz” (15, 73) L

Frauen miissen bei ihrer hoheren Schullaufbahn und der
Berufswahl das. stindige . Risiko - der sexuellen Bedrangung
beriicksichtigen. Aus Untersuchungen weif8 frau, dass Maddchen
in Ménnerberufen massiven Sexismus in allen Formen aushal-
ten miissen. Auch aus der Schulforschung ist bekannt; dass ein
unterschwelliger Strom von mehr oder minder geringfligigen
sexuellen und korperlichen Angriffen von Buben gegeniiber
Médchen stattfindet. Buben konnen geradezu in ménnlicher
Weise verbiindet reagieren, um  mathematisch-physikalisch-
technische Facher gegeniiber den Aktivititen der Médchen als
ihr Revier zu verteidigen. Die Uberzeugung dréngt sich auf,
dass zwar Frauen alle Berufe ergreifen konnen, aber die gelebte

* Gemaf dem Buchtitel von Sigrid Metz-Gockel und Elke Nyssen:
Frauen leben Widerspriiche. Weinheim /Basel 1990
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Erfahrung ldsst daran zweifeln; ob Frauen gut:-beraten wiren,
einen Mannerberuf zu-ergreifen.

Koedukation
Mit der Einfithrung der Koedukation, des.gemeinsamen schuli-

schen Unterrichtens. von Madchen und Buben erhoffte sich die

Gesellschaft und unsere: BildungspolitikerInnen das Fallen der
duferenind inneren Barrieren im:schulischen Zusammenleben.
Man war der Meinung, die: Geschlechter wiirden: sich-anglei-
chen::Dass diese Hoffnungen nicht erfiillt wurden; zeigt:die
Realitdt. Am: Beispiel der séxuellen Gewalt im: schulischen
Zusammenleben mdchte ich zuerst einen von vielen Faktoren
der:Koedukation: als:Hindernis; als potentielles Spannungsfeld
herausheben.

Sexuelle Gewalt in der Schule*

In: den ‘europiischen Industrienationen leben Midchen und
Biiben in‘einer spannungsreichen und konfliktgeladerien Welt.
Nach wiewvor biindeln sich ungiinstige Lebens- uind Sozialisati-
onsbedingungen:bei-den sozio-0konomisch unterprivilegierten
Familien. :Die. materielle und. soziale Position deér:Familie
bestimmt mogliche Letn~ und Sozialerfahrungen von Kindern
und Jugendlichen.” (13, 28): -

‘Faktoren fiir das Entstehen von kriminellen Handlungen bei
mannlichen Jugendlichen werden in empirischen Untersuchun-
gen in-einer ,sozio-kulturellen Benachteiligung, besonderen
Belastungen in Familie und Schule, Schwierigkeiten beim Uber-
gang in den Beruf, Mitgliedschaft und spezifische Inhalte der
ménnlichen Peer-group” (13, 29) gesehen.

- Gewalt kennzeichnet das Heranwachsen dieser mannhchen
Kinder. Wobei Angst und Gewalt Hand in Hand gehen. ,In der
Beziehung zum Vater erfahrt die strukturelle Gewalt patriarcha-
lischer Herrschaft ihre Personifizierung, indem der Junge mi6-

* Vgl den Artikel von Brigitte Ziehtke in 13: Fehlgeleitete Machos und
frithreife Lolitas
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handelt und geschlagen wird. Gewalt bestimmt das elterliche
Bestrafungsverhalten, sie bestimmt haufig auch die Struktur
familidrer Interaktion.”(13; 30) Dabei tritt: das Paradoxon auf,
dass der Zucht und Ordnung verlangende Patriarch meist selbst
randaliert. :

Im Unterricht sind-es: meist Buben, die gegen die Unternchts-
disziplin verstofen. Schule wird als Nebensache betrachtet und
ihre Identitit suchen sie in anderen Lebenswelten. Es sind eher Bu-
ben; die von den schulischen Normen abweichen und der Uber-
legenheitsanspruch zeigt sich kaum:in besseren Leistungen, son-
dernin der Gewaltausiibung, auch gegeniiber Mddchen. ,Aggres-
sivitit und Gewaltausitbung sind typische Verhaltensformen.
Schaukimpfe zur Demonstration mannlicher Kraft, korperliche
Gewalt oder:;sexuelle Anmache’ kommen héuifig vor.“(13, 30)

,Fiir Médchen impliziert unsere erotische Kultur’ eine
zusitzliche Entwicklungsaufgabe, die sich Jungen so nicht stellt.
Sie miissen einen Balanceakt einiiben; lernen, das Gleichgewicht
zwischen:Sinnlichkeit und Sittlichkeit’ zu halten. Sie haben mit
der Widerspruch fertig zu werden, da8 sie Macht ausiiben kon-
nen durch ihre weibliche Attraktivitit; erotisch reizvoll aber erst
durch ihre Unterwerfungsbereitschaft sind.” (13; 33)

Sexualitiit als Problem der Koedukation*

Forschungsergebnisse zeigen, dass durch das gemeinsame Unter-
richten von Madchen und Buben die ;, .. gesellschaftlich vorgege-
benen Polarititen der Geschlechter nicht abgebaut sondern eher
verstirkt werden. Die Konfrontation mit dem anderen Geschlecht
16st die Tendenz zur Abgrenzung voneéinander aus, was mit der
Selbstbeschrankung der Schiilerinnen und Schiiler auf die tradi-
tionell: Frauen und Méannern zugeordneten Tatigkeitsfelder ein-
hergeht.(3,1107)

Wisserischaftliché Untersuchungen weisen hartnackig auf Be-
nachteiligungen und Diskriminierungen von Médchen im heuti-

% Petra Millhoffer in: Glumpler Edith (Hrsg.): Koedukation (3) bzw.
Heidrun Hoppe in dieselbe: Ertrige der Frauenforschung fiir die Lehre-
rInnenbildung (12)
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gen Schulwesen hin: Obwohl sie lingst mit durchschnittlich bes:
serém schulischen Erfolg: die Buben:iiberholt haben; gilt és doch
die-bewufiten tind unbewufSten; ziim Teil sehr subtil wirkenden
Meéchanismen herauszufinden und abzustellen; die Médchen in
ihren Entwicklungschancen beeintrichtigen, um in unserer Ge-
sellschaft die ;Nachrangigkeit der Fraw zu reproduzieren”: (12,
321) : \ \

»Frauen, die derzeit Verantwortung in unserer ‘Gesellschaft
iibernehmen:wollen;, befinden sich in einem Dilemnia: Entweder
folgen:sieiin thren Sichtweiseri und Orientiérungen den mann-
lich: gepragten Denk- tind Handlungsmusterti, iini die héheren
tind hohen Positionen:erreichen zu konnen; odet sie lassen sich
auf die gegebenen Spielregeln nicht ein; fithlen sich ... unwohlin
konktirrenzbelasteten ... Betrieben, :schweigen, brechen ... die
Karriere ab uind finden sich schlieflich in einem det typischen
schlechtbezahlten ... Frauenberufe wieder.(12, 321/ 322):

Was hat also ;Sexualitét in threm Antriebspotential“mit.dem
geschlechtsrollenkonformen Verhalten von pubertierenden Ju-
gendlichen zu tun, umso mehr, wenn sie koedukativ unterrich-
tet werden? , , . :

In den Féchern Technisches und Textiles Werken gibt es in
Osterreich seit 1993 ab der fiinften Schulstufe eine Wahlpflicht
mit dem groen Nachteil, dass sowohl fiir Madchen als auch fiir
Buben jeweils ein Fach im Pflichtschulbereich abgewahlt wer-
den muss: (ausgenommen seien hier die Autonomiebestrebun-
gen der einzelnen Schulen). Es ist festzustellen; dass Buben dem
Textilen Werken skeptisch bis ablehnend gegeniiberstehen; da
weibliche Lehrkrifte unterrichten und im noch gréfieren Ma8
weiblich zugeordnete Inhalte vermittelt werden, bei Buben als
Nahen und Stricken abklassifiziert und damit abgewihlt wird.
Es wirken hier Mechanismen als Aversion, die durch Polatititen
und Arbeitsteilung in unserer Gesellschaft erzeugt worden sind
und in unseren Kindern nachteilig reproduziert werden und

weiterleben: ; : e

Wihlen Midchen Technisches Werken, wirken koedukations-
bedingte, subtile Denkstrukturen der mannlichen Gesellschaft
und treiben  woméglich Médchen in Berufssituationen;: die
Frauen ein vielfaches an Energien abverlangen, weil ‘sie-erst
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beweisen miissen, dass sie gut sind und dies obendrein immer
wieder aufs Neue tun miissen. ,

. 1ch mochte nochmals auf die Sexualitit als Problem der Ko-
edukation zuriickkommen, so wie Petra Milhoffer es so treffend
in hrem Artikel beschreibt.

. Sexualitit wird heute nicht mehr nur als Trieb zur Fortpflan-
zung identifiziert. Unter der Polaritdt der Geschlechter, ?Iie Frauen
auf passive und emotionale, Ménner auf aktive und rationale Ver-
haltensweisen festlegen mochte, gibt es kein Naturgesetz, sondern
nur symbolische und kulturelle, aber verdnderbare Bediflgungex‘x.
(Vgl-dazu Hans Haumer: Fmiotionales Kapital. Entscheiden zwi-
sckien Vernunft und Gefithl) ,, Zweifellos ware es verkehrt, Sexua-
litit mit dem Drang zum heterosexuellen Geschlechtsakt gleicl'.l-
siisetzen, Die Variationsbreite sexuellen Erlebens und die psychi-
schen und sozialen Motive sexueller Betitigung reichen ... viel
weiter und machen in ihret Vielfalt das spezifisch Menschliche
dés sexuellen Erlebens erstaus.” (3, 109). ~

Elementare Uberlebensbedingungen wie Sicherung der Nah-
rung, Schutz vor der Witterung, Ruhephasen, Verteidigung des
Tebensraumes und Fortpflanzung haben auch zu einer ,, Ver-
menschlichung” der Sexualitét gefiihrt. Im Unterschied zum

Tierreich hat sich jedoch auch das Interesse an der Verbesse@g

dér Lebensbedingungen in Form von bequemer Bedﬁrfnisbe.fne-

digung und lustvoller Lebensgestaltung ausgebildet. Geschicht-
lich weit zuriickblickend wurde mit dem Aufkommen der Waffen
das Ende matriarchalischer Gesellschaften eingeleitet und es

Kkatiy die Idee atf, sich Reichtum gewaltsam anzueignen, anstatt

ihn selbst zu schaffen. Kulturzentren sahen sich gezwungen,

Befestigungsmauern zu bauen und zu lernen, sich zu verteifii-

gen. Erfahrungen denen zufolge es weniger anstrengend ist,

andere fiir die Sicherung der eigenen Bediirfnisse arbeiten zu

Jassen und bequemer, wenn auch riskanter, anderen etwas weg-

zunehmen, als es selbst herzustellen, fithrten zu ‘Auseinander-

setzungen, die im Verlauf der Geschichte deutlich zum Nachteil

derFrauen ausgegangen sind. ‘ : .

Minner haben sich ohne Zweifel in diesem Prozefl der

Ablésting der Instinktregulation durch soziale Verhaltepsprc')-

gramme Vorteile gegentiber den Frauen verschafft, Vorteile, dle
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sich offenbar bis heute fiir sie zu verteidigen lohnen. Auffslli :

ist aber auch, dass sich die Mehrzahl der Fraden nichit konse%

quent gegen die damit verbundene Unterdriickung zur-Wehr
gesetzt hat:” (3,111) :

»Die " Tabuisierung von' Sexualitit ‘in: der Sozialisaﬁonfor—
schung steht ihrerseits im krassen Gegensatz zu der-offensichtli-
chen Bedeutung, die das Streben nach sexuellem Wohlbefinden
und kdrperlicher Anerkennung sowohl in den Handlungsmoﬁ—

© ven: wie inden Phantasien und. dem AlltagsbewuBtsein vor

allem von jungen Menschen spielt.” (3, 115)

Vergegenwiirtigt man sich die kolportierten Klischees in den
Massenmedien, in denen Existenzfragen fiir Jugendliche und
n'lcht nur: fiir ‘diese nach Tiebe, Erotik, Sehnsucht, Gewalt und
Smn.haftigkeit des Lebens behandelt und,unterschwellig trans-
Rorhert werden, so verwundert es nicht, dass ]ugendliche’in
tiefste Gefiihlkrisen bis hin zum Suizid gestiirzt werden,

Die" Asymmetrien in. den. Erwartungen att* das ' andere
Geschlecht zeigen, wie wichtig es wire, den Hintergrund sexuel-
lfrn weiblichen und ménnlichen Sozialverhaltens in der Koeduka-
tion zu betticksichtigen.

: Wi%'d die Frage gestellt, warum Médchen/Frauen zum/Teil

AvTersmnen fiir technische Bereiche zeigen, so kann die Soziali-
sationforschung Aufschluf geben: Midchen werden fiir ihr
Wohlverhalten und fiir ihr Aussehen gelobt, das schon frith im
weiblichen Leben als wichtigstes Ziel gesehen und geférdert
wird. Als weiteres werden Madchen frith auf ihre kiinftige Mut-
terrolle erzogen. Damit geht die »Vielschichtigkeit menschlichen
Begehrens von Frauen verloren”; Millhofer zitiert hier Valverde:
Den Frauen werden ;... riur zwei mogliche Formen des Begeh-.
rens zugestanden. Die eine ist der Wunsch, ein Objekt ménnli-
cher B'egierde zu wetden (vgl. 7), ihre Autonomie einem stirke-
Tef fndmﬂichen Willen zu unterwerfen. Die andere ist eine Iden-
tifizierung mit den hoheren’ Idealen der Mutterschaft.” (3,122)

- Bei den Buben spielt sich die soziale Anerkennung ini (,einem
der Miénnerrolle verpflichteten, raumgreifenden und atich oft-
mals ‘grenzverletzenden Handeln ab, was mit einem starken
»~Profilierungsdruck” gegeniiber den , Freunden” verbuﬁden ist
»Aber laff thn doch, er ist ja ein Bub”, werden alsoftmalige;
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Begriindung fiir Fehlverhalten erwihnt und damit entschuldigt.
Horrormeldungen wie , Vierzehnjahriger mit hoher Geschwin-
digkeit auf der Autobahn unterwegs, schweren Unfall verur-
sacht” werden als Kavaliersdelikt und Mutprobe glorifiziert und
gegeniiber Frauen, die sich ohnehin nichts zu trauen haben, als
Abgrenzung gesehen und verstanden. Millhofer fasst dies so
zusammen:. ,Im Gegensatz zu Midchen bilden Jungen ihre
Identitit also in aktiver Abgrenzung von den als ,weiblich’
gelernten und Frauen klischeehaft zugeordneten Verhaltenswei-
sen as. Sie spiegeln sich in mainnlichen Vorbildern, die umso
idealistischer sind, als wirkliche Vorbilder fehlen.”(3;123)
~ Scilla ElWorthy lisst einen jungen Mann aus London die tref-
fenden Worte sagen: ,Ich habe gelernt, dass es sich nicht verei-
nen 1a8t, mannlich und sanft zu sein. Wenn fhan Verletzlichkei-
ten zeigt, wird man gehéinselt und angegriffen. Ich mufite mich
ummodeln in einen harten chauvinistischen Mann, um in mei-
ner Gruppe Gleichaltriger zu {iberleben. Innerlich jedoch bin ich
noch immer weich wie eine Seidenraupe. Ich sehne mich nach
einer Welt, in der ich ich selbst sein Kann, in der ich meine sanfte
Seite freilegen und die Gufform abstreifen kann. Es ist so lang-
weilig, jeden Morgen aufzuwachen und den harten, zdhen Kerl
spielen zu miissen.” (4, 104)

In der koedukativ gefithrten Schule sind Interaktionspro-
zesse nicht nur vom sozialen;sondern auch immer vom sexuel-
len Leistungsdruck bestimmt. Konkurrenz zu den gesellschaftli-
chen Ressourcen von mannlicher Seite bedingt das Ausgrenzen
der Frauen von traditionellen Minnerdominen und Fithrungs-
positionen, verstrickt mit der Konkurrenz um eine attraktive
Partnerin. Fiir Midchen sind damit die Richtlinien scheinbar
Klar vorgegeben, indem sie den Buben jhre Doménen zu uber-
lassen haben und sie sich gezwungen sehen, diese von
,unmannlichen” Arbeiten zu verschonen, um sich damit nicht
nach zwei Seiten unbeliebt zui ‘machen, weder Konkurrentin
noch ungeliebte Partnerin zu sein. In den koedukativen Alters-
jahrgangsklassen werden diese Mechanismen drastisch ver-
stirkt. Vergleicht man die zeitlich unterschiedliche Entwicklung

in der Pubertit und den Groll der Buben auf die leistungsmaBig
besseren Midchen; weiters die frithkindliche Entwicklung der




Buben mit dem Abkoppeln miissen von der Mutter als Abgren-

zung vom ersten Liebesobjekt und:dem Fehlen: det Vaterfigur
(oder einer verfehlten Vaterfigur), so baut sich sukzessive bei

Buben eine mehr oder minder starke Frauenfeindlichkeit auf,
die meistens in den (aber nicht nur) sozio-skonomisch unterpri-
vilegierten Schichten verbreitet ist,

Sch[uﬂbemérkungen — migliche Konsequenzen fiir den
Werkunterricht i

Es ist zu hoffen, dass die Erkenntnisse aus den Forschungen
stérker an Ausbildungsstitten Eingang finden mégen, um eine
Sensibilisierung der Studierenden der Lehrimter anzuregen,
Dies betrifft auch die dringend notwendige Weiterbi]dung der
im Lehrberuf Stehenden. Eine Verbesserung des Spannungsfel-
des im Fach Technisches Werken sehe ich auch in homogen
gefiihrten Madchen- und Bubengruppen, keinesfalls aber in
geschlechtspezifisch ‘zugeordneten Gruppen, sprich Midchen-
werken oder Knabenwerken: = - :
 Schritte fiir eine rasche Vertinderung der Unterrichtspraxis

lassen sich aufgrund der schwierigen Ausgangslage nicht so
leicht verwirklichen; Tch mochte Walter Kosack erwéihnen; der
wéihrend des Technikkongresses 1996 in Mannheim Ansatz-
punkte fiir Verdnderungsmoglichkeiten aufgezeigt hat (als Bei-
trag zu finden in 18: Médchen im Technikunterricht). Maria
Anna Kreienbaum schreibt ﬁbex die ,qualifizierte Koedukation”
und bietet ein Trainingsprogramm fiir LehrerInnen (10).

Letztendlich méchte ich auch auf meine beiden Artikel ver
weisen (19 und 20). ‘ . '

Wie wichtig schulische Veranderung ist, steht aufer Frage,
sowohl fiir Madchen als auch fiir Buben.
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Johanna Berger, Liselotte Hagsq ’ Johannes Lhotka

Koedukatives Werken 13 Thesen iiber die Unabdingbarkeit der

Als wir nach den wesentlichen, grundlegenden Aufgaben und In- WerkerZIehlmg
tentionen beiderlei Werkens (Technisch und Textil) suchten, stell-*
ten wir viele Gemeinsamkeiten fest wie z.B.-das. Vermitteln von
personlichen Problemlésungsstrategien, von Genauigkeit und
Ausdauer und von der Sorgfalt im Umgang mit-Materialien. Die
soziale Komponente des Faches liegt in der Férderung von Koope-
ration, die Teamféhigkeit moglich macht. Vori der Produktgestal-

tung (Design), die ein deklarierter Fachinhalt und ein wichtiges

Oder: Warum kann man Werkerziehung nicht endlich ganz
abschaffen?

1. Werkerziehung ist das.Tor: zur Studierfahigkeit fiir-Men-
schen; die einen technisch-praktischen Zugang zum Erkennt-

Bildungsziel fiir zukiinftige Konsumeritinnen ist, gehen wit ats; nisgex.vinn haben. Anfassen kommt vor Erfassen, Greifen vor
Von der Idee tiber den Entwurf zum fertigen Werkstiick zu Begreifen ... : : e

kommen, ist éin Prozess, der ganzheitliches Lernen auf vielen Ebe- .-Werkerziehung ist die Grundlage fiir Technologleverstandx?ls

nen bietet, wo Technik nicht Selbstzweck sein kann, sondern Hilfs- und Technikkritik. Wer unsere jetzige Welt verstehen will,

mittel ztr fachgerechten Ausfithrung. ‘ braucht technische Kenntnisse, wer unsere (vielleicht zu)
Neben diesen wichtigen Anliegen versuchen wir, den koeduka- . technische Welt verdndern will, muss wissen; was man weg-
tiven Werkunterricht auch projektorientiert anzulegen. Darunter lassen kanm;
verstehen wir eine gezielte Auswahl von Werkstiicken mit inhalt- ‘ . Werkerziehung ist das Entwicklungs- und Bewéhrungsfeld
lichem Zusammenhang, wenn méglich auch mit facheriibergrei- flir Eigeninitiative und Selbstindigkeit. Immer nur brav Auf-
fenden Komponenten. gaben machen ist zu wenig. Eigene Ideen konkret ausprobie-
Bin wichtiger Punkt des gemeinsamen Arbeitens ist auf jeden ren; immer wieder neue Versuche starten, Losungen finden
Fall der gesellschaftspolitische Faktor. Die stark verwurzelte kli- und das Werk mit eigenen Handen zusammenbauen — dar-
scheehafte Zuordnung von ,weiblichen” und ,ménnlichen” aus entsteht das Bewusstsein: ich schaffe es!

Techniken wird stark in F rage gestellt. Dass es diese Klischees :: Werkerziehung ist der fiir eine ganzheitliche Bildung not-

: ?;C:dlr;z?gﬁibzv};fauchnﬁ;x:? Sﬁf ;iic}‘;v(:lej éz):xtr?:zfx?:v:eﬁ% wendige handwerklich-praktische Gegenpol zur kopflastigen

nisch und textil gestellt, das Technische Werken zu einem hohen ‘ Theor.le. NICht zu Ul‘feCht erdil d;an AbSO‘k;entInnen ];ier Allt—
Prozentsatz bevorzugen, wihrend Buben in einem sehr geringen gemembllderlden {Ioheren. Sc‘ ule Praxisferne m}‘f 8‘35;?5 .
Ausmaf das Textile Werken wihlen. Koedukatives Werken bietet Solche Vorwiirfe konnen mit einem Oberstufenfach Werker-
durch die groere Vielfalt an Techniken eine erweiterte Hand- k ziehung abgewendet werden. ‘ ‘
lungskompetenz, die sich nach Sachzwéngen orientiert und nicht . Werkerziehung ist das Labor fiir Experimentieren, Forschen,
von vornherein festlegt bzw. ausschliet. ‘ Begreifen und Verstehen von Zusammenhangen. Das Denken
Das Erlernen von materialgerechter Fertigung und der Einsatz ‘ in Systemen, das Zusammenfiihren der theoretischen Facher in
von bestimmten Maschinen und Werkzeugen ist ein wichtiger ‘ praktischen, real existierenden Projekten und Werkstiicken ~ so
lerntechnischer Grundsatz. Ein wichtiger Teil des Lernens ist auch : wird Wissen be-GREIF-bar. Werkerzichung spannt eine Briicke
die Strukturierung des Arbeitsprozesses und das Erkennen einer zwischen Theorie und Praxis fiir alle anderen Schulficher.
bestimmten Arbeitsabfolge. ‘ . Werkerziehung ist die Nagelprobe fiir schulische Bildung




durch konkretes; praktisches Problemldsen: Fit fiir die Aufga-
ben der Zukunft. Weiterleben, auch wenn die LehrerInrnien
schon gestorben sind.

. Werkerziehung: ist ein Herausfordern der Kreativitat (z.B.

durch Erfinden). Nicht sklavisches Nachbauen von vorgefer-
tigten Bausitzen, sondern Aufgabenstellungen, bei denen die
Losung auch fiir die LehrerInnen noch offen ist, Nutzung der
kindlichen Kreativitat fiir zukunftstrachtige Losungen.

. Werkerziehung ist eine Ausbildung zur Technikfolgeabschat-
zung,. Nicht alles, was der Mensch machen kann, soll er auch
erschaffen: Techno-Ethik in der Praxis.

. Werkerziehung ist eine wichtige Hilfe zur Teamfalugkelt Weg
vom Einzelkdmpfer - Teamwork ist gefragt. Der / die junge Fr-
finderIn, der/die zukiinftige HandwerkerIn, der/die Organi-
satorIn von morgen, der/die immer hilfsbereite HandlangerIn
~jede/r findet in der Projektgruppe seinen /ihren Platz.

10.Werkerziehurig ist das Bindeglied zwischen Hochkunst und
Alltagskultur: Design ‘oder - nicht ‘Sein. Wiener Werkstiitte,
Thonet und ‘andere Beispiele ‘Osterreichischer Gestaltungs-
kurist fiir Gegenistinde des tdglichen Lebens: Werkerziehung
schafft das Bediirfnis nach qualitdtsvoller Gebrauchskunst.
11:Werkerziehung ist-die Voraussetzung fiir bewusstes Konsu-
mentenverhalten. Wer seine Bedtirfnisse kennt, wer die Qua-
litatskriterien kennt, wer die gestalterischen und technischen
Mboglichkeiten kennt, der fallt auf keinen Ramsch herein.
12.Werkerziehung ist eine Hilfe zur Uberlebensfahigkeit in Kri-
senzeiten durch die Vermittlung von Basis- und Alternativtech-
nologien. Wer kennt sie noch, die alten; aber wirksamen Tricks
unserer Vorfahren, als es noch keinen elektrischen Strom gab,
als allés noch von Hand gemacht wiirde? Werkerzichung als
Pfadfinderlager und als Uberlebenstrainingscamp.
13.Werkerziehung ist die Vermittlerin von Schliisselqualifikatio-

‘nen in einer vom Menschen gemachten Welt: Der Mensch

- gestaltet die Natur mit Hilfe der Technik nach seinem Gut-
diinken um. Unsere Kultur hat sich bereits seht weit von der
Natur  wegentwickelt. Der Werktinterricht vermittelt Sach-
verstand und Verantwortlichkeit, um in dieser von der Tech-
nik bestimmten Welt zurechtzukommen.

Rosa Keck-Kasyan

Dimensionen des Wohnens

Gedanken zum Seminar ,,Baven und Wohnen” am Piidagogischen
Institut der Stadt Wien

Die Ausweitung des Lehrplans fiir Textile Werkerziehung auf
den Bereich Batien und Wohnen hat viele KollegInnen vor netie,
fiir viele bislang unbekannte Aufgaben gestellt, gleichzeitig aber
die Chance der Offnung ihres Faches auf ein interessantes Ter-
rain erméglicht. Schon bald wurde bewusst, dass der Beitrag der
Textilen Werkerziehung zum Thema Bauen und Wohnen sich
nicht auf die Auswahl passender Vorhinge und Teppiche
beschirinker wird konnen; sondern sich sehr viel tiefgreifender
mit dem: Wohnen als:Existenzfaktor’ tind Grundbedurfms des
Menschen zubeschiftigen haben wird.

. Obwohl das Wort Wohnen uralt ist, mit Gewohntem und
Gewohnheit zu tun hat, ist unser Verstindnis vom Wohnen ein
Prodiikt der Moderne: Als Folge der Industriellen Revolution
wurde 1933 in der Charta von Athen Wohnen als einer der Teil-
bereiche des Lebens neben Arbeit und Erholung definiert und
fein sauberlich von den {ibrigen Funktionsbereichen getrennt.
Die bis dahin Jahrtausende wihrende Einheit von Arbeiten und
Wohnen wiirde durch Mobilitit ersetzt. Wohnen wurde dadurch
zur Teilzeitbeschaftigung. Um das Leben zu bewiltigen, wurden
standige Ortsverinderungen notwendig, Der Verkehr wurde zum
unertriglichen Ubel. Grundlage unserer Wohnvorstellungen ist
nach wie vor die Kleinfamilie, um die heruum Wohnungspolitik,
Wohnbaugenossenschaften und Wohnbautrdger ein zugleich
schiitzendes als auch hemmendes Netz von Bauvorschriften,
Forderrichtlinien, Normierungen und Typisierungen gesponnen
haben.
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Jeder, jede von uns wohnt — irgendwie. Beinahe jeder Woh- '

nungsgrundrif§ eignet sich zum Wohnen. Trotzdem klaffen Wohn-
wiinsche und Realitét immer noch weit auseinander. Wohnen
heift: ethymologisch Zufriedensein...Jedoch nur selten sind
Bewohnerlnnen wirklich zufrieden mit jhrer Wohnsituation,
trotz tiberhandnehmender Technisierung und weit verbreitetem
Wohlstand. Es stellt sich heraus, dass Wohnen sich nicht wie'ein
Konsumgut oder ein Prestigeartikel verkaufen lasst. Das wirkli-
chie Wohnen widersetzt sich allen Vermarktungsversuchen: Das

Wohnen ‘als Wurzel des Zufriedenseins will ariders, komplexer -

und existentieller erworben sein.

Im Seminar Bauen und Wohnen, das ich 1997 am Piddagogi-
schen Institut der Stadt Wien organisiert habe, hatten wir Gele-
genheit, uns mit dem Thema Wohnen in seinen verschiedenen
Dimensionen auseinanderzusetzen: '

Die zweite Dimension — Der Plan !

Gemeinhin ldsst sich: Gebautes in Grundrissen, Ansichten und
Schnitten darstellen. Genaugenommen: ist jeder Grundriss-ein
Schnitt in einem Meter Hohe. Vom Wohnungsgrundriss ausge-
hend =~:so meinte man lange Zeit = liele sich- Wohnen gemis
seinen Funktionsabldufen wie eine Maschine perfekt organisie-
ren. Die" Geschichte des modernen Grundrisses. ist:die det
Funktionstrennting: Hygienische Forderungen und die Eman-
zipation der Frau fithrten zuerst zur Trennung von Kiiche und
Bad/WC, dann zur Trennung: von' Kiiche und: Wohnzimmier,
Wohn- und Schlafzimmer, Zimmer uind Vorraum. Wie zuvor das
Leben ineinzelne Funktionsbereiche zerlegt wurde, genauso ver-
fuhr man mit den einzelnen Wohnfunktionen:: Jede Funktion
erhielt schlieflich ihr eigenes Zimmer. Es entstanden Elternzim-
mer, Kinderzimmer usw, eine personenbezogene Zimmerorgani-
sation, bei derjedes Zimmer monofunktional, also immer fiir
den Zwecknutzbar war, fiir den es gédacht war. Im: Wohnzim-
mer als eigener Raum; in dem ausschlieBlich gewohnt wetrden
sollte (als ob man in den anderen Riumen nicht auch - wohnen

konnte), entlarvt sich das funktjonalistische System im Grunde

als recht spiefSbiirgerlich; erfiillt ‘das:Wohnzimmer doch:bis

"

heute vielfach den Wunsch:derBewohnerlnnen nach Repra-
sentation. :

Das ErschlieBungsprinzip des funktionalistischen Systems
ist ein meist zu einem Gang verkommener, meist dunkler Vor-
raum, von dem alle Riume direkt begehbar sind. Die Gleich-
schaltung der Riume entspricht aber gar nicht den wirklichen
Abliufen innerhalb der Wohnungund ist im Grunde tnfunktio-
nell. Die Riume stehen zueinander in Abhingigkeit, weil auch
die BewohnerInnen voneinandet nicht' unabhéngig sind. Es

" zeigt sich, dass Funktionstrennung noch lange nicht das einzige

Mittel zur Erlangung eines zeitgemafen Grundrisses ist. Viel-
mehr erkennt man heute in Grundrissen Funktionsverdichtun-
gen, die als Folgen von kulturellem und zivilisatorischem Werte-
wandel zu beobachten sind. So gehdrt mittlerweile die unmittel-
bare Nachbarschaft von Kiiche und Essbereich zu den allgemein
akzeptierten Funktionsverdichtungen, eine Errungenschaft, die
erst aus einem langen Konflikt zwischen biirgerlichen Wohnvor-
stellungen, nach denen die Kiiche in der Wohnung so gut wie
unsichtbar sein sollte, und der Wohnkiiche der Arbeitethaushalte
als Sieger hervorgegangen ist: ‘

Als weiteres Beispiel von Funktionsverdichtungen wire die
Aufteilung des Grundtisses gemifi den Verhaltensweisen det
BewohnerInnen in kollektiv und individuell nutzbare Bereiche
zi nennen. Die Zuordnung von Verhaltensbereichen fiihrt
zwangsldufig zu einem strukturellen Prinzip. Die Konzeption
einer strukturellen Wohnung geht davon aus, dass die Wohnung
in voneinander abhingige Bereiche gegliedert wird. Rdume fiir
die Gemeinschaft tind fiir das Individuum werden zueinander
in Beziehung gesetzt. Das Resultat sind meist Wohnungen,
deren Mittelpunkt vom Wohn- oder Essraum eingenommen
witd: Der: Grundriss entwickelt sich. um:das Familienzentrum;,
das auch Verteilerfunktion {ibernimmt. - . -

Fine veredelte Form des funktionalistischen Systems stellt das
vor allem durch den Architekten Ludwig Mies van der Rohe
vettretene idealistisch-dsthetische System dar. Es reduziert den
Wohnraum auf einen wohlproportionierten Kubus, dessen
Innenraum bis auf eine fixierte Nasszelle entfunktionalisiert ist.
Mébel und Zwischenwénde werden nach grafisch-plastischen




Gesichtpunkten geordnet. Auch wenn: sich der idealistisch-
asthetische Grundriss-Typ in seiner extremen Form nur bedingt
fiir den' normalen Wohnbau eignet, ist er. doch Prototyp fiir: Fle-
xibilitdt oder besser Multifunktionalitét: Er ist direktes. Vorbild
fiir: das heute so beliebte Loft-Wohnen: Auf den Geschof3wohn-
bau iibertragen,. bedeutet dies; dass.die. Wohnung: optisch als
groBer; freier Raum mit eingestellter:Sanitirbox (odereingestell-
ten. Winden) betrachtet wird. Da:sich.das Raumgefiihl eher auf
den Grofiraum als auf die Einbauten bezieht; wirken diese:Woh-
nungen entgegen ikiren realen-Maflen grofiziigig und. offen; Ein
Rundgang um:den Installationskern verstirkt dieses Raumge=
Das: Ziel der. rdaumlichen: Differenzierung war es; alle prizi-
sierbaren Wohnfunktionen:wie Kiiche und:Bad, aber auch:die
aufs Schlafen ausgerichteten Individualrdume in: mafigeschnei:
derte Raumbhiillen zu stecken; um wenigsteris fiir einen Raum =
den Wohnraum = ein Stiick rdumlicher GroBziigigkeit zu errei-
chen. Der Extremfall war der Kabinengrundriss; bei dem:die
Individualrdume zu Kabinen mutierten. Es: entstandeirie-Art
Zwangsjacke fiir die Bewohner, die nicht-mehr frei entscheiden
kénnen, wie sie die Raume in solchen spezifischen Wohnungen
nutzen konnten. Sogar die Moblierung ist nichit mehr frei dispo-
nierbar, da sie durch die Minimierung der Grundrisse in Grofie;
Lage und Anordung fixiert werden muss: ,
Da:aber heute:ein immer kleiner werdender Teil der:Haus-
halte den Normivorstellungen entspricht; entstand-in letzter Zeit
unter dem Stichwort Nutzungsneutralitit eine neve Generation
von:Wohnungen; beidenen eine Reilie -dhnlich  groSer und
damit: austauschbarer Riume angestrebt wird: Ahnlich wie bei
den Griinderzeitwolnungen; die auch etwa gleich grofie Indivi-
dualzimmer boteén, unterscheidet sich das ‘sogenannite Wohn=
zimmer kaum an: Gréle von den iibrigen Zimmern: Damit 16st
sich auch das Problem der ewig zu kleinen Kinderzimmer wie
von selbst; Es hat sich: gezeigt, dass sich-der diirch dndernde
Familiensituationen und steigende Differenzierung der-Wohn-
bediirfnisse wachseride Wunsch hach mehr Flexibilitat leichter
durch funktionsneutrale Raume erfiillen 1dsst, als durch kompli-
zierte Systeme mit verdnderbaren AuBlen: bzw: verstellbaren

s

Trihenwanders: mit deren Hilfe niur mit grofem Aufwand gro-
Rere Flexibilitat erreichbar ist. ~

Abschliefend betrachtet, kann ‘es heute mit zunehmender
Auflésung eindeutiger Lebensmuster keine eindeutigen Vorga-
ben fiit einen Wohnungsgrundriss mehr geben. Der Grundriss
Kann “also nur Ausdruck der rdumlichen Umsetzung einer
bestimmten Vorstellung vom Wohnen sein. . ,

Die dritte Dimension — Der Raum
Um ‘Raum’ darstellen zu kt‘mhen, reicht der Grundriss meist
nicht mehr aus. Fiir komplexere Raumzusammenhénge bedarf
o6 wiiinindest eines Schnitts, einer raumlichen Darstellung, Per-
spektive oder Axonometrie, eines Modells oder einer raumli-
chen Computersimulation. All das sind jedoch immer nur Hilfs-
konstruktionen zur Darstellung der Wirklichkeit. Dabei wird
jedesmal die urspriinglichste Form der Wahrnehmung, namlich
das Raumerlebnis, iibersprungen. Sinnlich kann Raum auf ver-
schiedene Weise erlebt werden, durch Tasten (haptisch), durch
Ruf oder Echo (akustisch) oder durch Licht (optisch), die im All-
tag zur generellen Raumerfahrung verschmelzen. Auch mit
Hilfe des Gleichgewichtsorgans findet sich der Mensch im
Raum zurecht, Gedanklich ldsst sich Raum durch Dimensionen
definieren: Punkt (nullte Dimension), Linie (erste Dimension),
Fliche (zweite:Dimension), Raum (dritte Dimension), Zeit, um
Riume zu erfahren — Geschwindigkeit (vierte Dimension). Heu-
tige Wissenschafter sehen den Raum immer weniger als Termi-
aus der Geometrie, sondern mehr und mehr auf den Menschen
bezogen: Raum entstiinde erst, wenn Orte in ihm festgelegt und
Bezugssysteme ihn ausfiillten. ~ , ~
Das menschliche Leben spielt sich zum Grofiteil in Raumen
ab, die'vom Menschen selbst geschaffen wurden (Innen- oder
AuBenriume). Aufgrund ihrer Eigenschaften (Raumcharaktere)
haben sie entscheidende Wirkung auf unser Verhalten und
Wohlbefinden. Eigenschaften wie Temperatur, Licht- oder
Schallintensitiat empfinden wir seht unmittelbar, andere Eigen-
schaften wie Lichtfithrung, Farb- und Materialqualitit oder
Oberflichenqualitit sind schwieriger begreifbar. Die Eigen-




schaften eines Raumes sind nur im Zusammenhang mit den ihn
@gebenden Réaumen erfassbar: Die Verbindung zwischén den
Zimmern: ist. dabei ‘so- wichtig: wie .die: Zimmer selbst. Durch
unsere - Erfahrung-im Umgang: mit: Réumen. haben. wir: uns
Rau{nerfahrung angeeignet, -die in. bestimmten - Situationen
bestimmte Rdume erwartet, - was. manchmal zu positiver oder
.negativer Reaktion fithren kann. Der ideale:Wohn-Raum. wire
jener, der unserer:Wahrnehmurig soviele Orte bieten kahn, dass
d‘eren Information unserem Kérper und unserem -Geist Harmo-
nie-und Geborgenheit bereitet. So miisste unter anderem tnser
natiirlicher Lebensrhythmus -~ Wachen und Schlafen - stimuliert
werden. '

‘Es existiert anscheinend ein dem Menschen angeborenes
Distanzbediirfnis und: ein:damit verbundenes Verlangen nach
Abtrennung. Das menschliche Distanzverhalten ist jedoch vom
Ort abhéngig. So wird beispielsweise ein dichtes Gedringe in
df:r U-Bahn. fiir: den Einzelnen noch tolerierbarer sein, als an
einem anderen Ort. Der menschlichen Intimzone (étwa Arms=
lénge) entsprechen Intimrdume 'wie Bad und WC, der. Privat:
zone:(ca. 125 ¢m ~ Gesprichsdistanz) Privatraume wie z.B. Kin=
dfzrzimmer, der: sozialen Zone: (bis: ca::300 ¢m) Gemeinschafts-
rdume. wie: Wohnzimmer bis  zuhalbéffentlichen Riumen: wie
.Stiegenhéiuser oder Laubenginge. Der ffentliche Raum beginnt
in der Regel vor der Haustiir. Die Ubergiinge zwischen diesen
Zonen = Schwellen: genannt - verdienen besoridere gestalteri-
sche Beachtung:

.Raumqualitéit -als: eine vom :Raumerlebnis -her ‘definierte
Dimension: des :Wohnens  isoliert  zu- betrachten; -erschieint in
P.xnbetracht der unleugbaren: Funktionalitit im Wohnen-als: ein
riskantes Unterfangen: Ein: noch so:;;schitner” Wohnraun bleibt
wertlos, -wenn man ihn nicht méblieren kann.: Wahrend hin-
sic‘htlich der Wohnfldchen nach wie vor genau differenziert
wird, stellt der Bewohner an die dritte Dimension wenig
Anspriiche. Er gibt sich in der Regel mit 2,50 m Raumhéhe
zufrieden. Das ist, verglichen mit vor 1914 iiblichen Raumhhen
um, fast einen Meter niedriger ~ symptomatisch fiir die Beriick-
sichtigung des menschlichen Mafstabs oder aber Ausdruck
zunehinender Rationalisierung im Bauwesen?

Dreidimiensionale Differenzierung, etwa nach Raumgrofe,
entweder ‘als: Raumiiberhthungen, oder -absenkungen, ver-
gleichbar mit dem Raumplan des osterreichischen Architekten
Adolf Loos, finden sich im Geschofwohnbau verstandlicher-
weise hochst selten. Erst durch die Einfithrung der Maisonette
in den Massenwohnbau wird die Wohnung raumlich erlebbarer
—und sei es blof durch die Stiege als dreidimensional wirksa-
mes Element, Den Durchbruch im wértlichen Sinne schaffte der
franzosische Architekt Le Corbusier, als er die Wohntdume in
den Wohnungen seiner Unite d Habitation mit Luftrdumen ver-
sah. Dort verbinden sich zweigeschossige Wohnrdume mit
ebenfalls zweigeschossigen Loggien zu' jenem groBziigigen
Ratumerlebnis; das die extrem tiefen und schmalen Wohnungen
(iiber 20 m Gebdudetiefe) erst bewohnbar macht. ,

Die Dimension der Realitdt — Der Wiener Wohnbau 3
Die Geschichte des Bauens ist in Wien untrennbar mit der Ge-
schichte des Wohnens verbunden. In Wien gibt es rund 850 000
Wohnurigen, davon befinden sich tund 219 000 im Besitz der
Gemeinde Wien. Die Wohnbautétigkeit der Gemeinde begann
nach dem Ende der Donaumonarchie, als in Wien grofles Woh-
nungselend herrschte. Finanziert {iber ‘diverse Luxussteuern
und eine Wohnbausteuer entstanden im Roten Wien zwischen
1923 uind 1934 insgesamt 64 000 neue Wohnungen, die heute als
Reaktion auf die unzumutbaren Zustinde der Griinderzeit zu
sehen sitid. Wenn man von den grofibiirgerlichen, palaisartigen
Wohnbauten in Ringnihe mit Grof- und Gréftwohnungen
absicht; waren das Gros der Griinderzeithauser Zinskasernen
auf hochstausgenutzten Grundstiicken. Die Wohnungen wur-
den mit Gangen erschlossen. Am Gang befanden sich die Bas-
sena — die Wasserentnahmestelle — und das WC. Die meisten
Wohnungen besaflen eine direkt vom Gang begehbare, indirekt
belichtete Kiiche (Gangkiiche); ein Zimmer und hochstens noch
ein halbes Zimmer, das Kabinett. Die Wohnungen hatten keiner-
lei sanitire Installation. Hauptproblem war der Uberbelag.
Die Gemeinde konnte vom in wirtschaftliche Schwierigkeiten
geratenen Adel und Grofibiirgertum Grundstiicke erwerben.
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Boden war damit: nicht mehr Spekulationsobjekt, d.h. die
Grundstiicksausnutzung konnte stark reduziert werden: Stidte-
bauliche Grundidee war die des entkernten Hofes. Die meisten
Gemeindebauten der Zwischkriegszeit wurden als grofe Wohn-
héfe konzipiert, der bekannteste ist der Karl-Marx-Hof. Die Woh-
nungen wurden meist vom Hof aus als Spanner erschlossen, pro
Stiegenhaus nicht mehr als vier. Jede Wohnung erhielt Vorzim-
mer und Wasseranschlufl; WG, -eine direkt -belichtete  Kiiche;
aber kein Bad. Dafiir gab es Bade- und Waschhiuser in der
Anlage, Kritisiert wurde schon damals die Kleinheit der Woh-
nungen im Widerspruch zur oft pompés, ja beinahe pathetisch
wirkenden Gesamtanlage. Bemerkenswert ist auch das Festhal-
ten an der altertiimlichen Wohnkiiche im Gegensatz zu der sich
in Deutschland durchsetzenden Frankfurter Kiiche der Wiener
Architektin Margarete Schiitte-Lihotzky. Die Bemiihungen des
Roten Wien wurden 1934 jih unterbrochen. Der kommunale
Wohnbau kam weitgehend zum Erliegen.

Nach dem 2. Weltkrieg wurde vor allem in der Stadterweite-
rung die. Blockrandbebauung. zugunsten. einer zur. Strale hin
offenen Zeilenbebauung aufgegeben. Alle Wohnungen sollten
gleichberechtigt , Luft, Licht und Sonne” ~ eine Hauptforderung
der Moderne — erhalten. Wahrend in. der ersten. Wiederaufbau-
phase noch massiv aus Ziegeln gebaut wurde — meist Dreispén-
ner mit Mittelmauerkonstruktion - kam in den 60er Jahren ver-
stirkt der Fertigteilbau -~ genauergesagt — die Grofitafelbau-
weise zum Einsatz. Ende der 70er Jahre, als der grofite Bedarf
gedeckt war, gerieten die Stadterweiterungen vor allem ob jhrer
mangelnden Infrastruktur ins Kreuzfeuer der Kritik, und man
wandte sich verstirkt der Stadterneuerung zu, um. Ende: der
80er Jahre; als Wien wieder zu wachsen begann; erneut sein Heil
in der Stadterweiterung zu suchen, nicht ohne tellwelse die
alten Fehler wieder zu machen. ~ ’

Die derzeitige Situation lisst einen Ruckgang der Wohnungs~
produktion erkennen. Die Stadterweiterung ist wegen der enor-
men Folgekosten fiir die Stadt offiziell gestoppt. Befindet sich
der soziale Wohnbau nun in der Krise? Glaubten die Architek-
ten der Moderne noch; die Menschen durch bessere Wohnungen
dndern zu konnen; eine 1dee, die in den Handen der administra-
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tiven Politik zwangslaufig zu Standard und Normierung fithren

musste; hat sich dieses Bild grundlegend gewandelt. Die Indivi-

dualisierung der Lebensstile, prekére Arbeitsverhiltnisse, allein-

erzichende Elternteile, neue Dienstleistungsberufe gehen jede

fiir sich nieue Verbindungen mit dem Thema Wohnen ein. Fiir

unterschiedliche:. Lebensweisen .kann - es.. kein. ‘normierbares

Grundangebot mehr geben. Dazu kommt noch, dass der Woh-

nungsbedatf in: Wien, zumindest unter bestimmten okonomi-

schen Voraussetzungen, weitgehend gedeckt ist, d.h. dass sich

Mieterln. und WohnungskiuferIn meistens . ihre zukiinftige

Wohnsituation. selbst aussuchen konnen. = soweit sie tiber ein

bestimmtes Grundkapital verfiigen. Da fahren neue Wohnmo-

delle, die gemeinhin  als Themenwohnen bezeichet: werden,

schon besser:  Frauengerechtes. Wohnen in. der Frauen-Werk-

Stadt, Autofreies Wohnen, energiebewuftes Wohnen in der Sun-

City, Wohnen in Verbindung mit einem Arbeitsplatz beim Pro-

jekt Homeworkers und Integration von Minderheiten beim Inte-
grationswohnen tragen aufgrund ihres differenzierten Einge-
hens auf verschiedenste Bediirfnisse zu einer stirkeren Identifi-
kation der.Bewohner mit ihrem Wohnumfeld bei. Ob infolge so
starker Spezialisierung die Stadt nicht in zusammenhangslose
Ghettos zetfallt; bleibt allerdirigs dahingestellt. :

Eme undere Dlmensmn Der Selbsibuu

Der ‘Ansatz des Selbstbaus war es seit jeher, mdlv1due11e An-
spriiche - freilich fiir eine Minderheit — besser befriedigen zu
konnen. Auf eigenem Grund und Boden haben die Menschen
immer schon selbst, oder unter Mithilfe von Freunden und
Nachbarn gebaut. Sonst waren sie jedoch weitgehend von Bau-
genossenschaften und Gemeinden abhéngig. Nur sehr lanigsam
gewinnt der Selbstbau an Bedeutung. Zaghafte Ansitze findet
man auch schon im institutionalisierten Bauen in Form von Mie-
termitbestimmung oder auch bei den verschiedenen Aus-bauva-
rianten beim Kauf von Fertighdusern. Beim Selbstbau — der
extremsten Form der Mitbestimmung — finden sich Gruppen
von Wohnungssuchenden zusammen, die mit dem Angebot des
Wohnungsmarktes nicht zufrieden sind bzw. durch eigenen
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Arbeitseinsatz nicht nur beim Bau Geld sparen‘wollen; sondein

auch Selbstverwirklichung suchen:

Es war von vornherein klar, ‘dass eine so umfassende wie
komplexe Thematik wie das Wohnen in einem zweitdgigen
Seminar nur bruchsttickhaft behandelt werden kann. Es liegt am
Interesse der LehrerInnen; sich weiterzuinformieren iind so viel:
leicht dem Bereich Bauen und Wohnen im Unterricht jenen Stel-
lenwert zu geben, der ihm aufgrund seiner alltiglichen Bedeu-
tung zstlinde. Wohneri sollte auch nicht als jedermanns Privat-
sache gelten, die sich innerhalb der eigenen vier Wande abspielt.
Schliefillich bleiben die Behiltnisse dafiir iiber lange Zeit 1:1 in
der Landschaft stehen. Schlieflich ‘sind " die  SchiilerInnen die
Bauherren von morgen. Als Wohnungsmieter, -kiufer oder als
Héuselbauer sind sie es, die einen Teil threr Umwelt gestalten
oder zumindest mitgestalten werder. ]eder, jede von uns wohnt
= irgendwie-...

Anmerkungen

1) Angela Kratochvill und Annemarie Mandt fithrten die Anwendtings-
méglichkeiten von CAD, im besondéten das Programm Room:
Design, vor, das fiir einfache Grundriss- und Moblierungsplanung im
Unterricht verwendet werden kann.

2) Univ.Doz. Ass.Prof. Dipl.Ing. Dr. Bob Martens, Leiter der Abteilung
fiir rdumliche Simulation an der TU Wien, erlduterte die Moglichkei-
ten des Raumexperimentierlabors in der Vermlttlung von unmittelba-
rer Raumerfahrung und Realisierungsmoglichkeit im 1:1-Bereich;

3) DiplIng. Martin Steiner ist Mitarbeiter der mit.dem Wohnungsbau
der Gemeinde Wien betrauten MA 24. Er gab einen Uberblick iiber
die Wohnbauttigkeit der Gemeinde Wien und zeigte im Rahmen
einer Exkiirsion die neuesten Wiener Wohnbaiten. :

4) Dipl.Ing. Franz Kuzmich-ist freischaffender Architekt und Lehrbeauf—

tragter am Institiit fiir Wohnbau; TU Wien: Er berichtete {iber seine

Erfahrungen bei Mitbestimmuingsprojekten und im Selbstbau,
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Eduard Zorzenoni

Réumliche Dispositionen Jugendllcher eine
Untersuchung

1.0 Einfihrung

Im Entwurf des neuen Lehrplans fiir Technisches Werken (zitiert
nach der Zeitschrift des BOKWE Nr.:3; September-1997,S. 31f)
finden sich einige Passagen, die besondere Aufmerksamkeit ver-
dienen, weil sie: nunmehr explizit fordern; ,bei:der Auswahl
und Vermittlung der Inhalte (...) auf den unmittelbaren Lebens-
raum-der Schiiler bedacht zu'nehmen.”

ImXKapitel ,,Gebaute Umwelt” wird der Begriff des unmittelba-
ren Lebensraums zu einem wesentlichen Kriterium fiir die Struk-
turierung der Lehrinhalte. Die Lehrplanarbeitsgruppe spricht von
unmittelbaren Lebensbereichen, von der Beziehung der Architek-
tur zum (jungen) Menschen sowie von der Bedeutung des Woh-
nens fiir die/den Einzelne/n.

Die Auseinandersetzung mit der Gebauten Umwelt muss,
wenn man dem Text des neuen Lehrplans folgt, in engem Zusam-
menhang stehen mit der Lebenswelt von Jugendlichen, didakti-
sche Uberlegungen werden sich daher an einer Wirklichkeit orien-
tieren miissen, in der sich das konkrete (rdumliche) Leben der jun-
gen Menschen vollzieht,

Diese Forderung des Lehrplans ist natiirlich nicht ausgespro-
chen neu, auch: bisher vermittelten Lehrerinnen Inhalte, denen
eine Bedeutung im geistigen Leben der SchiilerInnen beigemes-
sen wurde. Alt bekannt zumindest und in den Jahresplanungen
immer zu finden (also anscheinend bewahrte Lehrstoffe) sind
Unterrichtsthemen wie: Einrichten des eigenen Zimmers (in
einer Schuhschachtel), Einrichten von Wohnmobilen (eine fahr-
bare Schachtel) Hochgaragen, Tiefgaragen (Schachtelstape-
lung), Autobahnkreuzungen (Verschachtelungen), ...

Aber — und das ist wohl die Frage - reprisentieren diese und
dhnliche Themen raumliche Strukturen, die exemplarisch sind
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fiir ‘den unmittelbaren Lebensraum der Jugendlichen? Vertreten
diese Inhalte einen aktuellen Sinn- und Sachzusammenhang mit
jenen raumlichen Gegebenheiten, in denen das Leben der Jugend-
lichen stattfindet?

Ein Katalog solcher Fragen gab den Anlass fiir eine Untersu-
chung, . die’ seit- dem: Wintersemester.1997/98 am Institut fiir
Werkerziehung an der: Akademie der Bildenden Kiinste in Wien

- durchgefiihrt wird. Der: erste. Anfang soll hier in sehr groben

Strichen skizziert werden.

2.0 Untersuchungsdesign

Der Untersuchungsplan erd gememsam mit Studierenden im
Seminar fiir Fachdidaktik Bauen Wohnen Umweltgestaltung
entwickelt. ;

Erstes und grundlegendstes Ziel der Untersuchung ist es,
eine moglichst umfassende Sammlung von Informationen zu
erhalten. Daher kommen fiir die Erhebung der Daten mehrere
Verfahren zur Anwendung; schriftlicher Fragebogen mit offener
und geschlossener Fragestellung, miindliche Interviews, Aus-
wertung bereits vorhander Untersuchungen zur Jugendkultur
am Osterreichischen Institut fiir Berufsbildungsforschung.

Die verschiedenen Methoden tragen zu einer wechselseitigen
Absicherurg der Ergebnisse bei und ermdglichen in weiterer
Folge auch Vergleiche.

Die ‘schriftlichen Interviews bestehen aus 13 Fragen, derselbe
Grundstock dient als Ausgangsmaterial fiir die' miindliche
Befragung. Die Interviewer waren dazu angehalten, die Fragen
zumodifizieren und spontan Zwischenfragen zu stellen.

Befragt wurden 254 SchiilerInnen (schriftlich), 120 weibliche,
134'ménnliche zwischen 14 und 15 Jahren, in 4. Klassen, Wiener
AHS und 14 Schiilerlnnen (mﬁndlich), 10 weiblich; 4 mannlich,
15 Jahre, BHS.

Vom Osterreichischen Instltut fiir Berufsbildungsforschung
erhielten die Stiidenten eine Studie aus dem Jahr 1986 in der 413
Wiener Jugendliche iber: Freizeitverhalten und Lebensraum
befragt wurden. Eine Studie neuesten Datums war noch nicht
zuginglich: ~ '
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2.1 Gegenstand der Untersuchung

Die Umfrage sollte aufgrund breit gestreuter Daten in erster Linie
elementare Aufklarung dariiber bringen, welchen Raumbegriff
man sich vom Lebensbereich Jugendlicher bilden kann. Sie will
erste Schemata finden fiir eine qualitative Kategorisierung des
réumlichen Daseins junger Menschen. Wie also — fragt sie = sind
jene raumlichen Gegebenheiten zu denken, die der neu vorge-
schlagene Lehrplan als wesentliches didaktisches Kriterium fiir
eine Auseinandersetzung mit Gebauter Umwelt festschreibt.

Dazu wurden die 13 Fragen entwickelt. Ein Teil der Fragen
gilt der Suche nach konkreten Orten; nach Zentren im: Lébens-
raum der Jugendlichen, die sich in Innenrdumen befinden. Diese
rdumliche Disposition ist allerdings durch die Verwendung des
Adverbs ,drinnen” recht frei zu interpretieren. Dasselbe gilt fiir
Ortsangaben in AuBenrdumen — ,draufien” ist eine bewusst
gewdhlte offene Formulierung, Jeder dieser groflen Raumberei-
che wird durch zwei Bezugsrahmen gesehen: Ortsbeztige auf-
grund emotionaler Faktoren und Ortsbeziige aufgrund dort statt-
findender Handlungen und Tétigkeiten.

Die letzte Frage schliefflich versucht zu entdecken, ob es so
etwas wie Lieblingsorte fiir die jungen Menschen gibt (Wo fithlst
du dich am wohlsten?).

3.0 Ergebnisse

Per folgende Teil stellt die Ergebnisse der Untersuchung nach
inhaltlichen Schwerpunkten dar und verzichtet auf eine Quanti-
fizierung der Daten.

3.1 Innenriiume

Die iiberwiegende Mehrheit der SchiilerInnen besitzt ein eige-
nes Zimmer, wenige wohnen mit ihren Geschwistern in einem
Raum: Die Finfichtung wird mit'den Eltern gemeinsam gekauft,
die Mdbel werden aber nach den Wiinschen der Jugendlichen
angeschafft. Zumindest die flexiblen Teile (Sessel, Bett, ...y wer-
den &fter ausgewechselt. Manchmal verwirklicht der Vater beim
Mobiliar seine Heimwerkerambitionen.

IS

Von:Zeit zu Zeit- werden die Mdbel umgestellt, Veranderun-
gen der Raumatmosphére werden zum guten Teil durch Wand-
dekorationen (Poster; Kalender; ... ) hervorgerufen, aber auch
durch den Wechsel textiler Elemente (Vorhange, Teppich, Dek-
ken; Zierpolster, ...

Das- eigene Zimmer wird jedoch nicht intensiv. bewohnt.
Grob .gesagt, dient es.als Schlafraum und. als Platz;,,wo ich-hin=
gehe, wenn ich meine Ruhe haben will.* {Schiiler; 15 Jahre) Ein
gemiitlicher Liege- oder Sitzplatz (,dass ich mich hinknotzen
kann.” Schiiler; 14 Jahre) ist elementater und wichtiger Einrich-
tungsgegenstand. Ausgiebig wird das eigene Zimmer nur dann
beniitzt, wenn sich dort auch ein Computer und/ oder Fernseher
befindet.

Der wichtigste Ort von der Aufenthaltsdauer her gesehen ist
jener Platz, wo sich der: Computer und/oder detr Fernseher
befindet: Gibt és eines der Gerite in’der Elternwohnung nicht,
weicht man in die Elternwohnung von Freunden aus. ,

Fiir einige Jugendliche gibt es in der Wohnung besondere
Orte, die sie gerne benutzen: eine besonders angenehme Liege,
einthelles Fenster; ein alter Stuhl vom Flohmarkt, .

Weniger Rolle spielen auf dieser Altersstufe anscheinend
Orte in dffenritlichen Innenraumen wie Clubs, Kinos, Cafes, u.d.
Tendenziell werden Kino und Cafe erst bei den 15jahrigen wich-
tiger. Wenn sich Jugendliche in 6ffentlichen Innenrdumen tref-
fen; so muss dieser vor allem grofs ;hallenahnlich” (Schiilerin,

14 Jahre) sein.

3.2 Auflenriume ; ~
Atifénraume bieten den Jugendlichen die Moglichkeit mit Freun-
den der jeweiligen Lieblingsbeschéftigung nachzugehen. Fiir die
iiberwiegende Mehrzahl der Jugendlichen ist der liebste Aufent-
haltsort ein Platz, ‘auf dem sie Sport betreiben kénnen. Dement-
sprechend spielen im Lebensraum der jungen Menschen Fufsball-,
Tennis-, Skate=und allgemeine Sportplatze eirie groie Rolle.
Maédchen bevorzugen offentliche Plitze, Straflen und Parkan-
lagen, wo sie Freundinnen treffen. An diesen Orten sind auch
Bitrschen 7t treffén, wenn sie einfach nichts tun” (Schiler, 14
Jahre) wollen.
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3.3 Weitere riiumliche Bestimmungen

Signifikante Daten ergeben die Antworten auf die Frage nach
dem Lieblingsort: Dieser ist.fast ausschlieflich immer dort; wo
man die Zeit mit den Gleichaltrigen verbringt. Wohl fiihlt sich
die Mehrheit der Befragten auch im eigenen Zimmier. Tnteressant
ist, dass nahezu doppelt soviele Knaben als Middchen die eigene
Familie ihren Lieblingsort nennen. Oft genannt werden das
Kino und - nicht viel weniger hdufig — auch die Schule. Jugend-
liche, die lange Verkehrsstrecken zuriicklegen miissen, nennen
manchmal 6ffentliche Verkehrsmittel und U-Bahnstationen.

4.0 Kurzinterpréiution

Die Umfrage gibt erste Anhaltspunkte dafiir, wie der Begriff
unmittelbarer Lebensraum der Jugendlichen zu denken séin wird.

- Man kann zunéchst auf die elementare Bedeutung des Woh-
nens zuriickzugreifen; das Otto Friedrich Bollnow als ein ,, Ver:
héltnis des Menschen zum Raum, die Befiridlichkeit im Raum
im ganzen charakterisiert.” (Bollnow, S. 277)

Der unmittelbare Lebensbereich ist ein elastisches raumliches
Gefiige, das tiber soziale, emotionale und mediale Struktiren
definiert wird. In diesem Gefiige gibt es keine festgelegten Orte,
um es herum existieren keine starren’ Grenzen: Die Wohnung
der Eltern und das eigene Zimmer bilden Zonen der Ruthe.

Orte entstehen wie Inseln durch die raumliche ‘Projektion
sozialer Beziehungen. Uber den Sozialkontakt werden solche
Orte zu emotionalen Bezirken. .

Diese 6rtlichen Gelegenheiten brauchen Riume; die eine offene
Struktar besitzen: Sffentliche Plitze; Parks, Strafen; Sportplétze.
Die architektonische Gestaltimng solcher Punkte als Kommunikati-
onszentren scheint unwesentlich, funktioneller Bedarf wird von
den jungen Menschen spontan erfunden (;,und wenn ich dort sit:
zen-will; nehme ich halt die Schultasche.” Schiiler; 14 Jahre): A

Fiir die temporére Fixierung von Orten in der Wohnung sind
zunéchst emotionale Faktoren von Bedeutung;: Vielleicht kann
man solche Stellen als Winkel bezeichnen; , eine Zuflucht, die uns
einen urspriinglichen Daseinswert sichert.” (Bachelard, S. 145)
Zwischen diesen Winkeln und den Gefiihlen besteht eine starke

Wechselwirkung, deren sichtbares Zeichen die formale' . G?stal-
tung ist: Sie beruht auf den subjektiven Kriterien der p‘erso.nhche'n
Ceschmacks, Worum es dem jungen Mens?hen geht ls't mcht die
formale Gestaltung seines Ortes nach funktionalen 'szsmh‘fs?unk—
ten, sondern die Empfindung einer taumlichen Individualitat,
Zweckgebundene Orte entstehen in der Wohnung .unt:er de.r
raumlichen Vorgabe von Computer und Fernseher. Die ra'lur;:h-
che Struktur entwickelt sich dort zwischen dem technischen
Bild, das der Monitor ausstrahlt und dem Auge' des Bet.rachte'r;
Paul Virilio wiirde vielleicht sagen, der Jugendliche befinde sick
hier an einem Nicht-Ort, er sei in einem Zustand der topografi-

schen Amnesie.

5.0 Kleiner Aushlick o ‘
Dié hier beschriebene Untersuchung ist ein erster, tfnvollst%indk
ger Anfang. Weitere Studien mit konkreteren und differenzierte-
nissen solltenfolgen. '
rénl?rtge:ie ersten Rﬁcksc}iglﬁsse auif die Unterrichtpraxis? — Die
Schiihschachteln haben ausgedient, nicht aber die tfapeten-.und
Stoffreste’ von zuhatise. Neue Unterri;htsmode}le 1'nt.erpret.1eren
die gebaute Umwelt nicht mehr als Summe voh dreldl’mensn:.mlw
len Objekten, sondern als bewegliche Struktur, in dfzr sich soziale,
emotionale und mediale Wechselbeziehungen abspielen. Der Kar(;
tonquader ist nicht mehr die Vorgabe, Abgrenzu:stgen' aufgrun
funktioneller Kriterien sind nicht mehr das Ergeb.ms. Nimmtman
die Lebenswelten der Jugendlichen (und auch die der Erwach?e-
nen) ernst, so miissen nunmehr neue didaktische Modelle entwﬂ(c;
kelt werden, die das kreative Spiel mit rdumlichen S'tru%<turen un
das konkrete Frleben des Raumes mit seinen qualitativen Wech-

selwirkungen zur Grundlage nehmen.
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Karin Gollowitsch, Marianne Biichlet

nJurte” — ein Projektmodell zur Offnung des
Faches Textiles Gestalten und Werken*

Am Projektbeispiel ,Wir bauen eine Jurte’! méchten wir die
Problematik des Textilen Gestalten und Werkens an unseren
Schulen verdeutlichen. Bei der Darstellung dieses Projekts-geht
es: grundséitzlich darum, aufzuzeigen, wie' Kreative Ideen und
handlungsorientiertes Tun in den Schulalltag eingebunden wer-
den konnen. Unsere Schulen sind bei jeglicher geforderten Off-

nung in Richtung Innovation und interkulturelles Lernen Gefan- -

gene der Schulbiirokratie und des Stundenplan-Ordnungsrah-
mens. Von Férderung der Kreativitit als Inhalt der Bildnerischen
Erziehung, ‘der Technischen Werkerziehung und des Textilen
Gestalten und Werkens — als Chance des divergierenden Den-
kens; des personlichen Offnens und des Verlassens ausgetrete-
ner Pfade - wird oft gesprochen. Unternimmt man nun den Ver-
such, Kreativitit im alltiglichen Schulbetrieb mit fach- und be-
reichsiibergreifenden Projekten zu fordern, bedatf es der Zusam:
menarbeit mit anderen KollegInnen. ‘
Kreativititsforderung bedeutet, den SchiilerInnen die Mog-
lichkeit zu geben; sich in ein Problem zu vertieferi; unterschied-
liche Ideen-entwickeln; dufiern uhd timsetzen zu konnen; sodass
sie imstande sind, unerwartete Verkniipfungen durchzufithren.
Dabei werden auch Erfahrungen fiir das alltigliche Leben
gewonnen — auch fiir ein unl6sbar scheinendes Problem gibt es
eine Losung, wenn es nicht friihzeitig atfgegeben wird. :
Sicherlich ist fiir das Gelingen eines solchen Projekts die Aus-
wahl entscheidend. Die SchiilerInnen sollen ihren Interessen
entsprechend aus mehreren moglichen Ideen auswahlen kon-

nen. Denn nur so haben sie die Chance, sich mit dem Projekt
wirklich zu identifizieren. :

¥ Vgl. auch: Marianne Biichler; Karin Gollowitsch: Wir baten eine Tarte.
P.ro]elft delt.4. Klassen der HIB Graz Liebenat im BE- und WE-Unter:
richt, in: BOKWE-Zeitschrift, Heft 4,1997,5.18-22 .

Bei diesem Projekt geht es auch darum, die Idee der , Astheti-
schen Bildung” als didaktische Stromung zu verwirklichen.
Geht es bei der Asthetischen Bildung ja doch um ein fachertiber-
greifendes Unterrichtsprinzip und um ein Lernen mit »allen Sin-
nen”. ,Mit allen Sinnen” bedeutet eine Erweiterung der her-
kémmlichen Arbeitsverfahren in den musischen Féchern Bild-
nerische Erzichung, Technische Werkerziehung und Textiles
Gestalten und Werken, also Selbst- und Fremderfahrung im
Umgang mit verschiedenen Materialien. Dabei darf sich die
Arbeit aber nicht auf die fachspezifische Perspektive beschrin-
ken. Sinnliches und ,begreifendes” Lernen — Fiihlen, Tasten,
Spiiren;, Empfinden; Sprechen;: Machen = im Sinne des ganzheit-
licheri Letnens (nach:dem Pestalozzischen Prinzip Kopf-Herz-
Hand”) stehen im Vordergrund. Wahrnehmen und Kommuni-
zieren erginzen und bereichern sich gegenseitig. , Erfahrungen
sind bewufltgemachte Erlebnisse. Bewufit werden sie im Aus-
tausch mit den Erlebnissen ‘der anderen und im Vergleich mit
dem Ziel der Tatigkeit.” (Zur Lippe 1987, S 339).

Fiti weiteres Element fiir das Lernet ,mit allen Sinnen” ist der
Lernraum: Hier ergibt sich von vornherein durch die Zielsetzung
eine Offnung des Lernraumes vom Klassenraum in verschiedene
Werkstitten und in den Schulhof. Vielleicht liegt in dieser Form
des Unterrichts die Chance fiir die SchiilerInnen darin, ihrer eige-
nen Kreativitit auf ,die Spriinge zu helfen”, ein enges geradlini-
ges Denken aufzuféchern und Vorurteile abzubatien bzw. sich mit
eineim Problem vorurteilsfrei auseinanderzusetzen. '

Kreative Leistungen sind nur mdglich, wo die kulturbe-
dingte funktionelle Hirnamputation {iberwunden und das Bild-
denken gleich stark entwickelt wird wie das sprachliche Den-
ken”. (Guntern 1994, 5 10). ;

Vielleicht sollte man in diesem Zusammenhang Kreativitat

als Fahigkeit ansehen; ein Produkt hervorzubringen, das origi-
nell; funktionell adiquat; formal befriedigend und wertvoll ist.
Wenn wir diesbeziiglich zahlreiche Produkte des Textilen
Gestaltenis: uind: Werkens ‘unterstichen; werden wir feststellen,
dass ein: Grofteil ‘der ; Handarbeiten” iiberlieferte Traditionen
bedeuten, aber nicht zu einem Verstindnis fiir die gegenwértige
Textilkunst fithren. ' -
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Wir kommen sicherlich nicht an der Vermittlung verschiedener
traditioneller Verfahren vorbei; es gilt jedoch die Techniken Hi-
keln, Stricken, Sticken, Nahen, Weben, etc: so.zu lehren; dass eint
kreatives Produkt im Sinne der Gegenwartskunst hervorgebracht
werden kann. Nicht das Nacharbeiten vorgegebener Arbeitsanlei-
tungen (Topflappen, Untersetzer, gehikelte Blumen, ...) soll Inhalt
von Unterricht sein, sondern das Eroffnen eines experimentellen
Zugangs, sodass erlernte Verfahren in neuen Zusammenhingen
erprobt und individuell eingesetzt werden kénnen. Unterrichts-
ziel ist nicht das nachgemachte Gebrauchsprodukt, sondern pro-
zesshaftes Lernen. Hierbei ist nicht nur der Umgang mit textilen
sondern auch mit nichttextilen Materialien, wie z. B. Drihten, Ny
lon, Asten, Tetrapackungen, Netzen, u. 4. unumgénglich. Wieder-
entdeckte Techniken, wie Mola, Filzen, Siebdruck, etc,, ermogli=
chen zusitzlich ein Eintauchen in fremde Kulturen und eine Aus-
einandersetzung mit ungewohnten textilen Ausdrucksformen.

Dieses Fach sollte nicht nur den Bereich des Kunsthandwerks
abdecken, sondern auch Verstandnis fiir gegenwirtige Kunstidu-
Berungen. wecken;. ein Anspruch; der: traditionellerweise dem
Fach Bildnerischer Erziehung zugedacht wird. - ,

Gerade: das Beispiel ., Jisrte” zeigt;-dass. das. Fach: Textiles
Gestalten und Werken mit all seinen Moglichkeiten bei flexibler
Offnung fiir Knaben und Méadchen in gleichem Mafe spaninend
und interessant sein kann. Denn die Beschéftigung mit dem
Bereich , Textile Behausung” bietet vielfaltige Moglichkeiten der
theoretischen und praktischen Auseinandersetzung, Fahigkei-
ten.und Fertigkeiten sowohl des technischen, wie auch des texti-
len Werkens sind gefordert.

Jurtenprojekt

Mit dem Projektbeispiel ,Jurte” wird exemplarisch ein Projekt
unserer Unterrichtstitigkeit herangezogen, um an diesem die
vielféltigen Moglichkeiten unseres Faches aufzuzeigen.

Wir méchten vorwegnehmen; dass uns aus schulorganisato-
rischen Griinden leider keine textile Werkklasse direkt zur Ver-
figung stand und wir daher den Textilunterricht in den BE -
Stunden abgehalten haben. : ~ ~

Das Projekt wurde wihrend des Schuljahres 1996/97 Klassen-
tibergreifend in drei vierten Klassen durchgefiihrt. .

Fiir den Bau der Jurte gab es mehrere Beweggriinde — einer-
seits die Konfrontation mit einem fremden Kulturkreis, anderer-
geits das Lernen mit allen Sinnen, wobei das selbststandige Tun
und das divergierende Denken gefordert wurden. Bei der Prak-
tischen Ausfithrung kam es auf eigenstindiges und experimen-
telles Handeln an, wobei sich die SchiilerInnen selbst in einzel-
nen Gruppen organisierten. Hierbei kam dem LehrerInnen-
SchiilerInnen Gesprich entscheidende Bedeutung zu. '

Im Mittelpunkt dieser gemeinsamen Arbeit stand nicht das
Endprodukt, sondern der Losungs- und Realisierungsprozess.

Projektverlautf -

Die Einfithrung in die Kultur und Lebensweise der M?ngolen
erfolgte in verschiedenen Gegenstédnden von .versshlede?en
Gesichtspunkten aus. Zur allgemeinen Information fur Sf:hule-
rInnen und LehrerInnenkollegium wurde in der Schulbibliothek
eine Auswahl von Biichern zum Themenfeld ;,Jurte” aufgestellt,
sowie eine Diareihe als Informationsquelle angeboten. Im BE-

Aufstellen des Scherengitterrahmens (Khanas)
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Unterricht ndherte man sich der Thematik durch einen ausfithr-
lich kommentierten Diavortrag: Im Technischen Werken:waren
die SchiilerInnen vor die Aufgabe gestellt; den kulturellen Hinter-
grund mittels Gruppenpuzzle? und ausreichend Material (Fotos,
Kopien, Folien, Texte, ...) zuerst in Expertinnengruppen zu erar-
beiten und dann in den Stammgruppen an ihre MitschiilerInnen
weiterzugeben. Jede/r Schiiler/in war dadurch Lernende /r und
Lehrende/r zugleich. Der Textile Werkunterricht hitte sich fiir
die  Durchfithrung ‘der Dach- und Seitenplanen angeboter,
wobei die Schiilerlnnen zwischen der Siebdriick- oder Filztech:
nik auswihlen kénnten: ImReligionsunterricht setzten sicki’'die
Schiilerlnnen mit Naturreligionen (Schamanismus) auseinander.
Wiinschenswert wire auch die Beteiligung anderer Unterrichts-
gegenstinde wie z. B. Geschichte/SK, Geografie /WK, Musik,
Deutsch; Fremidsprachen gewesen. :

Aufgabenfelder des Projekts

Siebdruck: Bildnerische Erziehung (Texiﬂes Gésialten und
Werken) ‘ ‘

Nachdem im BE-Unterricht verschiedene druckgrafische Ver-
fahren (einfache Handdrucke wie Schablonendruck, Papier-
bzw. Kartondruck, Materialdruck, ... bzw. Wachskreidenfrottage
und Walzenfrottage, sowie Monotypie) bereits durchgefiihrt
und auch Aufgabenstellungen im Zusammenhang mit visuellen
Zeichen, Abstraktion und Symbolsprache behandelt worden
waren, war der Siebdruck die letzte Aufgabenstellung in dieser
unterrichtlichen Reihe und somit Teil dieses Projekts..

Die Einfithrung in den Siebdruck erfolgte durch Hinweis auf
den Schablonendruck, durch Konfrontation mit Siebdruck-
Kunstwerken (Reproduktionen und Originale) und durch Vor-
zeigen der Technik, ; ,

Die Aufgabenstellung bestarid “darin, Schablonen fiir neu
erfundene Zeichen anzufertigen, wobei der Siebdruck auf 40 x
40 cm grofien Stoffstiicken auszufithren war. Der DruckVOfgang
wiirde von jedem Schiiler, jeder Schiilerin selbst durchgefiihrt —
jedes Motiv wurde 2 — 3 mal gedruckt, wobei die Farbpalette auf
rot und blau beschrankt war.

Scherengitterrahmen (Khanas): Technische Werkerziehung

Die Herstellung der Khanas erforderte exakte Plane im MaBstaP
1:1. Die gesammelten Weidenruten wurden in den erforderli-
chen Lingen zugeschnitten, mit rotem und blauem Isolierband
versehen, numeriert und danach am Plan in der richtigen Rei-
henfolge aufgelegt. An den Kreuzungspunkten der Stibe wur-
den Lécher gebohrt, Draht- oder Lederstreifen durchgezogen
urid zu einer Khana verbunden. Die in arbeitsteiliger Gruppen-
arbeit durchgefiihrten Arbeitsschritte erforderten ein hohes Mafs
an Ofganisation und Kooperationsbereitschaft.

Tiirrahmen: Technische Werkerziehung

Die Herstellung der Tiirrahmen war durch das Material und die
Grofe bestimmt (Stocke, Draht, Weidenruten). Hinsichtlich der
Form und Ausfithrung konnte die mit dieser Arbeit beauftragte
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Gruppe individuelle Losungsvorschlige verwirklichen. Anders
bei det Ausfiihrung des zentralen Jurtenstinders. Dieser muBte
die Last der gesamten Dachkonstruktion tragen. Daher ent-
schlossen sich die SchiilerInnen, anstelle des Dachringes und
der Dachstangen einen Stinder aus einem alten Autoreifen herzu-
stellen. Dieser wurde mit Beton ausgegossen und mit einem
Metallrohr (Durchmesser 6-7 cm) versehen. In dieses Rohr wurde
dann beim Aufbau die oben mit einem Metallring versehene Mit-
telstange eingefiigt, dhnlich einem Schirmsténder.

Dach- und Seitenplane: Blldnerls:he Emehung (Textiles
Gestalten und Werken)
Die Dachplane wurde aus einem wasserundurchlasmgen Pla-
nenstoff gefertigt.

Die Siebdrucke wurden in Patchworktechmk zu den einzel-

nen Seitenplanen (je 18 Elemente) zusammengefugt und mit
rotem Planenstoff eingefasst.

Aufhau der Jurte:

Beim abschlieBenden Aufbau der Jurte im Schulpark war ent-
scheidend, dass jeder Schiilerin und jedem Schiiler ein bestimm-
tes Aufgabengebiet iibertragen wurde. Auch kleine Arbeits-
schritte wie Drihte ablingen, Lederstreifen schneiden, Stoffe
zur Verstarkung zuschneiden, etc., hatten ihren Stellenwert.

9%

Wie bei einem technischen Produktionsvorgang wurden Auf-
gaben auf Kleingruppen aufgeteilt: Osen in den Planenstoff ein-
schlagen, das Grundgertist aufstellen, die vier Tiirstocke einpas-
sen und mit. dem. Scherengitter verbinden, die Mittelstange
anbringen und mehrere starke Schniire an dem oben montierten
Ring befestigen. Diese Schniire bzw. Seile wurden nach unten
hin mit den Khanas verspannt, welche wiederum mit den Sieb-
druck-Seitenplanen versehen wurden. Nach aufen hin wurde
das Zelt wiederum mit Schniiren abgespannt, die mit selbsther-
gestellten Heringen im Boden verankert wurden:

Finen wesentlichen Teil des Arbeitsabschnittes , Aufbau der
Jurte” stellte das abschliefende Emwelhungsfest dar: verschie-
dene Spelsen (Kuchen Aufstriche, Brot, Sifte, ...) wurden mitge-
bracht und. die Gemeinschaftsarbeit gefeiert. Anldsslich der 50
Jahr-Feier der HIB Liebenau diente die Jurte als Aufenthalts-,
Gemeinschafts- und Verkaufszelt. Mongolischer Milchtee und
einfaches Gebiack vertieften die Auseinandersetzung mit den
Gepﬂogenhe1ten des Nomadenvolkes. Auch wurden mit Sieb-
druck hergestellte T- Shirts zum Verkauf angeboten.

Mittlerweile wird die Jurte von einer Grazer Volksschulklasse
als Spiel- und Aktivititsraum genutzt. :

Heutzutage konzentriert sich der Unterricht im Textilen
Gestalten und Werken oft noch auf die Vermittlung von traditio-
nellen Textiltechniken und das Herstellen von vorgegebenen
Werkstiicken (Topflappen, Untersetzer, ...). Der Schritt hin zu
einem zeitgemaRen Textilunterricht im Sinne der Asthetischen
Bildung und der Auseinandersetzung mit zeitgenossischer Tex-
tilkunst, stellt eine grofle Herausforderung an uns alle dar, Wir
sollten die Chance ergreifen, diese neuen Aspekte in den:Unter-
richt einzubringen, um so dem Desinteresse der Schiiler/Innen
diesem Fach gegentiber entgegenzuwirken.

Gelingt uns dieses Umdenken hinsichtlich einer inhaltlichen
Aufwertung des Faches nicht, ist damit zu rechnen, dass im
Zuge der Autonomie das Textile Gestalten und Werken einer
Sturidenreduktion:zum Opfer fallen kénnte:




9%

Anmerkungen

1) Das Wott ,Jurte” stammt von dem tiirkischen Wort ,yurt” ab und
bezeichnet den Platz, wo das Zelt aufgeschlagen wird, Die Nomaden
verstehen darunter Zelt, Lagerplatz, Land, Heimat, Wohnort. Das Ver-
breitungsgebiet der Jurte reichtim Osten von den Khingan-Bergen
der Mandschurai bis ins westliche Anatolien hinein. Vom Ural bis
nach Zentralafghanistan, von der Tiirkei bis in die Mongolei leben die
Nomaden in Jurten. :

Die Zelte lassen sich auf vier konstruktive Grundformen zuriickfiih-
ren:'das Geriist- oder Gestellzelt, das abgespannte Gestellzelt, das
gespannte Zelt (Spannzelt) und das vorgespannte Zelt: Die mongol-:-
ische Jurte gehort zur Gruppe der Gestell- und Geriistzelte. Traditio-
nell besteht die , ger”, das mongolische Nomadenzelt, das man fast
schon als Haus bezeichnen kdnnte, aus einem selbsttragenden Rah-
men, der sich aus einem zusammenfaltbaren und damit transporta-
blen Scherengitter (Khana) und einem Tiirrahmen mit holzgetifelter
~Tir zusammensetzt; Dachstangen und ein Dachkariz bilden zusam:
men mit dem Gitterrahmen das Grundgeriist fiir die textile Eindek- -
kung, die aus schweren Filzflachen besteht. . ; ‘ :
Eine typische Jurte hat einen Durchmesser von 550 cm; 40 oder mehr
Dachstangen von ca. 250 cm Linge verbinden das Dachrad mit der
Gitterkonstruktion. Die ganze Jurterikonstruktion wird mit'einer Art
Spanngurt zusammengehalten. : ‘ ~ :
Die mongolische Jurte zeichnet sich durch Flexibilitat aus. In kiirze-
ster Zeit kann sie auf- oder abgebaut werden und eignet sich daher
ideal als Wohnform fiir Nomaden. Die nomadische Lebensweise ist
stindigen Verdnderungen ausgesetzt und erfordert von den Hirten
hochste Anpassungsfahigkeit. Die Jurte tragt wesentlich zur Mobilitat
der Hirtennomaden bei. . ‘ '

2) Das Gruppenpuzzle ist ein Organisationsmodell fiir kooperatives Ler-
nen. Der Hauptvorteil dieses Lehr- und Lernverfahrens besteht darin,
dassjede/r Schiiler/in in der Gruppe sowohl Lernender als atich Leh-
render ist. Fiir das Gruppenpuzzlé eignien sich besonders gut Lehr-

»und Lerninhalte, die vier thematisch abgrenzbare Lernbeteiche bein+
halten. , ; : : :
Vorgangsweise: Innerhalb der Klasse werden nach dem Zufallsprin-
zip Stammgruppen mit jeweils vier Schiilernnen gebildet. Der/die
Lehrer/in présentiert eine Kurzcharakteristik der vier Lernbereiche
A,B, G, D'und den Hergang des Gruppenpuizzles: Die SchiilerInnen
der Stammgruppen entscheiden sich fiir éin Thema, sodass in jeder
Stammgruppe jeweils ein/e Schiiler/in das Thema A; ein/e zweite/r
das Thema B, usw. behandelt. Danach treten alle Schiilerlnnen, die
das Thema A gew#hlt haben zur sogenannten Expertenlnnengruppe

_ A zusammen; ebenso die SchiilerInnen mit der Thematik B, C und D.
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i iinglichen Stammgruppen werden aufgelost, die jeweiligen
g;;::g;\engerarbeiten ihr '%hema in der Expertenlnnengruppe. Nach
Abschluss dieser Arbeitsphase kehren alle Expertlfmen in ihre
Stammgruppe zuriick, sodass jede Stammgruppe Pber e1rdlenSEtxper-
ten/eine Expertin zam Thema A, B, Cund D verfugt. In e;r am;n
gruppe referieren die ExpertenInnen abvx{ech;elnd 1h1e1:\ Lehr- ur}'b
Lembereich. Am Ende der Lehreinheit wissen alle Scl}uleﬂnner}uf er
den gesamten Lehrstoff Bescheid, Durch einen abschlieSenden 11;1 or-
mellen Test kann der/die Lehrer/in ermitteln un.d eventuell auc :
bewerten, inwieweit das Tehr- tind Lernziel errf:ld'xt wrde und wu?

die Qualitdt der Kooperationsprozesse in denéinzelnen Gruppgrl1 ein-
zuschiitzen ist. Fiir die Durchfithrung eines Gruppenpuzzles wir
eine Doppelstunde benétigt:
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Susanne Seeger
‘ o

Schulversuch Koeduaktives Werken
am GRg VI Rahlgasse

Ein Erfuhrungﬁbeﬁcht

Die Anspriiche an éinen gualititsvollen und zeitgemifien Werk-
unterricht, der sich nicht nur im Facherkanon einer ,, allgemeinbil-
denden” hoheren Schule, sondern: auch im Leben auferhalb des
Schultores behauptet, sind hinlénglich, zumindest in Fachkreisen,
bekannt. Aus diesem Grunde mochte ich als Gegenpart zu pid-
agoglsch-wortkrafhgen und zielorientiert-optimierten Absichts-
erklirungen, die auch unserem Schulversuch vorangegangen
sind, ¢ine einfache Sachverhaltsdarste]lung mit moghchst realisti-
schem Zukunftsaublick bringen.

Im GRg Rahlgasse/Wien wird seit nunmehr 3 Jahren der Tex-
tile bzw. der Technische Werkunterricht jeweils koedukativ (mit
der Hilfte der SchiilerInnen) und einsemestrig gefiihrt (1. bis 2.
bzw. 3. Klasse/RG). Der Gruppentausch erfolgt am Beginn des
2. Semesters. Die Gruppengro8e betrdgt im Durchschnitt 13 — 15
SchiilerInnen. In der 4. Klasse RG besteht Wahlmoghchkelt zwi-
schen Textilem und Technischen Werken.

1. Die Ausgangsposition im Schuljahr 1994/95:

Die Wahlméglichkeit zwischen Technischem und Textilem Wer-
ken hatte folgende Aufteilung ergeben:
15 Gruppen Technisches Werken mit insgesamt 168 SchiilerIn-
nen, davon 38 Médchen (= 22,6 %), 5 Gruppen Textiles:Werken
mitinsgesamt 71 Schiilerlnnen, davon 69 Midchen (=97,2 %).
Duirch ' diese  unregelméBigen “(auch klasseniibergreifenden)
Teilungen entstand eine Uberbelegung des technischen Werk-
saales, ohne Aussicht auf eine zukiinftige Erweiterung des Platz-
angebotes, ein Ausweichen in die Klassenrdume wurde notwen-

Linie beziiglich ihres Improvisationstalentes gefordert!

Drick der Eltern oder der Mitschiilerlnnen zustande gekommen
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dig. Werkzeug flir Parallelunterricht war nicht ausreichend vor-
handen. Zusétzlich rutschten die Werkstunden bis spét in den
Nachmittag (Unterrichtsende oft erst 17.20 Uhr fiir 1. Klassen).

In diesem Schuljahr waren die WerklehrerInnen in erster

Riickmeldungen der SchiilerInnen ergaben, dass die Entschei-
dung fiir das eine oder andere Fach oftmals unter Einfluss bzw.

war oder haufig durch negative Erlebnisse in der Volksschule
Bestimmt war. Kenntnisse {iber die’ Inhalte “der beiden Facher
erschopften sich oft und-oft in: “ Im-Textilen miiss man stricken
und hikeln”.

2. Die Beweggriinde fiir den Schulversuch
JKoeduaktives Werken:

Die Zweifel am bestehenden Modell der ausschlieSenden Wahl
zwischen. Technischem oder Textilem Werken und . die Fragen,
die:wir uns stellten, sind nachfolgend ausgefuhrt
o Inwieweit wird die Entscheidung der Kinder fiir das eine
odet-andere Fach nicht von den Eltern oder Erfahrungen. in
der. Volksschule. beeinflusst, -oder.kommt unter: dem: Grup-
pendruck der FreundInnen zustande?
¢ Bietet der Werkunterricht Gelegenheit zur Infragestellung von
tradierten Rollenmustern einerseits und bewusster geschlechts-
spezifischer Madchen- bzw. Bubenforderung andererseits — als
einer der Schwerpunkte der pddagogischen Arbeit am GRg
Rahlgasse?
Durch  ungleiche: Teilungen hervorgerufene Doppe1~ und
Dreifachbelegungen des technischen Werksaales ziehen erst
recht wieder Unterricht unter extrem erschwerten Bedingun-
gen und Krafteverschleifl nach sich. Ist das Versprechen der
Wahlméglichkeit wirklich befriedigend einzuldsen?
Sollen oder wollen:; Technisehes Werken? und, Textiles Wer- .
ken” tatsichlich zwei getrennte Unterrichtsfécher sein?
WetklehrerInnen mit beiden Ausbildungen verfiigen iber
viele Verkniipfungspunkte, WerklehrerInnen mit der Bacher
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kombination BE oder-einem anderen Fach bietet die Atsein-
andersetzung mit dem jeweiligen ,Gegenpart” vielleicht
neue Anregungen fiir ficheriibergreifende Thémen. Entsteht
‘dadurch nicht eine gute Gelegenheit zur inhaltlichen Erneue-
rung und zur sofortigen - Imageverbesserung  des - Textilen
Werkens? F .
Sind. die Forderungen- des Lehrplanes fiir Technisches Wer-
ken, Beitrige zur Personlichkeitsbildung ... sowie zur Berufsorien-
tierung” sowie die. Anbahnung formal-isthetischer Qualititen
nicht fiir beide Ficher anwendbar? So kénnten z.B. Uber-
schneidungen wie: Bauen/Wohnén?/ Umweltgestaltung: von
jeweils einem Fach abgedeckt werden. D:h. sind wir bereit,
einerseits die Kiirzung der Unterrichtszeit im jeweiligen Fach
auf- ein halbes: Jahr:in Kauf zu nehmen, andererseits uns
intensiver um die Verbindung beider Facher zu bemithen?
Sind wir bereit, uns mit der doppelten Schiilerzahl (2 Klas-
senhilften in aufeinanderfolgender Reihe) innerhalb eines
Jahres auseinanderzisetzen? ‘
Erleichtert die koedukative Fithrung des Textilen Werkens das
Hinaustragen der aufgeschlossenen und zeitgemifien Auffas-
sung und Praxis des Faches (versus wieder und wieder zitier-
ten Horrorszenarien des erlebten Textilunterrichtes) in Rich-
tung Schiiler und Schiilerinnen, Eltern, KollegInnen und son-
stigen potentiellen ;;Schulpartnern”’? Katin man den Vortirtei-
len:der Kinder: (vor, allem der Buben) damit den Wind ‘aus
den Segeln nehmen und sie ein neues Image des Faches nicht
nut horen; sondern erleben: lassen? ‘
Bietet die koedukative Fithrung des Technischen Werkens eine
praktische Méglichkeit, eine eventuell vorhandere ;; Technik-
feindlichkeit” von Médchen abbauen zu helfen und ihnen
einen Zugang zu Naturwissenschaften zu 6ffnen?
Ist die verpflichtende Teilnahme von Madchen und Buben an
beiden: Fichern eine ‘Chance; bestehenden Reéssentiments
sofort zu begegnen und bestenfalls auszumerzen und die Vor-
stellungen und Vorlieben der Kinder direkt und ohne Zeit-
verzogerung in den Unterricht einfliefen zu lassen?

Diese Uberlegungen miindeten (mit Unterstiitzung der Schullei-
terin Heidemarie Schrodt) in der Beantragung des Schulversuches
Koedukatives Werken” fiir das Schuljahr 1995/96. Der Lehrplan
fiir beide Facher wurde an den neuen Zeitrahmen angepasst und
schwerpunkimigig ausgelegt. Der Schulversuch Wurfie geneh-
migt und mit drei 1. Klassen begonnen. Die Lehrerinnen det
ersten Stunde waren Carmen Miiller-Ramirez (TexWE/BE) @d
ich (TexWE/ TechWE / Lernwerkstatt). Der Schulversud} wurde in
den darauffolgenden zwei Schuljahren bis heute aufsteigend wei-
tergefithrt, dazu stieBen Sylvia Czauczer (TechWE/BE), Thomas
Ratz (TechW/BE) und Christine Missrigler (TechWE / TexWE):
Wir hatten das Modell mit den zukiinftig betroffenen Koﬂeg@en
diskutiert und erreichten von Anfang an ihre Bereitschaft, diesen
Verstich mitzutragen:

3. Zielsetzungen

Ein Grandpfeiler unserer Arbeit ist es, Haltungen zu fé.rdern und
Vorurteile auszurdumen. Ein Unterricht in koedukativer Form
unterstiitzt dieses Anliegen in mehrfacher Hinsicht:

Das Entwickeln einer Idee von der Planung bis zum fertigen
Produikt, das Erkunden von Werkstoffeigenschaften und Verar-
beitungsmoglichkeiten sind Inhalt beider Pécher. ]e“brelter das
Angebot, umso vielfaltigere Moglichkeiten haben Madchen und
Buben, Erfahrungen, Kenntnisse 1und. Techniken zu ‘vernetzen,
eine Forderung von grofter Aktualitat. -

Weiters konnen die ,,Beitrige zur Berufsorientierung” umfas-
sender und gezielter gestaltet werden. Auf gemeinsame Leht-
ausginge und die Einladung von Fachleuten in den Werkunter—
richt wird ein besonderes Augenmerk gelegt, um eine engere
Verkniipfung swischen: Schule, - Wirtschaft: und Arbeitswelt zu
etreichen.

Die Aufhebung der an sich nicht wirklich existierenden t‘I‘ren'-
nung von technisch und: textil; det Festschreibung von mannl.z~
cher-und weiblichen Bestimmungen und Tatigkeiten soll auc}} in
die Herzen und Kopfe der Kinder einflieSen. Dies soll ab?r nicht
heifien; dass wir persnliche Neigungen und Vorlieben fiir klas-
sisch weibliche oder ménnliche Themen unterbinden wollen. Es




geht vielmehr um die innere Bereitschaft zur Auseinanderset-
zung und den Abbau von Tabus. Diese sind in der Regel bei
Buben manifester als bei Mddchen. So ist ein erklirtes Ziel die-
ser Form des Unterrichts, die Gleichstellung der Geschlechter
nicht nur iiber die Anpassung von Frauen an die mannlich

determinierte Welt, sondern auch die Anpassung der Minneran

weiblich bestimmte Werte zu erreichen.

Die Teilnahme am Technischen und Textilen Werkunterricht
soll eine globale ‘Ausbildung und Foderung: der: Schiilernnen
erwirken. Einsichten in die Textilwelt wird heute bei weitem nicht
der Platz eingerdumt wie Einsichten in technische Gebiete. Der
Zugang zu haptischen Erlebnissen und ganz urspriinglichen Sin-
neseindriicken kann als Gegenpol zu den vielfach aus der virtuel-
len Welt bezogenen Erfahrungen dienen. Der koedukative Werk-
unterricht begegnet nicht zuletzt priméren Bediirfnissen und
Anforderungen der Alltagskultur und leistet dadurch einen
gezielten: Beitrag beim. Erwerb von Alltagskompetenzen. Auch
sind - die Teamfahigkeit der Kinder sowie deren konstruktives
soziales Verhalten erklirte Ziele unseres Unterrichts.

4. Unsere Erfahrungen der letzten drei Jahre

Fiir die Kinder'ist die Tatsache, Unteriicht in beidesi Richtungen
des Werkunterrichts zu ethalten, etwas ganz Selbstverstandli-
ches, da-siediese Unterrichtsform bereits von: der Volksschule
kennen. Die Gruppentrennung erfolgt meist alphabetisch, um
allen Kindern gleiche Startchancen zit bieten tind: nicht Kinder,
die sich bereits aus der Volksschule kennen; zu bevorzugen.
Diese , zuféllige” Trennung hat sich vielfach auch in den aufstei-
genden:Klasseri als positiv erwiesen, bietet sieé ‘doch den Kins
dern  Gelegenheit, sich'in einem anderen Gruppenkontext: zu
bewegen. Fiir die Lehrerin war die Anwesenheit der Buben im
Textilunterricht im ersten Jahr des Schulversuchés sneu’ Die
Zahl der Buben lag bei 4 - 5 pro Gruppe mit 13 = 14 Kindern;
eine-ideale: Zahl, von der Lehrerin so empfunden, ifnzwischen
von den neuesten wissenschaftlichen Erkenntnissen bestitigt:
Der Bubenanteil in den nachkommenden Klassen ist meistens
knapp unter der Halfte:

Der: Wechsel in das' andere-Fach:erfolgt nach  dem ersten
Semester. Die: Umgewdhnung an neue Schiilerinnen bzw. an
neue LehrerInnen und das Einander-Kennenlernen-Miissen mit-
ten im Jahr ist in den 1. Klassen etwas schwierig, es entsteht eine
Situation dhnlich- dem: Schulanfang. Andererseits machen die
Neugierde und Erwartungshaltung der Kinder beziiglich des
Wechsels. dieses Faktum: wett: In - denhoheren Klassen ist der
Wechsel nicht mehr so stark spiirbar, man kennt sich, man weifs,
was man zu erwarten hat: Dies kann sich auch durchaus erfri-
schend auswirken ... v ,

In Supplierstunden, bei Wandertagen, Projektwochen erweist
sich die Tatsache; dass man alle Kinder einer Klasse kennt, als
sehr positiv. » ~

Durch den zeitlich und &rtlich parallelen Unterricht (die
Werksile liegen nebeneinander) wird der Klassenverband nicht
vollig aufgesplittert, die Kinder bekommen stindig die Arbeit
der anderen Gruppe mit, kennen bereits die aridere Lehrerin; im
Hinblick auf den Wechsel nach dem ersten Semester ist auch die
Anteilnahme und das Interesse ungleich hoher als in den Zeiten,
wo das eine bzw: andere Fach hinter ,,verschlossenen” Tiiren
unterrichtet wurde. Ammerkiing: Der verachtliche: Kommentar
. Weiberarbeit” fiir Textiles Werken wurde nicht mehr gehort.

In den letzten 3 Jahren hat sich deutlich gezeigt, dass die Kin-
der gelernt haben, erworbene Fertigkeiten und kennengelernte
Materialien und Werkzetige aus beiden Féchern miteinander zu
kombinieren und sehr flexibel auf neue Aufgabenstellungen ein-

zugehen. Sie kennen den Materialfundus bzw. die Werkzeuge
beider Kustodiate und besotrgen sich sehr selbsténdig die Dinge,
dié sie brauchen. ¢ o

Die Zusammenarbeit zwischen beiden unterrichtenden Leh-
rerInnen wird enger, anregender und , fordernder”. Jahresnoten
werden abgesprochen, Eindriicke iiber die Kinder gemeinsam
gesammelt, Hilfestellungen oder Empfehlungen ausgetauscht.

Die Zeiteinteilung fiir Werkstiicke, gemeinsame Lehraus-
gdnge und Museumsbesuche, eventuelle Besuche von Aufien-
steheniden im Unterricht, muss sehr straff erfolgen, da der einse-
mestrige Unterricht kaum' Spielraum - 14sst. Bei  ungtinstigen
Wochentagen' steht mitunter im zweiten Semester weniger Zeit

w
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zur Verfligung. So muss man in-jedem Fach Schwerpunkte set-
zet, nichtgebrachte Irhalte ' werden dirch:Inhalte des anderen
Faches kompensiert,

Durch ‘dieinterisivé Imagepflege im Textilen: Werken :(vor
allem atich, um dieses Fach den Buben schmackhaft zu-machen)
ergeben sich mitunter Probleme beim Einfordern von-Ausdauer
und. Sorgfalt inder’ Verarbeitung:-Manche- Themen, die vor
allemMédchen interessieren; wie z.B..Schmuck, kénnen eigent-
lich “nicht ‘durchgefiihrt- werden; da :sie-am-Widerstand .der
Buben  scheitern: ;,Frauenkultiir” - kann bei :Anwesenheit dér
Buben im Textilunterricht nicht: gelebt wetrden; -wobei- genau
danach:-aber: Bediirfnisse beiSchiilerinnen -und  Lehrerinnen
bestehen (siehe auch:Abschnitt 7, Zukunftsausblick):

wAndererseits bririgt ‘die: Anwesenheit: der Buberi dem: Fach
eine ganz neue Dynamik; die Herangehensweisen und E6sungs-
ansitze bekommen:eine groBere: Bandbreite: Das ‘Arbeiten an
der Nahmaschine ist sowohl bei Buben als auch bei Midchen
sehr beliebt::Disziplindre Probleme kénnen: auftauchen; sind
abernicht gravierend. ~

Im Technischén Werkunterricht scheinen: die Midchen bereiter
zu sein, sich auf unbekanntes Gebiet vorzuwagen. Die ausgeprig-
ten , Flugzeuge/Boote / Autos-Wiinsche” der Buben finden aber
bei Mddchen keinen sonderlichen Anklang. So orientiert sich auch
das Technische: Werken nach und nach auch an den Bediirfnissen
der.Médchen, was der ménnlich orientierten’ Eehre in. diesem
Fach eine gute Gelegenheit zur Erneuerung bietet.

Vereinzelt:taucht bei Kindern der Wunsch nach: ausschlief3-
lich Technischem oder Textilem Werken auf, dies jedoch nicht
unbedingtin der klassischen Tradition (Méadchen = textil, Buben
— technisch). Die Aussicht auf die Wahlmoglichkeit in der 4.
Klasse wirkt meistens befriedend. :

Alle Werkgruppen: konnen. in  den: Werksélen. unterrichtet
werden. Gelegentlich wird: der:Raum. z.B. wegen Benutzung
diverser Werkzeuge oder Maschinen, getauscht. Da die Kinder
beide Riume und. deren Ausstattungen kennen, koénnen. wir
sehr flexibel agieren. :

5. Das Feedhack .

Der koedukative Werkunterricht wird in der Schule sehr positiv
aufgenommen und hat ein hohes Ma8 an Selbstverstandlichkeit
erreicht. Die Eltern begriilen diese Form des Unterrichts, nicht
zuletzt waren Elternanfragen beziiglich des koedukativen Unter-
richts einer der Griinde fiir die Einfithrung des Schulversuches.

An den Elternsprechtagen sprach ein hoher Anteil von
,Buben-Miittern” bei der Textillehrerin vor, um deren Credo
personlich zu horen. Dies bot die Gelegenheit, vorhandenem
Misstrauen zu begegnen. In vielen Féllen war der Grund des
Besuches bei der Textillehrerin auch der, thr mitzuteilen, dass
sich die zuvor bestehende Abneigung des Sohnes gegeniiber
dem Textilen Werken ins Gegenteil verwandelt hatte.

Auf die Frage, welches der beiden Gebiete des Werkunter-
richts besser gefallt, antworten viele Kinder mit: ,Mir gefallt das
besser; was: ich gerade mache.” Wir konnten auch beobachten,
dass Vorlieben fiir technisch oder textil nach Sympathie fiir Auf-
gabenstellungen, Materialien oder Tétigkeiten geauBert wurden
und nicht nach Kriterien wie Image, Meinung der Freunde oder
Vorstellungen der Eltern. : ,

Die WerklehrerInnen an der Schule sind mit dieser Form des
Unterrichts insgesamt zufrieden und tragen die Ideen in ihrer
individuellen Unterrichtsart weiter. Unsere enge Zusammenar-
beit ist natiirlich auch im Hinblick auf Losungsstrategien beste-
hender Probleme, wie z.B. die Zeitokonomie, gefordert. ;

FEs gab Anfragen eines Elternvereines und einer Schulleiterin,
die den koedukativen Werkunterricht Technisch/ Textil an ihren
Schulen anregen wollten und uns um Informationen baten, die
wir gerne gegeben haben. Wir mdchten aber in keinster Weise
Uberzeugungsarbeit in anderen Schulen leisten, da dieses
Modell nur durchfihrbar ist, wenn erstens alle betroffenen
Werklehrerlnnen davon {iiberzeugt sind und zweitens die

Raumsituation giinstig ist (gleiche Grofe der Werksile, Néhe
der Werksile zueinander, Ausstattung etc.). ‘
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6. Aktuelle Situation

Im Schuljahr 1997/98 fithren wir voni der 1. bis zur 3: Klasse RG
jeweils 7 Textile und 7 Technische Werkgruppen. Die Rg-Teile der
typengemischten 3; Klasse wird von mir (Tech/TexWE) in beiden
Féchern unterrichtet. Ebenso unterrichte ich eine der 2. Klassen in
beiden Fachrichtungen, was eine sehr gedeihliche Zusammenar-
beit bedeutet, da Kinder und Lehrerin sich in beiden Richtungen
wahrnehmen und kennenlernen kénnen. In der 4. Klasse bestehen
zwei technische Werkgruppen (, Textilkinder” waren aufgrund zu
geringer Anzahl in der 3. Klasse , geschluckt” worden).
Es bestehen Allianzen zur heuer gegriindeten Leérnwerkstatt
als Pflichtgegenstand in der 3. und 4. Klasse Rg. Die Werkerzie-
“hung gibt in der 4. Klasse eine halbe Stunde ab (so wie atuch
Mathematik, Biologie, Physik und GZ). Ich unterrichte im Lern-
werkstatt-Team zusammen mit einer Biologin und einer Mathe-
matik/Physikerin (2 Wochenstunden). Fécheriibergreifende The-
men in Richtung Naturwissenschaften konnen' also auch in die-
sem Berelch abgedeckt werden.

Zum Wahlverhalten der dritten Klassen:

Die heurigen 3. Klassen wurden im Laufe des zweiten Semesters
befragt, welchen Teil des Werkunterrichts sie in der vierten
Klasse wiahlen wollen. Wir waren sehr gespannt ob die 3 voran-
gegangenen Jahre und unsere Bemuhungen eine Anderung im
Wahlverhalten bewirkt haben. Was wiirden ihre Kriterien sein?
Wir fassten beide Gruppen zusammen und stellten ihnen das
Programm fiir die 4. Klasse vor:

Schwerpunkt »Wohnen” ; :
1) Wohnungsplanungen und Innenraumgestaltungen compu-
.- terunterstiitzt . im EDV-Raum, Lehrausgdnge (Tischlerei,
Mébelentwerfer). Diese Aufgabenstellungen werden in bei-
den Fachern durchgefiihrt. -
2) Sitzmdobel: entweder in Holz oder in Stoff ausgefuhrt
3) Accessoires fiir Jugendzimmier: Uhren, bedruckte Stoffe s
‘Vorschléige der SchiilerInnen sind erwiinscht und werden im
jeweiligen Fach nach Méglichkeit aufgenommen.

Klasse hwur 117, Stunden pro Woche zur Verfiigung stehen (Abgabe
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Die Kinder waren anfangs unentschlossen, und fragten, ob wir

das ihmen vertraute Modell, halbjihrlich das Fach zu wechseln,

nicht beibehalten konnen. Wieder kam die-Aussage: ,Das was
ich gerade mache, macht mir mehr Spaf8”.

Wir machten die Kinder darauf atifmerksam; dass in der 4.

von 1/5 Stunde an: den Schulversuch ,;Lernwerkstatt).und- eine
Schwerpunktsetzung bzw. lingere und intensive Beschaftigung
sich auf jeden Fall iiber das ganze Schuljahr ziehen muss. Es war
erstaunlich, dass nach einigem Uberlegen die ersten definitiven
Anmeldungen fiir das Textile Werken von Buben und fiir das
Technische Werken von Médchen kamen — und zwar aus reinem
personlichen Interesse! Imagefragen waren kein Thema mehr.
Nach und nach formierten sich die Gruppen, es entstand ein
Uberhang fiir das Textile Werken (16 : 11), der Buben-/Médchen-
anteil blieb ausgewogen. Gruppenzwinge waren nur marginal.
Den Kindern war wichtig, dass gewisse Uberschneidungen zwi-
schen beiden Bereichen trotz der Wahl stat‘tﬁnden konnen Ver-
netztes Denken hat sich manifestiert.

Lur MOdeIIkIasse Geschlechtshomogener Unterridﬂ”
ab 1998/99:

Es hat sichiin den letzten 3 Jahren immnier wieder gezeigt, dass
Midéhen tind Buben oftmals verschiedene Herangehensweisen
an ein Problem zeigen und verschiedenes Arbeitsverhalten an
den Tag legen, dass Madchen und Buben (vor allem in den er-
steni Klassen) gerhie tal unter sich sein wiirden, dass Midchen
tind’ Buberi unterschiedliche: Bediirfnisse beziiglich Themenstel-
Lingen, Kommunikationsformen und Aktionsradien haben. Bu-
ben fordern: Betretiung viel vehementer und polarisieren die Auf-
metrksamkeit ‘der untertichtenden Person weit mehr als' Méad-
chien, welche im ,allgemeinen Trubel” oft untergehen. Der Ver-
lust der spezifischen Atmosphire, wenn ausschlieflich Frauen
(oder Minner) eine Gruppe bilden, ist uns auf keinen Fall
gleichgiiltig.

So wird im nichsten Schuljahr (probeweise und nach voran-
gegangener Information an die Eltern) eine der ersten Klassen
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mit ausgewogenem Madchen/Buben-Anteil im Werkutiterticht
geschlechtshomogen gefiihrt werden. So kénnen wir Vergleiche
beziiglich Arbeitsverhalten, Losungsstrategien, Themen von
Interesse, Rolle der LehrerIn, Imagefragen, der Art miteinandery
umzugehen, etc. anstellen. Beide Richtungen des Werkunter-
richts erhalten dadurch die Méglichkeit, sowohl die Bediirfnisse
der Médchen als auch der Buben, genauer auszuloten. Lauter
Maidchen im Technischen, lauter Buben im Textilen Werken tind
vice versa —wir sind schon neugierig!

7. Zukunftsaushlick

Wir werden diese Form des Werkunterrichts beéibehalten; unsere
Absichtserklarungen und Zielvorstellungen sind im Laufe die-
ses ‘Artikels eingeflossen. Grundsétzlich sind wir der Uberzeu-
gung, dass die Entwicklung.der Zukunft in diese Richtung
gehen wird (siche neue Lehrerinnenausbildung an den Kunst-
hochschulen). So.wollen wir in. diesem Vorfeld unseren Erfah-
rungsvorsprung ausbauen und die Lehr- und Lernbedingungen
tiir alle Beteiligten so optimal wie moglich gestalten. Die Dyna-
mik des Schulwesens erfordert die Fahigkeit, einen Sachverhalt
oder einen Bedatf prizise und vor allem rechtzeitig zu erkennen
und aufzuzeigen, um flexibel und: priaventiv- auf die laufenden
Verénderungen und Hindernisse reagieren zu kénneri

Bernd Valetti

Kunststoffe im Unterricht
Aus meinem werkpiidagogischen Skizzenbuch*

Kunststoffe im Unterricht Technisches Werken erfreuen sich
zumeist — auch heute noch = nur geringer Wertschiatzung und
Belicbtheit — iibrigens ein Schicksal, das sie haufig mit dem
Werkstoff Metall teilen. Gegentiber den natiirlichen Werkstoffen
wie Holz und keramischer Masse, aber auch dem Papier besit-
zen sie nur einen geringen Stellenwert in der werktechnischen
Produktion unserer Schulen.

Die meist vertretene Meinung: Kunststoff (oder noch diffu-
ser: Plastik) ist ohnedies nur kurzlebiger, billiger Ersatzstoff fiir
Naturstoffe. Massenhaft produzierte Konsumartikel, die nicht
immer unseren #sthetischen Anspriichen gerecht werden und
bereits als . Wegwerfartikel konzipiert sind;: fiberschwemmen
unsere Umwelt, verschlingen bei der Produktion wichtige Roh-
stoffresourcen und belasten unsere Umgebung als Miillberg
oder Luftverschmutzer bei der Entsorgung. Unsere Einstellung
und Werthaltung beziiglich Kurzlebigkeit den Dingen unserer
Lebensumwelt gegeniiber, wird dadurch negativ gepragt — all-
mihlich sind wir es gewohnt und finden nichts mehr daran, in
einer Wegwerfgesellschaft zu leben.

Viele Argumente kann man anfithren, will man einer
Beschiftigung mit diesem vielseitigen Werkstoff im Werkunter-
richt aus dem Weg zu gehen, obwohl gerade diese genannten
bereits geniigend Ziindstoff fiir schuhsche Auseinandersetzung
in sich tragen:

*Diese Untetrichtsbeispiele wirden inder Lehrerlnnenausbildung an
der Pidagogischen Akademie entwickelt und in der Mittelstufe erprobt.
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Dass dieser noch junge Werkstoff eine derartige Verbreitung
gefunden hat, aus keinem unserer Lebensbereiche mehr wegzu.
denken ist und in unserer Produktwelt — oft unerkannt — seinen
Platz und stille Anerkennung gefunden hat zeigt, dass kein Weg
mehr am’,, Kunststoff” vorbeifiihrt,

Kunststoff ist nicht gleich Kunststoff; eine pauschale Ver-
dammnis oder Verherrlichung dieses Werkstoff kann daher
nicht-erfolgen.

Kunststoffe bestehen aus den Grundstoffen Kohlenstoff ©),
Wasserstoff (Hy) und Sauerstoff (O,), Stickstoff (N,) und Schwe-
fel (S). Sie sind. als Makromolekiile (= Riesenmolekiile) aufge-
baut und kénnen durch Umwandlung von Naturprodukten z.B.
von Kautschuk'zu Gumimii, voh Zelliillose zi Celluloid, ::;:'oder
durch Synthese von Primirstoffen aus Erdol, Erdgas und Kohle
entstehen. ‘ ‘

Durch Aneinanderreihung und Verzweigung von Molekiilen
und Atomen mit bestimmtem chemischem Aufbau zu riesigen
Molekiilketten unterschiedlichster Gestalt, Ordnung und Grofie
werden Eigenschaften von Kunststoffen und ihr mechanisches
Verhalten bestimmt (z.B. plastisch; weich- oder hartelastisch,
hart oder sprode). Sie bilden die Voraussetzung von Standard-

und technischen Kunststoffen sowie den spezialisierten Hoch-
leistungskunststoffen aus der Elektro- und Elektronikindustrie,
der Luft- und Raumfahrttechnik, der Mediziti sowie des Moto:
ren- und Maschinienbaus. Kunststoffe kofinen; intelligent konzi-
piert und eingesetzt, hervorragende Produktqualitit ermogli=
chien: : £ ‘

Die Kunststoffentwicklung muss aber immer kritisch betrachtet
und hinterfragt werden. Die vielfiltige Machbarkeit von Kunst-
stoffen 14sst auch zu; dass bei gutem Willen aller Beteiligten Ersatz
fiir ‘unerwiinschte, umweltgefdhrdende Kunststoffe gefunden
wird (z.B. Polypropylen oder , zuriick zum Naturstoff“ fiir PVC-
Prodiikte). ‘ & g ~

‘Umweltvertrégh'che Moglichkeiten der Miillbeseitigung so-
wie von Vernunft getragene Uberlegungen zur Miillvermeidung
und das Recyceln von Kunststoffabfillen sind wichtige Themen
die jedoch -einer fachiibergreifenden Auseinandersetzung be:
dtirfen. : ‘

Die Sorge mancher WerklehrerInnen einer zu geringen Kom-
petenz in Sachen Kunststoffchemie muiss nicht Grund sein, die-
sen Werkstoff unterrichtlich auszuklammern.

Im Chemieunterricht der 8. Schulstufe erfahren die Schiile-
sInnen den Unterschied von Natur<und Kunststoffen, lernen
Thermoplaste, Duroplaste und Elastomere unterscheiden und
die Herstellungsverfahren zur Bildung von Riesenmolekiilen —
sogenannten Polymeren — durch Polymerisation, Polykondensa-
tion und Polyaddition’ kennen. Besondere Eigenschaften und
Erkennungsmerkmale von Kunststoffen (z.B. durch Brennpro-
ben), sinnvolle Einsatzmoglichkeiten und einige gebrauchliche
Handelsnamen (z.B. Hostalen, Daplen, Styropor, Acrylglas, Tef-
lon, ...) bringen dem/der SchiilerIn diesen Werkstoff niher;
Auch Fragen der Umweltbelastung durch Kunststoffe werden
in diesem Fach angesprochen.

Der materiale Umgang mit diesem wichtigen Werkstoff
jedoch muss vom Werklehrer, der Werklehrerin initiiert werden.
Die anfallenden Kosten beim Kauf von Kunststoffen — ein
wichtiges Argument in Sparzeiten wie diesen — konnen von der
ambitionierten Lehrperson reduziert werden, wenn kunststoffver-
arbeitende Betriebe nach Abfillen befragt werden. Nicht vorhan-
dene Werkzeugeinrichtungen, der groie Aufwand der Fertigung
oder aber eine Unterforderung der SchiilerInnen beim Einsatz
von gekauften Fertigungseinrichtungen sollten kein Verhinde-
rungsgrund sein; in diesem Beitrag werden einfache Technolo-
gien und Werkzeugeinrichtungen zum Selbermachen vorge-
stellt: Der Technische Werkunterricht 'soll Werkstoffkenntnis,
Technologieerfahrung und Umgangsqualititen mit Werkzeugen
und Maschinen vermitteln, aber auch gestalterische Kompetenz
sowie den Transfer zur Arbeitswelt ermglichen = im Sinne einer
Berufsorientierung. ~
Im Rahmen des Werkstattpraktikums ,Kunststoffe” an der
Padagogischen AkKademie — Ausbildungsgang Hauptschule -~
besichtigten wir einen Plexiglas verarbeitenden Betrieb (Firma
Augmiiller, Wien 12). Hier wurden uns in der Einfachheit und
dem oft improvisatorischen Charakter der angewendeten Tech-
nologien Wege zur Umsetzung in der Schulwerkstatt aufgezeigt:
Umformen von Plexiglas durch Biegen, Formblasen ohne
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Gegenform in:den freien: Raum:(z:B.:zut Fertigung von Licht
kuppeln) sowie Fiigen von Teilformen (z.B. Abdeckhauben fiir
Maschinen) ‘

Tm Werkstattpraktikum an der: PddAk und im Unterrichts-
praktikum®durch Stiidenten: mit-Schiilern einer 4. Hauptschul-
klasse:versuchten wir. eine prinzipielle:-Umsetzung dieser Tech-
nologien: jedoch- reduziert: auf selbsthergestellte, . vereinfachte
und.improvisierte :Werkzeugeinrichtungen.: In- den folgenden
Ausfithrungen wird der von uns begangene Weg skizziert.

Aus Platzgriinden muss auf eine weiter ausholende Darstel-
lung:der Kunststoffchemie verzichitet werden. Fiir Informations:
suchende wird jedoch am Ende des Beitrags ergidnzende Litera-
tur dazu angeboten: '

1. Umformen von thermoplastischen Kunststoffen

»Beim Biegeumformen wird der Thermoplast in einer moglichst
schmalen, scharf :abgegrenzten Zone entlang der Biegekante
erwirmt und meist: ohne Gegenform: abgewinkelt, um: eine
gerade oder krumme Kante gebogen. Zur Steigerung: der Maf3-
haltigkeit und der Arbeitsgeschwindigkeit: ist:die: Anwendung

von Biegevorrichtungen und -lehren tiblich.” (Vogelmeier, 5.60)
Die vorgestellte Aufgabenreihe gliedert sich wie folgt:

Erfahten: charakteristischer Eigenschaften thermoplastischer
Kunststoffe am Beispiel Polystyrol und Plexiglas — Versuche
zum Entdecken der formgebenden und formverindernden
Moglichkeiten mit Thermoplasten

Entwickeln und: Erproben von Werkzeugeinrichtungen zum
Abkanten und Biegen von Plexiglas

Entwicklung und Fertigung eines funktionellen- Warmverfor-
mungsgerdtes... ‘ : o
Entwurf und Herstellung eines zweckgebundenen Produktes
aus Plexiglas durch Abkanten

Formblasen wvon. Plexiglas :ohne Gegenformin: den: freien
Raum

1.1. Erfahren charakteristischer Eigenschaften thermoplastischer
Kunststoffe. o

Versuch 1 .

Die Schiiler sollen versuchen, jeweils einen Streifen aus Pappe
(40er), Aluminium (1 mm), Furnier und Kunststoff — Polys.tyrol
(PS) oder Plexiglas (PMMA) - {iber die Tischkante zu biegen
bzw. abzukanten und dabei das charakteristische Verhalten der
Werkstoffe beobachten.

Erkenninis: , ’ G :
Pappe: biegsam, zéh, wenig federnd, Abkanten moglich aber mit
ungenauem Kantenverlauf ‘ '
Aluminiun: biegsam,weich, wenig federnd, Abkanten leicht
moglich mit exaktem Kantenverlauf e
Furnier: ldsst sich nur wenig biegen, federt wieder in die Aus-
gangslage zuriick, bricht beim Abkanten .
Kunststoff: biegsam, federt in die Ausgangslage zuriick, sehr
sprode, bricht beim Abkanten

Versuch 2 .

Jeder Schiiler erhilt einen weilen Wegwerf-Kaffeeloffel aus

Polystyrol (PS). :

Aufforderung an die Schiiler: ,,Versucht den Loffel zu: verfor=

men —jedoch ohne ihn zu zerbrechen”.

. (vorsichtiger)‘Kaltbiegeversuch : ’

o Erwirmen mittels Kerze (Hinweis: der weifle Loffel darf nicht
geschwiirzt werden —halte einen entsprechend n Abstand)
Aufforderung an die Schiiler: ,Formt mit Hilfe einer Flach-
zange eine Loffelplastik.” ’ . -

e Deformieren durch Zupfen, Dehnen, Vexwmden (Hinweis:
den L5ffel mit einer zweiten Zange halten) .

o Verbinden zweier ,Loffelplastiken” durch starkes Erweichen
und Verschweifien :

(Zwei stark erweichte Formen fest mit der Zange zusammen-

pressen)
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-Erkenntnis: ‘
Wenn Kunststoff erhitzt wird und erweicht; ist er fornibar,.erkal-
tet er; erstarrt die Form und ist nicht mehr verdnderbar. Dieser
Vorgang-ist jedoch (allerdings nicht beliebig oft) wiederholbar
Kunststoffe mit diesen Figenschaften und Verhaltensweisen hei-
Ben thermoplastische Kunststoffe. .- ;
_ Stark erweichte thermoplastische Kunststoffe kénnen auch
miteinander verschweisst werden. ‘

Polystyrol (PS); Polymerisat, findet man in unterschiedlicher
Form: aufgeschdumt als Schaumstoffplatte (z.B.Depron), gebliht
als Styropor;, tiefgezogen als Joghurtbecher; mittels Spritzguss-als
Gehiuse, Toilettenartikel oder mafhaltiger Baukastenstein. Seine
Erweichtemperatur liegt bei etwa 90°C, es brennt mit gelber, stark
ruiender Flamme; Styropor ist gegen organische Losungsmittel
unbestindig (z.B.ist ein Spezialkleber fiir Styroporklebungen
notig!), es hat hervorragende Isoliereigenschaften.

Versuch 3 ,

Erweichen undexaktes ‘Biegen/Abkanten eines thermoplasti-
schén Kunststoffstreifens (PS;PMMA)

o {iber einer Kerze erweichen -

e {iber einem Elektrokocher erweichen

Erkenntnis: :

Exaktes Abkanten von Streifen/Platten ist nur moglich, wenn
die Erwdrmung auf die zum Abkanten notwendige schmale
Erweichzone beschrénkt wird. Im Unterricht stehen uns oft nur
beschrénkte (finanzielle) Moglichkeiten zur Verfiigung. Geld-
mangel soll aber die Ambition nicht hemmen, mit Kunststoffen
zu arbeiten.. Daher. mochte.. ich. einfache, unterschiedliche
Erwédrmvorrichtungen vorstellen und bewerten und dazu
Erfahrungen aus der Praxis einbringen.

1.2. Vorstellen / Entwickeln von Werkzeugeinrichtungen
zum Abkanten von Plexiglas

Plexiglas: - auch . Acrylglas; Polymethylmethacrylat (PMMA),
Polymierisat; glasklar, leicht, ausgezeichnete Alterungs- und
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Witterungsbestandigkeit, oberflichenempfindlich: Pie Wirme-
formbestindigkeit liegt bei 70-95°, die thermoplastische Verfor-
mung ist bei 150-180° moglich, sie kann Wiederhoyc durchge-
fiihrt ~werden. Loslich in Azeton, Methylenchlond, ]?'enz.ol,
Tetrachlorkohlenstoff. Acrylglas ist bestindig gegen wasstige
Siuren, Laugen und Salzlésungen. Als Platten transparent und
opal, als Stangen und Rohte im Detailhandel transparent/ farb-

los erhiltlich.

Erwiirmvariante 1 — Kochplatte und Schamotteplattenabdeckung

zur Wiirmebereichsabgrenzung
Zwei (hitzefeste) Schamotteplatten lassen sich'auf Socl'<e1n (z.B.
Ziegelsteinen)in den gewiinschten Abstand bringen. Ein Karton
an der Oberseite schiitzt den Kunststoff vor dem Zerkratzen.
Vorteil: Der Abstand kann beliebig veréndert werden; auch
grofiere Erweichzonen, z.B: fiir Kriimmungen erforderlich, sind
moglich. : : '
Nachteil: Bei zu geringem Abstand der Platten von de‘r Heg—
platte erhitzt die Schamotteplatte sehr oder es ﬁberhl.tzt die
Heizplatte. Zu grofie Hitze am Plexiglas bewirkt Blasenblld.ung.
Die richtige Heizstufe sowie Distanz Heizplatte — Plexiglas
durch Probieren ermitteln! Die Ziegelkonstruktion des Gestells
ist improvisiert und - bei unsachgemaBier Fertig@g o?er
Erschiitterung — instabil. Die Lénge der Erweichzone ist abhén-
gig von der Kochplattengrofie.

Vogelmeier verwendet statt der Schamotteplatten Asbest
(siehe auch Abbildung néchste Seite)
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PLEXIGLAS umformen

gl S
cm

Heizstab
5
—
f -

) {nteriage
! Splatte d

Erwiirmvariante 2 — Heizstab '

(Technische Daten: Lange 50 cm, Leistung 160 Watt, — 160°C)
Schulausstatterfirmen bieten solche Heizstibe an (siehe Kasten
am Ende des Artikels). Sowohl Vogelmeier (S. 81, in: Vogelmeier,
1982) als auch Pils (S. 11, W. Pils, o. Jg.) beschreiben ausfiihrlich
das Arbeiten mit dem Heizstab und zeigen brauchbare M glich-
keiten von Halterungen. :

Erwirmvariante 3 - Vorrichtung mit Widerstandsdraht
Dieses Verfahren wird auch in Verarbeitungsbetrieben angewen-
det und zwar fiir Platten bis 5 mm. Stirkeres Plattenmaterial
wird mittels Quarzrohre(n) erweicht. ~

Mit dieser einfachen Variante haben wir sehr gute Erfahrungen
fiir exaktes Abkanten von Thermoplasten in Plattenform gemacht.
Die dabei erzielte prizise begrenzte Erweichzone ermoglicht
genaues Abwinkeln mit makellosem Kantenverlauf. Vorausset-
zung dafiir ist ein leistungsfihiger Trafo (aus der Physiksamm-
lung) — am besten mit 10 A Absicherung, sowie eine selbstherzu-
stellende Werkzeugvorrichtung. Ein Schulausstatter bietet ein
Werkzeug (Warmverformungsgerit) fiir 12 Volt Betriebsspannung
an (siehe Kasten am Ende des Beitrags).

1.3.Entwicklung und Fertigung eines
Warmverformungsgeriits mit Konstantandraht

Problem 1: Draht zum Glishen bringen ;

Mit dieser Problemstellung: begeben wir uns fachiibergreifend

in den Bereich der Physik:

e Unter welchen Bedingungen gliiht ein Draht?

¢ Klirung des Zusammenhangs von Spannung, Widerstand,
Leiterquerschnitt, Drahtlinge, Drahtmaterial (Widerstands-
draht) und Stromstérke.

Je linger der Widerstandsdraht, umso grofler ist R (= Wider-

stand) und umso kleiner ist I (= Stromstérke). Je grofer der Lei-

terdurchmesser, umso geringer der Widerstand. Die Durch-

schmelzbelastung des Drahtes wird in Ampere angegeben. Wird

I zu klein muss U (= Spannung) erhht werden; Ohmsches

GesetzzU=R.1

o Welche Widerstandsdrihte sind mit welchem Leiterquer-
schnitt fiir meinen Trafo geeignet? Wir haben Konstantandraht
mit 0,35 mm verwendet. .

o Arbeitenlernen mit handelsiiblichen technischen Datenblat-
tern zur Entnahme der notigen Information

Honstantandraht

Problem 2: Glihender Draht dehnt sich aus, abkiihlender Draht

zieht sich zusammen. ;
Hier sind Uberlegungen anzustellen, wie dem Dehnen und
Zusammenziehen. und. somit dem Durchhidngen und wieder
Spannen des Heizdrahtes begegnet werden kann. Nur ein kon-
stanter Abstand des Heizdrahtes von der Kunststoffplatte
gewihrleistet brauchbare Ergebnisse: , .
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Lisung 1: dazu bietet sich die Thermosige mit dem Spannbogen
an: ‘ :

Lésung 2: Eine Zugfeder hilt den Draht gleichmégig auf Zug

gespannt.

PVGTEPER " GUETEHT N TERSHIEPLENE }mm;gfav

! | @ajﬁ?gﬁﬁ
Wrﬂzﬂl‘ HE,_DIHTHOHE
%ﬁ T -, == s

T 2.7
/////\\\\\

Problem 3: Bestimmen des giinstigen Abstands Helzdraht -
Kunststoffplatte

Bei zu geringem Abstand besteht Gefahr der Oberflichenzersto-
rung bis zum Zerschmelzen, bei zu grofem Abstand Tempera-
turverlust und lange Erweichzeiten. Die Hohe des Heizdrahtes
ist abhangig von der Plattenhohe der Vorrichtung.

Vorteil: Exakte Erwirmung auch ldngerer Kantenverliufe;
unsere Versuche gingen bis 66 cm Drahtlinge, dazu bendtigten
wir 25'V Wechselstromspannung (AC), Stromstirkemessungen
ergaben=45A.

Sehr gute Arbeitsergebnisse bei 1 = 3 mm Plattenstirke.

Nachteil: Beschrinkung auf schmale Kantenverlaufe, bei dik-
keren Platten sind lange Erwirmzeiten notig. Nach ersten Ver-
suchen im Umgang mit dem Warmformungsgerit (z.B. Herstel-
lung einer einfachen Namensschildhalterung) setzt die Produkt-
planung /der DesignprozeB ein;

1.4. Entwurf und Fertigung eines zweckgebundenen Produkts

aus Plexiglas durch Abkanten

* Welche Produktformen sind mit diesem Werkzeug machbar ?

* Welche Qualititen hat Plexiglas (transparent, opal; Biege-
‘steife; Kratzfestigkeit)?

* Fiir welchen Einsatzbereich ist daher dieser Kunststoff beson-
ders geeignet 7

o Welche Formgebung ist material- und fertigungsokonomisch ?

o Ist die Addition von Teilformen giinstiget als ein komplizier-
tes Netz (Sagezeit, Materialabfall).?

o Welche Verbindungsmoglichkeiten gibtes ? (Kleben, Stecken,
Schrauben, ...)

Als mogliche Aufgabenstellungen bieten 51ch an:

» Entwicklung und Fertigung einer Namensschildhalterung
(1), eines Fotohalters (2), eines Bilderrahmens (3), einer Zet-
telbox (4), einer. Seifenablage (5); einer Schreibtischablage (6),
eines Lesepults (7), einer CD-Halterung (8), eines Vitrinenbe-
hélters (9) T
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Exkurs: Bearbeiten von Plexiglas

*  Trennen: Extrudiertes Plexiglas (Imm): z&h, ldsst sich mit der

Hebelschere ohne Spriinge-/ Rissebildung schneiden, ist bil-
liger als gegossenes und daher fiir Erstversuche bestens
geeignet. Nachteil: geringere Steife

Gegossenes Plexiglas: spréde; Spriingebildung beim Schriei-
den : i .
ertigung:
Ritzén und Brechen: Nutzen der ,Kerbempfindlichkeit; bis 3 Ver qufsplunung _der f gung dells zur Uberpriifung der Form-
min Plattenstdrke ritz- und anschliefend brechbar (Ritztiefe * Herstellung eines K.artonr'no ers fs sowie zur Uberle-
“ca, 1/3 der Plattenstirke); ; vorstellung des ZelChnenSChe; i?t;/vur 20
i . s ¥ e
Sdgen: Stichsége mit eigenem Kunststoffsigeblatt (z.B.: Bosch T gung der giinstigen Abkantreine l;)kg tmarkierungen mittels
101 A - HSS) und hoher Arbeitsgeschwindigkeit; Rohre sdgen o Ubertragen des Netzes bzvy. der Abkantm :
mit Metallsdgeblatt (z.B.Ulmia-Gehrungssige) oder Kreissége- OH-Stift auf der Schutzfolie il g
blatt. HSS, fiir die Laubsige Universalbldtter mittlerer o TFertigung (Sdgen, Ritzen-Brechen) des Netzes; Feilen,
Zahnung. Grundsitzliches: ungeschrénkte Sageblitter ergeben

fen, Polieren .
einen sauberen Schnitt, kleben aber gerne zu. Bei geschrinkten ’ o Das Abkanten erfolgt erst nach Beendigung aller %unchtear—
Sageblittern neigen die Schnittlkanten zum Ausbrechen, beiten, die Schutzfolie kann bis zum Schluf3 a‘uch wihrend des |
Bohren: alle Metallbohrer geeignet; immer mit geringem Druck ‘ Erwéirmens und Abkantens auf der Platte bleiben, eventuell:

bohren; diinnes Material mit diinnem Bohrer und schneller
Umdrehungsanzahl, bei groferen Bohrlochern mit diinnem
Bohrer vorbohren und mit dickem Bohrer bei langsamer
Geschwindigkeit nachbohren (Kiihlfliissigkeit!). Kunststoff-
Industriebohrer besitzen einen spitzen Spanwinkel (60°-90°).
Feilen; Schleifen, Polieren: es kérmen Holz- und Metallfeilen
verwendet werden, feine Hiebe legen sich rasch zu (Feilenbiir-
ste!) Feilrichtung um 90° wechseln; Schleifen mit Nassschleif-
papier (120, 240, 400, 500 Kérnung) oder mit Ziehklinge abzie-
hen. Abschlieendes Polieren mit Polierpaste Acripol; von
“Hand mittels weichem Tuch sonst mit Schwabbelscheibe. Bei
der Betriebsbesichtigung beobachteten wir Flammpolieren mit
spitzer Flamme des Propanbrenners (erfordert einige Erfah-
rung!)
Verbinden: Kleben mit Acrifix : Der Kleber 16st die Oberfliche

an, Gefahr des Beschidigens der Oberfliche aufierhalb der
Klebefldche:

. ichtkuppeln-ange-
Schrauben (es muss mindestens 2 mm , Fleisch” um die Boh- ' Dieses Verfahren wird zur Herstellung von Lléht upp g
rung bleiben) Hinweise (siehe Zeichnung): wendet.

o Herstellung von Biegehilfen: durch das Frinnerungsvermogen
des erweichten Kunststoffes wird Finlegeformen der Vszug
gegeben (siehe Zeichnung): Auch in den kunststoffvera{belt:}r:-
den Bétrieben werden bei Kleinen Stiickzahlen sehr einfache
aber zweckmifige Biege- oder Abkanthilfen verwendet.

1.5. Formblasen ohne Gegenform in den freien Raum



Aufgabe 2:
e ' Zwei geblasene Formen (PMMA - 1 mm) wurden als Behaltnis —

e ‘ , 2.B. Geschenksverpackung — mit einem Verschluf (z.B. Verschrau-
’ pung, Splint, Verschlufschiene, Verschniirung, ...) versehen. E%n—
geklebte Stege dienten der Halterung des Gegenstandes. Beim
Formblasen wurden durch unregelméafiges Erweichen der Platte
Formabweichungen von der Halbkugel angestrebt.

Druckiutt

vor der Formung

nach_der Formung
Das Prinzip: (nach Vogelmeier, 5.61) ’ %3 %@
Mit einfachen Pappvorrich’cungen aber auch etwas aufwendige- :

ren Holzwerkzeugen sind Ergebnisse von guter Qualitdt zu
erreichen. : ; Aufgabe 3:

Unser Pappwerkzeug sowie das abgewandelte, verbesserte Fiir die Fertigung einer Blittenbowl oder Schale zur Kh‘ein~
Holzwerkzeug: o schmuckablage war groBere Verwindungssteife erforderlich.

Die dazu durchgefiihrten Versuche mit PMMA -2 mm brachten
sehr gute Ergebnisse. Als Halterung wurden: PMMA: = Stébe,
Rohre tind Platten (3 mm) verwendet. ‘

"“""‘h—"_—_ R

Aufgabenerweiterung:
Kombination von Formblasen und Biegen von Plexiglas

Die DPlatte wurde in der Grofe fiir eine integrierte Halterung
konzipiert. Zuerst erfolgte das Formblasen, nach dem Zurichten
der Platte in das geplante Format durch Ritzen - Brechen,
Schleifen — Polieren wurden die Schritte des Biegens/ Abkantens

durchgefihrt.

Da?; Erweichen der Platte kann. tiber einer Heizplatte, einem
Heizstrahler oder mittels HeifSluftgeblése erfolgen. .

Aufgabenstellungen die an der Pidagogisch ;
g en Akad
durchgefiihrt wurden: 8% ademie
Aufgabe 1:

errstellung von Lichtkuppeln; in Verbindung mit dem Lernbe:
rt?.lch Gebaute Umwelt — der Bau wurden Kioske oder Warte-
hauschen entworfen und als Modell umgesetzt (PMMA - 1 mm)
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Woody-Hit

Informatikunterricht und Werkerziehung einmal anders*

Exemplarisch soll hier ein Projekt gezeigt werden, das die
Durchfithrung der Produktion eines Gebrauchsgegenstandes im
Rahmen des Werkunterrichtes darstellte. Die Tdee dahinter war
cinfach: Am Elternsprechtag der Schule sollte ein Produkt, das
innerhalb -des: Unterrichtes: produziert wurde, zum: Verkauf
angeboten werden. Der Erlés war fiir eine karitative Organisa-
tion bestimmt. Durchgefithrt wurde dieses Projekt mit einer
vierten Klasse (13 bis 14jahrige Buben): ‘

Ein Projeki wird geboren

Hierzu wurde die Klasse als Firma betrachtet, die zuerst festle-
gen musste, welches Produkt eigentlich erzeugt werden sollte.
Basis hierfiit war ein gemeinsames Brainstorming, wobei der
Computer zum ersten Mal eingesetzt wurde. EinIdea-Prozessor,
das heifit, ein Programm zur Strukturierung und Bewertung der
Vorschlige wurde verwendet, um die Entscheidungsfindung:zu
unterstiitzen. ; ;

Schlieflich einigte man sich auf die Produktion eines Holzku-
gelschreibers, da dieser einerseits voll im Okotrend lag und ande-
rerseits auch innerhalb des Werkunterrichtes in groferer Anzahl
hergestellt werden konnte. Natiirlich spielte bei dieser Entschei-
dung auch der finanzielle Bereich eine grofe Rolle; Wiederum
wat es:der Computer, der als Hilfsmittel: verwendet wurde. Mit
Hilfe eines Kalkulationsprogrammes wurden verschiedene Preis-
modelle, Produkteinsatzplanungen und (vereinfachte) Marktana-

* Dieses Unterrichtsprojekt wurde im Schuljahr 1993/94 am Gymna-
sjum in Griind unter der Leitung von Johannes Lhotka durchgefiihrt.




126

lysen durchgespielt. Hier bot natiirlich auch die grafische Priisen-
tation der Daten eine grofle Hilfe, da trockene Daten schwerer
interpretierbar sind als anschauliche Bilder.

In diesem Zusammenhang lernten die Schiiler viele wichtige
Tatsachen kennen, mit denen Unternehmer tagtaglich konfron-
tiert werden. Neben der Erkenntnis, dass lineare Produktions-
steigerung so gut wie nie auch lineare Steigerung des Material-
und Arbeitseinsatzes bedeutet, wurde den jungen Menschen
schnell klar, dass auch die Preispolitik nicht eine einfache Ein-
nahmen-Ausgabenrechnung ist, sondern Probleme wie Aus-
schussware; “Materialvérschleifl - usw. ebenfalls beriicksichtigt
werden miissen. Alle diese Entscheidungsprobleme und ~krite-
rien,  die Schiilern ‘normalerweise  nui: schwer begreifbar
gemacht werden konnen, lernten diese durch gezieltes Andern
von Werten im Kalkulationsblatt und die dadurch entstehenden
neuen Situationen. Zum ersten Mal kamen Jugendliche auch mit

Nutz-Wert-Analysen in Kontakt, ohrie diese als trockene Mate-
rie-zii‘erleben.

Produktdesign wie hei den Profis

Analog der Vorgehensweise bei einem Produktionsprozess wiir-
den Designstudien durchgefiihrt, die’das Aussehen'des spateren
Produktes festlegen sollten. Hierbei kamen 2D und 3D-CAD-
Programme zum Binsatz; die chne grofieni Material- und- Zeit:
aufwand das Konstruieren und Betrachten der zu erzeugenden
Kugelschreiber erlaubten. Gleichzeitig entstanden auf diese
Weise die technischen Zeichnungen;, die als Plane fiir die eigent-
liche Fertigung verwendet wuirden.

Eigeritlich, so meinten ‘die’Schiiler; kontite niach dieser Pla:
nungsphase direkt die Produktion beginnen. Sehr “schnell
kamen sie jedoch zur Erkenntnis, dass bei einer Serienproduk-
tion eine zusitzliche Planung der Arbeitsteilung und die Ein:
fithrang von Parallelfertigung die Effizienz steigert und unnéti-
ges Chaos verhindert. Wiederum wurde der Computer als Hilfs:
mittel herangezogen und mit Hilfe von Zeitplanungsprogram-

men. (Netzplantechnik). wurde ein . genauer Produktionsplan
erstellt. ‘ ‘

Effiziente, mit dem Computer geplante Serienferfigung

Das Ergebnis war ein aus drei parallelen Linien besfehenjer
Arbeitsablauf. Wihrend eine Gruppe das Hf)lzgel}ause :r
Kugelschreiber aus Rundhélzern herstellte, bereitete eine zw(e; e
die entsprechenden Minen vor. An einem Knotenl_)unk.t wu; ;n
die beiden Komponenten zusammengebaut und. in die au 1e::
dritten Produktionslinie gleichzeitig hergestellten Faltschach-
teln verpackt. - '
In dieser.Phase wurde der Computer zur Ube@gachung elm—
gesetzt, Ein Kleines Team fithrte regelmafig Qualltatskontrolzef;
durch und wertete diese statistisch aus. Bereits nac}} kurzg{:fue1
muséten die Schiiler feststellen, dass eine solche Uberprii lng
mcht nur Vorteile mit sich bringt. Aufgrund der gesamme te;l
Daten konnte innerhalb kurzer Zeit festgestellt werden, an w'e -
chen Stellen der hochste Ausschuf3 anfiel, also welche Arbe;)t?-
kréfte qualitativ schlechtere Arbeit leiste"ten als alle anieren. li
Reaktion der ‘]ugendlichen bei einer spatere;n Besprechung wa
verbliiffend. Sie erkannten namlich, dass eine solche 'U:bervtfa-
chung und Feststellung _der Schwachs.tellen 'kurzze%hgf 8132
Geschwmdigkeitssteigerung mit sich Iarn‘igt, du? A;rbcircsF re}:g i
jedoch sinken 1a8t, da der Druck, moghchst nicht a ;m ehle r
quelle aufgedeckt zu werden, schon bald als unangenehm emp

funden wurde.

Rohotereinsatz bei der Produktion in der Schule

Wﬁhrend der Produktibn kam der Computer auczh fiir-andere
Zwecke zum Einsatz. Mit Hilfe von Fischer—Temmk—Computg.r-
bausitzen wurde eine einfache Maschine zusamlflengebaut, uie
automatisch die Lénge-der Kugelschr‘eibergehause.festste' e
und - fehlerhafte . Produkte ausschied. Zt}erst stlneﬁ dlelse

Maschine” auf Skepsis, da sie die Arbeit eines Schul?rs (;r ltlz-
,c,h'gte.’ Dieser musste jedoch bald feststellen, da}ss er keTnef alls
unnétig geworden war. Im Gegenteil, anst'e'ltt die eher emtomfz
Aufgabe des Messens iibernehmen zu miissen, kom}te e CE n
den:Roboter beaufsichtigen und: warten; d‘a s1c'h die FIS. ;r
Technik-Bauteile aufgrund ihrer Konstruktion immer wieder
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verschoben: Wiederum: war eitt Effekt eingetreten, wie er auch
»im wirklichen Leben” zu finden ist. Computer und Roboter
miissen den Menschen nicht immer Arbeitsplitze ,wegneh-
men”, sondern bieten auch die Moglichkeit der hsherqualifizier-
ten Beschiiftigung.

Produklw‘erbung’erhiihi den Absatz

Parallel zur Produktion beschiftigte sich ein Team mit der Erstel-
lung von' Werbematerialien fiir den Kugelschreiber. Hierbei
wurde atich ein Produktname gesucht, wobei alsbald der Name
~Woody-Hit" Anklang fand. Mit Hilfe von Desktop-Publishing-
Programmen wurden Handzettel und Plakate erstellt. Natiirlich
durfte auch ein kurzer Werbespot in Form einer Animation nicht
fehlen, der wihrend des Verkaufs mit Hilfe eines Videoprojektors
auf eine Leinwand geworfen wurde, ; '

Schliefllich war der grofe Tag gekommen. Einige Verkaufs-
teams, tinterstiitzt von der selbstproduzierten Werbung, stellten
sich den Kunden. Nach einigen Anlaufproblemen fanden die
Kugelschreiber reifienden Absatz, sodass noch vor Ende des
Elternsprechtages die Erfolgsmeldung ,ausverkauft” durch die
Reihen det stolzen |, Produzenten” ging. i

Eine einmalige Erfahrung fiir die Schiiler

Das Ergebnis dieses Projektes war nicht nur eine ansehnliche
Geldsummie, die der Dritten Welt zu gute kam, sondern auch
eine Gruppe von Schiilern, die einhellig der Meinung waren,
dass dieses Projekt sehr viele Erkenntnisse gebracht hat. Auch
die Einstellung der jungen Menschen zum Computer hatte sich
in vielen Fillen grundlegend geindert und fast durchgehend
verbessert. Es war nicht nur gelungen, den Schiilern die Pro-
bleme bei einem Produktionsprozess naherzubringen, sondern
auch den Einsatz des Computers als unterstiitzendes Werkzeug
zu Zeigen. : :

Dieses Projekt ist jedoch kein Einzelfall. Am Gmiinder Gym-
: nasium wird der Computer immer wieder im normalen Werk-
unterricht gentitzt, um den Schiilerlnnen unterschiedlichste

Zusammenhinge niherzubringen (Simulationen von Populatio-
nen, wie zum Beispiel ,Sim City”, +Okolopoly” und Zellz.mto—
maten), oder gestaltungstechnische Lerninhalte zu vermitteln
(Innenraumgestaltung mit CAD oder Ortsbildgestaltung durch
Nachbearbeitung von digitalisierten Bildern).

Alle diese Anwendungen wurden ausschliefilich noc}} auf
einem privaten Amiga realisiert, der auch noch m der Zeﬁ é'ler
Pentiumrechner und der Speichergigantomanie seinen Dienst im
Werksaal versah — Werkerziehung: vom Faustkeil bis' zu compu-
tergesteuerten Fabrik, alles ist Thema fiir. das: schonste: Unter-

richtsfach der Welt:




Gabriele Atteneder.

,,Texhlophu en”: eine blo-loglsche
Textilgeschichte

Eltern, SchiilerInnen; Schiilverwaltung und KollegInrien sind

sich einig: Auf der Bedeutungsskala der Unterrichtsficher steht

Textiles Gestalten weit unten. Ich halte diese Einstufung fiir

falsch. Denn  gerade der Umgang und die Auseinandersetzung

mit Textilien kann die Tiir zu einer ganzheitlichen Padagogik

6tfnen. Um diese Behauptung zu begriinden; werde ich

A Textil mit dem Wesen von Lernvorgéngen in Zusammenhang
bringen;

B mit Bespielen die: didaktische Potenz des Unterrichtsfaches
Textiles Gestalten beleuchten und schliefilich

C auf die'Bedeutung von Textilem Gestalten in'der laufenden

padagogischen Diskussion eingehen,

A Textiles Gestalten und Lernbiologie

Nach den Erkenntnissen der Himforschung laufen Speichervor-

ginge im Gehitn besonders gut ab, wenn

1. die hormonelle Steuerung des Korpers auf Speichervorginge
eingestelltist und wenn

2. beide Gehirnhilfter beteiligt sind:

Al. Hormonelle Steverung und Textil
* Der Vorgang des Lernens ist von Natur aus ein lebenserhalten-
der und daher lebensbegleitender Prozef. Er liuft ,,von selbst”
ab, das heifit biologisch gesteuert. Wir nehmen eine Menge an
~Lernstoff” automatisch und miihelos auf, ohne zu biiffeln. Wir
smerken uns, was wir vor Wochén mit Freunden gesprochen
haben, was wir Jahre zuvor im Utrlaub erlebt haben, ‘aber auch
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wie der Videorecorder zu bedienen ist oder die Computersteue-
rung der Helzung, vorausgesetzt wir sind hur gentigend inter-
essiert; :
Demmnach: wetden die Informationien umso mitheloser einge-
speichert,
o .je bekannter-eine Information bereits ist,
»je vielfiltiger die Wege der Informationswahrnehmung sind,
o je vielfiltiger die Ankniipfungspunkte an'schon-Bekanntes sind;
*. jefester die Beglezterschemungen der Information bereits veran-
kert'sind,
je angenehmer. die Beglezterscheznungen der zu spelchernden
Information sind, . ~ '
jé intensiver der Informationsreiz ist. o
Der evolutionare Zweck des Lerniens liegt ja darin, im Konkur-
renzkampf erfolgreich zu sein. Wer am besten gelernt hat, wie er
dem Sébelzahntiger entkommen kann, wo es die fettesten Wiir-
mier zu Holen gibt, wie ein Ménnchen oder Weibchen zu erobern
ist derhat die grofiten Charicen, sein genetischies Material weiter-
zugeben. Lernen istalso auch besonders notwendig, wenn es um
das Einstudieren von Strategien fiir Gefahrensituationen geht.
Auge in Auge mit dem Sibelzahntiger niitzt dann aber aus-
probieren, iiben und iiberlegen nichts mehr. Da heifit es Kémp-
fen oder Laufen; Deshalb werden in einer émsthaften Gefahren-
situationt sogenannte:;Strefhormone? aktiv, die Kraftreserven
zur Handlung mobilisieren und fiir Speichervorgédnge notwen-
dige Hormone ausschalten: Damit steht die ganze Energie fiir
die notwendige Handlung zum Uberleben zur Verfiigung. Der
Blutdruck schiefit in die Hohe, die Durchblutung in den Mus-
keln wird verstirkt, der Blutzuckerspiegel steigt, ... Lernvor-
ginge sind ausgeschlossen. Das findet auch immier dann statt,
wenn im Untetricht Situationen: entstehen, die Angst machen,
die fremd sind, die als bedrohlich empfunden werden.
Sibelzahntigern begegnen wir-allerdings heute nicht mehr. Es
laufen aber immer noch:die beschriebenen Vorgénge in unserem
Korper ab; wenni wir in eine bedrohlich empfundene Lage gera-
ten;: Die Schule als Ort des Lernens muss dementsprechend Situa-
tionien herstellen, in denen ;bio-logisch” Lernen moglich ist, in #
denen: die Ausschiittung von StreShormonen: vermieden wird.
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Dazu konnen wir beobachten wo; wann und wie Lernen im Tier:
reich erfolgreich passiert. Die wesentlichsten lebenserhaltenden
Verhaltenswejsen lernen Tierkinder in einer von den Eltern gesi-
cherten: Umgebung; und - zwat in spielerischer Weise: Menschen-
kinder lernen ebenso in den ersten Lebensphasen ungeheuer viel.
Das Vermeiden von Gefahren-oder-das Lernen-der Sprache;.das
Verbinden. von:Empfindungen -und Erfahrungen mit:Begriffen
erfolgen in sicheren Umgebung, spielerisch und mit Spag.

Fiir uns LehrerInnen gilt es also dhnliche Unterrichtssituatio-
nen zu schaffen. Nur dann sind jene Hormone aktiv, unter:deren
Wirkung: es zu Speichervorgingen kommeri kann:: Es: miissen
Situationen :sein; die. Sicherheit vermitteln,Vertrautheit und
Geborgenheit.. schaffen, . ohne Gefahr. und’ Bedrohung.” Und
gerade  dazu liefert Textiles: Gestalten  unerschopflich viele
Ankniipfungspunkte: :

Die Wahrnehmung von Textilien erfolgt primér tiber Tastkoi-
perchen, {iber Wirme-und Kalteptinkte in der Haut, also:duirch
unmittelbaren: Kontakt: Kein anderes Medium ist dazwischen
geschaltet. Es entstehen Empfindunigen von weich bis-hart; von
glatt bis rauh von trocken bis nass; von leicht:bis schwer. Die
entsprechenden Sinnesorgane sind bereits im prénatalen: Sta-
dium entwickelt: Nach der Geburt sind es diese ersten unmittel-
baren:Wahmehmungen, mit denen Grandstrukturen; erste Ver:
schaltungen, in unserem Gehirn angelegt werden. Die Empfin-
dungen von weich, warm, feucht, bewegt; getragen,; umhiillt,
eingebettet, ... werden gleichzeitig mit den Gefiihlen von Gebot-
genheit, Sicherheit, Schutz, Vertrautheit erlebt und gekoppelt
gespeichert. Ahnliche Empfindungen losen daher auch spiter
dhnliche Gefiihle aus. Gefiihle sind wie Lernvorgénge von Hor-
monen gesteuert und sie sind mit Empfindungen gekoppelt.

Die Gefiihle, die durch die Wahrnehmung von Textilien aus-
geldst werden, sind nun aber vorwiegend: die gleichen; tinter
deren hormonellen Einfluss Lernvorginge ablaufen kénnen!

Informationen iiber die anderen Sinnesorgane; Bilder, Gerdu-
sche, Geriiche verbinden sich mit den haptischen Wahrnehmun-
gen und préagen zusammen ebenso grunidlegende Neuronen-
# schaltungen im: Gehirn: Daher ist es-auch nicht verwunderlich,
wenn dann. spater im Leben dhnliche Wahrnehmungen in:uns
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wieder jene Gefiihle auslosen, welche in diesem frithen Zustand
im Zusammenhang mit der Wahrnehmung des textilen Materi-
als vorherrschten. Geldufig ist uns der Zusammenhang von Rei-
zen und  Erinnerungen aus dem Bereich der Geruchsempfin-
dungen. Wenn wir an den Geruch von Weihnachtskeksen den-
ken; steigen in-uns die Bilder von den Situationen auf, in-denen
wir. diesen: Geruch. erlebt: haben, und. die. Gefiihle; die diese
Situationen begleiteten, klingen in uns an. Auch bei optischen
und-akustischen Wahrmehmungen kennen wir diese Koppelun-
gen von Empfindungen an Erinnerungen und Gefithle. Wenn
wir zum Beispiel ein Bild von einer Rose sehen, klingt in uns der
Geruch an; dén wir von Rosen kennen. Der Duft von Rosen ruft
die Bilder von Erlebnissen mit Rosen in Erinnerung und ldsst
die begleitenden Gefiihle wieder lebendig werden. Bei der
Wahrnehmung von Textil ist uns diese Erscheinung vermutlich
zu vertraut, als dass wit sie bewusst registrieren. Die Werbung
beweist, dass sie ‘aber auch hier. funktioniert: |, kuschelweich”
wiirde sich sonst nicht besser verkaufen.

Dass wit Kuinst erleben kénnen, dass sie in uns Gefithle auss
I6sen Kann, dass: wir mit bestimmten virtuellen Signalen eine
Batidbreite von Frlebnissen abrufen konnen, beriht zum Grofi+
teil auf diesen Grundstrukturen unseres physiologischen Bau-
planes. Nun begleiten uns textiles Material und die damit ver-
bundenen Empfindungen stindig, und verbunden mit unseren
personlichen Erlebnissen baut sich ein breites Assoziationsfeld
auf. Umgekehrt kénnen wir mit textilem Material auf ein
urspriingliches, in unserer Entwicklung frith angelegtes und
dementsprechend verankertes und breites Repertoire von Emp-
findungen und Gefiihlen zuriickgreifen. Joseph Beuys zum Bei-
spiel spielt virtuos auf dieser Tastatur, Sein aus dicken Filzrollen
geschaffener Raum mit dem sparsamen Inventar von Klavier
mit Tafel und Fieberthermometer (Installation ,Plight”, London
1985) erweckt in uns tiefe, widerspriichliche Eindriicke; einer-
seits Geborgenheit; Warme, Stille, anderseits auch Isolation, Ein-
samkeit urid Farblosigkeit; Oder: ein Seidenstoff in einem Bild
von Velazquez lasst uns seine Glattheit, Weichheit, Leichtigkeit
tind sein zartes Rauschen in der Bewegung erahnen, wenn wir#
ihn auch nur auf einem:Bild sehen:




A2 Texiil verbindet die rechte und die linke Gehirnhélfte

Unser Grofhirn funktioniert arbeitsteilig. Die linke Gehirnhilfte -

arbeitet digital und ‘analytisch. Sie ist zustandig flirs Denken,
Lesen, Sprechen, Schreiben, Rechnen, Analysieren, das ins
Detail-Gehen und das logische Vorgehen. Die rechte Gehirn-
hilfte arbeifet analog. Es geht um Synthese; um Denken in Bil-
dern; um Uberblick; um Intuition, Phantasie und Kreativitat,
Hier‘werden Farben, Formen, Gefithle, Musik ganzheitlich' ver-
arbeitet. Nur wenn ‘beide Grofhirnhilften bei der Informations-
verarbeitung beteiligt werden, sozusagen wie die Spezialabtei-
lungen eines Biiros zusammenarbeiten, ist eine miihelose Lang-
zeitspeicherung wahrscheinlich.

Beim direkten Umgang mit jedem Material werden beide
Gehirnhilften angesprochen. Textiles Material macht das jedoch,
wie oben ausgefiihrt, mit einer Art positivem Gefithlsvorschuss,
mit einem »automatischen Hormonregler”. Daher werden auch in
e%ner suggestopadischen Unterrichtsgestaltiing gerne Textilien
eingesetzt' (Suggestopédie ist eine ganzheitliche Unterrichtsme-
thode, die besonders gehirngerecht vorgeht). '

* Ahnlich wie in der Gentechnik Bakteriophagen verwendet
werden, um neute Informationen ins Erbgut eines Organismus
einzubauen, konnen wir demnach textiles Material in der Pad-
agogik verwenden, um Wissen in unsere Gehime einzuschleu-
sen. Wir konnen es also als eine Art ,,Texﬁlophagen” benutzen,

B Was liisst sich nun mit Textil alles lernen?

Mit einigen konkreten Unterrichtsbeispielen méchte ich nun die
vielfachen Moglichkeiten, die Textiles Gestalten zum Lernen
anbietet, veranschaulichen.

B1 Mit Textilien konnen Abstrakta versliinﬂlich werden

Uber das Erleben; Erkunden: und Erforschen der textilen Mate=
rialien -an sich kann-bereits ein Zugang zum Verstindnis von
menschlichen Charaktereigenschaften entstehen. Weichhieit und
“Widerstandsfahigkeit; Festigkeit trotz hochster Flexibilitit, Iridis
vidualitdt- und Anpassungsfahigkeit, fiir sich-.empfindlich:und

verletzlich im Verbund jedoch ungeheuer stark sind {iber Sin-
nesorgane wahrnehmbare Eigenschaften von Textilien. Es sind
dies aber auch Eigenschaften von Lebewesen; die tiber Jahrmilli-
arden im evolutiondren Geschehen erfolgreich waren. Auch fiir
uns Menscheri waren sie im Uberlebenskampf — individuell und
kollektiv: — von entscheidendem Vorteil.: In' unserer, die linke
Gehirnhlfte betonenden Bildungskultur, die immer mehr Infor-
mationen iiber rein virtuelle. Medien: anbietet, wird das Begrei-
fen von Begriffen in beiden Bedeutungen zunehmend wichtiger.

Ein-Untetrichtsthema mit diesem Ziel war das: Projekt ,,Cha-
rakterthaut”. Die Schiilerlnnen sollten mit eiriem  Kostiim - eine
wesentliche Charaktereigenschaft des Trégers an der Korperober-
flache sichtbar werden lassen und fiir einen blinden Betrachter
fiihlbar machen. Ein Schiiler webte eine stachelige Riistung aus
Zweigen und Pflanzenfasern mit freien Stellen, an denen ein gro-
bes Jutehemd an die Oberfldche kam. Ein Midchen machte mit
buntem Filz fiberzogene Schaumgummipolster, die um Arme,
Beine, Fiie; Brust und Riicken zu fixieren waren, an denen sich
andere Menschen anlehnen, abstiitzen oder darauf sitzen konn-
ten. Fine diinne, knochige Schiilerin erfiillte sich den Wunsch,
dass sie endlich ihre Warmherzigkeif, Weichheit und Stirke zei-
gen konnte. Sie machte einen dick wattierten Overall aus Seide
mit Kapuze und aufgesetzten Béllchen aus Pliisch.

B2 Mit Textilien konnen wir , Emotionale Intelligenz” lernen

Im derzeitigen Schulsystem ist der Bereich der Personlichkeitsent-
Wi:khing ein Weités; anbestelltes: Land. Im Textilen Gestalten
haben wir die Moglichkeit, ein Stiickchen davon fruchtbar wer-
den zulaésen. So zum Beispiel als sich 17jahrige Schiilerlnnen
anliBlich einer aktuellen Situation mit dem Thema Aggression im
Textilunterricht auseinandersetzten und Moglichkeiten erfanden,
mit denen sie in der Schule Aggression abbauen konnen, ohne
dass dabei jemand zu Schaden kommt. Die Sffentliche Prasenta-
tion ihrer Brfindungen nahmen sie sum Anlass, um einen Vor-
trag von einem Psychologen zum Thema zu otganisieren. Die
Objekte reichten vom ,textilen Wuthammer” iiber verschiedene
Rempelkissen und einer speziellen Yogadecke bis zu einem
»Aggressionsspiegel” — einem von Drahtspieien durchbohrten
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Spiegel, um nur einige der individuellen Lsungen zu nennen.

Dabei wurden materialimmanente - Eigenschaften als  Aus-
drucksmittel verwendet und jn Zusammenhang mit den eige-

nen Bediirfnissen zur Problemldsung eingesetzt. Weiters wur-
den die entstandenen Objekte zum Ausgangspunkt fiir die wis-
senschaftliche Auseinandersetzung mit der Thematik.

B3 Textiles Gestalten kann den Zugang zu Gestaltungsprinzipien
und Kunst offnen. ‘

Unter dem Titel , Lebenshiillen™ géstalteten Studentinnen in der
Lehramtsausbildung fiinf zusammenhingende Kojen, ~ die
jeweils einen Lebensabschnitt darstellen. Die Winde dieser
Kojen sind aus bedruckten Stoffen, deren Muster sich in Farbe
und Form assoziativ an diesen Lebensabschnitten orientieren. In
jeder Koje befindet sich ein entsprechend gestalteter Koffer, der
seinerseits ein sehr originelles Textilobjekt beinhaltet. Dieses
steht symbolisch fiir das jeweilige Lebensalter. Es driickt mit
allen Gestaltungselementen die Situation aus, in der sich Men-
schen vorwiegend in diesem Lebensalter befinden. Das ist zum
Beispiel fiir die Zeit der Pubertit ein weifles, hohlzylindrisches,
verformbares Gebilde aus weichem Jersey, teilweise mit Metall-
stacheln besetzt. Fiir das hohe Alter steht ein pantoffelférmiges,
traditionelles Spiralwulstgeflecht aus Heu. Der Koffer ist mit
Samt ausgekleidet und der Stoff, der die Raumwinde bildet,

zeigt ein Kleinteiliges Ornament in gedémpften Farben tiber das

sich ein Muster mit unterschiedlich verformten Pantoffeln zieht.

Parallel dazu wurden Seminararbeiten verfasst, in denen sich

die Studentinnen mit den allgemeinen und textilspezifischen
Gestaltungskriterien aus der Perspektive des jeweiligen Lebens-
abschnittes auseinandersetzten. ‘ ‘

B4 Lehrinhalte anderer Unterrichtsfiicher werden anhand des
w»1extilen Phinomens” erfahrhar

In der modernen Erkenntniswissenschaft (Varela u.a. 1992) wird
Kognition als , verkérpertes Handeln” aufgefat. Erkenntnis ist
abhingig von Erfahrungen, die der Koérper:mit verschiedenen
sensomotorischen Fahigkeiten ermdglicht.: Wahrnehmung und

Handlung sind prinzipiell nicht zu trennen, da sie gemeinsame
Entwicklungsgeschichte haben. Textiles Gestalten ist demnach
ein Erfahrungsfeld, das diese lebendige Erkenntnis unmittelbar

ermoglicht: ‘

Bei der Herstellung von Kleidung oder Wohntextilien kbnnefx
die Schiilerinnen zum Beispiel die physikalischen und c.:herm—
schen Figenschaften von verschieden Materialien ?IeI} eigenen
Bediirfnissen entsprechend erfahren. Es konnen die okono@-
schen Bedingungen fiir deren Herstellung hinterfragt und in
Zusammenhang mit dkologischen und soziologisd}en .Ausw'lr-
kungen gebracht werden. Dies wiederum kann Mc.)tlvahon sein,
um sich mit dem eigenen Konsumverhalten ausemanderzu?et-
zen. Fiir den Materialeinsatz und fiir die Schnittherstellung sind
mathematische ‘Berechnungen und geometrische Zeichenkon-
struktionen notig: : .

Das Thema | Erai sein war hetier ,meinen” 15'bis 16jahrigen
Schiilerinnen in einer 2. Klasse HBLA im Fach Textile D'ruck-
techniken besonders wichtig. Der Wunsch, sich mit d1es<.em
Thema auseinanderzusetzen, kristallisierte sich in eir}em freien
Brainstorming heraus. Dabei formulierten wir gemeinsam .fol-
gende Projektziele: Umgang mit der weiblichen Ge.sc}ﬂechthch-
Kkeit, Kenrienlernen von Methoden zum Umgang mit Mensesbe-
schwerden und Zyklusstdrungen, Férderung des Selb.sh:vertg‘e-
fithls als Frau, Zugang finden zu den Stirken der Weiblichkeit,
Abbatt von Konflikten zwischen Frauen und Ménnern durch
Erforschung der physischen und psychischen Unterschiefle von

Frauen und Ménnern, Steigerung des Verstdndnisses f‘ur und
der Finfiihlsamkeit in die gegenseitigen Bediirfnisse, die .R'oll‘e
der Frau in verschiedenen Kulturen, Aufklarung iiber Initiati-
onisriten, Auseinandersetzung mit der Bedeutung:von Synr}bf)-
fen; Erkunden von Symbolen fiir die Stiarke der Weiblichkeit m
vetschiedenen Kulturen; Kennenlernen von:Kiinstlerinnen, die
sich besonders mit dem Thema Frauw sein auseinanderge.setzt
haben. Wir. organisiertén: einen Ein%Eungskurs in spezielles
Frauenyoga. Inspiriert durch diese Ubungen W?rden nun
Yogadecken oder Bettiiberwiirfe gestaltet.:Im Demgn sollte:-n
Symbole der eigenen Kraftquellen graphisch aufbereltef u.nd in
ein Siebdruckmotiv umgesetzt werden. Aus der Beschaftigung




138

mit berithmten Kiinstlerinnen wurden Motive fiir T-Shirts ent-
wickelt: Diese sollen bei einer 6ffentlichen Prisentation verkauft
wetden.: Der Erl8s wird detn Frauenhaus zur Verfligung gestellt.
Die Schiilerinnen gewannen auch weitere Kolleginnen fiir die-
ses Thema. So wurde im Geographieunterricht iiber die Stellung
der Frau.in afrikanischen Léndern gearbeitet. Auferdem ent-
stand im Computerunterricht eine Frauenzeitung mit z.B. Infor-
mationen {iber Selbstverteidigung.

Schon ‘aus diesen Beispielenist ‘abzulesen; welche : Vielfalt an
Wissensbereichen durch dieses; uns immer und tberall beglei-
tende ,textile Phanomen” zuginglich gemacht werden kann.
Heidi Lerche-Renn hat die Erscheinungen des textilen Phano-
mens in einem umfangreichen und logisch strukturierten Kon-
zept bereits 1993 dem Textillehrplan von Nordrhein-Westfalen
zugrunde gelegt. Dabei verbindet sie Textil mit Kunst, Technik

und Design. Sie stellt dabei jeweils den Bezug zwischen Objekt, .

Individuum und Gesellschaft her. Dadurch ergeben sich Lernfel-
der, in denen Textil 1. als bildnerisches, technisches und kom-
munikatives Gestaltungsmittel eingesetzt wird, 2. als Funktions-
form personenbezogener und situationsabhéngiger Lebenswei-
sen dient und 3. Aufschluss gibt iiber gesellschaftlich — kultu-
relle Denkweisen und Lebenskonzepte. e
oZeltstadt 95" war ein Unterrichtsprojekt in einer 3. Klasse
HBLA, mit dem diese Lernfelder abgetastet wurden. Jede/r
Schiiler/in beschiftigte sich eingehend mit Literatur tiber ein
Volk, das ihn/sie interessierte und dokumentierte dies in einer
schriftlichen Arbeit. Gemeinsam wurde eine Zeltstadt entwor-
fen, deren Aufbau der sozialen Struktur der Klasse entsprach. 18
Zelte wurden so gestaltet und angeordnet, dass einem Besucher
der Stadt jeweils ein anderes Farbbild begegnete.: So zeigte sich
die ;Stadt” in Blauttnen; wenn man sich tht vom Norden her
niherte, in Griinténen aus Osten, gelb leuchtete sie auf der Siid-
seite und rot war sie im Westeén: Es entstanden 18 Zelte, deren
Geriiste als Modulsystem verbindbar sind und daher auch viel-
seitig: einsetzbar sind. Das Design entstand dadurch, dass jede/r
Schiiler/ in mit verschiedenen Farben seine/ ihre FuRabdriicke auf
allen Zelten anbrachte. Dies symbolisierte den Weg durch die
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Kulturen und-die: Verbindurg inrierhalb:der Teilnehmer.: Der
Aufbau der Zelte etfolgte als Performance mit dem Hohepunkt
einer-Lautinstallation: alle TeilnehmerInnen trafen sich'am sym-
bolischen-Hauptplatz der Stadt und rezitierten gleichzeitig aus
ihren Texten: Sie'erzeugten so'den akustischen-Zusammenklang
der vertretenen Volker. Mit einem Musikanimator wurde mit
TeilnehmerInnen und-BesucherInnen: gemeinsam eine musikali-
sche:Reisé durch die verschiedensten Kulturen unternommen.
Jede/1:Teilnehmer/in vertrat und:repréisentierte anschliefiend
sein/ihr:Volkiin seinem /ihrem -Zelt: Sie besuchten sich gegen-
seitig-und informierten sich teilweise bei traditionellen Gastri-
tualen iiber kulturelle und wirtschaftliche Besonderheiten dieses
Volkes; Weiters entstand ein Bericht iiber die ausfithrlichen eth-
nologischen Studien::Das ergab fiir jede/n Teilnehmer/in ein
Exemplar aller: Arbeiten im Umfang von ca. 400 Seiten. Die
SchiilerInnen konnen ‘die:Zelte auch nach dér gemeinsamen
Schulzeit bei verschiedenen Zusammenkiinften verwenden und
damit optisch ihre Zusammengehérigkeit dokumentiereni.

Ausgangspunkt war das Kennenlernen dertextilimmanenten
Eigenschaften Spannbarkeit-und Faltbarkeit. Textilien sind flexi-
bel, zusammnienlegbar und-kénnen Riume bilden: Dazu braucht
es die Kombination mit versteifendén und verankernden Ele-
menten.: Diese Kombination sowie: das Textil lieferten Gestal-
tungsbedarf. Die zu gestaltende Stadt gab den Anlass, dass wir
uns mit der sozialen Strukturin der Klasse auseinander setzten.
Weitere Ziele waren die Ausbildung von Fihigkeiten im Team-
work sowie: Abbau von Fremdenangst und Vorurteilen gegen-
tiber anderen Kulturen: o -~

C Forderung nach einer Piidagogik der Vielfalt

In der jiingeren padagogischen Diskussion geht es hiufig um eine
Padagogik der Vielfalt. Diese Forderung ist eine Folge des Para-
digmenwechsels in der Pddagogik. Frither war es Ziel der Pdd-
agogik; Kinder in jhren Grundstrukturen zu formen, fiir sie den
Kurs zur Lebensgestaltung in' die ;richtige” Richtung, zu lenken.
Das. hirig: mit dem:Menschenbild zusammen, das Kind sei ein
defizitires Wesen; es miisse nach vorgegebenen Werten und Zie-
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len'erzogen’ werden. Heute spricht man eher von einet ;non
direktiven” Péddagogik; die auf die Mdglichkeiten eines freien Ler-
nens baut: Man geht davon aus; dass int jeder Menschien bereits
ein grofies Kréftepotential vorhandeniist; das sich im: Verlauf einies
selbstbestimmten Lernprozesses entfalten kann. Die Pidagogik
soll das Ambiente: fiir:selbstbestimmte Erfahrungen schaffen und
Sperren fiir psychisches Wachstum aus dem Weg rdumen. Statt

der ,gleichmachenden” Wissensvermittlung geht es: darum;: die

Individualitit inihrer Vielfalt zu fordern:

Ubersetzt auf Padagogik bedeutet das; wir respektieren die

unterschiedlichen Bediirfnisse und Interessen unserer Schiile-
rlnnen undermutigen: si¢; im Rahmen:der: gesellschaftlichen
Bedingungen danach zu handeln. In der Schule motivieren wir
die SchiilerInnen zum selbstbestimmten Handeln durch die
Akzeptanz jhrer Individualitit. Dann kénnen sie: sich: selber
akzeptieren und das nétige Vertrauen in ihre Umgebung auf-
bauen, das siezur Entfaltung ihrer Individualitit brauchen,

Im Textilen: Gestalten konnen wir nun solche: Situationén
sozusagen:mit einem ;; Vertrauensvorschuss’ schaffen; weil iiber
die Materialempfindung bereits die entsprechenden Assoziati-
onsebenen anklirigen und Hormonproduktionen aktiviert wer-
den. Weiters bietet textiles Material an sich bereits diese Vielfalt
zum Begreifen an. Es nimmt ja sein vielfaltiges Strukturprinzip
aus der Natur oder gewinnt.es am lebendigen Vorbild.

Zusammenfassend machte ich festhalten:

Mit: textilem: Material: kdnnen- wir. also. Untertichtssitiiationen
schaffen, welche die Bedingungen fiir gehirngerechtes Lernen
weitgehend erfiillen und gleichzeitig der aktuellen padagogi-
schen Diskussion Rechnung tragen. Textiles Gestalten kann
den Begriff Vielfalt am Material erleben lassen;
vielfdltige Smnesemdrucken auf allen Informatlonskanalen
anbieten,
tief verankerte, weil seit Lebensbeginn vorhandene, ,Speicher-
_inhalte” {iber die Empfmdungen als Anknupfungspunkte ver-
wenden;
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s::mit:den angenehmen- Gefiihlen der: Sicherheit, Vertrautheit
und Geborgenheit verbinden

¢ und - weil in allen Lebenssituation als Begleitinformation
eingespeichert — an unerschopfliche Assoziationsketten her-
anreichen; :

Textiles Gestalten hat-somit. das. Wesen. eines brandaktuellen,
hochst potenten Werkzeugs in sich, mit dem unsere SchiilerIn-
nen viele ihrer Moglichkeiten entwickeln kénnen und sich viel
Information liber-die Welt aneighen kénnen.

Der tatséchliche gesellschaftliche Stellenwert des Unterrichts-
bereiches Textiles Gestalten ist nach allen diesen Uberlegungen
demmnach fiir mich nicht rational zu begriinden. Mir dréngt sich
daher die Uberlegung auf, dass es gerade diese unmittelbare
Nihe der Wahrnehmung von Textilien zu unserer: emotionalen
Entwicklung sein konnte und die davon ausgehende ,emotio-
nale Bedrohung?”, die eine Erklarung fiir die Abseitsstellung des
Textilen Gestaltens in Unterricht und Kunst anbietet.
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Gabriele Klien

Der Koch, der Dieb, seine Frau und ihr
Liebhaber

Gunzheiﬂkhes Lernen im Fachhereich Texlile Werkerziehung

Peter Greenaways Filmﬁtel beschreibtjene Anteile in mir, die bei
der Gestaltung und dem gemeinsamen Erleben von Unterricht
mit meinen Schiilerinnen und Studentinnen wirksam werden:

Ich bin der Koch und versuche aus den vielen méoglichen
Zutaten (d.h. Inhalten, Zugéngen, Methoden) meines Faches mit
meiner Klasse gemeinsam unser Gericht zu komponieren,

Ich bin der Dieb und stehle alles, was an Anregungen, Bei-
spielen, Erfahrungen und Literatur habhaft ist und versuche es
mir anzueignen, immer auf der Hut vor der Alltagsroutine, die
mich allzu leicht erwischt.

1+ Ich 'bin die Frau, unterrichte ein noch immer frauen-spezifi-
sches Fach und sehe gerade darin die Chance, Frauengeschichte
aktiv mitzubestimmen, junge Frauen zu stérken und mit ihnen
Dinge zu lernen, die so ursichlich mit alltiglicher Lebenswelt
iibereinstimmen wie in fast keinem anderen Fach:

Ich bin eine ;Lieb-habende” und meine damit die Liebe zu
den Dingen, die Bereiche und Inhalte meines Faches die mich
tiber das berufliche Interesse hinaus auch als Kiinstlerin beglei-
tervund die Liebe zu den Menschen, meinen Schiilerinnen, Stus
dentinnen und Kolleginnen.

Bestirkt durch verschiedene Zusatzausbildungen und eine
wachsende Unzufriedenheit im Schulalltag, habe ich in den letz-
ten Jahren versucht, Elemente der humanistischen Pidagogik in
den Textilen Werkunterricht zu integrieren. Ich versuchte da
und dort eine neue Methode, Gruppengespriche, gemeinsame
Entscheidungsprozesse und musste immer wieder feststellen;
dass Verdnderungen schwer gelingen bzw. Methoden wenig

Auswirkungen zeigen, wenn die Haltung der Lehrerin zu ihrer
Klasse nicht stimmt; der Kontakt zu den Schiilerinnen oder zur
Thematik nicht hergestellt ist.

Kontakt und Begegnung konnen als zentrale Anliegen der
Gestaltpddagogik, : auf- die -ich- mich im folgenden beziehen
werde; angesehen werden: Wie ist nun eine Haltung einer Leh=
rerin: definiért, die Liernen als Kontaktprozef versteht? Gestalt-
padagogen haben ,eine Einstellung gegeniiber Erziehung, die
den Aspekten der Freiheit, der Wertschatzung, der Wiirde und
der Integritit von Personen mehr. Gewicht beimisst.” (Fatzet,
Gerhard: Ganzheitliches Lernen, 1987,-S. 23) Diese Einstellung
bedeutet fiir die Lehrerin, dass.sie sich threr:Rolle in der Klasse
und innerhalb der Organisation Schule bewusst ist, ihre Gren-
zen kennt und diese auch:definiert, Verantwortung fiir sich
selbst und ihr Wohlbefinden iibernimmt und dasselbe auch den
Schiilerinnen zugesteht und von ithnen verlangt. Es ist in diesem
Sinne. durchaus moglich, dass mit den folgenden Beispielen
gewiinschte. Ziele nicht erreicht werden, was jedoch nicht an
den Methoden liegt, sondern an moglichen anderen. Faktoren
wi€, Lehrerlnnenhaltung, Kontaktvermeidung, . institutionelle
Bedingungen, Schiilerlnnensozialisation, Lerngeschichte.

Mein didaktisches Konzept baut auf zwei theoretischen Séu-
len auf, die je nach Lernfeld unterschiedlich miteinander ver-
kniipft werden: .

Gestultptidugogik: - Eine Form der humanistischen Padagogik, die
sich gegen die Trennung des padagogischen Prozesses richtet und
eine ganzheitliche Sichtweise entwickelt. Kontakt, Begegnung,
Seletvérwirklichung, Erleben und Verhalten im Hier und Jetzt
sind zentrale Anliegen. Die Ganzheitlichkeit ist als Einheit von
Leib— Seele - Geist (Denken — Fithlen— Handeln), auf den Ebenen

Beziehung  zwischen Einzelpersonen und Gruppe und dem
Zusammenhang zwischen Mensch und Welt zu verstehen. |

Kommunikationspsychologie: Das Gelingen von Kommunikation als
Mittel: der! Verstindigung ' zwischen “Menschen ist von vielen

Faktoren abhingig, die mit SchiilerInnen erprobt und analysiert

der Ich-Du Beziehung (das Du kann auch ein Ding sein), der.




144

werden: sollten.: Kenntnisse: aus: diesem:Bereich kénnen als:ent-
scheidender Beitrag zu erfolgreichem Lernen gesehen werden,

Die Gestaltpadagogik bedient sich der Methoden der Gestalt-
therapie, des Psychodramas, der Themenzentrierten Interaktion
(TZI) und gruppendynamischer Verfahren:. Aus dem:Bereich der
Kommunikationspsychologie: sind: Methoden der: Moderation;
Prasentation, Visualisierung und: das Arbeitens im Team und-in
der Gruppe im Unterricht einsetzbar.

Ich mochte nun anhand eines Methodenkatalogs Beispiele fiir
den Textilunterricht aufzeigen und‘beziehe mich inhaltlich auf-
grund der unbefriedigenden Lehrplansituation auf die: Arbeit
von E. Wiesinger; deren klare Fachstruktur fiir eifien zikiinfts-
orientierten; ganzheitlichen Textilunterricht am geeignetsten ist:
(Wiesinger, .: BOKWE-Heft Nr.1/97)

Die einzelnen Methoden konnen nicht jsoliert gesehen oder
angewandt werden, sondern sollten immer im Gesamtkontext
des Unterrichts integriert sein. Die nachfolgeriden Kategorien
dienen einer besseren Strukturierung und Lesbarkeit, die Gren-
zen'in der Praxis sind jedoch fliefiend. '

Die wichtigsten Methoden erfahrungsorientierten Lernens:

Ubungen: Gestaltiibungen, Aufwirmiibungen, Prozessubungen,

gelenkte Phantasien

Rollenspiele: problemdarstellend, problemldsend, problemverar-

beitend

Gruppenmtemktzon Gruppenarbeit, Gruppenunterricht, Grup—

pendynamik, Konfliktlosung, Problemlosung

. Simulation: Planspiel, Elemente des Projektunterrichts, Spiele
Korper — Bewegung: Nonverbale Kommunikation, Korpertibun-
gen, Bewegungsspiele, Entspannungsiibungen, Korperreaktio-
nen und -geftihle

Methoden der Kommunikationspsychologie:
Moderation: Mind-Mapping, Kértchenarbeit, Brainstorming, ...
Présentation: Vortragen, Leiten, Strukturieren

Visualisieren: Sachverhalte' vereinfachen; darstellen; bildnerisch
umsetzen
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1. Ubungen

1. 1. Phantasieiibungen
Kurzbeschreibung: Phantasieiibungen sind Voraussetzung fiir
kreatives Handeln. Durch Entspannung und Anleitung wird die
Tatigkeit der rechten Gehirnhilfte aktiviert und so ein Ausgleich
zur Uberbeanspruchung der kognitiven Anteile geschaffen.

Ziel: Assoziation, Wissen und Erfahrungen der SchiilerInnen akti-
vieren und niitzen und Motivation fiirs Thema hervorrufen
Lernvoraussetzungen: Ungestdrter Raum, Schiilerlnnen sollten
moglichst bequem sitzen, Fiile am Boden, wenn mdglich: Augen
schlieBen; gut anwendbar nach einer kurzen Kérperiibung, Es ist
fast in allen Bereichen méglich, Phantasieiibungen einzusetzen.
Voraussetzung ist eine Vertrauensbasis zwischen der Lehrerin
und den SchiilerInnen und in der Klassengruppe. Je ofter diese
Ubung gemacht wird, desto schneller gelingt die Entspannung
und um so reicher wird der Zugang zur inneren Bilderwelt.
Materialien: keine

Dauer: 10 — 15 min.

Schulstufe: 5. 8. Schulstitfe

Praktische Beispiele

A. Lernbereich: Wohnen — Umraumgestaltung
Themenkreis: Farbe und Material im Raum
Ablauf: Die Schiilerinnen werden langsam aus dem Schulge-
biude hinaus, auf eine Wiese auf der ein Haus steht, gefiihrt. Das
Haus wird von aufien betrachtet und befiihlt, die Haustiire gedff-
net (Material und Farbe beachten) und der Innenraum erkundet,
Alle Sinne werden angesprochen: Geruch, Temperatur, Licht,
Materialien und deren Oberfliche, Farben. In einem Raum hinset-
zen oder hinlegen und sich umschauen: was, steht im Zimmer,
welche Farben gibt es, welches Licht ... was ist notwendig fiir
mich um mich wohl zu fithlen ... langsam Serabschieden; hinaus-
gehen und den Weg zuriick in'den Klassenraum finden.
Tin Anschluf an eine Phantasieiibung ist es sinnvoll, die inne-
ren Bilder ‘auf Plakaten zu visualisieren und in Form von Meta-
kommunikation vom Individuellen das Allgemeine abzuleiten




(siehe auch Methoden des Mind-Mapping und andere Formeti
der Gruppenarbeit).

B. Lernbereich: Textildesign
Themenkreis: Entwurfsgestaltung' fiir Siebdruck, Modeldruck,
Applikation, Filzen ...

Ablauf: wie bereits oben beschrieben atis dem Raum an einen
ruhigen Ort fithren: Aus der Ferne siehst du einen kleines Tier/
eine besondere Pflanze/ findest einen Gegenstand/ eine Form ..,
gehst ndher, siehst es dir genau von allen Seiten an ... Farbe,
Form, Bewegung ... fotografierst es, verabschiedest dich und
nimmst das Bild mit in die Klasse zuriick. Danach wird das Bild
in einer fiir die geplante textile Technik geeigneten Entwurfs-
form auf Papier iibertragen. '

1. 2. ldentifikationen

Kurzbeschreibung: Ahnlich wie bei der Phantasieiibung sollen
sich die SchiilerInnen im entspannten Zustand mit einem Lebe-
wesen, einer Sache, einem Thema identifizieren, d.h. zu diesem
»werden”;

Ziel: Kognitive und affektive Anteile eines Lernprozesses kop-
peln. Die Merkféhigkeit ethéhen und ein Thema ganzheitlich
erfassen. Neue Bereiche einfiihren oder bereits Gelerntes wie-
derholen. '
Lernvoraussetzungen: sieche Punkt 1.1,

Dauer: 10 ~ 15 min.
Schulstufe: 5.- 8. Schulstufe

Praktische Beispiele

A. Lernbereich: Textiltechnologie

Themenkreis: Natiirliche Fasern: Woll-/ Flachsgewinnung
Ablauf: Identifikation mit einem Tier (Schaf, Ziege ...) oder einer
Pflanze: du bist das:Schaf .. stehst auf der Weide, dickes: Fell,
schiitzt: vor Kilte, Nisse .. Friihjahrsschur....; die Fasereigen-
schaften und der Ablauf der Wollgewinnung werden genau
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beschrieben. Danach in Kleingruppen die Erfahrungen festhal-
ten tind der Klasse zur Verfiigung stellen:

B. Lernbereich: Textiltechnologie
Themenkreis: Materialeigenschaften von Stoffen erkunden
Ablauf: Die Schiilerlnnen gehen in der Klasse herum, finden
ihren eigenen Rhythmus, ihre Geschwindigkeit und bekommen
den Auftrag sich so zu bewegen, zu spiiren, als wiren sie Samt,
Tiill, schwerer. Wollstoff, Voile ...; die Lehrerin beschreibt:die
Figenschaften des Materials moglichst genau.

Danach in Form eines Brainstormings festhalten und in einer

Tabelle auswerten: |

2. Rollenspiele

Kurzbeschreibung: Die Schiilerinnen nehmen bestimmte Rollen

zu1 einem Thema ein und begeben sich in der Rolle in Interaktion

mit anderern. .

Ziel: problemdarstellendes Rollenspiel: Thema . einleiten.. oder ‘
illustrieren; wirft Probleme auf, 16st sie nicht, zeigt die verschie-
denen Seiten eines Lernfeldes auf. Problemlésendes Rollenspiel:
erarbeitet in Kleingruppen Losungsméglichkeiten. Problemver-
arbeitendes Rollenspiel: Themenabschlufy; ‘soziales :Lernen in
der Gruppe

Lemvoraussetzungen: Sicherheit in der Gruppe; genaue Zielvor-
gabe und Rollenvorgabe; Beobachteraufgaben verteilen; Reflexion
mit Spielerbefragung; Beobachterbefragung; in Bezug setzen zur
Realitat.

Material; eigener Korper, Klasseninventar ...

Dauer: etwa 30 min., je nach Thema

Schulstufe: 7. und 8. Schulstufe

Praktische Beispiele

A. Lernbereich: Wohnen — Umraumgestaltung
Themenkreis: Wohnbediirfnisse

Ablauf: Es werden Kleingruppen zu 5 Personen gebildet: Archi-
tektiri, Vater, Mutter, Sohn, Tochter auf Kiirtchen geschrieben und
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genauer definiert: Alter, Beruf, Hobbys ... Danach soll die Archi-
tektin durch Fragen erheben, was die Bediirfnisse der Familie sind
und wie das Haus bzw. die Wohnung geplant werden soll;

Material: pro KG Packpapier und Stifte

B. Lernhereich: Textildesign
Themenkreis: Wir planen eine Tasche / Rucksack /Prototyp fiir
einen Verkauf ...
Ablauf: Rollenvorgabe in Kleingruppen zu 4 Personen: Kunde, 2
Designet; Verkdufer. Die Rollen: sollten auf Karten von der Leh-
rerin genau beschrieben werden; damit die Produktanfordertin:
gen klar sind und den Schiilerinnen die Aufgabe erleichtert
wird. In'der Zusammenarbeit mit allen Beteiligten soll ein Ent-
wurf fiir ein Produkt entstehen, das danach der Klassengruppe
»verkauft” ‘werden soll. Durch Punktabfrage entscheiden sich
alle fiir ein Produkt.

Material: Packpapier, verschiedene Taschenformen; Schere,
Klebeband, Zeichenmaterial ‘

3. Gruppeninteraktion
3.1. Gruppen- und Teamarheit

Kurzbeschreibung: Gruppenarbeit kann in sehr unterschiedlicher
Form stattfinden. Wichtig ist es, die Entstehung der Kleingrup-
pen mit entsprechenden: Techniken ‘in“einem: Klassenverband
immer wieder zu variieren, da sonst'bestehende Struktiren ver:
festigt werden und Konflikte entstehen kénnten.

Ziel:- von ' anderen Lernen; Teamfihig-Werden;  Ethéhen der
Selbstverantwortung fiir den Unterricht und den Lernerfolg,
soziales Lernen.

Lernvoraussetzungen: Ist in vielen Fillen gegeben, da eine Klasse
bereits eine Gruppe ist. Hilfreich fiir die Lehrerin ist das Wissen
tiber Gruppenentwicklung, um nicht zu einem Zeitpunkt
Methoden  anzubieten, die die Gruppe noch nicht annehmen
kann. (Lit.: Vopel, Klaus: Handbuch fiir Gruppenleiter, 94)
Datier; sehr unterschiedlich

Schulstufe: 5. 8. Schulstufe

gezogen; Jede/r Schiiler/in {ibernimmt ihre Rolle indem: sie sie

Praktische Beispiele:

A. Lernbereich: Spiel

Themenkreis: Spielgaben fiir draufien; Textiltechniken: Patch-

work, Applikation...

Ablauf: Die Klasse wird in drei Gruppen geteilt. Die Lehrerin

bereitet 4 Schachteln vor:

1. Je 3 Kértchen mit einer Spielform: Gesellschaftsspiel, Wurf-
spiel, Geschicklichkeitsspiel, Windspiel

2. Je 3 Kirtchen mit einer geeigneten / gewiinschten oder zu
erlernenden Technik

3. Je 3 Kirtchen mit Zielen oder Inhalten aus dem Lehrplan;
Verwendungszweck.

4. Kopien von Spielen oder Originale (Frisbee aus Spinnaker,
Indiaka, Handtuch als Spielbrett ...)

Je eine Schiilerin aus einer Gruppe nimmt aus einer Schachtel ein

Kirtchen ihrer Wah! und bringt dies in die Gruppe ein. Aus den 4

Karten soll nun ein Thema bzw. die Aufgabenstellung fiir das

Spiel formuliert werden. Nach einer Présentation aller Gruppen

entscheidet sich die Klasse fiir ein oder zwei Vorschldge.

B. Lernbereich: Kleidung und Mode
Themenkreis: Jugendmode

Ablauf: Die Schiilerinnen bekommen einen kopierten Artikel zum
Thema. Kleingruppen werden gebildet. Jede Kleingruppe nennt
eine beliebige Seitenzahl des Artikels und zwei weitere Ziffern ( 6
—2-5). Dann wird der Artikel auf Seite 6 aufgeschlagen, in der 2.
Zeile mit dem Abzihlen der Hauptworter begonnen und in die-
sem Fall das 5. Hauptwort aufgeschrieben. Diesen Vorgang wif-
derholt jede Gruppe solange bis sie 5 ~ 7 Hauptworter zuf' Verfii-
gung hat. Nun wird mit viel Phantasie und ohne Artikel eine Ver-
bindung zum Thema des Textes mit Hilfe der Reizworter herge-
stellt. Diese Ubung eignet sich als Einstieg und Aktivierung und
schafft originelle Zugénge zu einem Thema.




3.2. Selbst- und Fremdwahrnehmung — Feedback
Kurzbeschreibung: Ubungen, die die Einstellung zu sich selbst
und- zu..anderen reflektieren. sollen; wertschitzende Haltung
{iben und differenzierte Riickmeldungen geben lernen.

Ziel; soziales Lernen, Stirkung des Selbstbewuftseins, realisti-
sche Einschitzung der eigenen Person, Kommunikationsfahig-
keit erhthen.

Lernvoraussefzungen: die Klasse als Gruppe

Schulstufe: 5.-8. Schulstufe

Praktische Beispiele
A. Lernbereich: Kleidung und Mode

Themenkreis: Schmuck und Accessoires

Ablauf: Ein Materialtisch wird zur Verfiigung gestellt (textile
Materialien wie: Stoffe, Schniire, Fiden, Knopfe und andere Ver-
schliisse ... ) Jede Schiilerin konstruiert sich daraus einen Orderi
fiir eine kreative Leistung in der letzten Zeit (Dauier 30 min); Der
Orden muss am Korper. angebracht werden kénrien: Danach
wird ein Innen- und ein AuBlenkreis gebildet, sodass sich jeweils
zwei Schiilerinnen gegeniiberstehen und ansehen koénnen: Die
Lehrerin stellt Fragen: was nimmst du am Orden deines Gegen-
tibers waht, welchen Titel wiirdest du ihm geben, was gefallt dir
daran besonders gut ...; Nach jeder Frage und einem kurzen
Austausch dartiber geht der Aulenkreis um eine Schiilerin nach
rechts weiter, sodass jede Frage mit einer anderen Partnerin
besprochen wird. Danach wird im Bereich Schmuckgestaltung
weitergearbeitet und der Orden als Ausgangspunkt fiir den Ent-
wurf gewihlt, ,

B. Lernbereich: Alle

Themenkreis: Lernerfolgskontrolle
Ablauf: Brief an eine Freundin zu dem eben behandelten Thema
bzw. Arbeit schreiben.

Der Brief wird in der KG vorgelesen (Die Schiilernnen miis-
sen iiber die Vertffentlichung zu Beginn der Arbeit Bescheid
wissen), die wichtigsten Punkte zum Thema werden herausge-

filtert und gemeinsam auf einem Plakat visualisiert. Die Ergeb-
nisse werden présentiert und die TeilnehmerInnen der Klein-
gruppe konnen sich Kolleginnen aussuchen, die jhnen zum
Inhalt, zur eigenen Beteiligung, zur Beziehung und in Form
eines Appells Riickmeldung geben (vierfaches Feedback: vgl.:
Schulz von Thun, F.: Miteinander reden I u. II)

4. Kérper und Bewegung

Kurzbeschreibung: Korperiibungen dienen der Entlastung, Kon-
zentration, dem Ruhigwerden oder Aktivieren und sind vielféltig
einsetzbar und gut kombinierbar mit allen anderen Methoden.
Ziel: Entspannung, Wahrnehmungsschulung, Kontakt fordern,
Gefiihle mobilisieren ‘
Lernvoraussetzungen: Sicherheit und Vertrauen in der Gruppe; in
diese Arbeit langsam einsteigen, da der korperliche Bereich im
Alter von 10 — 14 Jahren oft schambesetzt ist und Widerstédnde
entstehen kdnnen.

Schulstufe: 5.- 8. Schulstufe

Praktische Beispiele

A. Lernbereich: Kleidung und Mode

Themenkreis: Alternative Kleidungsstile :
Vetrlauf: Die 14 Thesen zu unmodischer Kleidung werden vorge-
stellt (Lit.: Hoffmann, Ot: Kleidung statt Mode. fischer alternativ
TB 1983). Es bilden sich Kleingruppen und die SchiilerInnen
versuchen eine von ihnen gewihlte These mit Hilfe von Miill-
siicken und Klebebindern am eigenen Korper umzusetzen. Pra-
sentation und Fototermin.

B. Lernbereich: Wohnen — Umraumgeslaltung

Themenkreis: Raumwahrnehmung

Ablauf: der haptische, akustische und v1suelle Raum soll erkun-
det werden:
visuell: mit dem Kérper als Mafi (Schritte, Armldngen ...) den
Umraum der Klasse erkunden und danach im Grundriss zeich-

nen.
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haptisch: mit-verbundeneri Augen Materialien und Dimensio-
nen‘des Raumes ertasten

akustischi: mit verburidenen Augen Distanzen oder Richtungen
durch Zurufen, mit Musik oder Geriuschen zuordnen kdnhen:

5. Methoden der Kommunikationspsychologie:
Priisentieren, Visualisieren, Moderationstechniken

Kurzbeschreibung: Dieser Themenkreis stellt Mittel zur Reflexion,
Strukturierung und Uberpriifung von Lerninhalten oder The-
menbereichen dar ‘

Ziel: sich prasentieren lernen, Sachverhalte klar und verstidnd-
lich- darstellen: konnen, Moderation von Grippengesprichen,
Kommunikationskompetenzen erhchen,

Lernvoraussetzungen: iiber Kommunikationsregeln in Gruppen
Bescheid wissen :
Schulstufe: 5.~ 8. Schulstufe

Praktische Beispiele
A. Lernbereich: Kleidung und Mode

Themenkreis: Urformen der Kleidung

Ablauf: Die Schiilerinnen werden in drei Kleingruppen geteilt
und bekommen Kopien von je drei Urformen der Kleidung (Lit.:
Meedom, Hanne: Kleider). Die Aufgabe besteht darin, diese auf
einem Plakat vergleichend zu présentieren und nach den Regeln
der Verstindlichkeit: Einfachheit, Gliederung / Ordnung, Kiirze
/" "Pragnanz, zusitzliche Stimulation: Bild, Zeichnung, Dia-
gramm, ... (Lit.: vgl. Schurz von Thun, F. u.a.: Verstiandlichkeit in
Schule, Verwaltung, Politik, Wissenschaft, Miinchen 1974) zu
gestalten. Das Plakat wird vor der Klasse prédsentiert und
danach eine Einheijt- angeschlossen, in ‘der die Schiilerinnen

diese Urformen am' eigenen Korper erproben;: Wickelformen
erfinden usf.

B. Lernbereich: Alle

Themenkreis: Alle (z.B.: Griinde fiir den schnellen Modewaridel
und entstehende Probleme)
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Material: Je Kleingrappe (4-8 TeilnehmerInnen), grofies Packpa-

pier und Stifte.
Ablauf: Die Methode des Mind-Mapping eignet sich besonders
gut, um Ideen der Schiilerlnnen festzuhalten, ungewohnliche
Gedankenginge zu kombinieren, alle ohne Stress in jhrem eige-
nen Lerntempo teilnehmen zu lassen:
o von der Mitte des Papiers starten und in wenig Worten das
Problem definieren,
e vom Zentrum gehen Aste aus
e auf diese Aste werden Ideen in Form von Schliisselworten,
Assoziationen, ... geschrieben
e eskonnen zu den Hauptésten Nebeniste entstehen
¢ im Uhrzeigersinn arbeiten
* Farben, Symbole, Pictogramme, Worte beniitzen
¢ Verbindungen zu anderen Bereichen herstellen

Danach im Plenum: vorstellen, ‘die #hnlichen Bereiche und
Ideen cliistern (optisch zusammenfassen) und somit das Wissen
sichtbar machen.

Wenn diese Art der Arbeit geldufig wird, entstehen automa-
tisch immer neue Ideen, die den jeweiligen Themenstellungen
entsprechen und den Unterrichtsalltag fiir mich als Lehrende
spannend und abwechslungsreich machen.

Ich mochte mich bei meinen Studentinnen bedanken, die in
ihrer Schulpraxis bereit sind, Unterricht nach ganzheitlichen
Grundsitzen zu planen und zu erproben und mit deren Zusam-
menarbeit dieser Artikel erst zustande kommen konnte.
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Susanne Hennerbichler

Aspekte zum Begriff ,, Integration” in der
Textilen Werkerziehung an der Grundschule

Der Begriff Integration ist vielschichtig. Wie wire zum Beispiel
Intergration im Sinne der Werkerziehung zu verstehen bzw. wo
kénnte er eine' Bedeutung haben? Fiir mich haben: sich drei
wesentliche Aspekte ergeben.

1. Integrationsklassen:

Grundsitzliches Ziel ist das gemeinsame Lernen und das Inte-
grieren von Kindern mit Beeintrichtigungen und Behinderun-
gen im Sinne innerer Differenzierung, Die Ziele, Inhalte und
Methoden der textilen Werkerziehung haben gerade fiir beein-
trichtigte Kinder einen noch bedeutsameren und hoheren: Stel-
lenwert. Hantieren, Experimentieren, Gestalten mit Materialien
kdénnen therapeutische Wirkung haben, Motorik und Wahrneh-
mung fordern;, fiir spitere (handwerkliche) Bertfe vorbereiten,
sinnvolle Ideen fiir. die Freizeit anbieten .. um hier nur éim'ge
Beispiele zu nennen. Durch praktisches Tun werden die Kinder
sowohl fiir den Alltag, wie auch fiir das Verstehen von theoreti-
schen Zusammenhéngen durch praktische Erfahrungen fiir die
zukiinftige Ausbildung und fiir den Beruf vorbereitet.

2. Intergration der Textilen Werkerziehung mit anderen

Fachbereichen in der Grundschule:

Trotz vieler Bemithungen und positiver Entwicklungen: steht

das Fach Werkerziehung oft noch sehr isoliert vom ,normalen”

Grundschulunterricht am Rande. Gerade dieser Fachbereich

bietet eine Fiille von Méglichkeiten der Verkniipfung mit The-
men anderer Fdcher — im Sinne ganzheitlichen Lernens.

Der Umgang mit Schnittformen etwa bietet ein gutes Verstand-
nis fiir die Geometrie, die Verarbeitung von Alttextilien kann

eine .aktive Auseinandersetzung mit: dem Thema Recycling
anbieten, mit Materialien:: kénnen  Eigenschaftsworter - ganz
natiitlich-- eratbeitet werden, Bilderblicher. werden lebendig
durch die Gestaltung von Puppen, arbeitsteilige Verfahren bie-
ten Einblick in die Arbeitswelt ... um nureinige zur Veranschau-
lichung zu erwidhnen.

3. Integrative Studienbereiche in der Grundschullehrerlnnen-
aushildung:

Auch zukiinftige LehrerInnen sollen Integration bzw. Vernetzun-
gen zu den anderen Fachbereichen nicht nur nachlesen und héren
konnen, sondern in ihrer Ausbildung selber erleben und so
Zusammenhinge besser verstehen. Sprache, Materialien und Her-
stellungsprozesse werden in der Veranstaltung Texte und Texti-
lien (Deutsch und Textile Werkerziehung) vereint, Puppen entste-
hen und agieren in Zusammenarbeit mit Deutsch, Psychologie
und Werkerziehung, Materialbilderbiicher entstehen in Zusam-
menarbeit mit Soziologie... Auch hier werden nur einige zur Ver-
anschaulichung gewhlt.

Der Textilunterricht

Der (schon sehr alte) Lehrplan der Grundschule berticksichtigt
fast nur fachspezifische Inhalte und Ziele, die leider immer noch
sehr an einen ,Handarbeitsunterricht erinnern. Ruth Bleck-
wenn hat in ihrem.Buch ,Kreatives textiles. Gestalten”(1981)
bereits eine sehr wichtige Darstellung der Bedeutung des Faches
in Form von' Zieldefinitionen und Beispielen: geboten. Sie wer-
den hier nur kurz stichwortartig dargestellt:

~Wenn_ein Kind textiles. Material-in irgendeiner: Form. behandelt!,
geschieht in jedem Fall Verschiedenes:”(Bleckwenn, 1981,10)

Training der Feinmotorik; Schulung haptischer und visueller
Wahinehmurig; Erfassen und Vollziehen logischer Abldufe; Er-
kennien der Zusammenhénge von Ursache und Wirkung in ganz
konkreter Weise; Erschliefen rein theoretischer Zusammenhénge



durch praktische Versuche; Realisieren: einer individuellen Idee
durch ein'textiles Verfahten; Planen-AusﬁjhremUberprﬁfen; Er-
kennen der Machbarkeit der Dinge; Erkennen-der Notwendigkeit
sich an Sachzwinge zu binden ohne sich unreflektierten Regeln
zu beugen; Gestalten der eigenen Umwelt; Fahigkeit zur Kommu-
nikation und zum sozialen Lernen. (Vgl.: Bleckwenn, 1981, 10ff)

Kommentar zu den anschlieflenden praktischen Beispielen

Das Hauptziel bei diesen vorgestellten Arbeiten ist jenes, dass
Kinder Spiele und Materialien fiir sich selbst und Spiele und
Materialien flir den Unterricht mit Textilien finden, planen het-
stellen und gestalten und diese auch verwenden, damit spielen,
umgehen und auch lernen.

Die Aufgaben werden so gestellt, dass jedes Kind an der Arbeit
teilnehmen kann; zu schwierige Aufgaben werden vereinfacht
und mit Hilfsmitteln angeboten, oder ein arbeitsteiliges Arbeiten
wird eingeplant, ‘oder die Arbeit wird als' Gemeinschaftsarbeit
oder' Projektarbeit gestaltet, oder Kinder und Lehrer/in bieten
sich im Sinne sozialen Lernens gegenseitig Hilfen an.

In  Integrationsklassen soll: jedes: Kind “die" gleiche ‘Chance
haben. Die Gefahr besteht immer, den beeintrichtigten Kindern
andere Arbeiten zu geben und andere Aufgaben: zu stellen; Im
Sinne innerer Differenzierung werden hier einige Beispiele dar-
gestellt. ‘

Inhaltliche Ausgangsiiberlegungen sind Beispiele atis dem
Alltag, die in ‘den Werkunterricht ‘einbezogen ‘werden und
umgekehrt.

Praktische Umsetzung

1. Beispiel: Fiillen — Formen: Sack - Ball
Grundiiberlegung: :
Etwas hineingeben, etwas fiillen, etwas ausstopfen ...

Voriibungen:
* Einen Polster abziehen, seine Fiillung (Innenpolster) heraus-
geben und umgekehrt.:

o. In einen Sack Reis oder Sand einfiillen und-ausleeren.:
o Ein Strumipfhosenbein mit Watte fiillen, ausstopfen:

s Fine Federschachtel mit Stifter fiillen.

¢ Einen Beutel mit Spielstéinen fiillen.

Arbeitsauftrige werden in Gruppen gegeben oder in Stationen
angeboten.

Ziel: Beim Erleben und Erproben dieser Tatigkeiten erkennen,
wo sie angewandt werden.

Anwendung dieser Titigkeiten an einer konkreten Werkarbeit:

Einen textilen Schlauch — wie zum Beispiel ein Strumpfhosen-

bein - fiillen, damit er ein Ball wird. o
Die Kinder erhalten ein abgeschnittenes Strumpfhosenbein,

suchen und wihlen Fiillmaterial aus und beginnen den Strumpf

zu fiillen.

Arbeitsauftrag: ,Fiille einen Teil des Schlauches, sodass ein.Ball

entsteht.”

* Geeignetes Fiillmaterial wird erkannt und gewahlt.

¢ Die Notwendigkeit des Schlieflens an. den Enden wird
erkannt und anhand von Ideen erarbeitet und durchgefiihrt.

¢ Die Form, Grofe und Festigkeit des Balles wird erprobt und
erlebt.

* Hand - Auge — Koordination und Handgelenkbeweglichkeit
werden beim Fiillen geschult. ,

« “Feinmotorische Titigkeiten werden beim Schlieflen der Enden
eingesetzt.

o Der Ball wird erprobt, Spiele werden erfunden, wie zum Bei-
spiel Rollspiele und Wurfspiele zur Schulung der Grobmotorik

Erweiterung:.
o Bille mit anderen Materialien' wie mit Reis, Stroh; Sand '(hier
miissten vorher ,,Inlettsiickchen” hergestellt werden) ... je nach
Verwendungszweck fiillen. (VglHennerbichler, Feiner, 1996,
Diese textilen ;;Kugeln” werden keine Bille, sondern lustige
Puppen, die noch lange Beine tind Arme bekommien:

Diese’ textilen’; Kugeln? sind ‘Puppenkdpfe, die nqch einen
Korper erhalten. '
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¢ Die Bélle werden zu kleinen Kuschelkissen;
¢ Wird der textile Schiauch nicht rund, sondern oval oder gar

schlangenftrmig, so kann er ein' Phantasietier werden; viel=
leicht sogar die Raupe ,, Nimmersatt”,

Die hier angefiihrten Ideen kdnnten {iberhaupt-als ;,Vorberei-
tungrepertoire” gesehen werden. Die Kinder erhalten in diesem
Fall keinen konkreten Auftrag, sondern erfinden selbst, welche
Ideen sie mit den zur Verfiigung gestellten Materialien | erfin-
den” wollen.

Als Lernvoraussetzung konnten bestimmte handwerkliche .
Verfahren vorher in einem Werkstittenstationsbetrieb elngeubt
werden.

In Partnerarbeit erproben und iiben Kinder im Slnne sozialen
Lernens Fertigkeiten.

Wo kommt , Fiillen” noch vor?

* . Einen Schaumstoffwiirfel / Styroporwiirfel mit einem Strumpf-
hosenschlauch: iiberziehen. (Vgl.Hennerbichler, - Feiner, 1996;
58) Der Wiirfel kann fiir den Mathematikunterricht, Fremd-
sprachenunterricht, fiir ein Spiel, ... gestaltet und verwendet
werden:

. Aus Textilien Séckchen. herstellen' und mit verschiedenen
Fiillmaterialien fiillen. Die Sackchen dienen zur Aufbewah-
rung verschiedenster Gegenstiinde, sie werden zu Tastsdck-

chen fiir ein Tastspiel.

2. Beispiel: Material — Form: Tasten
Grundiiberlegung:
Haptisch-taktile Erlebniswelten aus dem Alltag erméglichen

Voriibungen:

¢ Materialien sammeln, die kuschelig sind:

¢ - Werkzeug fiir den Werkunterricht durch Tasten unterscheiden.

¢ Materialien  durch: Tasten: dem:: Textilunterricht. bzw. dem
Technikunterticht zuordnen.

o Verschiedene handwerkliche: Berufe benennen: und: ihinen

Materialien zuordnen:
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Arbeitsautrige werden in Gruppen oder in Stationen angeboten.
Ziel: Beim Angreifen und Ertasten unterschiedlichste Materia-
lien; Formen tind Gegenstinde , begreifen” und-ztiordnen kon-
nen; :

Anwendung dieser Titigkeiten an-einer konkreten Werkarbeit: Tast-
leine

Auf eine Leine werden unterschiedlichste Materialien gehéangt,
die das’Kind ertasten soll:

1. Version:

Materialien atis' dem Alltag, die aus textilem Material sind, wer-
den auf die Leine gehéngt, ertastet, benannt und deren Verwen-
dung beschrieben. Die Gegenstinde haben im engeren und im
weiteren Sinn'mit Textilien zu tun. Sei es vom Verwendungs-
zweck;, von der Herstellung odetr' vom Gebrauch.

Arbeitsauftrag: ,Suche zum genannten Thema jene Gegensténde,
die sich tastend gut voneinander unterscheiden. Erprobe diese
Unterscheidung mit geschlossenen Augen!”

Thema: ;Handschuhe”

Gummihandschuhe, Sisalhandschuh:fiir die Massage, Wollfaust-
ling, Baseballhandschuh, ...

Thema: ;,Im Haushalt”

Gestrickter Drahtwaschel, Schiwammituch; Schwarm; Geschirr-
tuch i

Thema: , Kleidung”

Schal, Hose; Handschuh; T-Shirt, ..

Kinder sammeln zu den einzelnen Begriffen Gegenstiinde, han-
gen diese an die Leine und ertasten sie.

Vomi Tasten zum Sehen:

Anschauen, Beschreiben, mit Wortkarten und Bezeichnungen
erganzen;, ...

2. Version: ~
Arbeitsauftrag: , Stelle Materialien fiir die Tastleine selber her!”
Materialien ‘aus:der Materialkiste auswahlen, gemeinsam eine

bestimmite Form urid eine bestimmite Grofe wahlen, eiien Schnitt

herstellen tind die Materielen entsprechend zuschneiden.




Die Kinder.lernen Materialien kennen; schneiden: diese zu:
Es: gibt :Material, das man reiflen: kann; welches,  das sehr
leicht zu schneiden ist; anderes, das schwer zu'schneiden ist. Die
Differenzierung ergibt sich aus dem: Umgang mit dem Schnitt,
aus der Materialwahl und dem Schwierigkeitsgrad beim
Zuschneiden und aus der Anzahl der bearbeiteten Stiicke.

Schon bei der Auswahl der Materialien und der Entschei-
dung kann ein Tastspiel erfolgen. Hier wird erkannt, dass
optisch gut unterscheidbare Materialien nicht immer haptisch
gute Unterschiede haben. Die Sensibilisierung fiir das Material
erfolgt durch unterschiedliche Spielformen in Partner- oder in
Gruppenarbeit. ~

Ist das Material einmal mit Wischklammern aufgehingt,
kénnen unterschiedliche Spielvarianten gewahlt werden,

Zum Beispiel in Partnerarbeit — einer tastet, sagt die Eigen-
schaften, der andere den Verwendungszweck, ...

3. Beispiel: Das textile Bilderbuch
Grundiiberlegung:

Ein Bilderbuch einmal anders. Fin Bilderbuch mit samtlichen
Sinnen erfahren:

Voriibungen:
*  Geschichten erzihlen und mit Materialien veranschaulichen,
* Ein Material erzihlt eine Geschichte.

* Materialien Emotionsbegriffen zuordnen.

* Mit Materialien Stimmungen erzetigen oder vermitteln.

*. Signalwirkung von Kleidung zu bestimmten Anlidssen beob-
achten.

Ziel:
Signalwirkung von Materialien mit den Sinnen erfahren.

Anwendung dieser Titigkeiten an einer konkreten Werkarbeit: Ein
Emotionsbuch entsteht.

Kinder nennen fiir sich wichtige Emotionen, wihlen dazu pas-
sende Materialien und gestalten die gewshlten Emotionen
damit. Auf textilen oder nichttextilen Untergrund werden in
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Formeh: geschnittenen Materialien mittels. Applikationen befe-
stigt ~ um hier nur eine: mogliche Verarbeitungsvariante’ zu
erwihnen.

Aus unterschiedlichen ‘einzelnen Seiteri entsteht: ein Emoti-
onsbuch.

Atbeitsauftrag: ,Sammle zu jedem einzelnen von dir gewahlten

Gefiihl die passenden Materialien und gestalte mit diesen

jeweils eine Seite fiir dein Gefiihlsbuch!”

* Haptisch und visuell werden Materialien wahrgenommen
und bestimmten Emotionen zugeordnet.

* Es gibt bei der Auswahl allgemeine Aussagen und Empfin-
dungenund auch individuelle,

* Eigene Vorlieben und Abneigungen werden erkannt.

o Unterschiedliche Vorlieben und Abneigungen werden akzep-
tiert. ‘

o:-Det Umgang mit der Schere wird beim: Schneiden von: For-
men geiibt:

¢ 'Materialien konnen je nach Eigenschaft verschieden bearbei-
tet werden.

Das Gestalten von Einzelseiten erlaubt eine variable Handha-

bung.: So kann zum: Beispiel ein Buch: zu einem’ bestimmten

Gefithlsbegriff geordnet werden. Es ist aber auch moglich, dass

ein - Buch ‘mit den: wichtigsten Darstellungen fiir jedes Kind

zusammengefiigt wird.

Reflexion

Fiir die oben genannten Beispiele kénnen grundsétzliche Eintei-
lungen getroffen werden, was der Textilunterricht leisten kann:

1.:Mit Textilien und nichttextilen Materialien hantieren, experi-
mentieren, gestalten, .... sie auswihlen und etwas entstehen
lassen. :

2.-Fin textiles Werkstiick untersuchen, zerlegen (demontieren)
und rekonstruieren und- dabei den Entstehungsprozefs erfah-
ren: : :

3. Ein textiles Produkt planen, das geeignete Material wahlen




und: anhand. von . Herstellungs- -und - Gestaltungsverfahren

selbstandig herstellen:

4. Herstellungs- und Gestaltungsverfahren erproben und. ent-
sprechend bei-Werkarbeiten einsetzen;

5. Textile Produkte sammeln; ordnen, benennen und deten Ver-
wendung erproben und beurteilen,

6. Mit textilen Produkten Freude haben, sie verwenden, mit
ihnen spielen oder/und lernen.

Bei. jeder Arbeit. wurden  fast alle. hier. genannten . Aspekte
beriicksichtigt:

Diese Darstellungen sind Anregungen in Kurzform - viel-
leicht auch eine- Diskussionsgrundlage fiir:einen innovativen
Textilunterricht.in Blick auf die aktuelle Problematik der Wer-
kerziehurig im Schulalltag. k
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Anne-Katrin Rossberg

Umgarnt = Zur Idealisierung weiblicher
Handarbeit zwischen Biedermeier und Moderne

Aus dem: frithen 19. Jahrhundert ‘sind - zahlreiche - Bilder 1und
Beschreibungen von Interieurs iiberliefert, worin die Darstellung
von Mannund Frau die Definition ihires jeweiligen: , Geschlechts-
charakters” widerspiegelt: Diese Definition beschaftigt um 1800
zahlreiche Publikatiorieri (pseuido)wissenschaftlicher Natur und
setzt sich” mit den' daraus abgeleiteten: Rollenzuweisungen im
Laufe des 19. JTahrhunderts sukzessive durch: Die Begriindung
speziell weiblicher und: mannlicher Eigenschaften erfolgt mit
dem Hinweis = und das ist neu - auf deren'Naturbedingtheit,
weshalb sie ‘als unabanderlich- erscheinen: Die ;,Biologie” des
Manries macht thn zum: Représeritanten von Geist und Schop-
fertum, sein-Tatendrang verdndert die Welt; die Frau hingegen
ist ganz Korper, ihr Schaffen dient der Familie: Ihren Wirkungs-
kreis; den Innenraum; durchbricht sie nur indirekt durch den
erzieherischen Einflufl auf die Kinder.

Die Interietirbilder thematisieren dieses ;Ideal” mit der Dar-
stellung lesender Ménner am Schreibtisch und handarbeitender
Frauen vor dem: Stickrahmen: Reflektieren sie einerseits die
Wirklichkeit; verschweigen: sie andererseits die Moglichkeit vor
allem alternativer weiblicher Lebensweisen zugunsten der Auf-
rechterhalting der verteilten Rollen:: So  stellt -der. deutsche
Maler Georg Friedrich Kersting  seinen Kollegen: Caspar David
Friedrich: an der Staffelei dar,; wihrend sein Portrait der Malerin
Louise: Seidler-aus dem Jahr 1812 eine Frau stickend vor dem
Fenster zeigt.! Sie ist definiert {iber die Beziehung zum Mann
(das Bild des verstorbenen Verlobten an der Wand dominiert die
Frauenfigur) und ihretraditionell weibliche Titigkeit. Der licht-
spendende Arbeitsplatz 145t sie auf Blumen blicken; die Liebe,
Hochzeit und Kindersegen symbolisieren: sowie -als einzigen
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individuellen Hinweis den Schmerz (iiber den Verlust des
Geliebten).? Das Fenster gestattet ihr dariiber hinaus die passive
Anteilnahme an der Auflenwelt, die ihr*als Handlungsort ver-
sagt ist. So lenkt auch das'Antlitz Louise Seidlers, das im Spiegel
neben dem Fenster erscheint, wieder zuriick in den Innenraum,
den angestammten Ort:

Trotz der biographischen Anspielungen ist es dem Maler
offenbar in erster Linie um die Allegorisierung der tugendhaften
Hausfrau gegangen, die still beschiftigt ihre Befriedigung im
vorgegebenen Rahmen findet: Dabei bezeichnet dieser Begriff
nicht nur die rollenbedingten Grenzen, sichtbar: gemacht im
Innenraum, sondern ganz konkret den Stickrahmer, der die
Kreativitit gleichsam kontrolliert. Sticken als kleinteilige Fleif3-
arbeit und Geduldsprobe bietet wenig Moglichkeit, sich schop-
ferisch auszutoben. Das sollte auch den:Ménnein vorbehalten
sein, weshalb Louise Seidler niemals als Malerin-abgebildet wer-
den konnte::Die Malerei, verbunden mit geistiger Erfindungs-
gabe und gestalterischer Kraft; die bildende, , hohe” Kurist-galt
als minnliches Metier; wenn es auch Frauen gab, die sich tber
diese Bestimmung hinwegsetzten, bzw:-Ménner, ‘die weibliche
Begabungen férderten (durch Vermittlung Goethes etwa erhielt
Louise Seidler ein:Reisestipendium nach Italien). Grundsétzlich
aber war der Frau die’, Kleinkunst” zugedacht, die: dekorative
Kunst, die ,, Kunst im Hause?”, je mehr sie im Laufe des-19. Jahr-
hunderts im Haus:;, verankert” wurde:

Mit der Polarisierung der Geschlechter duich die Definition
ihres vermeintlichen; spezifischeni Charakters geht die soziodko-
nomisch “bedingte - Aufspaltung - des’ Wirkungskreises - in ein
Draufien und Drinnen' einher. Die einstmals ‘gemeinschaftlich
verrichtete ‘Arbeit imsog:";ganzen Haus” wird im Zuge der
Industrialisierung und der Entwicklung der Geldwirtschaft auf-
geteilt in eine auf Erwerb ausgerichtete Arbeit; die der Mann
auferhalb des -Hauses verrichtet, und jene der Frau, die-den
Haushalt ‘zu “organisieren und *eine: Reproduktionsstitte zu
schafferi-hat, worin sich ‘der'Mann zum' ernetten ,,Kampf” in
der  Aulenwelt riisten kann. In diesem Zusammenhang ist sie
laut Jakob. von Falkes ;,Die Kunst im Hatise” (1871) zur Beforde-
rung des Schonen® berufen:
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+Wie: aber; wird: ein. Geschichtskundiger -zweifelnd: fragen,
der Beruf der Frauen zur Beférderung des Schonen? dem wider-
streitet ja doch die ganze Geschichte der Kunst; denn alles wahr-
haft Grosse und Schone (...) ist von dem starken Geschlechte
geschaffen worden, nicht von dem schénen:. Um das wahre
Grofie geht es Falke auch nicht, geschweige denn um:die Erobe-
rung fremden. Terrains. Die Frau habe. sich selbst.,instinctiv
ihrer Natur folgend, mit Vorliebe das ihr angemessene Feld des
Kleinen und Reizenden, des Zarten und Liebenswiirdigen; des
Feinen und Anmuthigen ausgesucht uind hat dieses Feld bebaut
mit . Fleiss,  mit:.liebevoller.. Geduld,...auch = mit:: Talent. :und
Geschick; ‘aber. in kleinem: Stil.”: Das. Feld: des Kleinen ist der
Innenraum;, die Kunst der Frauen ist die angewandte Kunst; d:h.
die:Verschonerung des Alltags:durch geschmackvolle Auswahl
ebenso- wie durch eigene Zutat, durch Handarbeiten, vorzugs-
weise Stickereien. Im Zusammenhang mit der Nadelarbeit wird
der Frau :selbstverstandlich - der - Titel . Kiinstlerin” gewahrt,
denn hier bewegt sie sich- im-traditionell .weiblichen: Metier,
wihrend sie als. Bildhauerin. oder Malerin ; iiber die Schranke
der Natur” hinausgehe und ,das. Ewig-Weibliche zum Opfer”
bringe.

Das: ménnliche Idealbild .von: der Frau (wie auch das vom
Mann) wird mit-der biologistischen Geschlechtscharakter-Theo-
rie als: genetische Bestimmung. verkauft, woraus ‘die entspre-
chenden. Tétigkeitsbereiche konstruiert werden. . Hinter: Falkes
sinstinctiv’: steht eine Zuweisung; hinter ;, der Natur. folgend”
das Bild von: der Frau als klein(er als der Mann), von reizender
Art; von . zarter: Statur; von:liebenswiirdigem: Wesen, . feinen
Manieren und. anmutigen Bewegungen, weshalb ihr das Feld
des Kleinen, Reizenden,:Zarten:etc..angemessern ist.

Nach dem 1: Weltkrieg wird das-ménnliche Ideal vom Mann
zum:weiblichen Ideal von der ;neuen Frau”, die mit dem Ein-
tritt in die:Arbeitswelt und der Ubernahme maskuliner Erschei-
nungsbilder: (kurze ‘Haare; : eckiger Korper, :Anzug und Kra-
watte) das ,Ewig-Weibliche” bewuflt zum Opfer bringt. Wah-
rend sie im Krieg zwangsldufig. ,ihren Mann” hat stehen miis-
sen; weif}: sie.nun um: die Freiheiten; die ihr bisher verwehrt
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waren: Die Bestimmung zur Herrscherin im Haus erscheint als
Alibizugestindnis, das Nahtischchen am Fenster als-Symbol fiir
Disziplinierung und Abhéngigkeit: So wird:das Haus verlassen;
das Nahtischchen verwaist: Um beides gleichsam wieder attrak-
tiv zu machen und-das ' weitere Eindringen in ménnliche' Herr-
schaftsbereiche zu: verhindern, stattet man die Arbeit der Frau
mit einem neuen Image aus. Im Haus soll sie als Wegbereiterin
der modernen Innénarchitektur titig sein' und-die Reformvor-
schlige etwa eines Bruno Taut* umsetzen. Dafiir wird ihr der
Titel:;,Schopferin® verliehen, wenn “auch - letztlich - gilt:;Der
Architekt denkt; die Hausfrau lenkt”: Tauts Ziel sind Arbeitsent:
lastung und Zeitgewirin. durch. eine zweckmifige Wohntings-
einrichtung; doch, fragt er:’,,Was fangen all die Frauen in ihrer
Langeweile an, wenn deér Haushalt so: schon: funktioniert und
und sie keine Hikeleien mieht machen sollen?” Die Antwort ist
verbliiffend: es konnte z:B: am Bodenbelag eines Zimmers;jah-
relang” gearbeitet werden, eberiso an einer Chaiselonguédecke;
einer Matte und an der Auskleidiing eines Wandschrankes ;,in
reichen;, freien Geweben und Stickereien”:

Es hat sich demnach nichts gedndert, und das ist auch nicht
beabsichtigt. Det Platz am Nahtisch soll wieder eingenommen
werden: Um-das zu ‘etreichen; sucht ‘fman die alte Rollé den
netien ‘Entwicklungen ‘anzupasser. Handarbeit ist  nicht mehr
selbstloser: Liebesdienst; sondern - ein “kreativer: Akt der-die
weibliche Personlichikeit auszudriicken vérmag: Dariiber hinaus
macht: man ‘aus den’ Dingen' selbst kleine. Personlichkeiten,
Wesen, die geliebt und besessen wérden wollen; dazu aber miis-
sensie erst hérgestellt werden: ,Die" Verlebendigung des
Heims“? ist das Ergebnis solcher Arbeit; etwa durch Kissen: ;,Sie
geben dem Sessel, dem Sofa gleichsam Stimme: Bitte; Mensch,
vertraue dich uns an! Sie geben dem toten Gerit eine einladende
Gebirde; (...) sind die Akzente; die’ dem Mobel Charakter, Lieben
und den Ton det dienstwilligen Bentitzbarkeit verleihen.”

An anderer Stelle erscheint das Kissen gleich personlich vor
den ‘Augen eines: inspirierteri Betrachters: ,,Welche Abwechs-
lung, - ‘welche  Entfaltung  schlummert © in - dir, - Kissen “ aus
Spitze, Tull und Taft; welcher Reichtum von Schonheit ist in-dir
uneritdeckt und erahnt, belebtes Gebilde schneeiger und rosiger

167

Frauenhinde!“S. In denen lage es, das Polster durch ;leichtsin-
nige Zotteln”, , launige Kreuzstiche” und , kurze, lustige Schleif-
chen, bunt und voller Geldchter” zum Leben zu erwecken.
Dabei wiirde der eigene Entwurf, die eigene Ausfithrung, die
eigene Stoffwahl der Frau héchste Befriedigung verschaffen,
denn ', darin liegt doch schliellich das Wiirdige und Vollkom-
mene: aus dem Born eigener Phantasie den Dingen. seines Hei-
mes Gestalt und Wirkung zu geben.”

Die selbstgeschaffenen Kissenkinder:ermdglichen: der Frau
eine: neuartige -Identifikation  mit ihrem angestammten: Wit-
kungskreis. Ist ihr dieses Angebot-jedoch zu diirftig, kann sie
sich-auf eine héhere, gleichsam transzendente Ebene begeben.
~Wer:das Gewebe (...) wirklich kennenlernen will:(...) der. muss
als Schaffender mit dem Material leben und.fithlen lernen; sich
in-sein: Wesen: versenken”, -verlangt ein-Autor: in::Alexander
Kochs Einrichtungsratgeber’. Was hier vor sich gehe, sei etwas
ganz anderes als die ;,blofSe Erraffung technischer Fertigkeiten®,
es: sei-eine’ Meditation {iber das-Material, ;; eine echte Versen-
kungs-Ubung, die (...) zur Vertiefung und Veredelung des Gei-
stes™ fithre. In-ejne dhnliche Richtung weist ein-anderer Autot,
der:sich mit-den:; tausend-lieben Dingen” beschiftigt, die den
Raum:zieren: Kissen, Decken und Liufer, Schirme- fiit Lamp-
chen; edle Spitzen und Weifistickerei. Doch; was bedeutet das
alles, wird gefragt. , Es bedeutet: (...) du hast fréhliche Dinge, die
iiber den diirren, diirftigen ,Zweck’ ein Hoheres in dein Zimmer
tragen, du hast Dinge, die dein Gemiit angehen” und ;,du: ver-
magst hier die wahre Ding-Liebe zu lernen”. Doch der Weg nach
oben, um ,Hoheres” zu erreichen, ist mithsam:,Diese Dinge
wollen dich erziehen zur freudigen Arbeit. Du sollst sie selbst emp-
finden, du sollst an ihnen das Erleben lernen (...):du sollstin lie-
bender Sorgfalt alles tun: zur Verinnigung, zur schmiickenden
Verlebendigung deines Heims...”,

Das wird dann zu einer wahren Zauberwelt: wo der ,weibli-
che Genius” herrscht und ;, seelischen Adel auszart gestaltenden
Hénden" verbreitet, wo das", unirdische Gespinst von Spitzen”
und die ,Wunderwerke” der Schneiderkunst jene Liebe auszu-
driicken vermégen, ,die nach dem Unsagbaren strebt und ihre
Bekenntnisse mit der Nadel macht”8. Die Nadel, ,das wunder-
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wirkende Werkzeug der schaffenden Frau®, heifit es an anderer
Stelle, ;, Form hochster ‘Aktivitat (:..); blitzende Stahlfischchen
mit blatuen Képfchen”; ‘unermiidliche ‘Helferlein: , der vielen
emsigen Frauen-Finger!“? Doch mehr noch vermag dieses Werk-
zeug zu sein, ein ,Griffel, der das Erleben der Frauen-Seele nie-
derschreibt: ritselvolle Gebilde und lautlose Lieder, lieblich und
schwer zu ergriinden”. Eine Art seelenverwandte Freundin hilft
hier-der Frau ein - personlichen Charakter tragendes Gesamt-
werk” entstehen zu lassen. 1

Wie imi - 19. Jahrhundert ‘die -Idealisierung - der- Frau - als
Tugendwichterin -in - der: friedlichen Enklave: des. Hauses. der
bereitwilligen Fiigung in die vorgesehene:Rolle.diente, wird in
den 20er Jahren unseres Jahrhunderts mit dhnlichen Mitteln ver-
sucht;. die Frau im’ Haus -zu: halten; Ubet: die ihr: traditionell
zugewiesene emotionale: Ebene: wird sie angesprochen, dem
vernunftbetonten Zeitgeist eine gemiitvolle Dingwelt entgegen-
zusetzen, die sich primir aus Handarbeiten formiert: Die Ideali-
sierung dieser Erzeugnisse geht Hand in: Hand mit jener-der
Personlichkeit der Frau, der eigenen Schdpfung, - der eigenen
Kreativitit. Was: wie ein Zugestindnis méannlicher Eigenschaf-
tenerscheint, sprengt jedoch nicht den zugestandenen Rahmen:
im Bereich der-Handarbeiten mag-die Fraur jhren ;,Genius” ent-
falten, die , Erziehung zur freudigen Arbeit”. garantiert: dessen
Kontrolle:
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Bertram Schnegg im Umfang einer Wochenstunde eingefiihrt werden soll. Viel-

leicht entscheidet der Schulgemeinschaftsausschuss schulauto-
nom-dies auf Kosten der Werkerziehting zu: tun. Vor ca. einem
halben Jahr versuchte ein Kollege Ahnliches im Bereich der Phy-
sik (Laborunterricht). Das Fach Franzodsisch hat schon vor Jah-
ren. schulautonom: WE-Stunden in. den 3. und: 4..Klassen: des
Realgymnasiums beansprucht um eine zweite lebende Fremd-
sprache einzufiihren. Gerade mutmachend wirkt der kiinstlich
ausgeleuchtete WE-Raum im Keller mit seiner kaputten Einrich-
tung und dem geschundenen Werkzeug auch nicht. Reaktionen
von:seiten der Eltern, deren Inteéresse den Hiirden Mathe, Eng-
lisch und Deutsch gilt, geben den WerkerzieherInnen kaum ent-

Angst vorm Fliegen?

Eine 1. Klasse AHS dréingelt lirmend in' den WE-Saal. Die Schii-
lerInnen,. die ich’ auf eiriem Kurzbesuch, in der Mathe-Stunde
noch-eben sehr diszipliniert gesehen hatte, stoffen und balgen
sich-zwischen den Hobelbinken und. geben sich .kaum Miihe,
auch nicht nach 5 Minuten Arbeitshaltung zu zeigen: Erst als ich
wortlos und genervt einen kleinen Balsagleiter in die Hohe halte
richtet sich der unruhige Haufen aus und die Schnellsten fragen, ,

ob wir heute einen Flieger bauen. Die neue Arbeit wird gerne | scheidenden Riickhalt. Gute Mathematik- und EDV-Kenntnisse,
angenommen, obwohl manche nach dem angekiindigten Baum- V - eine vielfdltige Fremdsprachenausbildung, moglichst schon im

haus, Luftkissenboot oder Tresor fragen. Aufschneider verschaf- : Kindergarten begonnen, sind Grundvoraussetzungen fiir ein

fen sich Aufmerksamkeit — sie hitten schon viel groSere Flieger , berufliches: Fortkommen..im modernen: Europa, wissen die
gebatit, mit Benzinmotor, ferngesteuert usw.. j Eltern. Viele Eltern bezahlen Unsummen fiir Nachhilfestunden

Die,,Miicke” ist ein Kostengiinstiger einfacher: Balsagleiter , aus Angst, ihr Kind konnte die nun einmal gestellten schuli-
der allen SchiilerInnen den Einstieg in die Welt der Flugobjekte ; schen und gesellschaftlichen Hiirden nicht schaffen, denn das
ermoglichen soll. Im Prinzip batien ausnahimsweise alle Schiile= ' Ziel —Matura.~ muf unbedingt erreicht werden. Diese engglei-
rInnen den gleichen Gleiter (dariiber mehr am  Schluss) um sige Perspektive, eine von Eltern und Gesellschaft stark vorge-
zeichnete Zukunft, fiihrt das Kind und den Jugendlichen frith
auf:einen: Weg des. taktischen:Abhakens und Abwiégens von
Leistunigsanforderungen :ohne  nach héchstpersénlichen Nei-
gungen zu fragen.

Dies diirfte ‘auch mit. ein: Grund ‘sein; weshalb SchulerIrmen

Kosten und: Frust-auf SchiilerInnien- und Lehrerseite gering zu
halten. An diesem Beispiel kann das Planlesen, die Bearbeitung
des Balsaholzes und die Verdnderung der Flugeigenschaften
durch Verstellen des Hohen- und Seitenleitwerks und der
Gewichtung an der Rumpfspitze leicht erlernt werden, Durch=

schnittlich gleitet der kléine Flieger 15— 20 m. | gerade auf einen Unterricht in Fachern; die kaum mit Notendruck

Als die SchiilerInnen nach ein bis zwei Doppelstunden ihren . arbeiten apathisch, phantasielos oder provokantbis gereizt reagie-
Gleiter ausprobieren und kein Ende’ des Schieflens, Messens, rer. Wenn ‘die Schiilerlnnien dann noch; ‘atis welchen Griinden
UmkKonstruierens  und - Reparierens ‘abzusehen ‘ist, ist - meine immer; vollig: fixiert .am Gameboy: zippen: oder Material und

Motivation fiir die Weiterarbeit kurzfristig in Ordnung noch Werkzeug ruinieren, statt am Werkstiick oder Werkthema Interes-
dazu, weil der Unterricht Inhalte der Mathematik, Biologie und sen zu.finden, verliert die Lehrperson {iber kurz oder lang den
Physik miihelos ohne Merksitze und — Notendruck nachweis- | Glauben an'die Sinnhaftigkeit ihrer Tatigkeit.
bar hintiberbringen konnte. .
Mein Enthusiasmus ist schnell verflogen. Aus dem Fachblatt . Immer &fter stelle ich-mir die Fragen:
des Berufsverbandes der Kunst- und WerkerzieherInnen Oster- - » Wer ist der Jugendliche?
reichs (BOKWE) entnehme ich, dass das Pflichtfach Berufsorien- .
tierung und Berufsinformation in der 3. und 4. Klasse der AHS

o Welche Voraussetzungen bendtigt er; um sich ganzhelthch
entwickeln zu kénnen?
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* Was kann ich im. engen Rahmen ,Schule’; in den zwei
Wochenstunden. dazu beitragen, ein positiver Baustein fiir
seine Entwicklung zu sein?

Kinder und Jugendliche wachsen in einer mehr und mehr vorfa-
brizierten Welt heran, in einer Gesellschaft, die' auf Reibungslo-
sigkeit und Leistung bedacht ist. Die Moglichkeiten in Wohnun-
gen oder rund um Wohnblocks Gestaltungsfreirdume vorzufin-
den, ‘sind ‘duflerst begrenzt. Eine kiinstliche: Umgebung; ‘eine
Betonrealitit hat den Platz von Pippi Langstrumpfs ,,Villa Kun-
terbunt” eingenommen. Die ,Gstdttn”, um Baumhéuser zu
bauen oder ausgedehnt Rauber und Geridarm zu spielen, wurde
wegrationalisiert. Zu friih verdréngt eine Erwachsenenwelt der
Reglements die kindliche Welt des Spiels. Die kindliche Phanta-
sie und Vorstellungskraft wird durch einen trickreichen Spiel-
zeug- und Medieneintopf zuriickgedringt, eine hinterlistige
Konsumwelt weckt Beédiirfnisse, die’ dem ‘Heranwachsenden
keine - Alternative ‘zu echtem kindlichen Spiel und echtem,
befriedigendem inneren Erleben erméglichen. Wiederum kiinst-
liche: Erlebnisse, allerdings mit heilender Absicht, setzen Psy-
chotherapeuteri ein, um Jugendliche von Siichten' zu befreien
(Erlebnistherapie fiir alle Sinne). Sicher, jahrhundertelang erging
es Kindern tind Jugendlichen sehr oft um vieles schlechter als
jungen Menschen im ausgehenden 20. Jahrhunderts, dennoch
lasst die wachsende Zahl von Jugendlichen mit Auffalligkeiten,
Stérungen, psychosomatischen Erkrankungen und Siichten auf-
horchen. Hiufig witd gerade an-den AHS: diese Problematik
verdringt. ,;An anideren Schulen vielleicht, bei uns sicher nicht”;
heifit es allzu oft. Viele LehrerInnen leiden sehr stark unter dem
,Null-Bock ~ Syndrom” (Verweigerunghaltung) mancher Schii-
lerInnen ‘chne Méglichkeiten zu: finden, der Problematik: sinn-
voll begegnen zu: kénnen:. Da wird oft von der Entriimpelung
des Lehrplans gesprochen, von neuen Untetrichtsformen, von
facheriibergreifendem Unterricht, von Unterrichtsprinzipien,
aber im' Schulalltag wird: dann' sehr:oft-der Frontalunterricht
praktiziert, um sicher jene imaginire Stoffmenge durchzubrin-
gen, die einen Gesichtsverlust der Lehrperson gegeniiber der
Schulbehérde, den: Eltern und vor allem: den Fachkolleginnen
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verhindern soll. Manche KollegInnen der ME, BE und WE glau-
ben, den Unterricht auf messbare Leistungskriterien autbauen
zu'miissen, um im schulinteren Ranking und Mobbing bestehen
zu kénnen:

Dieses  Vortduschen ‘eines’ bestimmten Niveaus beginnt ja
bereits im Kindergarten wenn die Tante glaubt, den Eltern oder
der Behorde gerecht werden zu miissen, und daher die Martins-
laterne zum groften: Teil vorfabriziert wird: Dem Kind bleibt
kaum  eine - Gestaltungsmoglichkeit ‘und “ein - Spielraum der
Selbstetfahrung offen. Welche Eltern kennen nicht ; Mimi’* aus
dem Lesebuch der- 1. Klasse Volksschule, die zum tiberwiegen-
den Teil von den Eltern ausgeschnitten und zusammengebaut
wird; Die Hebel- und Zugmechanik der Hampelfrau™ wird
nachweisbar - auch - von 12jéhrigen AHS-SchiilerInnen  nicht
begriffen, auch dann nicht wenn das Thema im Physikunterricht
durchgenommen wird:

Im Textilen Werkunterricht der Volksschule wird koedukativ
gehikelt und gestrickt, um ein Musterbuch anzufiillen. Sehr oft
helfen Miitter urid Grofmiitter zuhause das Plansoll zu erfiillen,
mit dem' Schlussresultat, dass sich eine bedenklich geringe
Anzahl von Schiilerlnnen fiir den Textilen Werkunterricht an
der AHS anmeldet. Gerade an den AHS glauben LehrerInnen
der WE sehr oft:, Tausendsassas” sein zu miissen, um von Kolle-
gen anderer Fachgruppen, von Eltern und der Offentlichkeit
akzeptiert zu werden. Daher stehen oft nicht so sehr die Erfah-
rungen und Erlebnisse der Jugendlichen im Vordergrund, son-
dern die Ergebnisse, die sich herzeigen lassen. Viele KollegInnen
leiden unter dem Stigma der nicht fachspezifischen Ausbildung,
Die Qualitit des Unterrichts héngt jedoch sicherlich nicht so
seht mit der Ausbildung als vielmehr mit dem Engagement und
der Motivation der Lehrperson zusammen.

Fiir eine positive Unterrichtsgestaltung erachte ich eine gute
Kenntnis der Situation der Jugendlichen fiir wichtig, besonders
jener Gruppe die: ,
o::als ,Zappelphilippe” und Hektiker” von einer Idee:zur

nichsten eilt; besonders; wenn kleine Hindernisse auftreten
o video-, fernseh- und computergeschidigt schwer ansprech-

bar'ist : ‘
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hur die, High-tech — Welt” akzeptiert
e . durch negative: Leistungen-in: den ;Hauptfichern”: demoti-
viertist

* sich von Materialien und Werkstoffen kaum ansprechen lasst

* kaum Material-~ Werkzeug- und handwerkliche. Kenntnisse
mitbringt

o . die stindig preiswerte Massenartikel mit den eigenen Werk-
stiicken vergleicht .

». keinen Sinn in der eigenen schopferischen Tétigkeit erkennt

nur wegen der Noten arbeitet.

Deshalb. versuche ich folgende Punkte zu béachten:

o :alters- und gruppengerechte Aufgaben und Themenbereiche
(wenn-méglich eine Auswahl auf demokratischem:-Weg)

¢ keine Uberforderung

e Arbeitsschiritte genau planen

o einzelne Arbeitsschritte nicht unterschitzen

¢ aufbauender Unterricht e

¢ nicht das Endprodukt; sondem: den Weg dorthin im -Auge
behalten — Motivation durch: positive Beispiele (Werkstiicke
anderer- SchiilerInnen, ‘Biicher, . Filme, - aktuelle: Ereignisse
auch-auerhalb: det Schule)

*.-wenn moglich, die Aufgabe vorher selber 18sen

* gentigend Material bereithalten

*  Kostenentwicklung moglichst gering halten

o::Schiilerlnnenarbeiten ausstellen

o.. Kontakt zu anderen Fachgruppen herstellen:

Seit Jahren sammle ich ‘Werkstiicke von' SchiilerInnen (Peri-
skope; Motoren, Tongefifle, Musikinstrumente; Baumhéuser,
Hausmodelle; Boots- und Fliegermodelle, Flipperspiele, Brief-
offner usw.) und Gerite; Maschinen und Apparate (Schreibma-
schinen; Radioteile, Nahmaschinen, -Elektromotoren;: alte Tiir-
schlésser) um einanregendes Milieu im' WE-Saal zu schaffen.
Appetitanregende Beispiele sollen helfen, kreative Prozesse anzu-
kurbeln. Der allzu aufgerdumte WE-Saal kann mitunter: phanta-
sichemmend: wirken. Als didaktisch-methodischer Ansatz helfen
mir besonders die Ideen von Maria: Montessori, die die Achtung
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der kindlichen Persénlichkeit und Kreativitit und die Selbster-
ziehung: des: Erziehers zu Selbstdisziplin und Toleranz in den
Mittelpunkt rtickt. Durch die stindige Uberfrachtung der
Jugendlichen im kognitiven Bereich rege ich neue Aufgaben
sehr oft dadurch an, indem ich mit der Arbeit fiir mich selber
beginne. Zum Beispiel: Ofenhaus oder Lichthaus. Unterlagen
und Material stehen bereit. Ich beginne eine Form zu entwickeln
und lade die SchiilerInnen ein, selber initiativ zu werden. Dabei
entsteht iber kurz oder lang ein Gespréch tiber:Material und
Formgebung, iiber Ofen- und Hausformen und iiber: Wohnen
und Heizmaterialien. Der handwerklich-praktische - Einstieg
erweist sich sehr oft als wesentlich effektiver als der fiir die
SchiilerInnen meist langweilige Lehrervortrag: |

An unserer Schule wird im Schulversuch eine Unterstufen-
Kklasse als ,Offene Lernklasse” gefiihrt. Ein Lehrerlnnenteam ver-
sucht in Anlehnung an Montessori, Freinet und Wild in einem Teil
der Unterrichtsstunden selbstbestimmtes und eigenverantwortli-
ches Lernen zu erméglichen. Fiir das Fach WE ergeben sich viele
Mébglichkeiten in Vernetzung mit allen' anderen Féchern, einen
lebendigen Unterricht zu organisieren. Dadurch steht die WE
nicht altmodisch im Eck, sondern fungiert zum Teil als wichtiges
Bindeglied zwischen Theorie und Praxis. Von der Idee; iiber die
Planung bis zur Herstellung eines Produkts kann sich-der/die
Schiiler/in kreativ' einbringen. Dem Unterrichtsfach: WE stehen
viele Chancen offen. Es wird an uns liegen sie zu niitzen.

Zuriick zum eingangs vorgestellten Unterrichtsbeispiel dem Bal-
sagleiter. Die rezeptartige Verwendung eines einheitlichen' Bau-
planes (ausnahmehalber) scheint die Eigenstandigkeit bei der Pro-
blemlsung zu behindern. Tatséichlich erhielten die SchiilerInnen
viele Impulse den Flieger umzubauen und Neues auszuprobieren
um die Flugeigenschaften zu veréindern. Das Erlebnis ein Flugob-
jekt selber, wenn auch nicht neu erfunden, hergestellt zu haben,
und: die Freude ‘dariibet, den eigenen Gleiter segeln zu sehen,
setzte einen kreativen Prozess frei. In der Folge entstanden Flug-
objekte, die vom Ausgangsplan in Form und Material véllig abwi-
chen. Als Lehrperson war ich ,nur mehr” fiir den materiellen und
informativen Nachschub zustindig,
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Vielleicht kénnte das Beispiel mit dem Balsagleiter iiberhaupt
als Metapher fiir die Werkerziehung dienen. Nur ein ausgegli-
chenes Zusammenspiel zwischen Auftrieb, Vortrieb und aerody-
ramischer Form bedingt, dass das Flugzeug , oben” bleibt.
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burg, Lehrerin an der HBLA fiir kiinstlerische Gestaltung und der
Pédagogischen Akademie des Bundes in Oberésterreich, Lehrbeauf-
tragte an der Hochschule fiir kiinstlerische Gestaltung in Linz; Depi-
nystrafie 3, 4040 Linz

Johanna Berger, Mag,, Studium der Bildnerischen Erziehung und der
Technischen Werkerziehung an der Akademie der bildenden Kiinste
in Wien, Lehrerin an einem Wiener Gymnasium, Betreuerin von
UnterrichtspraktikantInnen; GRg/WikuRg 15, Diefenbachgasse 19,
1150 Wien :

Matianne Biichler, Mag,, Studium des Lehramtes fiir Russisch und Ita-
lienisch, Lehramt fiir Textiles Gestalten und Werken fiir Hauptschu-
len; Lehrerin an Grazer Gymnasien und an der Universitdt Graz;
derzeit nicht im Schuldienst

Liselotte Haase, Mag,, Studium der Bildnerischen Erziehung und des
Textilen Gestaltens an der Akademie der bildenden Kiinste in Wien;
Lehrerin an einem Wiener Gymnasium, Betreuerin von Unterrichts-
praktikantInnen, Lehrauftrag fiir Schulpraxis an der Hochschiile fiir
angewandte Kunst in Wien; GRg/WikuRg 15, Diefenbachgasse 19,
1150 Wien

Bernd Hackl, Mag. Dr., Studium der Bildnerischen Erziehung, Techni-
schen Werkerziehung und Pddagogik in Wien und Linz; Assistenz-
professor am Institut fiir Erziehungswissenschaften der Universitat
Wien; davor AHS-Lehrer fiir Bildnerische Erziehung und Werkerzie-
hung; Institut fiir Erziehungswissenschaften, Abteilurig:Schulpadago-
gik und vergleichende Erziehungswissenschaft, Garnisonsgasse 3,
1096 Wien

Susanne Herinerbichler, Studium an der Pddagogischen Akademie,
Lehrerin an der Pidagogischen Akademie und am Pédagogischen
Instituit fiir Oberdsterreich in Linz; Vorstandsmitglied im Bund Oster-
reichischer Kunst- und WerkerzieherInnen Obersterreich; Prager-
strafe 13, 4040 Linz

Karin Gollowitsch, Mag,, Studium des Textiles Gestaltens und Werkens

- und der Technischen Werkerziehung-am Mozarteum Salzburg; Lehre-
rin an'der HIB:Graz Liebenau und der Pddagogischern Akademie des
Bundes in Graz; titig in der Erwachsenenbildung; Textilkiinstlerin,
diverse Ausstellungen; Pddagogische Akademie des Bundes in Graz,
Hasnerplatz 12, 8010 Graz

Rosa Keck-Kasyan, Lehramt fiir Hauptschulen; Lehrerin an einer Wie-
ner Hauptschule; Vorsitzende der Sektion LehrerInnen fiir Werkerzie-
hung, Eméhrung und Haushalt im Zentralverein der Wiener

Lehrerschaft; Marxergasse 22/ 8, 1030 Wien
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Marianne Knieling, Lehramt fiir Mathematik tind Technisches Werken
an Hauptschulen; Lehrerin an der Ubungshauptschule der Pddagogi-
scheniAkademie der Erzdiézese Wien; Josef Dabsch-Strafle 10, 2102
Bisamberg/ NO

Gabriele Klien, Mag., Studium des Textiles Gestaltens und Werkens

* . und der Technischen Werkerziehung an der Hochschule Mozarteum
in Salzburg; Lehirtdtigkeit in Klagenfurt und Salzbutg; derzeit Lehre-
rin an der Padagogischen Akademie in Klagenfurt; Textilkiinstlerin,
zahlreiche Ausstellungetiim In- und Ausland

Johannes Lhotka, Mag., Lehrer am Gyninasium in Gmiind; Leiter der
Arbeitsgemeinschaft fiir Technisches Werken in Niedetrdsterreich;
Kleedorf 25,3943 Schrems / NO

Julius Mende, Mag,., Studium der Bildnerischen Erziehiing und Werker-
ziehung an der Akademie der bildenden Kiinste in Wien; Lehramt fiir
Hauptschulen; Lehrer an der Padagogischen Akademie des Bundes
und an der Akademie der bildenden Kiinste in Wien; Padagogische
Akadetnie des Bundes, Ettenréichgasse 45a, 1100 Wien :

Wilbirg Reiter-Heinisch, Mag., Studium des Textiles Gestaltens und
Werkens am Mozarteum, Studijum der Gemanistik an der Universitat
Salzburg; Lehrerin an der Pidagogischen Akademie des Bundes in
Wien; Padagogische Akademie des Bundes, Ettenreichgasse 45a, 1100
Wien o :

Editha Reiterer, Mag,, Studium der Bildnerischen Erziehung und Wer-
kerziehting an der Akademie der bildenen Kiinste in Wien; Kunster-
zieherin an einem Wiener Gymnasium; BRG 16, Schuhmeierplatz 7,
1160 Wien

Rossberg, Anne-Katrin, Dr,; Studium der Kunstgeschichte an der Uni-
versitit Wien; Mitarbeiterin am Museum fiir angewandte Kunst in
Wien, Ausstellungskuratorin, Lehrbeauftragte am kunsthistorischen
Institut der Universitit Wien; Kellermanngasse 3, 1070 Wien

Bertram Schnegg, Mag,, Studium der Bildnerischen Erziehung und
Werkerziehung; Lehrer an einen Innsbrucker Gymnasitim; BG,; BRG
Sillgasse 10, 6020 Innsbruck i :

Susanne Seeger, Mag., Studium des Textiles Gestaltens und Werkens
und der Technischen Werkerziehung an der Akademie der bildenden
Kiinste in'Wien; Lehrerinan einem Wiener Gymnasium; Mitarbeitin
einem Tischleteibetrieby davor Titigkeit im Bankwesen und Bot-
schaftsdienist; GRg VI, Rahlgasse, 1060 Wien

Josef Seiter, Mag.Dr., Studium der Bildnerischen Frziehung, Werkerzie-

hung, Malerei, Volkskunde an der Akademie der bildenden Kiinste,
der Hochschule fiir angewandte Kunst und-der Universitat Wien;
Lehrer an der Padagogischen Akademiedes Bundes in Wien; Kultur-
historiket: Pidagogische Akademie des Bundes, Ettenreichgasse 45a,

1100 Wien
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Hartwig Tauber, Mag., Studium: der Wirtschaftsinformatik; vorher
Absolvent des Gmiinder Gymnasiums; Geschiftsfiihrer eines Unter-
nehmensberatiingsfirmia im Bereich Telekommunikation und Neue
Medien; Zweilinderstrafie 8, 3950 Gmiind

Bernd Valetti, Mag., Studitim der Bildnerischien Erziehung, Werkerzie-
hung, Grafik an der Akademie der bildenden Kiinste in Wien: Lehr-
amt fiir Hauptschulen; Lehrer an der Pddagogischen Akademie des
Bundes in Wien; Pddagogische Akademie des Bundes, Ettenreich-
gasse 45a, 1100 Wien :

Manfred Wagner, 0.HS Prof. Dr,, Vorstand der Lehrkanzel fiir Kultur-
und Geistesgeschichte an der Hochschule fiir angewandte Kunst in
Wien, 1992 — 94 Vizeprésident und 1955 — 97 Président des Internatio-
nalen Forschungszentrums Kulturwissenschaften in Wien, seit. 1997
Président der Internationalen Schénberg Gesellschaft, Mitglied des
Kuratoriums des Fonds zur Forderung der wissenschaftlichen For-
schung und des Fachbeirats fiir Bildungsforschung; Lehrkanzel fiir
Kultur- und Geistesgeschichte, Oskar Kokoschkaplatz 2,.1010 Wien

Eduard Zorzenoni, Mag,., Studium der Werkerziehung und Germani-
stik, Psychologie, Pddagogik an der Akademie der bildenden Kiinste
und der Universitdt in Wien; Lehrer an der BAKIP 19, Lehrauftrag fiit
Fachdidaktik an der Akademie der bildenden Kiinste in. Wien; Veitin-
gergasse 64c, 1130 Wien
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