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Vorwort

Globalisierung, der Schlachtruf des Unternehmerlagers, bedeu-
tet in Wahrheit nichts anderes als einen Angriff auf soziale Si-
cherheit, d.h. auf eine Umverteilung von unten nach oben. Da
die Politik dieser Strukturverdnderung nicht gegensteuert, son-
dern diese Spaltungsprozesse noch fordert, sind Polarisierung
und Entsolidarisierung in der Gesellschaft die Folgen. Verschlei-
ert wird diese Entwicklung durch Ideologien, die anachronisti-
sche Gruppenzugehdorigkeiten anbieten, alte Feindbilder schii-
ren bzw. neue suchen.

Ethnisierungsprozesse und regionaler Standortchauvinis-
mus drohen multikulturelle Entwicklungen und Solidarisierung
zu verdrangen. Ehemals extrem rechte Vorstellungen werden als
modernisierte, medialisierte Sichtweisen von der politischen
Mitte {ibernommen.

Fiir das Bildungs- und Schulwesen besteht die Gefahr, voll in
dieses Konzept eingebunden zu werden. Umso wichtiger ist es,
im Sinne einer politischen kulturellen Bildung, die sich demo-
kratischen Verhilinissen und einem echten Solidaritatsbegriff
verpflichtet fithlt, diese Tendenzen aufzuzeigen und ihnen wirk-
sam entgegenzutreten.

Geiibte Zugangsweisen und Praktiken auch durchaus Engagierter
im Bildungsbereich kinnen diesen Problemen nicht mehr gerecht
werden. Bisher wurde Multikulturalitit im wesentlichen als be-
wiltigbare Integrationspolitik gesehen, manchmal auch in exoti-
sierender Weise. Mit dem zunehmenden Verlust sozialer Sicher-
heit sind Migration, ,neue Nachbarn” und ,Fremde* einer neuen
gesellschaftlichen Bewertung ausgesetzt. Kennenlernprozesse
werden notwendig, die bei den vielschichtigen Sozialisationsfak-
toren der Menschen ansetzen und die auch die eigene , Identitat”
reflektieren und deren Komplexitét erfassen miissen. Nur so kann
eigene und andere Fremdheit vertraut werden.

Den Problemen kénnen wir uns stellen, Rezepte werden uns
nicht in die Hdnde gegeben.




Die Artikel dieses schulheftes wollen zu der Auseinandersetzung
mit diesen Themen einen Beitrag leisten. Verschiedene Aspekte
werden berticksichtigt: gesellschaftliche, wirtschaftliche Ent-
wicklungen und deren mediale Darstellung werden analysiert,
konkrete Erfahrungen aufgezeigt und didaktische Umsetzungs-
moglichkeiten exemplarisch beschrieben. Hinweise auf Litera-
tur und Initiativen sollen zur weiteren Beschiftigung mit der
Problematik anregen,

Dietmar Larcher

Hermmutor, Terminator
und andere Produkte der Glokullswrung

Ein Gespenst geht um in Europa — das Gespenst der Globalisierung.
Nicht nur in Europa geht es um, sondern iiberall auf der Welt, nicht
nur der realen, sondern auch der virtuellen.

,Die Globalisierung macht vor unserem Dorf nicht halt, liebe
Freunde! Daher miissen wir gertistet sein und zusammenhalten in un-
serem geliebten Bayern”, sagt der Biirgermeister von Kogelreith/
Oberbayern bei seiner Wahlrede am Wirtshaustisch zu seinen
biertrinkenden Untertanen, die ihm beifdllig zunicken. Dass alle
eine folkloristische Tracht, eine Art Disneyland-Bayern-Klamot-
ten tragen, muf nicht eigens erwidhnt werden, es versteht sich
bei solchen Anlédssen von selbst. Wir befinden uns in der Sonn-
tagabendserie ,,Der Bulle von Tolz”, Titel der Folge , Eine Hand
wischt die andere.” Gleich wird ein bebrillter Stadtmensch auf-
tauchen, Student der Psychologie, Politologie und anderer art-
fremder Kiinste, um die Biirgermeisterrede mit léstigen
Zwischenfragen zu storen. Dazu wird er nicht lange Gelegenheit
haben, weil er sehr bald von sechs strammen Mannsbildern
(ohne Brillen) nach allen Regeln der einschlidgigen schonen
Kunst des Wirtshausraufens regelrecht abmontiert (,dekonstru-
iert”, wiirde Derrida sagen) worden sein wird. Das alles wird
ihm nicht gut getan haben, dem entfremdeten Fremden mit den
Brillen, denn eine Stunde spéter wird er schon eine Weile tot ge-
wesen sein, Opfer eines bayrischen Reinigungsrituals. Auch in
Zeiten der Globalisierung. Jetzt erst recht!

Warum Bayern? Warum, wenn schon Bayern, nicht das authen-
tische, sondern das Fernsehserienbayern?




Bayern ist iiberall. Im stidlichen Burgenland, in der Provinz
Zhejlang im stidlichen China, auf der kleinen Ile Ste Marie §st-
lich von Madagaskar, im Hafenviertel von Liverpool. Es ist die
kleine Heimat, die von den Strémen des Finanzkapitals entwur-
zelt zu werden droht oder hofft, endlich aus dem Sumpf der De-
pression herausgespiilt zu werden. Zumeist will man beides zu-
gleich, sich einigeln und die Chance niitzen, die Tracht der Ein-
geborenen tragen samt Gamsbart und/oder Federschmuck und
im McDonald’s Hamburger konsumieren, fiirchten und hoffen
zugleich, , Angstlust und Regression” in einem (so hief in weiser
Vorausschau ein Kultbuch der 68er).

Angstlust und Regression sind die dominierenden Gefiihle, in
Bayern, in Zhejiang und sonstwo. Auch bei uns in 5t. Thomas
am Blasenstein, in Mittertrixen und in Wien, Kaisermiihlen.
Angstlust und Regression werden in den Massenmedien sym-
bolisch inszeniert, wir kénnen sie bearbeiten, wenn wir uns mit
dem Herminator und dem Terminator identifizieren, wenn wir
mit dem einen die eisigen Steilhdnge in die gefdhrliche Tiefe hin-
unterrasen, um am Ende doch erhoben zu sein; wenn wir mit
dem anderen in die Holle hinabsteigen, um am Ende mit ihm
Auferstehung zu feiern!. Kein Wunder, dass beide so unerhért
populédr sind. (Dass die Psychoanalyse solcherlei Bearbeitung
als ,Schiefheilung” bezeichnet, sei nur nebenbei erwahnt.)

Bleibt die zweite Frage: Warum TV statt Realitét?

Weil es die Realitdt nicht mehr gibt, um mit Baudrillard zu spre-
chen (vgl. dazu vor allem seinen berlihmten Essay , Die Agonie
des Realen”, Baudrillard 1978). Das Fernsehen ist und schafft in
der postmodernen Welt die Wahrheit. , Aufldsung des Fernse-
hens im Leben, Auflésung des Lebens im Fernsehen — eine nicht
mehr zu unterscheidende, chemische Losung...” (Baudrillard
1978, S. 49) In dieser Welt des , Hyperrealen” (nattirlich wieder
Baudrillard), die das Reale und das Fiktive zugleich abl&st, fin-
det unser Leben statt. Das Fernsehen ist fiir Baudrillard nicht
blof3 popular culture im Gegensatz zu Hochkultur, es ist eine
neue Kategorie, in der wir unser Leben simulieren. Es ist, wie es
ist, weder wahr noch falsch, eben eine Simulation des Lebens,
das es nicht (mehr) wirklich gibt. Unterstellt wird also, Simula-
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tion und Wirklichkeit seien eins, weder Fisch noch Fleisch, das
einzige, worauf wir uns noch beziehen konnten, sei unsere hy-
perreale” Lebenswelt. Wenn dem so sein sollte, dann ldge es
nahe, dass alles, was sich auf dem Bildschirm abspielt, fiir uns
wichtig ist. Wenn dort der Schliisselbegriff ,,Globalisierung”
heiflt, wiegt das schwer: Sonntag abends zur Hauptsendezeit
wird Globalisierung zum Thema, nicht im Bildungsfernsehen,
sondern im Unterhaltungsprogramm. Wir werden in diese Glo-
balisierung eingeschrieben oder sie schreibt sich uns ein. Sie er-
zeugt die Globalisierung und zugleich damit unser dazugehéri-
ges Bewuftsein als globalisierte Menschen. Die Welt, wie
Baudrillard sie sieht...

Doch es geht auch ohne Baudrillard. Wenn man den (in diesem
Fall zumeist US-amerikanischen) Cultural Studies folgt, fiir die
Media Studies ein zentrales Anliegen ist (vgl. etwa die ausge-
zeichnete Einfiihrung in CS von Lutter/Reisenleitner 1998, hier
S, 42 £.), kommt man zu nicht allzu anderen Uberlegungen. Sie
fragen auch nach der Konstruktion scheinbar naturgegebener
Kategorien, vor allem nach der Konstruktion von Rasse, Ethnie
und Geschlecht durch die Massenmedien, sowie nach der , Wir-
kung dieser Konstrukte auf soziale Normen, Verhaltensweisen
und die Konstitution von Identititen.” (a.a.O., S. 43) Legt man
das auf unsere oberbayrischen Biertischpolitiker um, heifst es im
konkreten Fall: Sie (nicht die gamsbarttragenden Politiker, son-
dern die Medien) produzieren die Globalisierung in den Kopfen
der Menschen.

Globalisierung ist der programmatische Titel einer grofsen Er-
zahlung. Ein anderer Meisterdenker der Postmoderne, Lyotard,
hat zwar das Ende der groien Erzahlungen, der Metaerzahlun-
gen (er meint damit vor allem die Welterklarungen von Hegel,
Marx, Freud) verkiindet und damit die Postmoderne eingeléu-
tet, in der es nur mehr die unzihligen kleinen Erzahlungen gibt.
Aber das ist auch schon zwanzig Jahre her. Nun mufl wieder
eine grofle Metaerzahlung fiir alles herhalten: eben jene von der
Globalisierung. So wie man in den siebziger Jahren kein sozial-
wissenschaftliches Referat halten durfte, ohne den Grundwider-
spruch zwischen Kapital und Arbeit als Ursache aller Probleme




in der Welt zu geifieln, geht ein Vierteljahrhundert spéter gar
nichts mehr ohne Referenz vor der neuen grofien Erzéhlung, die
unerwartet rasch das postmoderne Vergniigen an den vielen
kleinen Erzdhlungen zu Ende gebracht hat. Also wird auch die-
ser Text an der groflen Masterstory weiterschreiben, wenn auch
nur als kleine Fufinote.

Wovon erzihlt diese neue Metaerzahlung? Welche virtuelle Rea-
litdt (oder Hyperrealitdt) wird da konstruiert? Was ist es nun
wirklich, dieses Gespenst der Globalisierung?

Barber beschreibt diese Globalisierung als eine Weltumspan—
nende Dynamik, die von vier Imperativen gesteuert ist: einem
Markt-Imperativ, einem Ressourcen-Imperativ, einem Informati-
ons- und Technologie-Imperativ und einem 6kologischen Impe-
rativ:

It Europa, Asien und beiden Amerika haben die Miirkte die natio-
nale Souverdnitit bereits ausgehohlt und einer neuen Weltkultur ins
Leben verholfen, die von internationalen Banken, Handelsverbinden,
transnationalen Lobbies wie der OPEC, Weltagenturen wie CNN und
BBC und multinationalen Konzernen gepriigt wird. Fabriken und
Werkstitten sind irgendwo auf souveriinem Territorium angesiedelt,
unter der Aufsicht und potentiellen Requlierung durch Nationalstaa-
ten; aber Wihrungsmiirkte und das Internet existieren tiberall, wenn
auch an keinem besonderen Ort. Und obwohl sie weder gemeinsame
Interessen noch ein herrschendes Recht hervorbringen, verlangen ge-
meinsame Mirkte nicht nur eine gemeinsane Wihrung, sondern auch
eine gemeinsaine Sprache (Englisch). Dariiber Irinaus schaffen sie ge-
meinsame Verhaltensweisen, wie kosmopolitisches Stadtleben sie tiber-
all erzeugt. Piloten internationaler Fluglinien, Computerprogramnie-
ret, Filmregisseure, internationale Bankiers, Medienfachleute, Olsu-
cher, Unterhaltungsgrofien, Umweltexperten, Filmproduzenten, De-
ographen, Professoren, Anwilte, Sportler — das ist die neue Gattung
der Minner und Frauen, filr deren Arbeitsidentitit Religion, Kultur
und ethnische Nationalitdt nur noch von nachgeordneter Bedeutung
sind.” (Barber 1997, S. 4)

Vor allem wurde durch den ,, Prozefd der Globalisierung von Fi-
nanzmarkten und Kapitalstromen, Verbrauchermarkten, Infor-
mations- und Kommunikationsinfrastrukturen sowie Dienstlei-
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stungen — von militarischen High-Tech-Sicherheitsprogrammen
ganz zu schweigen — (...) die Bedeutung des Wettbewerbs von
einem Mittel und einem spezifischen Modus wirtschaftlichen
Handelns zu einer Ideologie (...) und zu einem aggressiv ver-
folgten Ziel des Uberlebens und des Hegemoniestrebens”.
(Gruppe von Lissabon 1997, S. 17).

Doch gehen wir’s historisch an. Da gibt es die Theoriefraktion,
die uns sagt, dass es sich bei dem als ,Globalisierung” bezeich-
neten Phdnomen nur um alten Wein in neuen Schlduchen han-
delt, dass es sowas schon immer oder doch schon seit Jahrhun-
derten, seit den Merchant Adventurers gegeben hat. Immanuel
Wallerstein versucht in seiner , Weltsystemtheorie” eine Dekon-
struktion der gingigen sozialwissenschaftlichen Kategorien und
Denkweisen?, um auf der Basis von Marx und Braudel eine lang-
fristige Analyse der historischen Systeme zu entwerfen, Er ent-
wickelt ein Zentrum/Peripherie/Semiperipherie-Modell (vgl.
dazu Wallerstein 1980 und Wallerstein 1989), dessen Giiltigkeit
er um ca. 1500 beginnen und bis zur Gegenwart dauern lafst.

Wallerstein fafit in einem seiner Texte seine ,grofie Erzdhlung”
folgendermafen kurz zusammen: ,Ungefdlir um 1500 ereignete
sich etwas Merkwiirdiges, fiir das es meiner Meinung nach bis jetzt
noch keine ausreichende Erklirung gibt. Die relative Stirke der Welt-
wirtschaftsform und der Weltimperiumsform wurde umgedreht. Das
heift, dass eine bestimmte Weltwirtschaft — die sich zu diesent Zeit-
punkt in einem grofien Bereich Europas etabliert hatte — sich als weni-
ger anfillig erwies. Sie iiberlebte und war deshalb in der Lage, als Rah-
men fiir die volle Entfaltung einer kapitalistischen Produktionsweise
zut dienen, die eine Weltwirtschaftsform bendtigte und die nur inner-
halb dieser existieren konnte. Sobald diese kapitalistische Weltwirt-
schaft sich erst einmal gefestigt hatte, expandierte sie riumlich auf-
grund der Logik ihrer inneren Prozesse und absorbierte die sie umge-
benden Weltimperien (zum Beispiel das russische Reich, das osmani-
sche Reich, das Mogulreich und das chinesische Reich) und ebenso
natiirlich die Minisysteme in ihrer Umgebung. Auflerdem schien der
Expansionsprozefs, anders als es vorher mit den Weltimperien gewesern
war, keine eingebauten riumlichen Grenzen zu besitzen. Am Ende des
19. Jahrhunderts hatte sich die kapitalistische Weltwirtschaft so ausge-




dehnt, dass sie den gesamten Planeten erfafdt hatte und, wie es scheint,
alle anderen bestehenden historischen Systeme absorbierte. Es gab also
zum ersten Mal in der Geschichte des Planeten nur ein historisches
System auf dem Planeten.” (Wallerstein 1995, S. 275)

Soweit die Grundannahme, auf der sich bei ihm alles weitere
aufbaut, was er in seinem umfangreichen Gesamtwerk entfaltet.
Mit diesem Modell gewinnt er Erklarungsansitze fiir aktuelle
Phénomene der weltweiten gesellschaftlichen Entwicklung, ins-
besondere der Globalisierung bei gleichzeitig stattfindenden Ge-
metzeln, Biirgerkriegen, ethnischen Sduberungen. Er stellt fest
dass die westliche Welt der reichen Industriestaaten, in seiner
Diktion das ,kapitalistische Zentrum”, mit geradezu atembe-
raubender Geschwindigkeit ein supranationales Staatengefiige
entwirft, wihrend es rund um das kapitalistische Zentrum zu
gewaltsam ausgetragenen Renationalisierungen und Desinte-
grationsprozessen kommt. Wallerstein erkldrt diese wider-
spriichliche Entwicklung aus der Geschichte, die er als eine Ge-
schichte der kapitalistischen Integration der peripheren Gesell-
schaften rekonstruiert. Dem Nationalstaat kam dieser Theorie
zufolge in der Entstehung des kapitalistischen Weltsystems eine
januskopfige Rolle zu: Einerseits hatte er eine Schutzfunktion im
Hinblick auf 6konomische Einfluflsphéren (es war die beherr-
schende Vorstellung der nationalstaatlich gepragten Zeit, dass
sich jede Nation zur Sicherung ihres Wohlstandes einen mog-
lichst groflen Anteil an der &konomischen Beherrschung der
Erde sichern miisse), andererseits war er ein Expansionshindet-
nis fiir das Kapital mit seinem transnationalen Expansions-
drang. Dieser Widerspruch fiithrte laut Wallerstein zu den zwei
Weltkriegen.

Doch seither, so stellt er fest, ist eine Pazifizierung des kapitali-
stischen Weltzentrums versucht worden, die weitgehend Erfolg
hat. Dies geschah und geschieht durch das Herstellen einer Kon-
gruenz zwischen Staatsgewalt, Staatsterritorium, Staatsvolk und
der kapitalistischen Einfluizone. Der europdische Einigungs-
prozefs, aber auch die Schaffung des nordamerikanischen Wirt-
schaftsraumes hdngen, Wallerstein zufolge, aufs engste mit die-
ser Ubereinkunft- der - herrschenden Eliten zusammen, : die
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machtpolitischen und dkonomischen Erweiterungen ihres Ein-
flufigebietes gemeinsam zu erzielen. Zwischen diesem Zentrum,
bestehend aus Nordamerika, Europa und Japan, und der Peri-
pherie, also der Dritten Welt, befinden sich wirtschaftlich pro-
sperierende Schwellenldnder, die als Pufferzone rings um die
reichen Industrienationen fungieren und diese vom Konflikt mit
der Dritten Welt abschirmen. Diese Lander der Semiperipherie
streben alle danach, sich dem kapitalistischen Zentrum anzu-
schlielen, was sie in heftige Konkurrenzkdmpfe untereinander
verwickelt. Auflerdem sind sie bemiiht, ihre wirtschaftlich
schwachen peripheren Regionen abzustofien. Beides fiihrt in
Wallersteins Interpretation der Weltereignisse zu einem Wieder-
aufleben des radikalen Ethno-Nationalismus, der im Zeitraffer
die disastrosen Prozesse des europdischen Nationenbaus wie-
derholt. Der Ethno-Nationalismus fungiert dabei als Legitimati-
onsideologie zur Mobilisierung der Bevolkerung fiir blutige
Auseinandersetzungen. Die Ereignisse im Libanon, auf dem
Balkan, in Ostafrika und andere Weltregionen scheinen diese
Theorie zu bestatigen.

Globalisierung bezeichnet also dieser Theorie zufolge zugleich
sowohl Integration wie auch Fragmentierung der Gesellschaft:
der 6konomischen Globalisierung steht die politische Tribalisie-
rung gegeniiber’. Die Welt wird somit gleichzeitig vereint in
eine McWorld-Weltkultur und gleichzeitig geteilt in eine ethni-
sche (und oft fanatisch-religiése) Lokalkultur eines Dschihad.
Benjamin Barber nannte sein Buch in Anspielung auf diesen
Prozefs: ,,Coca Cola und Heiliger Krieg”.

Versuchen wir mit Hilfe von Wallersteins Weltsystemtheorie
die Interpretation der Fernsehszene vom Beginn des Textes: Der
Biirgermeister von Kogelreith und seine trunkenen Untertanen
wissen, dass sie in der ersten Liga mitspielen. Sie partizipieren
am Reichtum des Zentrums. Aber es gilt gegen den okonomi-
schen Abstieg zu kampfen. Und es gilt, sich das gefdhrliche, exi-
stenzbedrohende Fremde vom Leib zu halten, das da in Gestalt
eines groBistadtischen Intellektuellen in die wohlgeordnete Welt
der Gamsbarte und Lederhosen eindringt und Kritik am Filz der
Heimat iibt. Die schlitzohrigen und derbfdustigen Lederhosen-




trdger tragen auch den Fortschritt, also die 6konomische Pro-
gression — aber, so flige ich hinzu, bei gleichzeitiger psycho-so-
zialer Regression.

Ulrich Beck, .der wichtigste deutschsprachige Theoretiker der
Weltgesellschaft, wiirde sagen, dass es sich bei den Lederhosen-
tragern aus Kogelreith um ein Begleitphénomen der Globalisie-
rung handelt, das die Globalisierung konterkariert. Globalisie-
rung, so betont er, ist nicht die Erschaffung eines Weltsystems
oder einer Weltgesellschaft, sondern ein komplexer Prozef, der
mit seinen Transformationen von Raum und Zeit lokale und
personale Erfahrungshorizonte aufbricht und von innen her ver-
dndert. ,,Den Menschen wird also das Leben mit den unter-
schiedlichsten, einander widersprechenden globalen und per-
sonlichen Risiken zugemutet. (...) Das eigene ist zugleich das
globale Leben.” (Beck 1994, S. 471) Und zugleich mit diesem Mo-
dernisierungsschub, so Beck, tritt als Gegenbewegung die
Gegenmodernisierung auf, als eine ,bewufite, gezielte Verwechs-
Tung von Herkunft und Zukunft. Zukunft wird als Herkunft zu-
gleich entworfen und verstellt.” (Beck a.a.O., S. 473) Die alte Le-
gende, dass das Eigene sich vom Fremden ab- und eingrenzen
miisse, damit es seine Identitdt gewinnt und bewahrt, wird
durch Gegenmodernisierung fortgeschrieben. Beck spricht von
der ,territorialen Theorie der Identitat”, die einen durch men-
tale Zaune befestigten Raum unterstellt, damit Selbstbewufst-
sein méglich wird. (vgl. Beck a.a.0., 5. 475) In der plakativen
Sprache Barbers heifit es: , Dschihad verfolgt eine blutige Politik
der Identitit, McWorld férdert eine blutleere Okonomie des Pro-
fits.” (Barber, a.a.0., 5. 9)

Die Kogelreither Rauf- und Trunkenbolde sind in dieser Lesart
Gegenmodernisierer, die den Dschihad vor Ort pflegen und sich
aus Angst vor der globalisierten Risikogesellschaft in die ethni-
sche Gemeinschaft zuriickkdmpfen, wenn’s denn sein muf, mit
Mord und Totschlag. Heute ist das Opfer ein Intellektueller aus
Miinchen, morgen vielleicht ein: Fliichtling aus dem Kosovo.
Auf jeden Fall ist es jemand, der das Bedrohungsszenario ver-
kérpert: jemand von ,drauflen”, der nicht dazugehért und
fremde Gedanken, womdglich gar eine fremde Sprache in die zu
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schiitzende Heimat tragt. Lage Kogelreith in Osterreich (aber es
liegt ohnehin tausendfach in Osterreich), wiirden die wackeren
Kéampen taglich mit der (relativ) auflagenstarksten Zeitung der
Welt ihr Bewufitsein krénen.

Uber Becks und Barbers Thesen wiirden der Terminator, nidm-
lich Arnie Schwarzenegger und der Herminator, ndmlich Her-
mann Maier, herzlich lachen, wenn sie denn Zeit, Lust und
Laune hitten, sozialwissenschaftliche Texte zu lesen. Die beiden
sind ndmlich Dschihad und McWorld zugleich. Der eine hat sein
Standbein im postmodernen virtuellen Krieg der Schifahrer, der
andere im Planet Hollywood. Der eine hat sein Spielbein in den
US-amerikanischen Talkshows, der andere in der steirischen
Landespolitik. Beide sind Global Players und Local Heroes
zugleich4. Beide sind mindestens ebenso virtuell wie real. Thnen
kommt man mit den iiblichen Globalisierungstheorien nicht bei.
Genauso wenig, wie einer wachsenden Anzahl von Menschen,
die auf Grund ihres Berufes global und lokal zugleich titig sind:
von Politikern bis zu Schauspielern, von Schulkindern bis zu Se-
niorengruppen, von Wirtschaftstreibenden bis zu Kiinstlern,
von Staatsbeamten bis zu Vertretern von NGOs, von Leistungs-
sportlern bis zu Wissenschaftern, von Gewerkschaftern bis zu
Kirchenvertretern. Es ist hinldnglich bekannt, dass zahlreiche
Berufs-, Alters- und Interessensgruppen nicht mehr blof$ inner-
halb ihres nationalen Rahmens agieren, sondern Beziehungen
mit Partnerorganisationen und Kollegen aus vielen anderen eu-
ropdischen und aufiereuropéischen Landern pflegen, sei es zur
Weiterbildung, zum Anbahnen von Geschiften oder zum
Durchfiihren gemeinsamer Projekte.

Und umgekehrt weif§ man genauso, dass selbst in der trauten
Heimat, ja sogar auf dem Land, das Leben immer exotischer
wird. Niemand beschreibt es trefflicher als Hans-Magnus
Enzensberger in einem seiner Essays iiber das Leben in der Post-
moderne. Dort schreibt er iiber die postmoderne Exotik unseres
Alltags:

#Ste duflert sich am deutlichsten in der Provinz. Niederbayerische
Marktflecken, Dérfer in der Eifel, Kleinstidte in Holstein bevilkern
sich mit Figuren, von denen noch vor dreiflig Jahren niemand sich et-




was triumen lief. Also golfspielende Metzger, aus Thailand importierte
Ehefrauen, V-Ménner mit Schrebergiirten, tiirkische Mullahs, Apothe-
kerinnen in Nicaragua-Komitees, mercedesfahrende Landstreicher, Au-
tonome mit Bio-Gdrten, waffensammelnde Finanzbeamte, pfauen-
ziichtende Kleinbauern, militante Lesbierinnen, tamilische Eisverkdiy-
fer, Altphilologen im Warentermingeschift, Soldner auf Heimaturlaub,
extrentistische Tierschiitzer, Kokaindealer mit Braunungstudios, Domi-
nas mit Kunden aus dem hoheren Management, Computerfreaks, die
zwischen  kalifornischen  Datenbanken und  hessischen  Natur-
schutzparks pendeln, Schreiner, die goldene Tiiren nach Saudi-Arabien
liefern, Kunstfilscher, Karl-May-Forschet, Bodyguards, Jazz-Experten,
Sterbehelfer und Porno-Produzenten. An die Stelle der Eigenbritler,
der Kiuze und der Sonderlinge ist der durchschnittliche Abweichler ge-
treten, der unter Millionen seinesgleichen gar nicht mehr auffallt.”
(Enzensberger 1991, S. 264)

Das Logo von Meinl; der berithmte ,Meinl-Mohr” mit dem ro-
ten Fez, ist ein Exoticum, das uns lebenslang begleitet hat. Es
suggeriert inzwischen ldngst schon Heimat fiir jeden gelernten
Osterreicher, er ist Jintegriert”. Etwas komplexer funktionieren
unsere beiden Austro-Hallodris, Herminator und Terminator.
Sie sind exotisch und erdig zugleich, virtuell in ihrer medialen
Omniprasenz und deftig konkret in ihrer Sprache, die wie hei-
mische Ackerscholle aus ihrem Munde plumpst, selbst (oder ge-
rade dann) wenn sie Englisch reden. Sie sind {iberall und nir-
gends zugleich, am ehesten faffbar in den Werbespots zur
Hauptsendezeit, wenn sie sich fiir die gesunde Heimat ins Zeug
legen, aber so, dass ein in ihren hintersten Augenwinkeln ver-
stecktes Grinsen dem aufmerksamen Betrachter die ironische
Distanz signalisiert. Zwei Vertreter der ,Neuen Heimat”. In-
deed. Ubertroffen werden sie nur von dem genialen Reklame-
spot der Firma Nestlé fiir Suchard-Schokolade: Hoch iiber dem
Tal der alte Schweizer Senn, der vor seiner Almhiitte sitzt wie
Urgestein auf deren Schindeldach, sein Handy bedient und sich
am Notebook Notizen macht, wahrend er zugleich tiber die zivi-
lisationsverstorten Stadter verstindnislos den Kopf schiittelt.

Was hier geschieht, wenn die Heimat exotisch und das Exotische
heimatlich werden, folgt einer anderen, komplexeren Logik.
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Man kann sie nicht mit einer einfachen Globalisierungstheorie
beschreiben. Denn diese definiert Globalisierung als Gegenbe-
wegung zu Lokalisierung, wihrend doch beides miteinander
verschrinkt ist. Roland Robertson hat fiir diese Dynamik den
Begriff , Glokalisierung” gepragt (Robertson 1998, S. 192 ff.)

,Ohne abstreiten zu wollen, dass die ,Welt-als-ganze’ einige tiber
die Summe ihrer Einheiten’ hinausgehende systemische Eigenschaften
hat, muf man andererseits nachdriicklich darauf hinweisen, dass diese
Einheiten zu einem groflen Teil selbst erst durch auflerhalb ihrer sich
vollziehenden Prozesse und Handlungen entstehen, in Folge einer zu-
nehmenden globalen Dynamik. National organisierte Gesellschaften
beispielsweise — und die lokalen’ Bestrebungen, noch mehr solcher na-
tional organisierter Gesellschaften zu griinden — sind nicht einfach
Einheiten in einem globalen Kontext oder Texte innerhalb eines Kon-
textes oder Intertextes’. Sowohl ihve Existenz als auch insbesondere
die Form ihrer Existenz sind weitestgehend eine Folge aufergesell-
schaftlicher — allgemeiner gesagt: aufler-lokaler — Prozesse und Hand-
lungen. Wenn wir Wallerstein (1991b, S. 92) und Greenfeld (1992)
zugestehen, dass ,das Nationale’ ein ,Prototyp des Partikularen’ ist,
miissen wir auf der anderen Seite ebenso beriicksichtigen, dass der Na-
tionalstaat — allgemeiner gesagt: die nationale Gesellschaft — in ent-
scheidender Hinsicht eine kulturelle Idee ist (wie Greenfiel selbst an-
zuerkennen scheint). Der Staatsapparat moderner Nationalstaaten
und die nationalstaatliche Organisation von Gesellschaften, ein-
schliefilich der Form ihrer Besonderheiten — der Konstruktion ihrer ein-
zigartigen Identitditen -, haben trotz unterschiedlicher ,Entwicklungs’-
niveaus weltweit grofe Ahnlichkeit (Meyer 1980; Robertson 1991).
An diesem Beispiel wird vielleicht die wechselseitige Durchdringung
von Partikularismus und Universalismus in der Moderne am greifbar-
sten.” (Robertson 1998, S. 207)

Er betont, dass das Globale nicht dem Lokalen entgegengesetzt
ist, dass das sogenannte ,Lokale” vielmehr ein konstitutiver Be-
standteil des Globalen ist>. Fr geht sogar noch weiter und sagt,
dass die Globalisierung nicht nur eine Verkniipfung von Lokali-
titen betreibt, sondern ,sie beinhaltet auch die Erfindung’ von Lo-
kalitit und, in einem vergleichbar allgemeinen Sinn, die Idee der Erfin-
dung von Tradition (Hobsbawm/Ranger 1983) und ilrer Imagination’




(s. Anderson 1983). Es gibt zur Zeit tatsichlich so etwas wie eine
Jdeologie der Heimat’, die teilweise als Reaktion auf die stindige Wie-
derholung und globale Verbreitung der Behauptung entstanden ist,
wir lebten in einer Zeit der Entwurzelung und Heimatlosigkeit.”
(a.a.0., 5. 208)

Die Erfindung von Lokalitat, die Konstruktion von Heimat, erle-
ben wir taglich. Das Konstruktionsprinzip des Ethnischen, also
die Erzeugung eines Gemeinschaftsgefiihls, bedient sich neuerer
Methoden. Traditionellerweise erfolgte die Konstruktion der
heimatlischen Gemeinschaft iiber Mythen und Territorien, {iber
Blut und Boden, iiber Ausgrenzung des Fremden. Aber Mythen,
Blut und Boden kommen heute aus den Studios des Fernsehens,
sind genauso virtuell wie unsere Heimathelden Terminator und
Herminator. Ein besonders eindrucksvolles Beispiel fiir die neue
Produktion von Heimat ist die TV-Sendung , Der Musikanten-
stadel”, eine artifizielle Inszenierung, bei der alles aus der Re-
torte kommt, wo selbst die Blasmusik im Playback ertént, wo
die Zuschauer von Einpeitschern bereits Stunden vorher auf ihr
»authentisches Eingeborenenverhalten” gedrillt werden.

Doch die soziale Konstruktion von Heimat als Gemeinschaft
gibt es auch in modernisierter, entterritorialisierter® Form. Sie
bedient nicht mehr den Blut-und Boden-Mythos und sie ist in-
klusiv, nicht mehr exklusiv. Sie findet in einer ganz bestimmten
Jugendszene statt. Der Kulturwissenschaftler Peter Matussek
spricht von der Trance-Society: ,Ich glaube, dass es um Trancezu-
stinde geht, beim Rave oder auch bei der Love Parade, und ein Spezifi-
kum ist eben die Ausschaltung des Alltagsbewufiseins, also das Aus-
tricksen, wenn man so will, des identifizierenden normalen alltigli-
chen Denkens, um eben in andere Zustinde zu geraten. (...) Man hat
keinen Kontakt mit den anderen, sondern wverschmilzt, Das ist das
Konfluenz-Gefiihl, und das meine ich mit dieser Aussage, dass man
selbst und der andere auch aufhort, sich zu identifizieren.” (Interview
mit Peter Matussek in Kinsky-Weinfurter 1998, S. 144)

Ob das eine beruhigende Botschaft ist, wage ich zu bezweifeln.
Theweleit hat uns die Augen fiir die Gefahr politisch inszenier-
ter Verschmelzungserlebnisse a la Niirnberger Reichsparteitage
geoffnet. Matusseks Beruhigung, dass es bei den Trance-Erfah-
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rungen der Rave-Society nicht um Politik gehe, scheint mir eher
beunruhigend. Aber vielleicht auch nur deshalb, weil ich einer
Generation angehére, die sich ihres Alters wegen auf ein voyeu-
ristisches Interesse an den Inszenierungen der postmodernen
Jugendkultur beschranken mufl. Wenn ich das Echo, ,die erste
zeitschrift der zweiten generation” lese, neige ich dazu, milder
zu urteilen, denn die Kinder der Migranten scheinen tatsédchlich
zu genieflen, dass sie sich in dieser Techno-Kultur integriert fith-
len und die Moglichkeit zur ,, ungekrankten Selbstdarstellung”
(Habermas) haben. Und die ist ja, wie wir wissen, die Vorausset-
zung fiir Identitdt. Eine Identitét, die sich nicht mit Territorien
und Helden identifiziert...

Anmerkungen

1) Oberflachlich betrachtet, konnte man die mediale Prédsentation der
beiden Helden als Wixvorlage fiir nationale Massenonanie verste-
hen. Aber da bleibt ein Rest offen, etwas viel Tieferliegendes. Das ist
diese krypto-religitse Funktion, die sie zu haben scheinen, postmo-
derne Heilande, denen man die Erlésung, wenn schon nicht unser
aller, so doch ihrer selbst zutraut. Und indem wir uns mit ihnen
identifizieren, erlésen wir uns mit.

2) Nicht umsonst nennt er eines seiner Biicher , Unthinking Social Sci-
ence”, von seinen Ubersetzern als +Kaputtdenken” ins Deutsche
iibertragen (= Wallerstein 1991 bzw. 1995).

3) Folgt man der Analyse Barbara Youngs, die auf dem Buch von Wol-
man/Colamosca (1997 bzw. 1998) basiert, konnte man sagen, mit
der Globalisierung habe sich die Geldgesellschaft entterritorialisiert.
»Die entkoppelte monetédre Sphire des globalen Finanzsystems ist
nicht mehr an die territorialen Grenzen des Nationalstaats gebun-
den. Diese Transformation auf die globale Ebene spaltet Biirger und
Biirgerinnen in Subjekte der Geldgesellschaft und solche der
Arbeitsgesellschaft. Geldvermdgensbesitzer als Subjekte der Geld-
gesellschaft gehdren zwar pro forma einer Nationalitit an, sie sind
aber nicht mehr gebunden an die national begrenzte Schicksals- und
Solidaritdtsgemeinschaft.

Die Subjekte der Geldgesellschaft sind entterritorialisierte Weltver-
mdgensbesitzer. Sie sind Mitglieder einer globalen Klubgesellschaft
mit ihren eigenen Codes, ausgerichtet nach den Symbolen des Medi-
ums Geld. Sie haben die Wahl der Exit-Option und sind nicht auf
den Wahlzettel der Stimmbiirger angewiesen. Die Nation hat fiir die
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Geldgesellschaft also keine territoriale Dimension’. (Zitiert nach der
Radiosendung ,, Aufbriiche” am 26.09.1997 in ORE 1)

4) Mein Gott, so viele Fremdworter! Da bleibt mir: nur, mich hinter
Teddy Adornos breitem Riicken zu verstecken, der einst sagte, die
Fremdworter seien die Juden der Sprache. Daran moge man bitte
denken, wenn man mir rit, sie aus meiner Sprache‘auszumerzen...

5) Robertson weifi natiirlich, dass im Alltagsdiskurs der Intellektuellen
die Hegemonie der amerikanischen Kultur als unbestreitbare Ge-
wiheit gilt. (Vgl. Robertson 1998, 5. 213) Doch dieser amerikanische
Kulturimperialismus” halt kritischen Untersuchuingen nicht stand.
Zahllose Belege, so Robertson, sprachen dafiir; dass die aus den
USA stammenden kulturellen Botschaften ganz unterschiedlich auf-
genommen und interpretiert werden, ,dass lokale Gruppen die
Kommunikation des Zentrums auf unterschiedlichste Weise aufneh-
men.” (a.a.0., S. 213) Auflerdem weist er darauf hin, ;,dass die an-
geblichen Hauptproduzenten globaler Kultur ihre Produkte zuneh-
mend fiir einen differenzierten Markt konzipieren” (a:a.0., S.213).

6) Zur Philosophie der Entterritorialisierung wiire im Zusammenhang
mit Glokalisierung viel zu sagen. Aus Platzgriinden beschranke ich
mich auf einen Hinweis: Deleuze/Guattari haben in ihrem ,Anti-
Odipus” schon in den siebziger Jahren =~ allerdings in philosophi-
scher Sprache — gezeigt, wie eng Deterritorialisierung und Territo-
rialisierung zusammenhéngen. (Vgl. dazu vor allem Deleuze/Guat-
tari 1974, S. 333 ff.) Auch die Zusammenhange zwischen Odipus,
oder in unserem Fall Terminator und Herminator, und der imagina-
ren Territorialisierung durch den Kapitalismus. (Vel. a.a.0,,5.345f.)
Ihr positiver Antiheld der Deterritorialisierung ist Kafka, der Jude
aus Prag, der Produzent einer , kleinen Literatur”. (Vgl. Deleuze/
Guattari 1976).
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Anton Pelinka

Ethnische Abriistung

Zuin Versuch transethnischer Solidaritiit

Solidaritat hat etwas mit Gerechtigkeit zu tun — und Gerechtig-
keit hat etwas mit Gleichheit zu tun. Die meisten Visionen der
Zukunft sind sich in einem einig: Die Zukunft kann und soll
durch Solidaritdt gekennzeichnet sein. Es blieb dem Nationalso-
zialismus vorbehalten, dieses Solidarziel ausdriicklich abzuleh-
nen — als weder moglich noch wiinschenswert.

Es ist bezeichnend, dass der Nationalsozialismus sich in sei-
nem antisolidarischen Denken eines ethno-nationalistischen,
,rassistischen” Musters bedient: Ethnische Differenz wird abso-
lutiert, wird zur uniibersteigbaren Grerize stilisiert, an der alle
Solidarititsbemiithungen scheitern miissen.. .

Diese Betonung des Ethnischen schien nach 1945 iiberholt.
Fric Hobsbawm sah den Nationalismus noch 1990 als einzwar
nicht endgiiltig {iberholtes, aber als ein dauerhaft reduziertes
Phinomen. Mit dem Grad der Modernisierung sollte nationales
Denken immer mehr in den Hintergrund treten. Die beiden
nach 1945 dominanten Formen des Internationalismus — des li-
beral-kapitalistischen und des marxistisch-leninistischen - lie-
fen dem ethno-nationalen Denken nur wenig Platz.

In der ,Dritten Welt” wurde Nationalismus akzeptiert — als
Ausdruck der ,Riickstindigkeit”. Gesellschaftliche Widersprii-
che, die auf dem Gegensatz von Religionen und Ethnien beruh-
ten, wurden vor- oder frithmodernen Gesellschaften zugeschrie-
ben. In Europa aber war dem Nationalismus nur ein Nischen-
platz zugewiesen, der das Gesamtbild einer Welt nicht stéren
durfte, in dem sich alles dem Primarkonflikt zwischen den bei-
den globalen Lagern unterzuordnen hatte.

Das alles hat sich mit dem Ende des Ost-West-Konfliktes ent-
scheidend verschoben. Ethnische und — damit oft verbunden —
religiose Konflikte konnen nun nicht mehr als Restkategorien
von eben nicht ausreichend modernisierten Weltregionen einge-
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stuft werden. Ethnische Konflikte pragen das Bild einer Welt,
deren Merkmal nicht mehr das der Bipolaritat, sondern das ei-
ner viel komplexeren Multipolaritét ist — einer Einheit der explo-
siven Widerspriiche.

Ethnische Konflikte pragen die Peripherie des Zentrums: Die
ethno-nationalen Kriege in der fritheren Sowjetunion und im
fritheren Jugoslawien sind Ausdruck dieser ethnischen Explosi-
vitat. Ethnische Konflikte pragen mehr den je die Peripherie der
Peripherie: Der genozidale Konflikt in Ruanda, 1994, war nur
das schlimmste. Beispiel fiir das massenmdrderische Potential
ethno-nationalen Denkens.

Diese Entwicklung bringt es auch mit sich, dass ethnische
Konflikte aus der Peripherie in die Zentren des Weltsystems ge-
tragen werden. In den Zentren reagieren wirtschaftlich verunsi-
cherte ,haves” auf die sich auch in Migration ausdriickenden
Anspriichen der ,have nots”. Ethnisches Denken, in Verbin-
dung mit einem alltiglichen Rassismus, provoziert eine zuneh-
mend antisolidarische Politik. Das Wort von der ,,Festung Eu-
ropa” bekommt immer mehr eine aggressiv-defensive Bedeu-
tung. Und es ist ein Denken in ethno-nationalen Kategorien, ge-
legentlich auch , Kulturen” genannt, die dieser Aggressivitat die
— scheinbare — Rechtfertigung liefern.

Maglichkeiten des Umganges mit ethnischen Konflikien

Ethnische Konflikte sind Konflikte zwischen relativ stabilen
GroBen. Wihrend Konflikte zwischen Parteien in liberal-demo-
kratischen Systemen die reale Moglichkeit des Rollentausches
zwischen Mehrheit. und Minderheit miteinschlieSen, wahrend
also in solchen Konflikten die Rolle der Minderheit nicht auf
Dauer festgeschrieben erscheint, ist die Logik ethnischer Kon-
flikte eine andere: Die Rolle von Mehrheit und Minderheit sind
festgeschrieben. Die polnische Minderheit in Litauen hat eben-
sowenig eine Chance, zur Mehrheit zu werden, wie dies fiir die
baskische Minderheit in Spanien gilt.

Diese Uniibersteigbarkeit der Mehrheits- und der Minder-
heitsrolle verleiht ethnischen Konflikten eine besondere Scharfe
und Unerbittlichkeit. Daher muf auch ein die Konfliktintensitét
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reduzierender Umgang mit ethnischen Konflikten von den Be-
griffen Mehrheit und Minderheit Abstand nehmen: Es geht bei
ethnischen Konflikten nicht um die Definition und Wahrung der
Rechte von Minderheiten; es geht um die Definition und Wah-
rung der Rechte von Ethnien iiberhaupt.

In diesem Sinne ist auch das Recht auf Selbstbestimmung
hochst unzureichend, um ethnische Konflikte zu entscharfen. Die
Selbstbestimmung der einzelnen Republiken des fritheren Jugo-
slawien hat die ethnischen Konflikte nicht nur nicht entscharft,
die Anwendung des Grundsatzes der Selbstbestimmung hat viel-
mehr die ethnischen Konflikte explosionsartig verscharft: Ethni-
schie Kriege und ethnische Sauberungen waren und: sind: die
Folge. Die Anwendung des Grundsatzes der Selbstbestimmung in
Siidtirol wire ebensowenig ein Beitrag zur Entschédrfung des eth-
nischen Konfliktes: Die Folge wére, neben einer Verscharfung
zwischenstaatlicher, innereuropéischer Konflikte, vor-allem. die
Umkehrung der Rolle von Mehrheit und Minderheit.

Die Beispiele eines — im Sinne von Demokratie:-und Men-
schenrechten — erfolgreichen Umganges mit ethnischen Konflik-
ten bauen auf einem Politikmuster, das die Begrifflichkeiten
Mehrheit und Minderheit weitgehend: hinter sich lafst. Der
Grundgedanke dieser Muster ist die Beteiligung aller ethnischer
Gruppen an der politischen Macht — unabhédngig davon, welche
Gruppe Mehrheit und welche Minderheit ist.

Damit stehen diese Losungsansétze in einem gewissen Span-
nungsverhéltnis zu einem Demokratieverstindnis, das den poli-
tischen Marktmechanismus zum alleinigen Definitionsmerkmal
der Demokratie erklrt. Dieses Demokratieverstindnis war ja
auch lange Instrument zur Verhinderung einer Auss6hnungspo-
litik in Nordirland — mit dem Hinweis auf Mehrheiten und ent-

sprechende Wahlergebnisse wurde der katholischen (republika-
nisch-irischen) Minderheit jede Form der Machtbeteiligung ver-
weigert. Die faktische Uniibersteigbarkeit der gesellschaftlichen
Trennlinien zwischen den beiden Teilgesellschaften — der prote-
stantischen und der katholischen — nahm der katholischen Min-
derheit jede Aussicht auf einen Wahlerfolg. Erst die im Friedens-
iibereinkommen von 1998 vereinbarten Mechanismen der
Machtbeteiligung jenseits der Frage nach Mehrheit oder Min-
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derheit begriindet die Chance auf einen friedlichen Umgang mit
dem ethnisch-religitsen Konflikt.

Im Umgang mit ethnischen Konflikten haben sich zwei Vari-
anten des Grundmusters der Machtbeteiligung entwickelt: Die
regionale Autonomie, die in einem bestimmten, territorial defi-
nierten Teil eines Staates die Rolle von (ethnischer) Mehrheit
und Minderheit umdreht; und die Konkordanzdemokratie, die
auf der foderalen Ebene eines Bundesstaates alle fiir relevant ge-
haltenen ethnischen Gruppen an der Macht beteiligt. Fiir die er-
ste Variante sind die autonomen Regionen Italiens und Spaniens
ein Beispiel, fiir die zweite Variante ist die Schweiz der wichtig-
ste Anwendungsfall.

Die Formen regionaler Autonomie, die in Italien und in Spa-
nien verwirklicht sind, riumen Regionen eine relativ hohe sub-
nationale Kompetenz ein, in denen eine nationale Minderheit
zur regionalen Mehrheit wird. Das gilt fiir die beiden italieni-
schen Regionen (Provinzen) Bolzano/Siidtirol und Aostatal
ebenso wie fiir die beiden spanischen Regionen Katalonien und
Baskenland. Ethnien, die sich im einen Fall nicht als italienisch,
im anderen Fall nicht als spanisch verstehen, dominieren jeweils
in einer territorialen Einheit mit hoch entwickelter Autonomie -
und sind so, iiber ein foderales System, auch an der Macht im
Gesamtstaat systematisch beteiligt.

Die Konkordanzdemokratie der Schweiz liefert das andere
Beispiel. Die drei grofien Sprachgruppen haben durch die zu-
meist eindeutig gegebenen linguistischen (ethnischen) Mehr-
heitsverhéltnisse auf kantonaler Ebene die Grundlage einer
Machtbeteiligung, die dhnlich der ethnisch: definierten regiona-
len Autonomie in Italien und in Spanien wirkt. Dariiber hinaus
bindet die ,Zauberformel” des Bundesrates die drei Sprach-
gruppen an eine Form des Regierens, die der Mehrheitsregel
weitgehend einen Riegel vorschiebt. Dadurch wird ein Macht-
gleichgewicht zwischen der deutschen und der nicht-deutschen

Sschweiz festgeschrieben.

Die Konkordanzdemokratie der Schweiz liefert ein weiteres
Muster des Umganges mit ethnischen Konflikten: das Phéno-
men der ,cross-cutting cleavages”. Die deutsche Schweiz ist
ebenso wie die franzdsische zu annédhernd gleichen Teilen in ka-
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tholische und protestantische Segmente aufgeteilt, die . wie-
derum zumeist in den einzelnen Kantonen Dominanz be51ern:
Der katholisch-franzosische Kanton Jura und der katholisch-
deutsche Kanton Luzern existieren beispielsweise neben 'dem
protestantisch—deutschen Kanton Bern und dem protestantlsch—
franzosischen Kanton Neuchatel.

Dadurch werden die beiden in der Schweiz dominanten Korr
fliktlinien (,,cleavages”), die religitse und die sprachliFhe, relati-
viert und entschirft — jeder religitse Konflikt schnelc.let durch
die beiden grofiten Sprachgruppen; und jeder sprachliche Kor}—
flikt trennt ebenso die beiden grofien Konfessionen. Der T‘el1~
giose Konflikt relativiert den sprachlichen — und der sprachliche
den religidsen. :

Das Fehlen analoger ,cross-cutting cleavages” begrund.et
auch den Unterschied zwischen der Konkordanzc.iemo‘kratle
Belgiens und der Konkordanzdemokratie der Schv'velz‘ ]?1(2 .eth-
nisch-linguistische Konfliktlinie zwischen den mederlar}dlsc.h
und den franzésisch sprechenden Belgiern wird durch .dle 1.)(21-
den Sprachgruppen gemeinsame katholische Hegem.onle mcflt
relativiert. Der ethnisch-linguistische Gegensatz Belgiens erhélt

so — potentiell — eine grofiere Sprengkraft als der analoge Kon-
flikt in der Schweiz. .

Eben deshalb ist die Relativierung, also die Brechung ethm.-
scher Eindeutigkeit ein Beitrag zum friedlichen Umgang mit
ethnischen Konflikten. Sobald diese in das Beziehungsgeﬂejcht
anderer Konflikte hineingestellt werden — in das der Konflikte
zwischen Geschlechtern oder Generationen, zwischen Klz?‘ssen
oder Religionen - entstehen neue, die ethnischen Grenzen ube.r-
schreitende Biindnismoglichkeiten, die zu einer fundamentalis-
tischen Eindeutigkeit querliegen.

Die Widerspriichlichkeit des ethno-nationalistischen
Fundamentalismus

Was Ethnizitit ist, kann nur zum Teil nachvollziehbz?r und in
diesem Sinn objektiv bestimmt werden. Ethnizitit .ist jedenfalls
eine Form von Identitdt, die zu besonders intensiven F01:rr'1e“n
der politischen Ein- und Ausschlieung fithren kann. Ethnizitat
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ist die rechtfertigende Grundlage eines Grofteils der existieren-
den Nationalstaaten. Diese bauen darauf, dass — im Sinne einer
nicht mehr zu reflektierenden Selbstverstindlichkeit — eindeutig
ist, was einen Russen, eine Spanierin, einen Japaner, eine Tiirkin
ausmacht. )

Wie jede Variante der Identitdtsstiftung sind auch ethnische
Identitdten an ein Mix objektiver und subjektiver Faktoren ge-
bunden. Zu den objektiven Faktoren zdhlen vor allem Sprache
und Religion, aber auch Raum und das, was alltagssprachlich
als ,Rasse” bezeichnet wird. Zu den subjektiven Faktoren geho-
ren die Interpretation von Geschichte, die Mythologisierung von
Herkunft und die Fiktion von Gemeinsamkeit. So entstehen
Auto- und Heterostereotypien, die ein- und ausgrenzende
Funktionen haben.

Bei diesen Vorgdngen der Selbst- und der Fremdzuschrei-
bung ethnischer und nationaler Identitdten ist die Neigung zu
beobachten, dass die Vielfiltigkeit, Widerspriichlichkeit und oft
auch Gegenldufigkeit der verschiedenen Varianten von Identitat
einer intellektuell unzureichenden Vereinfachung zum Opfer
fallen. Menschen, die Identititen als Frauen und als Katholiken,
als Buchhéndler und als Stadtbewohner, als Kinogénger und als
Wehrdienstverweigerer, als Tochter und als Gewerkschaftsmit-
glieder, als Sympathisanten einer Partei und als Sportler haben -
sie werden primaér als , Kroaten” oder ,Serbinnen”, als , Arme-
nier” oder ,Azeris”, als , Hutus” oder , Tutsis” wahrgenommen
und so zumindest tendenziell ihrer Vielfalt beraubt.

Diese Vereinfachungen eines ethno-nationalistischen Funda-
mentalismus widersprechen der gesellschaftlichen Realitit.
Denn niemand ist nur ,,Deutsch-Kdrntner” — sondern auch Frau
oder Mann, Bauer oder Angestellte, jung oder alt, gliubig oder
agnostisch, dazu auch noch vielleicht Discoganger, Leserin von
Romanen, Wihler einer bestimmten Partei, Empfingerin von
Notstandshilfe, Vater mehrerer Kinder, Absolventin einer Uni-
versitit. Die Vereinfachung des Fundamentalismus ist die Ver-
weigerung, diese komplexe Wirklichkeit identitdtsstiftender
Faktoren zu akzeptieren.

Ethnische Abriistung heifst daher auch und zuallererst, diese
Komplexitdt mit Berufung auf die Wirklichkeit der simplifizie-
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renden Botschaft des Ethno-Nationalismus entgegenzustellen:
Ethnische Abriistung heifit, die ,,cross-cutting cleavages” in Er-
innerung zu rufen, die deutschsprachige und slowenischspra-
chige Frauen als Frauen verbinden — oder katholische Hutus
und katholische Tutsis, serbische Intellektuelle und kroatische
Intellektuelle, indische Bauern und pakistanische Bauern.

Der ethnische Nationalismus geht von einer ,Natur” aus, die
der Natur nicht entspricht. Ethnizitét ist zwar relativ stabil und
kurzfristig nur schwer verschiebbar. Dennoch lassen auch aktu-
elle Beispiele Aussagen tiber die Relativitat, ja Diffusitét des Eth-
nizitatsbegriffes zu: Die drei dominanten Ethnien in Bosnien-
Herzegowina sind nicht durch Sprache, sie sind durch Religion
definiert. Viele der Ethnien des Kaukasus sind ebenfalls primér
religiés bestimmt. Und der siidasiatische Subkontinent ist voll
von Beispielen, dass in erster Linie religiose Zugehorigkeit na-
tionale Zuschreibungen verursacht: Die Griindungsphilosophie
Pakistans ist das wichtigste Beispiel fiir dieses Phdnomen in
Stidasien.

Hutus und Tutsis sind wiederum - in Ruanda und Burundi —
durch die gemeinsame Religion und die gemeinsame Sprache
verbunden. Sie sind getrennt und definiert durch eine wechsel-
seitige Gewaltgeschichte, durch historische Bilder von Herren
und Untertanen, von nomadisierenden Hirten und sef8haften
Ackerbauern, von kollektiver Rache und Angst vor kollektiver
Rache. Geschichte schafft ethnische Differenz — und Geschichte
verandert ethnische Identitit.

Ethnische Abriistung besteht daher auch in der Vermittlung
der Wandelbarkeit von ethnischen Selbst- und Fremdbildern.
Dass Ethnizitit nicht zwingend vorgegeben ist, nicht unabhéangig
ist von gesellschaftlichen Verdnderungen; dass also Ethnizitat
nicht Teil einer vorgegebenen und in diesem Sinne unwandelba-
ren ,Natur” ist, dass Ethnizitat vielmehr Produkt eines niemals
abgeschlossenen Prozesses von Kultur und Zivilisation ist — die-

ses Wissen kann den Simplifikationen des Ethno-Nationalismus,
des ethnischen Fundamentalismus entgegengestellt werden.

Wenn begreiflich gemacht werden kann, dass es nur- zuoft
das Resultat von Zufilligkeiten ist, ob jemand in Kérnten sich
,deutsch” oder ,slowenisch”, in Siidtirol sich , italienisch” oder
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,deutsch” versteht — dann ist ein Schritt in Richtung ethnische
Abriistung geschehen. Wenn verdeutlicht werden kann, dass in
den postjugoslawischen Kriegen nur zuoft Zufilligkeiten dafiir
den Ausschlag gaben, wer auf serbischer, auf kroatischer, auf
bosniakischer Seite stand und kdmpfte — dann ist eine gewisse
Immunisierung gegen die Vorstellung ,natlirlicher” Feinde und
~objektiver” Differenzen méglich.

Ethnische Abriistung: Solidaritiit als Interesse

Die Realitdt, die der ethnische Fundamentalismus nicht zur
Kenntnis nehmen will, ist die Realitdt ,hybrider” Identititen.
Der Prozefs der Modernisierung wird durch stindige und im-
mer komplexere Ausdifferenzierungen bestimmt. Die Folge sind
Identitdten, die von den verschiedensten Facetten gesellschaftli-
cher Existenz bestimmt werden: subkulturelle Faktoren, die bil-
dungs- und generationsspezifische Determinanten mischen;
Faktoren, in denen die Vielfalt moderner Sozialisation zum Aus-
druck kommt. Der ethnische Fundamentalismus ist ein Gestus
der Verweigerung gegeniiber der Moderne.

Ethnische Zuschreibungen als — vorldufig — zumeist unver-
meidbare Zufdlligkeiten kénnen durch die latenten oder auch
manifesten Loyalitdten relativiert werden, die das Produkt der
Moderne sind. Die heroische Attitude der Sozialistischen Inter-
nationale hat zwar gegentiber dem klassenintegrierenden Natio-
nalismus nicht standgehalten — aber das Programm der Interna-
tionale wére an sich zukunftsweisend gewesen, hitte die Inter-
nationale sich nicht tendenziell einer anderen Simplifizierung
schuldig gemacht: der Unterordnung aller anderen Konﬂiktz
(und damit aller anderen identitdtsstiftenden Faktoren) unter
den Klassenkonflikt, unter den Faktor Klasse.

Es sind die Internationalen der Frauen und der Christen, der
Sozialwissenschafter und der Gewerkschafterinnen, auch die In-
ternationale “der Banken und der Elektronikindustrie, die — in
vielfdltiger Uberlagerung — dem Ethno-Nationalismus entge-
genstehen. Diese verschiedensten Internationalen schaffen die
»hybriden” Identititen, die es zu aktualisieren gilt — im Sinne
ethnischer Abriistung,.
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Ethnischer Fundamentalismus teilt — wie jeder Fundament-
alismus — die Gesellschaft in besonders extremer Weise: Die ,Ei-
genen” stehen mit besonderen Schirfe den ,Fremden” entge-
gen. Solidaritit ist daher nur innerhalb der Grenzen des jeweils
,Eigenen” vorstellbar und vorgesehen — und wird gegeniiber
dem jeweils ,Fremden” von vornherein verweigert. Der Ethno-
Nationalismus nationalisiert die Solidaritat.

Ethnische Abriistung zielt auf die Entnationalisierung von
Solidaritat; darauf, dass sich Menschen —im Sinne der Universa-
Jitat der Menschenrechte — iiber ethnische Grenzen hinweg soli-
darisch fiihlen.

Eine solche Abriistung muf auf Interessen aufbauen koénnen.
Denn die bloRe Idee zieht, wie Karl Marx festgestellt hat, gegen-
iiber einem Interesse immer den kiirzeren. Ethnische Abriistung
kann kein erfolgreiches Programm sein, wenn sie nicht auch auf
eine materielle Substanz verweisen kann, die der Idee die not-
wendige Grundlage bietet.

Ein Beispiel fiir diesen Mechanismus liefert Stidtirol. Der Er-
folg der ,Paketldsung” duBert sich in Schritten ethnischer Abrii-
stung: Die SVP setzt sich erfolgreich gegen Parteien durch, die
sie durch noch mehr Ethno-Nationalismus (,Selbstbestim-
mung”) iibertrumpfen wollen; und die SVP riittelt auch an
ethno-nationalen Tabus, die bis vor wenigen Jahren noch heilig
waren. Die Griindung einer dreisprachigen Universitdt Bozen
ist eines dieser Zeichen der ethnischen Abriistung unter der
Fithrung einer ethnischen Sammelpartei.

Der Hintergrund ist, dass die Autonomie ein materielles In-
teresse geschaffen hat, das sich in hervorragenden Wirtschafts-
daten ebenso dufert wie in einem Machtzuwachs der deutsch-
sprachigen politischen Elite Bozens. Diese Sicherung 6konomi-
scher und politischer Interessen verbindet die Regierenden Siid-
tirols mit den Regierenden Italiens und erlaubt eine allméhliche
Abkehr von der ethno-nationalen Doktrin unbedingter Separa-
tion des , Deutschen” vom ,, Italienischen”.

Das ist die Basis, auf der zwei Denkweisen der Abriistung auf
ethnische Konflikte iibertragen werden kénnen:

o Vertrauensbildende Mafinahmen,die der jeweils , anderen”
Seite die Bereitschaft zur Entspannung signalisiert. Dass die
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mehrsprachige Universitat Bozen von seiten der SVP nicht
mehr in erster Linie unter ethnischen Gesichtspunkten (,,Un-
terwanderung des Deutschen”), sondern primér als Instru-
ment gesellschaftlicher Modernisierung gesehen wird, soll
gegeniiber der ,italienischen” Seite Vertrauen aufbauen.

e Der Gradualismus, der Abriistungsschritte der einen Seite
mit Abriistungsschritten der anderen Seite beantworten 1a8t.
So hat die , italienische” Seite im ethnischen Konflikt in Stid-
tirol auf bestimmte Entspannungsgesten der ,deutschen”
Seite mit einer weiteren Entspannungsgeste geantwortet —
mit dem Verzicht auf militdrische Rituale vor dem Bozener
Siegesdenkmal anldflich des Jahrestages des Waffenstillstan-
des von 1918, eines Rituals, das von ,,deutscher” Seite immer
als Provokation aufgefafit wurde.

Die Grundlage dieses politischen Mechanismus war und ist die
Eindeutigkeit der Zuschreibung ethnischer Rollen. Um die eth-
nischen Konflikte zu reduzieren, ist es notwendig, Menschen
ethnisch zuzuordnen. Um in Stidtirol der deutschsprachigen
Elite eine stabile Machtposition zu sichern, ist es notwendig,
ethnische Identititen vereinfachend festzuschreiben: Die Men-
schen werden, grob simplifizierend, zu ,Deutschen”, ,Italie-
nern” oder , Ladinern” gemacht. Die Voraussetzung der Reduk-
tion des Ethno-Nationalismus ist also das — vorldufige — Akzep-
tieren seiner simplistischen Vorstellungen.

Auf dieser Basis konnen sich neue Allianzen entwickeln -
etwa die Allianz kapitalistischer Interessen, die letztlich keine
ethnischen Zuordnungen kennen; aber auch die Allianz gewerk-
schaftlicher Interessen, wie sie sich im Muster der transnationa-
len , Europdischen Betriebsridte” abzuzeichnen beginnt; oder die
Allianz der protestantischen und katholischen Frauen Nordir-
lands: Alle diese transethnischen Koalitionen bauen auf Interes-
sen — auf dem Interesse an der Maximierung von Gewinnen;
oder auf dem Interesse an der Herstellung europdischer Gegen-
macht; oder auf dem Interesse an der Sicherung eines gewalt-
freien Lebens.

Um das ,Eigene” tberschreiten zu kénnen, mufs entdeckt
werden, was das ,Eigene” mit dem , Fremden” verbindet. Die-
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ses Verbindende, Interesse genannt, iiberbriickt das, was trennt;
indem es tiberbriickt, nimmt dieses Interesse zunachst die Aus-
gangslage zur Kenntnis — dass es eben ,Eigenes” und ,Frem-
des” gibt; indem es iiberbriickt, relativiert aber dieses Interesse
die Differenz zwischen dem ,Eigenen” und dem ,Fremden”.
Das ,Fremde” hort letztlich — schrittweise, allméhlich - atf,
fremd zu sein; es wird, in letzter Konsequenz, zum , Eigenen”,
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Christoph Butterwegge

Migrantlnnen und Rassismus in den
Massenmedien

Die modernen Massenmedien sind —~auch in bezug auf den Ras-
sismus — als eine Art vierte Gewalt zu betrachten, weil sie nicht
nur enormen Einflufs auf die herrschenden Diskurse, das Den-
ken, die Einstellungen und das Verhalten vieler Menschen ha-
ben, sondern auch die politische Kultur mit gestalten (vgl. Ja-
ger/Link 1993, S. 12}. In diesem Sinne wére von einer Scharnier-
funktion zu sprechen: Sondergesetze fiir und staatliche Willkiir-
mafinahmen gegen AusldnderInnen, die man ,institutionellen
Rassismus” nennen kann, werden Einheimischen durch Mas-
senmedien bekannt und zur Bestétigung eigener Klischeevor-
stellungen tiber Auslinder heranziehbar. Umgekehrt bedient
sich der Staat bei seinen BlirgerInnen vorhandener und durch
die Medien verbreiteter Ressentiments gegeniiber Ausldndern,
um diese strukturell benachteiligen zu konnen. Schliefslich er-
halt der , intellektuelle,, pseudowissenschaftlich drapierte Ras-
sismus durch die Massenmedien ein Gffentliches Forum, das
seine Resonanz und Akzeptanz erklért.

1.Medienals Sozialisationsinstanz, Vermittlerund Verstiirker
von (Kultur-)Rassismus

Auf dem Feld der frithkindlichen Sozialisation sind die moder-
nen Kommunikationsmedien, ganz besonders das Fernsehen,
schon seit langerem auf dem Vormarsch: Da berufstatigen Eltern
infolge ihrer Doppelbelastung, stindig steigenden Leistungs-
drucks sowie des Verdrangungswettbewerbs auf dem Arbeits-
und Wohnungsmarkt tendenziell immer weniger Zeit zur Kin-
derbetreuung bleibt, erfiillen die Medien im Leben der nach-
wachsenden Generationen neben ihrer Unterhaltungs- langst
auch Bildungs- und Erziehungsaufgaben. Dabei fungieren sie
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als MultiplikatorInnen, die — meist unbewuft — (kultur)rassisti-
sche Ideologien in die Képfe der BiirgerInnen hineintransportie-
ren oder bestatigen.

1.1 Wie die Migrantlnnen zv ,Fremden” gemacht werden:
Ausliinderinnen, Zuwanderer und Fliichtlinge in devtschen Medien

Die Medienéffentlichkeit pragt das Massenbewufitsein und be-
einflufit die Entstehung/Entwicklung des Alltagsrassismus. Sie
filtert fiir die individuelle Meinungsbildung wichtige Informa-
tionen und beeinflufit auf diese Weise das BewufStsein der Men-
schen, fiir die sich Realitdt zunehmend iiber die Rezeption von
Medien erschliefit. Wiahrend die Berichterstattung iiber. Flucht-
ursachen und deren Hintergriinde (von der ungerechten Welt-
wirtschaftsordnung und. Ausbeutungspraktiken industrieller
Groflkonzerne iiber den Oko-Kolonialismus bis zu Waffenex-
porten ,unserer” Ristungsindustrie) mehr als defizitdr zu nen-
nen ist, behandeln Reportagen aus der sog. Dritten Welt tiber-
wiegend Kriege und Biirgerkriege, Natur- und Technokatastro-
phen, Palastrevolutionen und Militdrputsche, wodurch das Vor-
urteil scheinbar bestitigt . wird, die .Bewohnerlnnen der
Entwicklungslédnder seien zwar Nutzniefler der westlichen Zivi-
lisation und modernster Technologien, aber zur demokratischen
Selbstverwaltung unfihig. Bedient wird primér das Dominanz-
gefiihl verhinderter Kolonialherren.

Wer die Lokalpresse liest, erfahrt wenig Positives iiber Aus-
landerInnen. Mord und Totschlag, Raub und (Asyl-)Betrug sind
typische Delikte; iiber die ausfuihrlich berichtet wird. Ein angel-
sdchsisches Bonmot tiber Nachrichten (,Only bad news are
good news”) abwandelnd, kénnte man sagen: Nur bose Auslan-
der sind gute Ausldnder. Ralph Weif$ (1994, S. 485) spricht von
einer ,Tendenz zum Negativismus”, die sich durch mediale
Darstellungen ziehe: ,Das negative Stereotyp ,Ausldnder verur-
sachen Probleme’ diirfte die Wahrnehmung der sozialen Realitét
durch Teile der Biirgerschaft vor allem dann pragen, wenn die
von ihnen genutzten Medien ein weitgehend iibereinstimmen-
des Bild zeichnen und es zudem auf die vorderen Plitze der 6f-
fentlichen Aufmerksamkeit schieben.”
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Massenmedien spielen die Schliisselrolle im Rahmen eines
Prozesses, der als ,,Ethnisierung” zu bezeichnen ist, weil er die So-
ziogenese einer Minderheit auf ihre ethnischen Merkmale redu-
ziert (vgl. Bukow/Llaryora 1993, S. 62 ff.). (Ethnische) Minderhei-
ten werden mittels der Massenmedien als solche identifiziert und
hiufig kriminalisiert. Dies gilt insbesondere fiir Smti und Roma,
die fast ausschliefflich als Kollektiv und im Zusammenhang mit
Kriminalitdt und Konflikten erwdhnt werden, folglich in erster Li-
nie als Problem der &ffentlichen Ordnung und Sicherheit erschei-
nen (vgl. dazu: Hamburger 1988; Bohn u.a. 1993).

Allerdings bedarf es gar keiner tendenzidsen Schlagzeile wie
, Tiirken iiberfielen Tankstelle”, um diese Nationalitdt zu diskri-
minieren und Rassismus zu stimulieren. Schon eine Polizeistati-
stik zur Ausldinderkriminalitit, die nicht kommentiert oder
falsch interpretiert wird, enthélt die Botschaft, Menschen ande-
rer Hautfarbe/Herkunft seien aufgrund ihrer biologischen /kul-
turellen Disposition fiir Straftaten anfélliger. Simplifizierende
und pauschalierende Titel tun ein ﬂbriges, damit sich der Ein-
druck verfestigt, AusldnderInnen gefahrdeten die Innere Sicher-
lheit. Auch Journalistinnen, die Horrorstories z.B. iiber bettelnde
»Zigeuner-Sippen”, kurdische Dealer (,islamische Drogen-Ma-
fia“) und polnische Autodiebe, Schlepperbanden oder Schwarz-
arbeiter veroffentlichen, fungieren als WegbereiterInnen rechts-
extremistischer Gewalt:

Wihrend der Asyldiskussion 1991/93 wurden Fliichtlinge in
der Bundesrepublik zu , Betriigern”, ,Sozialschmarotzern” und
.Storenfrieden” gestempelt, die den Wohlstand und das friedliche
Zusammenleben gefahrden. Nicht erst die Berichterstattung iiber
das Vorgehen gegen Hliichtlinge in Hoyerswerda (September
1991) hat Nachahmungstiter auf den Plan gerufen, sondern die
vorherige Berichterstattung iiber ostdeutschen Rechtsextremis-
mus unentschlossene Leser ermutigt, sich an solchen Gewaltakten
zu beteiligen oder sie zu unterstitzen (vgl. Busche-Baumann
1994, S. 225).. Die schnelle Raumung von Auslinderlnnen be-
wohnter Unterkiinfte nach den Ausschreitungen in Hoyerswerda
und Rostock-Lichtenhagen (August 1992) bestirkte potentielle
Gewalttiter in der Annahme, ihre rechtsextremen Vorstellungen
durch die Anwendung von Gewalt verwirklichen zu kénnen:
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,Die iiberregionale Medienbotschaft bestand also darin, dass
Gewalt ein ,erfolgreiches” Mittel ist, um bei Politikern rasch et-
was zu erreichen.” (Liidemann/Erzberger 1994, S. 185)

1.2 ,,Deutsche(s) zverst!” — Ethnozentrismus und vilkischer
Mationalismus in den Medien

Seit der Wiedervereinigung treten vélkisch-nationalistische Ten-
denzen innerhalb des etablierten Kulturbetriebes offener hervor.
Fast scheint es, als wandere der Rechtsextremismus ,,in die Mitte”
hinein. Die populdren Massenmedien bleiben davon nicht unbe-
riihrt, sondern sind zum Teil selbst zu Trdgern und Multiplikato-
ren des skizzierten Entwicklungsprozesses avanciert. Es geht um
eine Reorganisation der ,mationalen Identitit” im veremten
Deutschland. Nora Rithzel (1997, S. 199 ff.) hat gezeigt, wie die
Asyldebatte in Zeitungen und Zeitschriften dazu benutzt wurde,
ein homogenes deutsches Volk (als Opfer der Ausnutzung/Uber-
fremdung durch ,die Anderen”) zu konstruieren.

Nach dem Fall der Berliner Mauer adaptierte die politische
Klasse den traditionsreichen Begriff ,Solidaritit” und bog ihn
(zur Bringschuld der West- gegentiber den Ostdeutschen) natio-
nalistisch um. Neben die ,nationale” trat die , globale Solidari-
tdt”, mit der man eine Neuorientierung der Auflen- und Sicher-
heitspolitik verband. Konservative Medien stellten die Wieder-
vereinigung Deutschlands als Grund fiir seine wachsende
»weltpolitische Verantwortung” im Sinne legitimer Grofimacht-
ambitionen dar. Durch den Hinweis auf die angebliche Notwen-
digkeit militdrischer Kampfeinsidtze der UNO und spiter der
NATO zu humanitdren Zwecken rechtfertigte man den Umbau
der Bundeswehr zu einer Interventionsarmee (vgl. Link 1993).

Georg Hansen (1991, S. 111) vermutet, dass die Medien im eu-
ropéischen Einigungsprozef} jene Funktion einer geistigen For-
mierung der Nation und Ausgrenzung aller,Gemeinschafts-
fremden” {ibernehmen, die der allgemeinbildenden Schule im
Rahmen der Reichsgriindung 1870/71 zufiel. Ahnlich wie da-
mals nehmen der politische Konformititsdruck und die Erwar-
tung, dass sich ein ,guter Deutscher” als Teil einer 6konomisch
und wissenschaftlich-technologisch mit anderen Industriestaa-

ten konkurrierenden Schicksalsgemeinschaft einfiigt, spiirbar
zu. Man kann in diesem Zusammenhang von ,Standortnationa-
lismus” sprechen (vgl. hierzu: Butterwegge u.a. 1998).

Der organisierte Rechtsextremismus und die rassistische Ge-
walt treffen bei den Medienmachern so gut wie nie auf heimli-
che oder gar offen bekundete Sympathie. Sehr viel aufgeschlos-
sener verhalten sich seri¢se Presseorgane, Rundfunksender und
Fernsehanstalten aber gegeniiber der sog. Neuen Rechten, die
seit geraumer Zeit volkisch-nationalistisches Denken wieder ge-
sellschaftsfahig zu machen sucht. ,Es handelt sich bei dieser
Neuen Rechten nicht um eine feste Organisation, gar um eine
Partei; vielmehr soll damit eine Vielzahl von Zeitschriften- und
kulturellen Projekten, von Personen und Personengruppen be-
zeichnet werden, die als Multiplikatoren neurechter Gedanken
in herkémmliche Organisationen und sogar Parteien hineinwir-
ken; abgesehen von einigen wenigen, dann jedoch durchwegs
dominanten Personen oder Zeitschriften, andern sich die Glie-
der dieser Neuen Rechten stindig; von ,Mitgliedern’ 143t sich
mangels einer klar abgegrenzten Organisation nicht sprechen.”
(Gessenharter 1994, S, 13 £.)

Helmut Kellershohn (1998, S. 27 f.) nennt sieben Kernideolo-
geme des volkischen Nationalismus: die Gleichsetzung von
Volk und Nation, also die Idee einer nach vélkischen/rassischen
Kriterien ,,homogenisierten” Nation; die ﬁberhéhung des Vol-
kes zu einem Kollektivsubjekt und — daraus folgend — die Relati-
vierung spezifischer Interessen durch den Primat der ,Volksge-
meinschaft”; die Rechtfertigung eines ,starken” Staates, der die
Volksgemeinschaft mittels national gesonnener Eliten und /oder
einer charismatischen Fiihrerfigur organisiert; die Heroisierung
des , Volksgenossen”, also jenes ,anstdndigen Deutschen”, der
sich mit Leib und Seele in den Dienst seiner Volksgemeinschaft
stellt, fiir die er jedes Opfer bringt; die vélkische bzw. rassisti-
sche Konstruktion eines ,inner(staatlich)en Feindes”, der fiir
Riickschldge bei der Realisierung der Volksgemeinschaft verant-
wortlich gemacht wird (Siindenbockfunktion) und als negative
Projektionsfliche fiir die Volksgemeinschaft herhalten mufl
(identitétsstiftende Funktion); ein biopolitisches Verstindnis des
«Volkskorpers”, das diesen durch Bevolkerungspolitik gesund
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und kriftig erhalten bzw. machen will; ein chauvinistisches
Machtstaatsdenken, das die Formierung der Gesellschaft als
Voraussetzung und Folge dessen begreift, dass der Staat die
»Mationalen Interessen” wirkungsvoll nach aufien vertritt.

2. Migrantlnnen als Opfer rassistischer Gewalt = mediale
Darstellungen/Deutungsmuster des Rechtsexiremismus

Fiir mit der Materie nicht oder wenig vertraute Journalistinnen
ist es schwer, das Problemfeld ,, Rechtsextremismus/Rassismus”
in seiner ganzen Komplexitdt zu erfassen und Leserlnnen, Ra-
diohorer und Fernsehzuschauer in geeigneter Form mit dem
Phianomen vertraut zu machen. Der (organisierte} Rechtsextre-
mismus wird in den Medien praktisch nur dann thematisiert,
wenn er Wahlerfolge erringt (bzw. unerwartete Stimmeneinbu-
en erleidet) oder aber durch spektakuldre Gewaltakte Gffentli-
che Aufmerksamkeit erregt. Durch die Dominanz der Gewaltbe-
richterstattung erscheint Rechtsextremismus als kriminelles
Handeln und weniger als (gesellschafts)politisches Problem.
»Das, was offentlich sichtbar ist, wird aufgegriffen, und so wird
den Lesern der Eindruck vermittelt, Rechtsextremismus sei ein
Phénomen, das sich auf Straflen und offentlichen Plitzen zeigt
und Handlungsbedarf von seiten der Polizei und Justiz erfor-
dere.” (Busche-Baumann 1994, S. 163)

Hinsichtlich rassistischer Gewalt erfiillen die Massenmedien
eine Initial- bzw. Katalysatorfunktion, was auch umgekehrt gilt:
»Die Erwartungen von Gewalttitern und Medien sind (...)
wechselseitig aufeinander bezogen und bestdrken sich gegensei-
tig.” (Esser/Dominikowski 1993, S. 24) Denn fiir Rechtsextremi-
sten, die ein Fliichtlingswohnheim iiberfallen, ist das Medien-
echo oftmals wichtiger als der Gewaltakt selbst. Bei grofieren
Ausschreitungen potenzieren die Massenmedien deren Wir-
kung: , Einerseits hat die direkte Prasenz von Medienvertretern
vor Ort einen belohnenden Charakter fiir Gewaltakteure, die
sich dadurch ins Zentrum 6ffentlicher Aufmerksamkeit gertickt
fithlen. Zum anderen hat die iiberregionale Berichterstattung in
den Medien einen Effekt auf potentielle Akteure im ganzen Bun-
desgebiet.” (Liidemann/Erzberger 1994, S. 185) Durch ihre er-
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eignisbezogene und im Extremfall sensationsliisterne Berichter-
stattung stimulieren die Medien gegen AusldnderInnen gerich-
tete Handlungen. Der mentale , Ansteckungs-”, besser wiirde
man wohl sagen: , Anstiftungseffekt”, ist fiir die Medienwissen-
schaftler Hans-Bernd Brosius und Frank Esser (1995, S. 207) al-
lerdings mehr ein quantitatives als ein qualitatives Problem: ,,In
erster Linie wirkte nicht die Art und Weise der Berichterstat-
tung, sondern ihre Massivitat.”

Statt der gesellschaftlichen Ursachen und politischen Rah-
menbedingungen des Rechtsextremismus, die nur schwer zu
durchschauen und noch schwerer darzustellen sind, wurden
meistens individuelle Schicksale, spektakuldre Aufméirsche und
gewalttidtige Auseinandersetzungen ins Bild gertickt. Da die
Rechtsextremisten handeln und Journalistinnen darauf reagie-
ren, stehen die Téter eindeutig im Mittelpunkt des Medieninter-
esses, wohingegen die Urheber und die Hintermanner, aber
auch die Opfer der rassistischen Gewalt im dunkeln bleiben.
Brigitta Huhnke (1993, S. 243) hat einschldgige Berichte zweier
grofser Wochenzeitschriften (BILD AM SONNTAG und SPIE-
GEL) verglichen, beschreibt eindrucksvoll, was sie ,Tater-Op-
fer-Umkehrung” nennt, und illustriert am Beispiel eines BamS-
Artikels iber die Ermordung eines Tirken durch Skinheads,
wie rechtsextreme Gewaltakte als Konsequenz einer gestorten
Adoleszenz verharmlost wurden. Militante Skinheads erschie-
nen als , verunsicherte Jugendliche”; Neonazis und Rechtsterro-
risten, die es wihrend der 80er Jahre auch schon gab, als ,,ver-
wirrte Einzeltater”.

In der Berichterstattung iiber die pogromartigen Ubergriffe
in Hoyerswerda und Rostock wurde entweder durch die Aus-
blendung des organisierten Rechtsextremismus der Eindruck er-
weckt, als habe sich dort der ,Volkszorn” — quasi naturwiichsig
—entladen (vgl. Dietzsch 1992, S. 52), oder durch die Konzentra-
tion auf jugendliche Neonazis so getan, als stiinden diese aufSer-
halb politischer, &konomischer und gesellschaftlicher Bedin-
gungszusammenhange. Die rassistische Gewalt wurde als Ma-
nifestation eines Generationskonflikts bzw. einer jugendlichen
Protestbewegung verharmlost, aus den ,,alten Nazis”, die man
frither fiir rechtsextreme Flugblatter und Hetzparolen verant-
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wortlich gemacht hatte, eine ,neue APO” (vgl. dazu: Butter-
wegge 1995).

Apostrophierte man die Rechtsextremisten nicht als ,neue
Jugendbewegung”, hielt man sie fiir ein Produkt bzw. den be-
wufsten Widerpart der ,, APO-Generation” linker Lehrer und Er-
zieherInnen, die als Stindenbocke fiir Fehler der liberal-konser-
vativen Regierungskoalition herhalten mufiten. Dieses Deu-
tungsmuster, das offen 1413t, warum keine Hduser von Studien-
raten, sondern Fliichtlingsheime und Wohnungen von
TiirkInnen angeziindet wurden, setzte sich nach dem Rostocker
Pogrom in den Medien durch (vgl. hierzu: Butterwegge 1996, S.
100 ff.). Der heimtiickische Brandanschlag auf zwei von Tiirk-
Innen bewohnte Hauser in Moélln (November 1992) schuf inso-
fern eine neue Lage, als zum Teil schon ldnger in Deutschland
lebende Auslinderinnen die Opfer waren und sich seither die
These vom Rechtsextremismus als ostdeutsches Phanomen
nicht mehr halten lief3.

3. Alternativen zur bisherigen Medienpraxis

Wenn die MedienmacherInnen etwas gegen den Rassismus tun
wollen, heben sie oft die Vorteile vermehrter Zuwanderung fiir
das eigene Land, seine Wirtschaft und das soziale Sicherungssy-
stem hervor. In der Bundesrepublik weisen die Massenmedien
auf demographische Probleme (drohende , Vergreisung”)
Deutschlands hin und betonen, dass sich unser Lebensstandard
ohne die Aufnahme junger, méglichst kinderreicher Migrant-
Innen auf Dauer nicht halten lasse. Daraus ergibt sich fiir Durch-
schnittsleser die in ihrem Kerngehalt rassistische Botschaft: Wir
miissen (nur) so lange nett zu Auslandern sein, wie sie uns niit-
zen (vgl. Tsapanos 1993, S. 95). Wer im Sinne eines ,funktiona-
len Antirassismus” das Kosten-Nutzen-Kalkiil bemiiht und den
Egoismus potentieller Auslanderfeinde anspricht, erreicht das
Gegenteil seines eigentlichen Ziels. Mit dem Konkurrenzdenken
fordert er ungewollt einen - unter bestimmten Umstinden —
Rassismus auslésenden Mechanismus und den fiir Rechtsextre-
mismus in Westeuropa geradezu konstitutiven Wohlstands-
chauvinismus.

Man kann auslidndische Fliichtlinge als Konkurrentinnen um
knapper werdende Ressourcen (z.B. Arbeitsplitze, Wohnungen,
Sozialleistungen), als ldstige Parasiten (,Schmarotzer”) oder als
Gefahr fiir den eigenen, oft bescheidenen Wohlstand, aber auch
als Menschen in Not darstellen. Die entsprechenden Artikel /Sen-
dungen sollten Mitleidsbekundungen und Moralappelle vermei-
den, zumal sie leicht Aggressionen wecken, die aus Wut tiber das
eigene schlechte Gewissen entstehen (vgl. Groebel 1994, S. 17).
Auch kénnen Appelle zugunsten ausldndischer MitbiirgerInnen
fundierte Informationen iiber deren Alltag nicht ersetzen. Bislang
fehlen dieser Berichterstattung inhaltlicher Tiefgang und Konti-
nuitét: ,,Wichtiges auf der Tagesordnung zu halten, obwohl, also
weil es chronisch geworden ist, darin liegt heute eine der grofiten
und anstrengendsten Leistungen aller Medienarbeit, deren Cha-
rakteristikum und Schicksal doch zu sein scheint, alle Tage mit
Neuigkeiten aufwarten zu miissen, wobei die letzte die jeweils
vorletzte erledigt.” (Janke 1987, S. 63)

Statt {iber AuslanderInnen sollte mehr mit Ausldndern gespro-
chen werden, auch in Radio- und Fernsehsendungen. Einwande-
rer und deren Kinder wiirden als MitarbeiterInnen der Medien
aufgrund ihrer Kenntnis unterschiedlicher Kulturen ein genaue-
res Bild der Auslinderwirklichkeit zeichnen und das Vorurteil,
»Gastarbeiter” und Fliichtlinge seien groftenteils Kriminelle bzw.
»Asoziale”, die , uns Deutschen auf der Tasche liegen”, sichtbar
widerlegen (vgl. Merten 1987, S. 78). Eine positive Verdnderung
des Meinungsklimas in Teilen der Offentlichkeit wiirde zweifellos
erleichtert, wenn mehr MigrantInnen in Zeitungsredaktionen und
Funkhéusern eine Anstellung fdnden und eigene Akzente setzen
konnten — nicht nur als Fachleute fiir , Ausldnderfragen”, sondern
auch als Menschen mit einem anderen Blick auf die deutsche Ge-
sellschaft (vgl. Tolmein 1994, S. 8).

Notwendig erscheint eine Anderung der Wahrnehmung:
Man mufs die Gewaltopfer in den Medien haufiger selbst zu
Wort kommen lassen, ohne sie auf eine Opferrolle zu reduzieren
(vgl. Winkler 1994, S. 97). AuslinderInnen brauchen nicht als
wehrlose Gewaltopfer dargestellt zu werden, will man auch po-
tentiellen Tatern die Opferperspektive vermitteln. Statt — haufig
mit einem Anflug von Sensationsgier ~ tiber Probleme zu berich-
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ten, die Asylsuchende machen, kénnte etwa das Fernsehen
mehr und genauer iiber Probleme berichten, die sie haben
(Fluchttraumata, Angst vor Abschiebung und Anschldgen, Dis-
kriminierung und Ausgrenzung, Vereinsamung im Alter). Er-
fahrungen mit rassistischen Verhaltensweisen im Alltag und die
Folgen fiir Betroffene werden selten thematisiert, obwohl sich
hier gerade fiir die Lokalberichterstattung ein weites Feld auf-
tut. Félle, wo Afrikaner nur wegen ihrer Hautfarbe verdachtigt
und festgenommen werden, ohne dass sie etwas Verbotenes ge-
tan héitten, gibt es fast {iberall.

Wer tiber die Verantwortung der JournalistInnen, Reporter und
Kameraménner spricht, darf zur Verschlechterung der Arbeits-
und Produktionsbedingungen im Medienbereich nicht schwei-
gen. Georgios Tsapanos weist darauf hin, dass der Zeitdruck, un-
ter dem die MedienmacherInnen stehen (,,Diktat der Deadline”),
immer stiarker wird, und betont, ,,dass die wachsende (kommerzi-
elle) Konkurrenz im Bereich des Privatfernsehens ebenso wie die
zunehmende Konzentration im Bereich der Printmedien im Hin-
blick auf die Qualitdt eher negative Effekte mit sich bringt.” (Tsa-
panos 1993, S. 97) Unter den verschérften Konkurrenzbedingun-
gen eines privatwirtschaftlich dominierten Medienmarktes finden
JournalistInnen immer weniger Gelegenheit, sich. beruflich wei-
terzubilden, sich umfassend (iber ein Thema zu informieren und
sorgfaltig zu recherchieren. Die Neigung, zu simplifizieren und
nur noch Klischeevorstellungen (iiber Ausldnderlnnen) zu trans-
portieren, nimmt tendenziell zu.

Journalistinnen miifiten sich stirker sozialen Problemen, bei-
spielsweise Massenarbeitslosigkeit, Armut, Mietwucher und
Wohnungsnot zuwenden, Benachteiligte mehr zu Wort kommen
lassen und' deren Forderungen gegeniiber der Politik unterstiit-
zen, statt sich in die neoliberale Strategie der ,Standortsicherung”
und des Sozialabbaus einbinden zu lassen. , Die rechtsradikale
Weltanschauung bezieht ihre Attraktivitit aus dem Umstand,
dass sie eine demagogische Antwort auf eine wirkliche Frage gibt.
(..) Eine konkurrierende Rethematisierung des Sozialen, die die
Urspriinge sozialer Unsicherheit zur Sprache bringt und Losungs-
wege debattiert, stellt daher stets einen Angriff auf das rechtsradi-
kale ,Angebot’ dar.” (Wei8/Nebel 1993, S. 50) Wahrend rechtsex-

treme bzw. -populistische Parteien die soziale und die nationale
Frage zum Teil geschickt miteinander verbinden (vgl. dazu: But-
terwegge u.a. 1997), miiSten Medien die demokratische und die
soziale Frage miteinander verbinden.
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Zwei Bilder aus dem Medienalltag in Osterreich 1999

A. hat auf seiner Fahrt von Klagenfurt nach Wien das Autoradio
eingeschalten. Auf der Frequenz 100,5 MHZ kann er ungefahr
bis zur Pack Sendungen der Anbietergemeinschaft Radio
AGORA /Radio Korotan empfangen. An diesem Vormittag hort
A. zundchst Veranstaltungshinweise. A. kannte den Organisator
des Rodelrennens, der aus Leppen anruft, um {iber die Schnee-
verhiltnisse und den Ablauf des Rennens zu berichten. Kurz
darauf kann A. die Mittagsnachrichten, die von der sloweni-
schen Redaktion der BBC produziert werden, {iber Radio
AGORA héren. AGORA empfangt sie {iber die Satellitenanlage
und speist sie direkt in das Programm ein. In Klagenfurt hat A.
eine ,Kleine Zeitung” gekauft, die er in der Raststatte durchblat-
tert. In der Mitte findet er einen ca. zwei Seiten langen Teil, der
speziell tiber Klagenfurt und Umgebung informiert. Wiirde er
unterwegs anhalten und z. B. in Vélkermarkt und in Wolfsberg
ebenfalls eine ,Kleine Zeitung” kaufen, so fdnde er hier in der
Mitte des Blattes die Lokalinformationen zum Bezirk Volker-
markt bzw. zur Region Lavanttal. Derzeit erscheint die ,Kleine
Zeitung” in sechs solchen lokalen Mutationen fiir das Bundes-
land Kérnten.

F. sitzt vor seinem Computer und hért dazu eine Pink-Floyd-
Platte. Wenn er aus dem Fenster schaut, sieht er den Verkehr im
Schneematsch der Favoritenstrafie vorbeirollen. Nachdem er
sich das aktuelle Ubungsbeispiel fiir die nichste Stunde der
,EBinfithrung ins Programmieren” aus der entsprechenden Web-
site der Technischen Universitit Wien ,heruntergeladen” hat,
Offnet er seine Mail-box. Seit er sich Anfang dieses Jahres in die
+Malagasy mailing list” eingetragen hat, findet er jeden Tag
mehrere Nachrichten, die in madagassischer Sprache verfafst
sind.
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Wiirden wir A. und F. weiter durch den Tag begleiten, so kénn-
ten wir sie wahrscheinlich beide am Abend vor dem Fernsehap-
parat antreffen. Um 19:30 steht fiir sie die , Zeit im Bild” auf dem
Programm, denn bei Informationssendungen bevorzugen sie
wie die grofie Mehrheit der Zuseher in Europa die national pro-
duzierten Programme (Hasebrink/Krotz 1998, S. 10). Dann

wihlen A. und F einen Film aus, der auf einem der 34 Kabelka-

nile lauft. Die Wahrscheinlichkeit, dass es sich dabei um eine
amerikanische Produktion handelt, ist grof3.

Lokalbezug als Anliegen und als Markistrategie

A. kann in Kérnten auf dem lokalen Privatsender AGORA /Ko-
rotan rund um die Uhr in slowenischer Sprache moderiertes
und in Osterreich produziertes Programm héren, vor der Frei-
gabe von Rundfunklizenzen an Private im Jahr 1998 konnte er
das nur wéhrend ca. einer Stunde tiglich im Rahmen der slowe-
nischen Sendungen, die der ORF in seinem regionalen Pro-
gramm ausstrahlt. Osterreich hat mit der Einfiihrung des Privat-
rundfunks nur nachvollzogen, was in anderen europdischen

Landern schon seit zehn bis zwanzig Jahren zum Medienalltag

gehort. Im Privatrundfunk gibt es zwei Bereiche, die sich nach
ihrer Philosophie voneinander abgrenzen lassen: die kommerzi-
ell ausgerichteten Stationen und solche, die sich als Biirgerra-
dios verstehen. Das Entstehen der Alternativmedien — ob im
Print- oder audiovisuellen Sektor ~ ist eng mit den sozialen Be-
wegungen der siebziger und achtziger Jahre verkniipft. Das Be-
streben, eine Gegendffentlichkeit herzustellen, in der medialen
Offentlichkeit, im »Struggle of discourses” (Fiske 1994) prasent
zu sein, ist ihr gemeinsamer Nenner. Besonders der nicht-kom-
merzielle private Radiosektor, in den englischsprachigen Lén-
dern als Community radio bezeichnet, hat sich als Forum fiir
Minderheiten und Minderheitensprachen erwiesen. Das Spek-
trum reicht hier von Sendern, die ausschlielich in einer (Min-
derheiten-)sprache senden, bis zu solchen, die in ihrem fixen
Programmschema Sendungen in den Sprachen der verschiede-
nen in ihrem Sendebereich lebenden Gruppen vorgesehen ha-
ben. (Vgl. Busch 1994). Radio Korotan, das in Kérnten mit Radio

AGORA eine Sendelizenz teilt, folgt mit seinem nahezu aus-
schliefSlich in slowenischer Sprache gesendeten Programm dem
ersten Modell. Radio MORA, das im Burgenland im Friihjahr
1999 seinen Betrieb aufnehmen wird, plant in burgenlandisch-
kroatischer, in ungarischer, in deutscher Sprache und in Roma-
nes zu senden. Modelle fiir Rundfunkprogramme, die eine
sprachliche Trennung in eigene Sendegeféfie zu iiberwinden su-
chen, gibt es derzeit noch kaum. In Osterreich sammelt Radio
AGORA erste Erfahrungen mit einem Programm, das grund-
satzlich zweisprachig gestaltet werden soll.

Seit den achtziger Jahren ist eine gezielte Politik der Regiona-
lisierung bei den Marktleadern im Printsektor zu beobachten.
Zeitungen wie die ,Kronen Zeitung” in Osterreich versuchten
mit Regionalausgaben in Mérkte, die traditionell regionalen Ta-
ges- oder Wochenzeitungen vorbehalten waren, einzudringen.
Im Kampf um die Bindung der Leserschaft und um die Erschlie-
Bung neuer Leserschichten messen oft Medien mit iiberregiona-
ler Ausbreitung in immer kleinrdumigeren Segmenten Elemen-
ten aus der unmittelbaren Lebensumwelt ihrer Rezipienten-
schaft Bedeutung zu. So erscheint etwa die ,Kleine Zeitung” in
der Steiermark und in Karnten oder der Wiener , IKurier” in ei-
ner Vielzahl von Mutationen, die einem oder mehreren Verwal-
tungsbezirken entsprechen. Ein dhnliches Konzept verfolgen die
privaten kommerziellen Regionalradiostationen, die mit einem
spezifisch regionalen Serviceangebot (Veranstaltungshinweise,
Verkehrstips etc.) Hérer ansprechen und regionale Werbemérkte
erschliefen wollen. Minderheitenanliegen und Minderheiten-
sprachen spielen in diesem Konzept nur dann eine Rolle, wenn
sie eine ,, marktrelevante” Grofle darstellen.

Nationale Offentlichkeit und Abschottungspolitik

In der Medienordnung, die sich in der Zeit nach dem Zweiten
Weltkrieg etablierte, spielte die nationale Offentlichkeit mit dem
staatlichen bzw. 6ffentlich-rechtlichen Rundfunk als Kernstiick
die zentrale Rolle. Der 6ffentlich-rechtliche Rundfunk verstand
sich als die politische Offentlichkeit fiir den Nationalstaat und
als Fokus flir eine nationale kulturelle Identifikation. Er eta-
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blierte sich als eine Schliisselinstitution, durch die Horer und Se-
her dazu gekommen sind, sich als Mitglieder einer vorgestellten
nationalen Gemeinschaft zu fithlen (Morley/Robins 1996, S. 10).
Eine Politik der staatlichen Rundfunkmonopole sollte diese
Rolle festigen. In Osterreich, wo sich das Monopol langer als in
anderen Landern gehalten hat, versuchte der ORF mit einer ge-
zielten Politik der Regionalisierung dem Druck nach Freigabe
der Lizenzen entgegenzuwirken.

Um seinem Selbstverstdndnis — die Rolle einer nationalen
Klammer zu spielen — gerecht zu werden, fiihrte der nationale
Rundfunk dort, wo es die politische Situation zu erfordern
schien, Programme in den Sprachen der regionalen Minderhei-
ten bzw. spiter der Migrantengruppen ein (vgl. Busch 1999). Ein
Blick auf die Geschichte solcher TV-Magazine in den staatlichen
Rundfunkanstalten zeigt, wie sehr ihre Konzeption mit den
wechselnden Paradigmen der Migrationspolitik in den verschie-
denen Staaten verbunden waren: Wihrend die ersten , Gastar-
beitermagazine” in Deutschland in den sechziger Jahren davon
ausgingen, dass die Zeit im , Gastland” eine begrenzte ist, und
dementsprechend die Verbindung zum ,Heimatland” zu festi-
gen trachteten, setzten die entsprechenden Magazine in Frank-
reich und in Grofibritannien eher auf Integration oder Assimila-
tion. Eine teilweise Trendwende fand in den achtziger Jahren
statt, als soziale Bewegungen Minderheitenrechte einforderten
und anstelle von Programmen fiir Minderheiten solche Pro-
gramme, die eigene Interessen verfolgen, verlangten. Seit Satel-
litenprogramme via Kabel oder im Direktempfang in den Spra-
chen der Migranten zu empfangen sind, 1a8t sich im 6ffentlich-
rechtlichen Fernsehen in den meisten europdischen Lindern die
Tendenz feststellen, dass Magazine in Migrantensprachen wie-
der vom Programm abgesetzt werden (Franchon/Vargafting
1995, S. 6 ff).

Sowohl die Globalisierung als auch die Regionalisierung
bzw. Lokalisierung im Medienbereich stellt eine Herausforde-
rung fiir die Vorstellung von der moglichst homogenen nationa-
len Offentlichkeit dar. Dennoch hat das Konzept der nationalen
Offentlichkeit noch nicht ausgedient, auch wenn es schwieriger
geworden ist, Informationsfliisse zu kontrollieren und nationale
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Abschottungspolitik zu betreiben. Das jiingste Beispiel fiir einen
Versuch, Kommunikationsraume auf nationale Grenzen zu be-
schranken hat der serbische Prédsident Milosevic geliefert. Die
Ubernahme von Programmen aus dem Ausland wurde den ser-
bischen Medien bei Strafandrohung verboten und die Einfiih-
rung einer astronomischen Steuer auf Satellitenempfangsanla-
gen angekiindigt. .

Noch bevor die Satellitentechnologie breiteren Kreisen zu-
ganglich wurde, setzte in Europa eine Debatte um Globalisie-
rung ein. Europdische Medienunternehmen fithlten sich der
Konkurrenz, die durch internationale Konzentrationsprozesse
in der Medien- und Kommunikationsindustrie entstand, nicht
gewachsen und verlangten nach einer protektionistischen Poli-
tik seitens der Européischen Union. In den entsprechenden Do-
kumenten der EU wird eine europdische Integration postuliert,
die in weiten Ziigen dem nationalstaatlichen Muster folgt, in-
dem eine gemeinsame Lebens- und Schicksalsgemeinschaft als
Basis fiir eine europdische Identitit angenommen wird (vgl.
Schlesinger 1991). Erst in einer spiteren Phase kam vor allem in
den Dokumenten des Europarates die Dimension von der Viel-
falt als einem Charakteristikum einer europdischen Identitat
hinzu. Ein konkretes Produkt aus dieser Auseinandersetzung ist
der europdische Kulturkanal arte, der bewufit auf Produkte der
groflen US-Filmindustrie verzichtet.

Satellit und Internet

Die Verbreitung der Satellitentechnologie dndert die Geographie
von Kommunikationsrdumen: Einerseits entstehen neue supra-
nationale regionale Rdume, die den ,Footprints” bestimmter Sa-
telliten entsprechen. Thre gemeinsame Basis ist teils geographi-
sche Nihe, teils die Vorstellung von einem gemeinsamen kultu-
rellen , Erbe”, teils eine gemeinsame Sprache oder eine gemein-
same Lingua franca. Beispiele dafiir sind ARABSAT im
Mittleren Osten, CME (Central European Media Enterprises
Ltd.)) in Zentraleuropa oder der mexikanische Satellitenkanal
TELEVISIA in Lateinamerika. Andererseits entstehen Kommu-
nikationsrdume, die in der Diaspora lebende Mitglieder einer
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nationalen Gemeinschaft zusammenbringen. Beispiele dafiir
sind die vom nationalen tiirkischen Fernsehen bzw. von Privat-
anbietern gestalteten und via Satellit in Europa und Zentral-
asien ausgestrahlten Programme in tiirkischer Sprache oder die
Satellitenstation Asia-net, die gleichzeitig die siidasiatische
Diaspora in Grofbritannien und indische Gemeinschaften im
Subkontinent versorgt (Robins 1997, S. 16 f).

Grofie internationale Satelliten-TV-Unternehmen sind daran,
ihre Diffusion auf spezifische regionale Programme umzustel-
len. Der Musiksender MTV hat sein einheitliches Sendekonzept
aufgeldst, nachdem sich herausgestellt hatte, dass er dort beson-
ders erfolgreich operiert, wo er sich den Méarkten anpafit. MTV
Europa und MTV Asia sind bereits in mehrere Subzentren ge-
gliedert (Breidenbach/Zukrigl 1998, S. 66). Schlieflich gibt es
auch Initiativen — dhnlich wie im Radio -, Satellitentechnologien
fiir Grass-root-Anliegen zu nutzen: Das Deep Dish Satellite Net-
work sammelt Material von unabhéngigen lokalen Produzenten
zu verschiedenen Themenschwerpunkten wie z. B. Wohnen, Ge-
sundheitsvorsorge, Rechtsfragen in verschiedenen Teilen der
USA und dariiber hinaus (vor allem in Lateinamerika) und
macht sie iiber eine Satellitenverbindung zugénglich (Halleck
1997, S. 179).

Betrachtet man mediale Entwicklungen aus einer grofieren hi-
storischen Distanz, so kann man feststellen, dass neue Medien die
alten nicht verdriangt haben. Das Radio hat weder das Buch noch
die Zeitung ersetzt, das Fernsehen nicht das Radio etc. Hingegen
haben sich damit, dass neue Medien verfligbar wurden, Speziali-
sierungen und neue Rollenaufteilungen zwischen den einzelnen
Medien ergeben, neue Medien wurden in das Gesamtsystem ent-
sprechend ihren Vorziigen eingepafit (Boeckmann 1994, S. 210).
Welche Rolle das Internet im medialen Kanon spielt und spielen
wird, ist eine heftig diskutierte Frage. Fiir den Zugang zum Netz
braucht es einen Telefonanschluff und einen Computer mit Mo-
dem. Wenn man bedenkt, dass ungeféhr die Halfte der Weltbevil-
kerung noch nie ein Telefongespréch gefiihrt hat, dass es im New
Yorker Stadtteil Manhattan mehr Telefonlinien als im gesamten
Teil des afrikanischen Kontinents siidlich der Sahara gibt, dass es
die entsprechenden Softwareprogramme zum Einstieg ins Netz
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nur in den , marktrelevanten” Sprachen gibt und dass ca. 90% der
Informationen, die iiber das Netz erhiltlich sind, in englischer
Sprache abgefafit sind, so wird klar, dass das Internet nur fiir ei-
nen ganz bestimmten kleinen Kreis zugénglich ist (Panos briefing
1995). Dennoch hat gerade die Verbindung via Internet geholfen,
Anliegen von Personengruppen, die nur schwer Zugang zu den
~grofsen” Medien haben, an die Offentlichkeit zu tragen. Beispiele
dafiir sind die Protestwelle gegen das MAI-Abkommen, das
Durchbrechen der Informationsblockade iiber die Aktionen der
serbischen Opposition oder Informationen iiber die Anliegen der
Zapatisten in Chiapas.

Das Netz bietet jenem kleinen Kreis, der Zugang hat, die
Moglichkeit, Netzwerke nach Interessen zu bilden. So gibt es ne-
ben Newsgroups zu allen erdenklichen Themen auch Netz-
werke nach Sprachen bzw. ethnischen oder nationalen Zugeho-
rigkeiten, wie die News Liste der Auslandsfranzosen oder der
Slowenen im Internet oder das eingangs erwihnte Netz der Ma-
dagassen. An die 800 Personen sind in diese Liste eingetragen,
withrend sie in den ersten Jahren nach ihrer Griindung 1993 nur
langsam gewachsen ist, st68t im Schnitt derzeit ein neues Mit-
glied pro Tag dazu. Erklartes Ziel der Liste ist es, jene Madagas-
sen, die verstreut in den vier Himmelsrichtungen leben, zusam-
menzubringen und ihnen eine Verbindung zum ,,Land der Vor-
fahren” zu ermoglichen. Die Regeln sind einfach. Da es keine fil-
trierende zentrale Instanz gibt, sind alle Mitglieder aufgerufen,
bei der Weitergabe von Informationen verantwortungsbewufit
zu handeln. Kommunikationssprache ist Madagassisch. (Ny
Malagasy eto amin‘ny sehatra Internet 1999). Was sich hier im
Lauf der Zeit entwickelt hat, ist so etwas wie eine interaktive Le-
serzeitung. Es zirkulieren Informationen wie z. B. der neueste
Weltbankbericht zur wirtschaftlichen und politischen Lage in
Madagaskar. Solche Informationen geben oft Anlaf3 zu einem re-
gen Austausch von Meinungen. ,Kleinanzeigen” wie Heirats-
oder Geburtsanzeigen, Suche nach Biichern oder Platten,
Dienstleistungen (z. B. Ubersetzungen) machen einen anderen
Teil der zirkulierenden Nachrichten aus. Besondere Bedeutung
kommt der unterhaltenden Komponente zu: literarische Texte,
Quizze, Witze, Fragebogen etc.
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Einpassen in den Alltag

Mit neuen Kommunikationstechnologien, neuen Medien verén-
dert sich die Geographie der Kommunikationsrdume. Globali-
sierung'und Lokalisierung im Medienbereich sind nur scheinbar
widerspriichliche Prozesse, denn de facto gehen sie Hand in
Hand und beide sind eine Herausforderung an das Konzept ei-
ner nationalen Offentlichkeit, das die Medienordnung jahrzehn-
telang dominiert hat. Aus diesem Blickwinkel bedeuten sie eine
Dezentrierung und eine Fragmentierung der Offentlichkeit.
Doch diese ,,Neudefinitionen von Raum, Zeit und sozialen Net-
zen léschen die alten nicht aus, sondern iiberlagern sie” (Morley
1999, S. 278). Auch wenn vieles darauf hinzudeuten scheint,
dass sich Kommunikation aus dem unmittelbaren sozialen Um-
feld herauslost und sich zum Indirekten hin verschiebt, also
etwa mehr Zeit vor dem Fernsehschirm oder in Begleitung des
Radios verbracht wird als bei Stammtischdiskussionen oder
beim Geplauder mit Nachbarn, so ist das Bild vom vereinsam-
ten, nur durch eine elektronische Nabelschnur mit der Welt ver-
bundenen Menschen doch eine grob vereinfachte Darstellung.
Gemeinsame Medienerfahrungen wie etwa Fernsehfilme, Nach-
richtenprogramme geben Gesprichsstoff, der in bestehenden
sozialen Netzen wie in der Familie oder am Arbeitsplatz abge-
handelt wird. Fallweise sind mediale Erfahrungen auslésendes
Moment fiir die Bildung von Interessensgemeinschaften wie
Fanclubs. Mediale Netze wie Migrantenzeitungen, ethnisch
oder sprachlich strukturierte Satellitenprogramme oder Inter-
netgruppen erlauben es, Zugehérigkeiten unabhéngig vom Ort
zu erfahren. Forschungsergebenisse weisen darauf hin, dass die
im Internet entstehende Netze ephemer und fliichtig bleiben,
wenn sie nicht rund um bestehende sozial interagierende Inter-
essensgruppen gebaut sind oder in einen direkten sozialen Kon-
takt miinden (vgl. Agre 1997).

Ging die Medienwirkungsforschung in den friihen siebziger
Jahren noch tiberwiegend vom Bild einer manipulierenden Me-
dienallmacht aus, so hat spiter ein Paradigmenwechsel stattge-
funden. In diesem Konzept kommt dem Rezipienten als han-
delndem Subjekt eine andere Rolle zu, wobei Medien in ihrer
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Position als eine prigende Instanz sozialer Zeichensysteme und
Normen eine Schliisselrolle spielen. Welche Interpretationsviel-
falt bei weltweit ausgestrahlten Fernsehserien herrscht, zeigte
beispielsweise die Studie der beiden Kommunikationsforscher
Elihu Katz und Tamar Liebes zur Rezeption der Fernsehserie
Dallas” in verschiedenen Bevolkerungsgruppen und verschie-
denen Landern. Wie die Serie gedeutet wurde, hing weitgehend
vom ethnischen Hintergrund und vom Bindungsstand der Zu-
seher ab (Breidenbach, Zukrigl 1998, S. 68 ff). Medien bieten ein
grofies und stdndig wechselndes Repertoire an Identifikations-
moglichkeiten und Lebensentwiirfen. Rezipienten koénnen -
vorausgesetzt sie gehdren zu jenen, die den Zugang haben — aus
einem schier uniiberblickbaren Medienangebot auswéhlen und
das, was sich in ihren Lebensalltag einpassen lafst, aussuchen.
Welchen Medien oder Programmteilen sie besondere Bedeutung
zumessen, hidngt von ihren Lebensentwiirfen ab und davon,
welchen sozialen Netzen sie angehoren bzw. angehéren wollen.
Dabei bedienen sich Rezipienten, wie die beiden eingangs be-
schriebenen Bilder aus dem Medienalltag zeigen, aus dem loka-
len, dem nationalen und dem globalen Angebot.
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Peter Gstettner

Die Grenzen der Festung hegrenzen
uisere Zukunft.

Die multilulturelle Geselischaft zwingt uns,
Evropu nev zu denken,

1. Der kritische Blick auf Staat und Gesellschaft

Vor 10 Jahren wurde der ,Eiserne Vorhang beiseite gerdumt;
endgiiltig, wie die meisten glaubten, Die ,, westliche Option” tat
sich als ,,Weg nach Europa” auf. Die unblutige, ,samtene Revo-
lution” wurde von den 6sterreichischen Parteispitzen mit Wohl-
gefallen betrachtet und fand Unterstiitzung: Man lief§ DDR-Biir-
gerlnnen iiber Ungarn ein- und durchreisen, man rief Mitteleu-
ropa- und Paneuropa-Konferenzen ins Leben, man arrangierte
ein nachbarschaftliches politisches Picknick an der Ost-Grenze
und schnitt: mit einer groflen Schere den Grenzstacheldraht
durch, gerade so, als ginge es um das Zerschneiden eines Ban-
des bei einer Autobahneréffnung. Der Fall der Berliner Mauer
hatte — zumindest: als Medienereignis — den Charakter eines
Volksfestes, bei dem Verbriiderungen und Umarmungen kein
Ende nehmen wollten. Verschreckte ,, Ossis” wurden mit Bana-
nen beruhigt,

Niemand ahnte damals, dass schon bald ein Gesinnungswan-
del ins europdische Haus stehen sollte: Die westlichen Politiker
wechselten rasch vom mediengerechten Umarmen, Applaudie-
ren, Winken und Jubeln in eine besorgte Abwehrhaltung. Man
war vollig iiberrascht, dass die Ossis nicht nur mal eben schnell
iiber die ehemalige Grenze schauen wollten, sondern dass sie
massenhaft nicht mehr dort bleiben wollten, wo sie so lange
bleiben mufiten - abseits des westlichen Wohlstandes.

Mit der unrealistischen Zauberformel -, Wir sind kein Ein-
wanderungsland!“ wollte man aufhalten, was nicht aufzuhalten
war: Migrationsstréme von den armen, destabilisierten Landern
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in die reichen und saturierten. Dadurch kamen auch die westli-
chen Demokratien erheblich in Schwierigkeiten. Es war nicht
nur die ungesteuerte Migration, die in ihrem Ausmafs die Politi-
ker tiberraschte und die sie ihrem Volk nicht schmackhaft ma-
chen konnte. Es war auch die Macht des Parteienstaates westli-
cher Manier, die ins Wanken geriet. Die Grofiparteien verloren
an Anhéngerschaft, weil plétzlich die Kritik an den Parteiappa-
raten populdr geworden war. Die Opposition sah eine Profilie-
rungschance im Aufdecken von Filz, Privilegien und Machter-
halt. Aus der Kritik der EU als {iberméchtige, biirokratisch-zen-
tralistische Kontroll- und Steuerungsinstanz bezog man ebenso
Wahlkampfmunition wie aus der EU- Osterweiterungsdebatte.

Populisten im rechten Spektrum, die in der EU neue Mega-
Staatsapparate heranwachsen sahen, stellten dieser Entwick-
lung ein , Europa der Regionen” gegeniiber. Das ,,Recht auf Hei-
mat” wurde zum Kampfbegriff derjenigen, die das Land als ih-
ren Besitz ansahen und die andere nicht herein lassen wollten.
Dieses Agitationskonzept spielt heute bei der Mobilisierung von
Fremdenabwehr an den (neuen) Mauern der , Festung Europa”
wieder eine erhebliche Rolle.

Auch wenn man den agitatorischen Mobilisierungsfaktor au-
Ber acht 146, ist die Staatsverdrossenheit vieler BiirgerInnen ein
beachtenswerter Umstand, der sich daran mifdt, wie viele Men-
schen heute den sog. Protestparteien ihre Stimme geben. Protest-
withlerInnen wollen damit zweierlei ausdriicken: Sie wollen mehr
Transparenz, ,Nahe” und Gleichheit von Partei und Volk, und sie
wollen, dass die Politik wieder mit starker Hand ,,aufraumt”, das
heifdt, dass eine starke Politik den ,Ordnungsstaat” durchsetzt.
Diese Wiinsche sind insofern nicht widerspriichlich, als der/die
einzelne durch eine ,, volksnahe” Politik vor den Bedrohungen au-
Berhalb der Festungsmauern Europas geschiitzt sein will.

»Staatsversagen” wird iberall dort vermutet, wo der Staat
bei der Bekampfung von Problemursachen hilflos agiert und in
der vorausschauenden Gestaltung von 6konomischen und so-
zialen Strukturen ineffizient ist (Stichworte: strukturelle Arbeits-
losigkeit, Anwachsen der Gewaltbereitschaft und der Diskre-
panz zwischen Armen und Reichen usw.). Dieses Versagen wird
als Schwiche des Staates gewertet, sofern er Strukturprobleme
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eher privatisiert statt sie zu beseitigen. Wern der Staat ange-
sichts voraussehbarer katastrophaler sozial-Skologischer Ent-
wicklungen (Stichworte: Transitverkehr, Ozonbelastung, Miill-
probleme, Trinkwasserversorgung usw.) — Problemverleugnug
betreibt oder Einzelfallabhilfe verspricht, so sinkt der Glaube an
die Macht der Apparate. Das Funktionieren der staatlichen
Steuerungs- und Ordnungskompetenzen wird auch im Bereich
der gesellschaftlichen Integration angezweifelt. Angesichts der
Ratlosigkeit von Politik und Sicherheitsinstitutionen gegentiber
Angriffen auf AusldnderInnen und AsylantInnen, gegeniiber
dem ansteigenden Antisemitismus und gegeniiber der rassisti-
schen Hetze gegen Sinti, Roma und anderen ,fremdldndischen”
Gruppen stellen sich viele Menschen die Frage, ob das Staats-
schiff nicht aus dem Ruder der menschenrechtskonformen Fiih-
rung lauft. Die Populisten erkennen die Gunst der Stunde und
fordern ein konsequentes , Durchgreifen” und , Ausmisten”. Ei-
nes der Argumente dafiir lautet: Zumindest ,unsere Heimat”
muf$ davor verschont werden, dass sich der , Volkszorn” gegen
alles Fremde und Ausldndische erhebt!

2. Der Vorkrieg: Wenn der , Befreiungsschlag” angesagt wird

Neue Staatsgrenzen wurden gezogen, nationale Interessen be-
stimmt, autonome Regionen bzw. ethnische Kantone auf der
Landkarte festgelegt. Nationalgarden und Territorialarmeen
wurden aufgeriistet und aufeinander losgelassen, volkisch be-
setzte Geschichtsmythen wurden wiederbelebt, alte Besitzan-
spriiche wurden geltend gemacht, die Toten des nazifaschisti-
schen Ethnozids wurden gegenseitig aufgerechnet. Fazit: Um
neue Grenzen und Territorien abzusichern, lieff man sich auf mi-
litdrische Streitigkeiten ein. Aus dem Streit wurde allmé&hlich
der kleinrdumige Biirgerkrieg (frither hétte man , Bruderkrieg”
gesagt). Wer dazu Distanz gewinnen wollte, konnte seine Ang—
ste und Unzufriedenheiten gegeniiber der heimischen Politik als
Protest mit dem Stimmzettel artikulieren. Das verunsicherte

und frustrierte Wahlvolk wandte sich dem Eigenen und Einge-
machten zu, das im territorial Kleinrdiumigen und Vertrauten
aufgehoben schien.
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Die Alternative zur herkommlichen zentralbilirokratischen
Superstruktur konnte aber nicht in der Verkleinerung eben die-
ser Struktur bestehen. Kleine Strukturen kénnen mindestens
ebenso autoritdr regiert werden wie grofle. Wenn es beispiels-
weise um das Einfordern von ethnischen Bekenntnissen oder
um die Ausdifferenzierung und Festschreibungen von , Heimat-
rechten” ging, wurde ,regionale Auflenpolitik” propagiert.
Gyorgy Konrad meinte dazu beim Wiener P.E.N.-Konref§ im No-
vember 1991: Die internationale Repression der grofsen Blocke
hétte sich gewandelt; jetzt kdmen die lokalen Diktatoren, ,die
sporadischen Neofaschisten und die neurassistischen Dampf-
schiddel”; im Gegensatz zum Universalismus der Integration
kame jetzt , der stolze Partikularismus der lokalen Sturheit”..

Heute sehen wir klarer, welches Tduschungsmandver. insze-
niert wurde. Als kurzschliissig erwies sich jedenfalls die Gleich-
setzung von Dezentralisierung und Demokratisierung. Als ver-
hangnisvoll erwies sich die Verwechslung von einem , Europa
der Regionen und Vaterldander” (oder ,Europa der Nationen”)
mit einem , Europa der Menschenrechte”. Der Zusammenbruch
der Diktaturen kommunistischen Zuschnitts war die eine Sache.
Die Demokratisierung der Gesellschaft war jedoch eine andere
Sache. Zwischen beidem gab es weder klare Zusammenhénge,
auf die man hétte vertrauen konnen, noch gab es eine in dieser
Richtung verlaufende Entwicklungsautomatik.

Alles das, was die Populisten auch heute wieder im Munde
fiihren (der , Befreiungsschlag” gegen die Zentralen der Macht,
gegen den Proporzstaat, Parteienfilz, Auslanderzuzug usw.), wi-
derspricht in keiner Weise dem, was sie umsetzen wollen, soll-
ten sie erst einmal selbst an die Macht kommen. Da wire zum
Beispiel die ,,ordentliche Beschéftigungspolitik”, die nach dem
Prinzip funktioniert, wer ,anstindig” ist, geht einer ehrlichen
Arbeit nach oder stellt sich zumindest einem ,freiwilligen Ar-
beitsdienst” zur Verfligung; dann wére da die konsequente Eth-
nisierung, mithin die komplette rechtliche Regulierung der Mi-
gration und des Zusammenlebens von Mehrheit und Minder-
heit sowie die ausnahmslose Exekution aller diesbeziiglicher
Gesetze und Verordnungen. Wohin so ein Ordnungsstaat ten-
diert, der das rigorose Ausbuchstabieren eines reaktionAren

59

Verfassungsdiskurses zu seiner Praxis macht, konnte man in
Ansitzen im siidlichsten Bundesland Osterreichs, in Kérnten,
schon vor einigen Jahren sehen: Minderheitenrechte werden ter-
ritorial festgeschrieben und die ethnopolitischen Sprachgrenzen
bis in den Schulunterricht hinein an Paragraphen und Verordnun-
gen gebunden. Gleichzeitig werden Angstkampagnen gestartet
(,,Die weitere Slowenisierung droht!”, ,Gegen den Alptraum ei-
ner multikulturellen Gesellschaft!”). Neid und MiSgunst werden
gefordert (,Gegen die Benachteiligung der Deutschkdrntner!”).
Aufforderungen zum Handeln und diffuse Drohgebdrden wer-
den ausgestreut (,,Besser Karntner Familien mit vielen Kindern
als Zusiedler aus dem Ausland!”, ,,Noch kénnen wir uns weh-
ren — aber schon vor der Haustiir warten uniiberschaubare Hor-
den gieriger Wohlstandsritter!“). Der gemeinsame Nenner im
Hintergrund ist die Idee, den Bereich der zwischenmenschli-
chen Kommunikation und Interaktion total zu verrechtlichen
und notfalls auch per Gericht oder Polizei zu kontrollieren. Da-
von lebt das gesamte obrigkeitsstaatliche Denken- und Wollen
rechter PolitikerInnen. Davon traumen insbesondere auch jene
(einstweilen noch lokalen) Diktatoren, die ,nur” lber eine ei-
gene Region, ein eigenes Bundesland oder {iber einen eigenen
Freistaat” regieren wollen.

Unter der Zielsetzung, dass Demokratisierung eine ver-
mehrte Teilhabe aller an den gesellschaftlichen Entwicklungen
und eine kompetentere Verfligung der Menschen {iber ihre Le-
bensumstinde bedeutet, muf8 zunéchst einmal der Alltag, insbe-
sondere die interethnischen Begegnungs- und Verstindigungs-
zonen, von solchen Verrechtlichung freigekdmpft werden, auch
und besonders dann, wenn die Propaganda verheifst, dass sol-
che Vorschriften nur ,der nationalen Sache”, d.h. dem angebli-
chen Schutz der einen ethnischen Gruppe vor der anderen, die-
nen sollen.

3. Gezinkte Karten in einem gefihrlichen Spiel

Mit dem Aufgreifen der nationalen Sache und dem Ausspielen
der nationalen Karte wird auch auf die fortschreitende multikul-
turelle Verflechtung in Europa geantwortet, und zwar so, dass
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die Antwort darauf in einem nationalen Bekenntnisdruck von
oben und in einem hoch emotionalisierten Lokalpatriotismus
von unten besteht. Das ,Selbstbestimmungsrecht der Vélker”
wird der Verteidigung von Menschenrechten iibergeordnet. Mit
der Formel vom ,Selbstbestimmungsrecht der Volker” glaubt
man ein wirksames und politisch legitimiertes Instrument zur
Schaffung von ethnisch homogenen Territorien in der Hand zu
haben. Wenn Demokratien mit einem Mehrparteiensystem zu
diesem Instrument greifen, und wenn die westlichen Demokra-
tien dieses Instrument den dstlichen wirmstens empfehlen,
wird das ethnisch gefafite Selbstbestimmungsrecht in den Stand
eines transnationalen Dogmas erhoben. Eine 6ffentliche Kritik
daran ist dann kaum mehr méglich. Das Dogma wird durch ein
Thematisierungstabu (im Sinne der political correctness) ge-
schiitzt.

Das Ergebnis dieser Unterdriickung ist die ,organisierte
Friedlosigkeit der Gesellschaft” (Dieter Senghaas), einer Gesell-
schaft, die alle Lebensbereite entlang ethnischer Fragen durchor-
ganisiert hat. Ein immer noch aktuelles Beispiel dafiir ist der
fluktuierende Biirger Krieg am Balkan. Nationalismus und folg-
lich auch national betonter Regionalismus dndern nichts an der
gesellschaftlichen Grundstruktur, deren Pfeiler die Herrschaft
des Menschen tiber den Menschen, die Relation von Dominanz
und Subordination, von Befehl und Gehorsam sind. Uber diese
eingefahrenen Strukturen vermitteln sich Nationalismus und
Fremdenfeindlichkeit in das ,Europa der Regionen”. Dort wird
dann allerdings von Patriotismus, Heimattreue und nationalem
Selbstbewufstsein gesprochen. Das , Wir sind wir” — Gefiihl 143t
dem Wissen keinen Raum, dass eigentlich alles beim Alten ge-
blieben ist: Die Eliten bestimmen tiber das Gewaltmonopol in
gleicher Weise wie tiber die , Identitidt”, die einem Volk oder ei-
ner Kultur zugeschrieben werden soll. In Kérnten heifit dieser
Identitatsausweis ,Heimattreue”, verstanden in der Tradition
des Abwehrkampfes gegen die slawischen Nachbarvilker (vgl.
Gstettner 1988). Der ,Vorteil” dieses Vorgehens liegt auf der
Hand: Wenn demonstrativ der richtige Identititsaus: weis nach
auflen gekehrt wird, dann missen {iberregionale, grenziiber-
schreitende bildungspolitische Ziele und Menschenrechtsver-

pflichtungen, wie etwa die Verpflichtung zur Achtung der
Wiirde von Person und Sprache, wie etwa das Ziel der Zwei-
sprachigkeit, der Friedenserziehung, des interkulturellen Dia-
logs, des gemeinsamen Unterrichts in ethnisch gemischten und
offenen Schulen usw., nicht mehr zu politisch-6ffentlichen The-
men werden {vgl. Jaksche 1998).

Dieser Riicktritt von der gesamtstaatlichen Verantwortung
fiir den interethnischen, interkulturellen Bildungsbereich steht
keineswegs im Widerspruch zur oben kritisierten Verrechtli-
chung. Wahrend die Verrechtlichung als staatlich betriebene
»Ethnisierung” auf eine Verfestigung von ethnischen Grenzen
hinauslduft, wird der interethnische Bildungsbereich dem freien
Spiel beliebiger (nicht-6ffentlich legitimierter) Kréfte {iberlassen.
In Konsequenz dieser Entwicklung werden in Kérnten Sprach-
politik und interkulturelles Lernen in Ausmafl und Verbreitung
von Vereinen und nicht von der Regierung bestimmt: Der Slo-
wenische Zentralverband verhandelt derzeit — um ein konkretes
Beispiel zu nennen — tiber die Bedingungen und Mdglichkeiten
von zweisprachigen Kindergérten in den Gemeinden direkt mit
seinem Hauptkontrahenten, einem privaten Verein, der die trei-
bende Kraft fiir die ethnische Segregation der Kirntner Slowe-
nen ist, mit dem , Kdrntner Heimatdienst”. Als Resultat zeichnet
sich ab: Eine Zustimmung dieses Vereins zu zweisprachigen
Kindergérten wird davon abhéngig gemacht, dass die absolute
»Freiwilligkeit” des Besuches gegeben ist, und dass der Triger
der Kindergidrten ebenfalls ein privater Verein ist — und nicht
eine 6ffentliche Korperschaft, wie etwa die Gemeinde.

Die Entwicklungen in den Krisenregionen Europas zeigen,
dass lokale , Ethnisierungen”, also national betonte Konzepte der
Regionalisierung bzw. der territorialen Autonomie, durchaus in
der Lage sind, neue Grenzziehungen zu fordern, neue ethnische
Reservate und Feindbilder zu schaffen. Die Ethnisierungsstrategie
scheint demnach geradezu ein Gegenkonzept zur Demokratisie-
rung zu sein. Damit bewahrheitet sich ein Zitat, das vor dem poli-
tischen Hintergrund Irlands geprégt wurde: ,Nationalismus und
Demokratie sind qualitativ unterschiedliche und unvereinbare
Dinge. Nationalismus ist ein Konglomerat von Gefiihlen, die De-
mokratie eine Regierungsform” (O'Brien 1991, S. 37).
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Wie kann ,Demokratie als Regierungsform” zur Leitvorstel-
lung von Schule und Unterricht werden? Kann damit auch Na-
tionalismus und Rassismus wirkungsvoll bekdmpft werden?
Mit diesen Fragen waren wir beim Kern der Sache, ndmlich bei
den zentralen Problemen der schwelenden ethnischen Konflikte
und bei deren Bewiltigung. Es ist typisch fiir den Regionalis-
mustrend, dass deren Verfechter , unsere Heimat” (aber auch
»Europa”) gedanklich nur als Festung konstruieren, deren Gren-
Zen mit militdrischen Sicherungen gegen das Einsickern von
Fremden versehen sind. Auch 10 Jahre nach dem gesellschaftli-
chen Umbruch im Osten findet mit keinem Wort die Rolle einer
unbegrenzten Solidaritit Erwdhnung, also beispielsweise die
Solidaritédt in Form von gegenseitiger Unterstiitzung bei Initiati-
ven zur 6konomischen Verteilungsgerechtigkeit, die Vernetzung
von Programmen der Menschenrechtserziehung und der grenz-
iiberschreitenden Unterstlitzung bei der Integration von Fliicht-
lingen, bei der Realisierung interkultureller Erziehung, bei Maf-
nahmen gegen den Alltagsrassismus usw.

4. Monokultur ist heute gleichbedeutend mit Unkultur

Die Internationalisierung der Lebensverhéltnisse und das dar-
auf abgestimmte interkulturelle Lernen verstehen sich als Her-
ausforderungen fur alle Lehrenden und Lernenden; die den
neuerlichen Mauerbau rings um das EU-Europa ablehnen. Die
Minderheiten diirfen deshalb heute nicht — noch weniger als frii-
her — einer dezentralisierten und provinzialisierten, historisch
belasteten und unaufgeklarten Schul- und Regionalpolitik aus-
geliefert werden. Das wire ein schlechter ,Heimatdienst”,
bringt doch diese Politik die Probleme nur oberflichlich zum
Verschwinden, indem sie sie privatisiert.

Ausgangspunkt eines alternativen bildungspolitischen Pro-
grammes, das die Tendenzen zum Neubau eines , Eisernen Vor-
hanges” gegentiber EU-fernen Landern reflektieren und vermei-
den will, muff eine einiibbare Alltagspraxis in gelebte Formen
von Toleranz und Demokratie sein. Dem neuen Selbstverstindis
multikultureller Gesellschaften entsprechen offene demokrati-
sche Bildungseinrichtungen, in denen ethnisch und sozial:ge-
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mischte Gruppen lernen, ihren gemeinsamen Alltag interkultu-
rell und selbstbestimmt zu gestalten. Es kénnte mit einer Off-
nung der Schulen begonnen werden, in denen die umgebende
und nachbarschaftliche multikulturelle Realitit einbezogen
wird. Das Prinzip der , offenen Schule” betont die Gleichwertig-

- keit von Kulturen und Sprachen, die in einem méglichst kon-

kurrenzfreien und Neugierde schaffenden Raum zur gegenseiti-
gen Bereicherung, zur Erweiterung des eigenen Lebenshorizon-
tes erfahrbar werden (vgl. Gstettner 1991).

Das Lernen in gemischt kulturellen Gruppen verlduft nicht
nach einem naiven Verstdndnis von harmonischer Gemeinsam-
keit und stdndiger Identitatssicherung. Mit dem Ausbrechen aus
dem engen Horizont der eigenen Welt, mit dem Abbau des vor-
urteilsbehafteten nationalen Lokalpatriotismus, mit dem Zu-
riicklassen des Bekenntniszwanges und der nationalen Volktstii-
melei, sind Konflikte, Verunsicherungen und das Infragestellen
der eigenen Herkunft und Geschichte verbunden. Diese Verun-
sicherungen sind als Chance fiir das interkulturelle Lernen in
der pluralistischen Gesellschaft zu begreifen und koénnen nur
dann produktiv paddagogisch gewendet werden, wenn sich die
lernenden Individuen Gemeinsamkeiten und Differenzen ihrer
kollektiven Vergangenheit und Gegenwart selbst aneignen kén-
nen (vgl. Jahrbuch fiir Pidagogik 1996, Aluffi-Pentini/Gstettner/
Lorenz/Wakounig 1999). Solche Lernerfahrungen konnen spéter
einmal auch eine Landesobrigkeit iiberfliissig machen, die stindig
vorschreiben will, wie historische Ereignisse zu interpretieren und
zu fejern sind, und die durch Erldsse anordnet, wie und wo ,,in-
terkulturelle Begegnungen” stattzufinden haben.

Interkulturelles Lernen richtet sich also bewuf}t gegen eine
eng gefiihrte Weltsicht, in der die Rolle des Ethnischen stindig
betont wird, in der kulturelle Unterschiede und gesellschaftliche
Ungleichheiten auf die ethnische Herkunft zuriickgefiihrt wer-
den. Demgegeniiber betont die interkulturelle Padagogik, dass
Unterschiede zwischen den Kulturen nur aus der wechselvollen
Geschichte der Gesellschaften und aus den komplexen Soziali-
sationserfahrungen ihrer Mitglieder heraus erklirt werden kén-
nen. Die interkulturelle Orientierung ist also eine objektiv not-
wendige, wenn wir wollen, dass die Menschen durch eine fried-
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liche Verstindigungs- und Kommunikationspraxis ihre nationa-
len Grenzen und kulturellen Barrieren tiberwinden lernen. Je
besser wir fahig werden, nationalistische und vorurteilsbehaf-
tete Einfliisse in Kommunikation und Gesellschaft zu erkennen
und entsprechend dagegen zu wirken, desto tiefer werden wir
auch unsere eigene Kultur und die unserer Nachbarn verstehen
und akzeptieren kénnen.

Das zuletzt Gesagte ist ein wichtiger Hinweis darauf, dass
jede interkulturelle Erziehung auch die eigene Kultur und das
eigene Verhalten auf Diskriminierungen untersuchen muf$ (vgl.
Gstettner 1998). Denn das Tolerieren einer Diskriminierungspra-
xis geht in eine Haltung tiber, die tiefgreifende soziale Auswir-
kungen im Alltag und im Schulwesen haben kann. Wo Men-
schen die Gleichheit vor dem Recht vermissen, wo ihnen nicht
gleiche Wiirde und Daseinsberechtigung zuerkannt werden, wo
Menschen nicht davor geschiitzt sind, in Wohngebieten und
Schulklassen nach ethnischen Apartheidsmustern gesiebt und
sortiert zu werden, dort werden frither oder spater Auslander-
feindlichkeit, Rassismus und Sexismus zur Norm alltdglichen
Verhaltens. Dagegen anzukdmpfen und dariiber aufzuklaren be-
vor es zu spit ist, ist heute die vordringlichste Aufgabe von Frie-
denserziehung und interkultureller Padagogik.
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Siegfried Bauer

Heimat als Kultur der Mehrheit

Ein zentraler Begriff, der im politischen Diskurs immer wieder
auftaucht, den wir schon deshalb nicht ignorieren kénnen, ist
~Heimat”. Hier geht es zunichst nicht darum, die Verwen-
dungsweise des Begriffs in der politischen und alltdglichen
Sprache zu untersuchen, sondern unser Verstandnis des Begriffs
zu préazisieren. Ottomeyer weist darauf hin, dass ,die Vorstel-
lung von Heimat, die Sehnsucht nach einer quasi-naturhaften,
in gewachsener Geschichte und Kontinuitdt von Territorium
und Gruppe verwurzelten Identitét fiir das Alltagshandeln der
modernen Individuen, auch der vermeintlich ,freischwebenden’
Intellektuellen, eine grioBere Orientierungsfunktion (hat), als
man zundchst annimmt.” (Ottomeyer 1984, S. 15) Darauf ver-
weisen nicht zuletzt auch Auflensichten auf diese zentraleuro-
péische Kategorie der identitétsstiftenden Sehnsucht, wie das
folgende ldngere Zitat aus einem Text von Celia Applegate, ei-
ner New Yorker Historikerin, illustriert:

Soziologen und Sozialpsychologen erklirten Heimat zu einem grun-
dlegenden menschlichen Bediirfnis, vergleichbar mit Essen und Schla-
fen. Sie stellten wortlich die Frage ,Was ist Heimat” und beantworte-
ten sie mit einer verwirrenden Serie von Vergleichen und Ausnahmen:
Heimat wdre der Ort der Geburt, der Ort, an dem man eine Erziehung
erhilt, an dem man das Bewuftsein eines Selbstgefiihls entwickelt, an
dem man sich einer Familie oder Gemeinschaft anpafit oder an dem
man lernt, sich als soziales Wesen zu begreifen. Politologen sprachen
von Heimat auch unter dem Hinweis auf natiirliche menschliche Ten-
denzen, insbesondere die Tendenz sowohl auf lokaler wie auf nationaler
Ebene politische Verbindungen einzugehen. Aber Heimat als mensch-
liche Eigenschaft zu definieren, bedeutet lediglich die Eigenschaft zu
beleuchten, nicht aber den Begriff selbst. (...)

Der Der Anspruch von Heimat, ein Schliisselwort der deutschen
Geschichte zu sein, reicht iiber regionale Eigenheiten und nationale

Verallgemeinerungen hinaus, um schliefilich dort begriindet zu liegen,
was Region und Nation gemeinsam haben: die Bemiihung im Guten
wie im Schlechten Gemeinschaftssinn gegeniiber all jenen wirtschaftli-
chen, politischen und kulturellen Kriften zu bewahren, die ithn zu zer-
stiren suchen. Diese Sichtweise fiihrt sofort zur beriihmten Unter-
scheidung zwischen Gesellschaft und Gemeinschaft, die von Ferdinand
Tonnies just zu dem Zeitpunkt aufgestellt wurde, als der Heimaten-
thusinsmus seinen Hohepunkt erveichte. Tonnies kam zu dem Schlufs,
dass dass diese zwei Begriffe nicht zwei Stufen einer unilinearen histo-
rischen Entwicklung darstellten, sondern, dass es sich vielmehr um
zwei Pole handle, zwischen denen alle Formen der menschlichen Anbin-
dungen fluktuieren kinnten. Damit vergleichbar enthiillen die Aben-
teuer und Mifigeschicke, denen die Vorstellung von Heimat in den ver-
gangenen eineinhalb Jahrhunderten deutscher Geschichte unterzogen
waren, den duflerst wechselwendigen Kurs, den die Modernisierung ge-
nommen hat — wenn nicht tiberhaupt die Tatsache, dass das Konzept der
Moderne auf Deutschland nicht zutrifft.” (Applegate 1995, S. 58 £.)

Dieser Begriff Heimat hat Konjunktur, seit die neuzeitliche Form
des Produzierens und Wirtschaftens die alten Bindungen an ge-
wachsene Lebensrdume und die vertrauten Formen der Alltags-
kultur vernichtet! und die Menschen zur Mobilitit und Flexibili-
tit in jeder Hinsicht gezwungen hat. Seither liegt, auch hier folgen
wir Ottomeyer, , unter der modernen Heimatvorstellung eine tiefe
Grundangst vor Entwurzelung, Trennung, Enteignung, welche im
Kern durchaus Realangst, nicht neurotisch oder wahnhaft ist.”
(a.a.0., S. 15) Diese erzwungene Mobilitit hat aber nicht nur den
Verlust von Bindungen zur Folge gehabt, sondern auch die Irrita-
tion der Identitit. Moderne ldentitét ist, wenn iiberhaupt, nur
mehr in der Synthese von Teilidentitdten zu haben, in einen
schwierigen Prozef8 des sténdigén Aushandelns und Austarierens
unterschiedlichster Rollenaspekte, Zugehdorigkeiten, Selbst- und
Fremdbilder. Die Heimatsehnsucht, die uns heute bewegt, ist
auch eine Sehnsucht nach gesicherter Identitat 2,

Diese nach riickwérts gewandten Sehnsucht nach der klaren
und einfachen Identitit verweist auf den Begriff Heimatrecht, der
hier kurz erortert werden soll. Das Heimatrecht ist eigentlich eine
sprachliche Bezeichnung, die aus der Feudalzeit stammt, in der
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die Einbtiirgerung in eine bestimmte Gemeinde mit wenigen ganz
elementaren Wohlfahrtsrechten, wie dem Wohnungsrecht, gekop-
pelt war. Dies fillt auch heute noch bei anséssigen, eingebiirger-
ten Obdachlosen in den Kompetenzbereich der Gemeinden (so
auch in Italien), auch wenn der moderne Staat als Wohlfahrtsstaat
eine verallgemeinerte und deswegen nicht besser funktionierende
— da eben abstrakte — Solidaritit geschaffen hat®.

Gefihrlich wird der Heimatbegriff in seiner ethnozentrischen*
Verengung als riickwirtsgewandte kdmpferische Antwort auf
die gesellschaftlich verursachte Identitdtskrise. Das Eigene (die
eigene Vergangenheit) wird idealisiert und glorifiziert, im Frem-
den verfolgen und bekdmpfen die ethnozentrischen Heimat-
schiitzer all das Schlechte und Negative, das sie im Eigenen
nicht wahrhaben wollen®. Die Fremden miissen ferngehalten,
am besten von der Gemeinschaft ausgeschieden werden®. Doch
zugleich haben Ethnozentriker geradezu das Bediirfnis nach Be-
drohung, um sich angesichts der imaginierten Gefahr zu Notge-
meinschaften zusammenzuschlieSen. Wo Identitdt nachhaltig
gestort ist, wo postmoderne Individuation unertraglich ist, gibt
es dieses Bediirfnis nach Symbiose mit der Mutter Heimat und
mit der Gemeinschaft der Gleichgesinnten, eine Art Fundament-
alismus, der Identitdt auf ethnische Herkunft einschrankt. Und
dies 1aft sich politisch instrumentalisieren bzw. zur Etablierung
kultureller Hegemonie” ausbeuten.

Mehrheit und Minderheit

Der Begriff Minderheit spielt im politischen Diskurs in Siidtirol
eine {iberragende Rolle. Es ist wichtig, die Geschichte und die
Funktion dieses Begriffes in der européaischen Politik nachzu-
zeichnen, um seine gegenwértige Verwendung im Siidtiroler
Kontext besser beurteilen zu kénnen,

Minderheiten seien ein ,,Betriebsunfall der Geschichte”, be-
hauptet Hanna Arendt in ihrer Studie zu Elementen und Ur-
spriingen totalitdrer Herrschaft (Arendt 1955, S. 434):

~Ungleich den Staatenlosen, die ein Nebenprodukt der politischen Er-
eignisse selbst waren, sind die Minderheiten das Ergebnis der Frie-
densvertrige von 1919 und 1920, die das nationale Selbstbestim-
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mungsrecht, das Prinzip der nationalen Emanzipation, auf alle Volks-
gruppen und alle europdischen Linder auszudehnen versprachen. In
Sinne dieses Systems, das den Ostenn und Stiden Europas neu gliedern
sollte, waren die Minderheiten der ungliickselig verbleibende Rest, der in
dem System schlechterdings keinen Platz hatte. Die Minderheitenver-
triige, deren Befolgung vom Volkerbund garantiert war, bildeten einen
Kompromify zwischen den neu entstehenden Nationen, die, nach westli-
chem Muster gebildet, ein natiirliches Interesse daran hatten, ihre Min-
derheiten zu assimilieren oder zu liquidieren, und den Minderheiten
selbst, die ebenfalls nationale Emanzipation erstrebten, denen man aber
einen eigenen Nationalstaat oder eine Vereinigung mit dem Gebiet, wo
sie eine Mehrheit und ein Staatsvolk waren, aus praktisch-politischen
Griinden nicht zugestehen konmnte.” (Arendt 1955, S. 434)

Die allererste Pramisse, von der die Friedensvertridge ausgingen,
war, dass es nur rassische, religiose und sprachliche Minderhei-
ten gebe. Das Wort ,national” mufite auf jeden Fall vermieden
werden, um nur ja nicht erst den Anspruch auf nationale Selbst-
bestimmung aufkommen zu lassen. Doch die Unterscheidung
zwischen Minderheiten und Nationalitdten, so argumentiert
Arendt, war kiinstlich. Sowohl in den Augen der Minderheiten
als auch der Nationalititen, also jener Gruppen, denen in den
Versailler Vertrdgen kein eigener Staat zugebilligt worden war,
entsprach die neue Lage der Strategie der Siegerméchte, den ei-
nen die Herrschaft, den anderen die Knechtschaft zuzuspielen.
Keiner der neuen Staaten entsprach dem Kriterium des westli-
chen Nationalstaates von der nationalen Homogenitét. Sie muf3-
ten daher ihre Souverdnitdt gegen die enttduschten nationalen
Aspirationen ihrer eigenen Minderheiten im Inneren durchset-
zen und sich zugleich gegen — ebenfalls national begriindete -
Grenzkorrekturen durch konkurrierende Nachbarstaaten zur
Wehr setzen. Der Friede von Versailles fiihrte in kiirzester Zeit
zu erbitterten Konflikten und zu Blrgerkriegsgefahr in den neu-
entstandenen Nationalstaaten. Der Vélkerbund als Exekutor der
Vertrdge sah sich genétigt, die Minderheiten auf ihre Loyalitats-
pilicht gegentiber ihren jeweiligen Regierungen hinzuweisen.
Dass die eigentliche Losung des Problems nur in der Assimila-
tion der Minderheiten liegen konne, war ihnen klar. Am deut-
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lichsten formulierte dies Aristide Briand: , Der Prozef3, den wir
im Auge haben, zielt zwar nicht direkt auf das Verschwinden der
Minderheiten ab, aber doch auf ihre Assimilation.” (zit. nach
Arendt 1955, S. 440) Noch deutlicher Sir Austen Chamberlain, der
erklérte, es sei das Ziel der Minderheitenvertrage, ,,... Schutz und
Gesetzlichkeit sicherzustellen, die nach und nach die Minderhei-
ten darauf vorbereiten sollen, sich in den nationalen Gemeinschaf-
ten aufzuldsen, zu denen sie gehdren.” (a.a.0., S. 40)

Die deutschsprachigen Stidtiroler sind eine klassische Min-
derheit im Sinne der Vertrdge von Versailles bzw. St. Germain.
Die italienischsprachigen seien auch eine Minderheit; so be-
haupten sie zumindest von sich selbst, auch wenn sie damit kei-
nesfalls den Minderheitenstatus im Sinne der Versailler Vertrige
vor Augen haben kénnen. Fast scheint es, wenn man den gegen-
wartigen Minderheitendiskurs in Siidtirol beobachtet, als wire
der Minderheitenstatus etwas Erstrebenswertes. Dass dem nicht
so ist, wird spitestens dann klar, wenn man sich die Entstehung,
die Geschichte und die gegenwirtige Situation von Minderhei-
ten vor Augen halt. Wenn man sich um den Minderheitenstatus
rauft, dann kann man nur die Opferrolle im Sinne haben, um
auf verquere Weise als schutzbedtirftig eingestuft und protektio-
nistischer Maffnahmen bediirftig erachtet zu werden. Wer ein
Opfer ist, dem steht bei der Verteilung staatlicher Ressourcen
mehr zu als den anderen, der braucht mehr Schutz, der darf auf
Ausnahmegenehmigungen hoffen. Aber wer gehért nun wirk-
lich zur Minderheit?

Im folgenden soll nun der Stellenwert der Begriffe Mehrheit/
Minderheit fiir den gesellschaftspolitischen Diskurs in Siidtirol
verdeutlicht werden. Wie schon erwihnt: im Selbstverstindnis
der Siidtiroler Politiker der deutschen Sprachgruppe und auch
im Selbstverstdndnis der deutschsprachigen Bevélkerung Siidti-
rols bestehen keine Zweifel daran, dass sich die deutsche
Sprachgruppe in Siidtirol in einer Minderheitenposition be-
findet und dass die Italiener in Stidtirol zur Majoritit gehoren,
da sie ja das Staatsvolk bilden. Andererseits betrachtet sich die
italienische Bevolkerung in Stidtirol und betrachten sich ihre Po-
litiker nach Inkrafttreten des neuen Autonomiestatutes im Jahre
1972 als die neue Minderheit?.

e
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Wie wir gezeigt haben, kann die historische Bedeutung des
Begriffes Minderheit fiir die italienischsprachigen Bewohner
Siidtirols keinesfalls zutreffen. Doch sehen wir uns andere Be-
stimmungen des Begriffes an: Die meisten sozialwissenschaftli-
chen Definitionen von Minderheit gehen davon aus, dass Min-
derheit durch geringere Zahl der Angehérigen und geringere
Macht charakterisiert ist, Mehrheit dementsprechend durch die
grofere Zahl und die grofiere Machtausstattung.

Aber auch diese Konzepte sind der in den letzten Jahrzehn-
ten gewachsenen Stidtiroler Realitdt nicht angemessen.

Das Siidtiroler Charakteristikum des Verhéltnisses von Mehr-
heit und Minderheit besteht ndmlich gerade darin, dass sich we-
der die eine noch die andere Gruppe immer in der Position der
Mehrheit bzw. der Minderheit befindet. Dieser Wechsel in der
Mehrheits- Minderheitsposition ist eine Folge des Auto-
nomiestatutes, das de facto dem ,Sprachgebietsprinzip” bzw.
dem Territorialprinzip folgt und durch eine implizite, prinzipielle
Orientierung am Konsensprinzip und in einigen Fallen auch
durch den formalrechtlichen Einbau von Sicherungsmechanis-
men verhindern soll, dass eine Gruppe die andere dominiert.

Dieses Autonomiestatut mit seinem urspriinglich von der
grofien Mehrheit der italienischen Sprachgruppe, aber auch von
Teilen (eher einer Minderheit) der deutschen Sprachgruppe ge-
tragenen und intendierten Konsensprinzip konnte man, zumin-
dest bis in die spiten 70-er Jahre, in etwas gewagter Weise als
eine Moglichkeit der Aufldsung des Herr-Knecht-Verhiltnisses
und als die Ubersetzung der Hegel'schen Anerkennungsdialek-
tik in die Sprache der Politik betrachten. Unter ,reiner Anerken-
nung” im Sinne Hegels versteht man ndmlich die Organisation
von Handlungen und Verhéltnissen in einer Weise, dass selb-
standige Subjekte die Bestitigung ihrer Selbstandigkeit durch
selbstindige andere erfahren kénnen. ,Sie anerkennen sich als ge-
genseitig sich anerkennend” (PhG 143). ,Aus diesen allgemeinen
Umrissen des Anerkennungsprinzips aber ergibt sich schon,
dass verniinftige Institutionen den Individuen und Gruppen Be-
ziehungen erméglichen miissen, in denen sie sowohl jhrer Selb-
stindigkeit wie ihrer Angewiesenheit aufeinander, ihrer Freiheit
zur Selbstdarstellung wie ihrer Gebundenheit in ein Geflige von
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Erwartungen und ein System von (verdnderbaren) Spielregeln
bewufst werden kénnen.” (Siep 1979, S. 124)

Dies stiinde dem Geist des Siidtiroler Autonomiestatutes nicht

allzu ferne. Es gibe also potentiell politische Strukturen, die Siidti-
rols Entwicklung in eine Zukunft der inter-ethnischen Gemein-
samkeit ohne Identititsverlust ermdglichen kénnten, Doch dazu
ware es nétig, sich zunéchst mit den verdringten, abgewehrten,
unbewuflt gemachten oder mystifizierten Anteilen der Kon-
fliktgeschichte beider Sprachgruppen auseinanderzusetzen.

Anmerkungen

1) Vgl dazu auch das folgende Zitat: ,,Die Modernisierung war auch ein

2)

kultureller Kreuzzug ein machtvoller und riicksichtsloser Drang, Un-
terschiede in Werten und Lebensstilen, in Brauchen und der Sprache,
den Uberzeugungen und im offentlichen Benehmen auszurotten. Sie
war zuerst und vor allem ein Drang, alle kulturellen Werte und Stile
(und besonders solche Werte und Stile, die dem Gleichschal-
tungsprozefs Widerstand leisteten) neu zu definieren, mit Ausnahme
derer, die von der modernisierenden Elite als minderwertig einge-
stuft wurden: als Zeichen oder Stigmata der Riickschrittlichkeit,
Zurtickgebliebenheit, geistigen Minderwertigkeit oder, in extremen
Féllen, des Wahnsinns. Der kulturelle Kreuzzug hatte die Etablierung
einer strikten kulturellen Hierarchie zum Ziel. Treue zu diskreditier-
ten Werten und Lebensstilen war gleichbedeutend mit Beschrinkung
auf die unteren Sprossen der kulturellen Leiter. Die Einzelpersonen,
die auf solchen Loyalititen beharrten, riskierten den Ausschluff aus
dem Universum, das fiir eine missionarische Aktivitit ausersehen
war, und eine lebenslingliche Verurteilung zur Fremdheit. Wenn In-
dividuen -andererseits versuchten, die diskreditierten Werte
abzuschiitteln und statt dessen die anerkannten zu iibernehmen,
wurde dies als ein weiterer Beweis der universalen Giiltigkeit und
Wiinschbarkeit der herrschenden Werte und der Uberlegenheit ihrer
sozialen Trager angesehen.” (Baumann 1995 a, S. 145 £.)

Paul Parin berichtet in einer Fallvignette von der Heimatlosigkeit ei-
ner Schweizerin namens Alice, die uns an das von vielen deutsch-
sprachigen Siidtirolern so massiv und auch plakativ geduflerte
Bediirfnis nach Heimat denken 14f3t: ,Sie ist als #lteste Tochter einer
Wirtin in einem Bergdorf der Innerschweiz aufgewachsen. In den
Jahren ihrer Kindheit hat die Mutter buchstiblich alle Riume des
behébigen Bergbauernhauses mit Gastwirtschaft, das sie gemietet
hatte, zu modernen Hotelzimmern umgestaltet. Die Géste konnten
sich in dem verwinkelt gebauten Chalet das Zimmer aussuchen, das

.
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ihnen zusagte. Die Familie schlief dann eben in einem Zimmer, das
gerade nicht vermietet werden konnte, oder im Stall oder in der
Waschkliche, nicht zweimal hintereinander im selben Raum. Als
Alice heranwuchs, suchte sie vergeblich nach Heimat, trug die Volks-
tracht, sang im Jodelchor, bestieg trotz ihrer schwachen Konstitution
im Sommer und Winter den Bergriesen, der ihrer engeren Heimat
den Namen gibt, reiste ins Ausland, kehrte zuriick, aber niemals
heim.” (Parin 1994, S. 16)

Das Heimatrecht wird heute, nach Reiterer, von Minderheiten hiufig
als ein SchliefSungsmechanismus (z. B. vor unkontrollierter Zuwan-
derung) eingefordert, was allerdings einerseits im Widerspruch zu
der von den meisten Verfassungen garantierten Freizligigkeit steht
und andererseits ,,...zum Nutzen der aus traditionalen Verhiltnissen
stammenden lokalen Eliten...” (Reiterer 1996) beansprucht wird.
»Und es sind nicht zuletzt die lokalen und regionalen Eliten, welche
auch heute noch das ,Heimatrecht’, welches jetzt rechtlich einen ganz
anderen Kreis anspricht (ndmlich den der anséssigen Staatsbiirger,
A.d.A), einsetzen mochten. In diesem Sinne ist eine Diskussion
darum auch eine Diskussion {iber eine zentrale Problematik der alten
Minderheiten (Zuwanderer, Fliichtlinge usw. aus politischen oder
wirtschaftlichen Krisengebieten ausgenommen): Wiinschen sie einen
auf Dauer ohnehin unméglichen Schutz vor sozialem Wandel und
die Aufrechterhaltung traditioneller Herrschaft? Oder sind sie bereit,
als Minderheit eine gewisse Vorreiterrolle in der Entwicklung
demokratischer Verhiltnisse zu spielen? In der Frage nach dem Ver-
héltnis von Tradition und Moderne geht es immer um die politisch
aktuelle Frage nach Macht und Herrschaft. ,Minderheitenschutz’
kann auch - und wurde nicht selten — als Mittel zur Erhaltung tradi-
tionaler Herrschaftsstrukturen mifSbraucht werden” (a.a.O., S.21f).

Unter ,, Ethnozentrismus” verstehen wir ein eindimensionales Den-
ken, das undialektisch zwischen Eigenem und Fremdem radikal
trennt und das Fremde/die Fremden bzw. das, was vorher zum
Fremden gemacht wurde, als Siindenbock fiir alle gesellschaftlichen
Probleme verwendet. Ethnozentriker machen zwei Kunstgriffe: 1.
Sie 16sen das Fremde vollstindig vom Eigenen, so als gébe es eine
tiefe Kluft zwischen dem einen und dem anderen; 2. sie personali-
sieren gesellschaftliche Probleme und lasten sie ,den Fremden” an.
Und sie argumentieren immer damit, dass der die das Fremde das
Figene zu iiberschwemmen oder zu unterwandern droht bzw. dass
das Fremde die hohe Moral des Eigenen unterminiert...

Wieder Ottomeyer: ,Was bei der Eigengruppe ,gesunde Lebens-
kraft’, ,Abwehrwille’ 0.4. heif}t, heifit bei den anderen ,Machtgier’.
Was bei einem selbst ,Treue’ ist, ist bei den anderen ein widerwirti-
ges Zusammenhalten, Zusammenrotten, Unter-einer-Decke-Stek-
ken.” (Ottomeyer 1984, S.20)
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6) Bezeichnende, geradezu lehrbuchhafte Beispiele fiir ethnozentri-
sches Verhalten waren die Auferungen des gesunden Volksempfin-
dens gegen die Ansiedlung von Roma und Sinti. (vgl. den Abschnitt
,Sensible Bereiche” in diesem Beitrag)

7) Unter kultureller Hegemonie verstehen wir mit Gramsci und in An-
schluf an die Theorien der ,Cultural Studies” die Fiihrerschaft in
der Gestaltung von Alltagskultur und der Durchsetzung von Ideo-
logien, wobei mitzudenken ist, dass Ideologien nicht einfach in pas-
sive Empfénger injiziert werden, sondern dass sie immer Gegen-
stand von Debatten und Konflikten zwischen stdrkeren und schwé-
cheren Gruppen einer Gesellschaft sind.

8) Dies deshalb, da mit dem 2. Autonomiestatut (Paket) von 1972 die
meisten Kompelenzen von der Region Trentino-Siidtirol und wei-
tere zusatzliche Kompetenzen vom Staat auf die Autonomen Pro-
vinzen Bozen und Trient {ibertragen worden sind. Da im Siidtiroler
Landtag die deutsche Sprachgruppe — und die Regierungsverant-
wortung tragende Stidtiroler Volkspartei allein — die absolute Mehr-
heit besitzt, konnte die italienische und ladinische Sprachgruppe
jederzeit {ibersimmt werden. Diese Anwendung des ,reinen Mehr-
heitsprinzips” wurde zugunsten des , Konsensprinzips” im Autono-
miestatut durch den Einbau von einigen wenigen Sicherungs-
mechanismen abgeschwiécht (z. B. Haushaltsvoranschlag...)
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Joe Berghold

oo e Wert der anderen anerkennen...”

Ein unpriitentidser Fall von interkultureller Anniherung mit Bei-
spielwert im Zeitalter der Globalisierung und ,,Balkanisierung”

~Globalisierung” ist eines der grofien Schlagworte der neunzi-
ger Jahre - eine der michtigsten Metaphern, die unsere heutige
Welt, die allgemeinen Denkhorizonte und das vorherrschende
Lebensgefiihl so eindringlich spiegelt und beeinflufit wie nur
wenige andere. Dass der traditionelle nationalstaatliche Rahmen
des wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Lebens zusehends
eng und briichig wird und in absehbarer Frist — zwar nicht so-
fort, aber doch friiher als wir vielleicht glauben méchten — weit-
gehend iiberholt sein wird, ist an allen Ecken und Enden zu spii-
ren. Ob nun mit sozialdarwinistischer Markt-Deregulierung fre-
netisch vorangetrieben oder mit sozial- und demokratiepoliti-
scher Verantwortung kanalisiert und reguliert — oder auch mit
fremdenfeindlichem Fanatismus bekdmpft —, das immer ziigi-
gere Zusammenwachsen der Welt ist auf jeden Fall unumkehr-
bar, unaufhaltsam und dréngt sich selbst dem wenig sensibili-
sierten Blick immer stdrker auf. Die zugleich auftretenden Ge-
genreaktionen in der Form ethnisierender Bewegungen, die na-
tionalistisches Gegeneinander, Festungsdenken, ,balkanische”
Aufsplitterung und Kampf der Kulturen auf ihre Fahnen ge-
schrieben haben, zeigen gerade auch durch ihre intolerante Hef-
tigkeit, wie wenig sie in Wirklichkeit gegen die immer dichtere
Vernetzung unseres Planeten ausrichten kénnen. So sehr sie der
objektiven Globalisierung gegeniiber auch machtlos sind, so
sind sie doch iiberaus wirkungsvoll als Unternehmungen der
subjektiven Verweigerung, sich ihr bewuf8t und mit sozialer und
6kologischer Verantwortung zu stellen -~ und in diesem Sinne
sind sie also durchaus auch sehr méchtig und gefihrlich.

Die grofien historischen Globalisierungstrends betreffen nun

weitaus umfassendere Realitdten als die aktuelle Homogenisie-
rung der Weltwirtschaft unter dem Diktat der Finanzmarkte
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oder den Siegeszug weltumspannender elektronischer Kommu-
nikationsnetze. Unser ausgehendes Jahrhundert und Jahrtau-
send markiert, wie etwa der Soziologe Edgar Morin iiberzeu-
gend zeigen konnte, den bisherigen Hohepunkt des ,, planetaren
Zeitalters”. Dessen Anfdnge gehen bereits auf das ab 1492 erwa-
chende Bewufitsem vom Planeten Erde zuriick, und seit dem
spateren 19. Jahrhundert hat es tiber sich beschleunigende Ent-
wicklungen des Welthandels, interkontinentaler Transport- und
Kommunikationsmittel, iiber internationalistische Ideen und
Bewegungen, aber auch iiber die beiden Weltkriege und die exi-
stentielle Bedrohung durch Atomwaffen und Umweltzersto-
rung schliefslich zu einer Situation gefiihrt, in der wir immer
mehr und unwiderruflich — im Guten wie im Schlechten — als
ganze menschliche Gesellschaft im selben Boot sitzen. Sowohl
die Verwirklichung der Chancen, die diese globale Gemeinsam-
keit verspricht, als auch die Abwendung einer in relativ abseh-
barer Zukunft drohenden globalen Vernichtung machen einen
tiefgreifenden Wandel in den gesellschaftlichen Beziehungen
notwendig: eine weitgehende Uberwindung von Verhéltnissen,
die durch Interessensfeindschaft und (direkte wie indirekte) Ge-
walt geprégt sind (in denen der Vorteil der einen zum Schaden
der jeweils anderen durchgesetzt wird). Oder, positiv ausge-
driickt: die Schaffung einer tragfahigen Grundlage globaler Soli-
daritét, des Dialogs tiber alle nationalen und sozialen Grenzen
hinweg, der gemeinsam getragenen Verantwortung fiir unser
gemeinsames globales Schicksal.

Trotz aller partikularistischen und ethnozentrischen Be-
schrankungen, so befindet Morin, nimmt in unserem Zeitalter
»das Empfinden konkrete Gestalt an, dass es eine planetare We-
senheit gibt, der wir alle angehdren, dass es im eigentlichen Sinn
weltumfassende Probleme gibt, und bringt so eine Evolution in
die Richtung eines planetaren Bewuftseins mit sich. ,Freilich
wird diese Evolution durch tiberaus hartnidckige Gegenkrafte
torpediert: ,In der Begegnung der Kulturen behélt die Verstind-
nislosigkeit gegeniiber der Verstandigung noch die Oberhand ...
Die miteinander kommunizierende Menschheit bleibt immer
noch eine ,Patchwork’~-Menschheit. Gleichzeitig mit der Globali-
sierung spitzt sich auch die ,Balkanisierung” zu. Es gibt wohl

17

Anfiange eines planetaren Handelns und Denkens, deren Wirk-
samkeit wird jedoch durch den Einflufi der Lokalismen und Pro-
vinzialismen ungeheuer verzogert und geldhmt ... Obwohl es
nunmehr ein gemeinsames Schicksal gibt, ist daraus noch nicht
das Bewufitsein einer Schicksalsgemeinschaft erwachsen.” !

Ein wesentlicher psychologischer Kern dieses ,Problems der
Probleme — des Unvermégens der Welt, Welt zu werden, des
Unvermogens der Menschheit, Menschheit zu werden” 2 _ st
nun sehr schliissig in jener tief in der Mentalitatsgeschichte ver-
wurzelten Anfilligkeit fiir Feindbilder und Vorurteile zu erken-
nen, wie sie etwa von Freud in seiner vielzitierten Formulierung

veranschaulicht wird, dass es ,,immer mdglich ist, eine grofsere

" Menge von Menschen in Liebe aneinander zu binden, wenn nur

andere flir die AuBerung der Aggression iibrigbleiben.” 3 Diese
Beobachtung verweist treffend auf den emotionalen Untergrund
feindbildhafter Einstellungen: auf zwanghaft-unbewufite Be-
diirfnisse nach der Existenz anderer Personen bzw. von Aufien-
gruppen, die ddmonisiert und verdchtlich wahrgenommen wer-
den kénnen und mit welchen daher Solidaritit, ernsthafter Dia-
log oder gemeinsame Verantwortung als unméglich empfunden
werden — da sie ja als , Verkodrperungen des Bésen und Verdchtli-
chen” herhalten miissen, d.h. als Projektionsflichen fiir uner-
tragliche (und eben daher unbewufite) Gefiihle und Regungen
im eigenen Innenleben und im Innenleben der eigenen Ingroup.

Innerhalb der breiten Palette von Kategorien solcher ,ande-
ren, die fiir die AuBerung der Aggression iibrigbleiben”, sind es
vorzugsweise nationale, ethnische oder kulturelle Fremdgrup-
pen, die mit grofser Bereitwilligkeit in diese Rolle gedrangt wer-
den.* Es sind somit die nationalen, rassistischen und xenopho-
ben Varianten von Feindbildern, die sich als eines der machtig-
sten und zentralsten Hindernisse herauskristallisieren, sich der
Herausforderung unseres Zeitalters, ,Menschheit zu werden”,
zu stellen. Andersherum betrachtet bieten sich aber auch prakti-
sche Beispiele, bei denen es dennoch zu einem Abbau nationaler
Feindbilder kommen konnte, als besonders wichtige Chance an
— um brauchbare Anhaltspunkte zu gewinnen, wie dieses oft so
unverriickbar scheinende Hindernis vielleicht doch auch auf ei-
ner globalen Ebene iiberwunden werden konnte.
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Italien und Osterreich: Von , Erbfeinden” zu evropiiischen
Nachbarn

Ein derartiges — im historischen Uberblick leider nicht gerade
hdufiges — Beispiel eines recht weitgehenden Abbaus traditio-
neller Feindbilder liefert nun der positive Einstellungswandel,
der sich im spéteren 20. Jahrhundert zwischen den vormaligen
,Erbfeinden” Ttalien und Osterreich durchsetzen konnte. Inner-
halb weniger Generationen hat sich einer der scharfsten nationa-
listischen Gegensédtze Europas nicht nur zu einem normalen
Nachbarschaftsverhdltnis gewandelt, sondern auch zu einer re-
lativ breiten Offnung und kulturellen Wertschétzung flireinan-
der gefiihrt; und innerhalb weniger Jahrzehnte konnte der Kon-
flikt in Stidtirol - der um 1960 bereits so gefdhrlich eskaliert war,
dass er nur knapp an einer Gewaltexplosion von der Art Nordir-
lands oder Zyperns vorbeiging — entscheidend entscharft wer-
den, indem eine tragbare (wenn auch sicherlich nicht reibungs-
lose) Kompromifslgsung fiir die Volksgruppenbeziehungen ge-
funden wurde. Die Tragweite dieses positiven Wandels wird
nicht zuletzt dadurch kréftig unterstrichen, dass die einst {iber
eine lange Epoche herrschende Feindschaft zwischen beiden
Landern geradezu einen ,offenen Nerv”, eine besonders emp-
findliche Bruchlinie Europas berlihrte, auf der sich eine ganze
Reihe von wesentlichen Konfliktmotiven der Geschichte unseres
Kontinents in gebilindelter Form niederschlug.

Dass diese — in der historischen Weitwinkelperspektive immer-
hin eindrucksvolle — Entwicklung der Beziehungen zwischen
Italien und Osterreich dennoch nur sehr spdrliche Aufmerksam-
keit auf sich zieht, hat einige naheliegende Griinde. Einer davon
beruht darauf, dass ein Abbau von alten Vorurteilen nicht einer
zielstrebigen oder auffilligen Entwicklung entspricht, die etwa
iiber spektakuldre Ereignisse in den Brennpunkt des Gffentli-
chen Interesses geraten wiirde; es handelt sich fast durchwegs
um graduelle, ungleichzeitige, oft , verschlungen-widersprtich-
liche” Anderungen auf der Ebene des Alltagsbewufitseins, die
nun einmal (oberfldchlich) kaum den Stoff fiir ,,sensationelle”
Berichte abgeben. Dariiber hinaus kann die Entspannung des
Osterreichisch-italienischen Nachbarschaftsverhiltnisses zu ei-

nem gewissen Teil sicher auch mit gewandelten duffleren Um-
standen (etwa geopolitischen Rahmenbedingungen) in Verbin-
dung gebracht werden, die jedenfalls im Prinzip nicht viel mit
einem wirklichen Feindbildabbau zu tun haben miissen: z.B. mit
dem Verlust von Osterreichs ehemaliger Gromachtstellung, di-
versen Verschiebungen internationaler Freund-Feind-Konstella-
tionen (etwa im Zuge des Kalten Kriegs), der wirtschaftspoliti-
schen Integration Mittel- und Westeuropas, oder auch mit den
grofen Touristenstromen zwischen beiden Léndern. Aber auch
allgemeiner betrachtet ist gegeniiber der Annahme eines Rei-
fungsfortschritts in der Durchschnittsmentalitit, der zum Ab-
bau von Vorurteilen zwischen den einstigen Erbfeinden beige-
tragen hat, gewif8 auch ein wenig Skepsis berechtigt: Jede wirkli-
che (nicht blof oberfléachliche) Uberwindung von Vorurteilen
baut grundsétzlich auf schwierigen und oft unbestindigen psy-
chologischen Leistungen auf; ihre Voraussetzungen — die Bereit-
schaft zum Dialog, zur Einftihlung in die Lage anderer, zu offe-
nen und schopferischen Konfliktlésungen — sind langwierige —
Errungenschaften der Personlichkeitsentwicklung, und deren
prinzipielle Stérungsanfilligkeit schldgt {iberdies in den Bezie-
hungen zwischen grofen Kollektiven (wie z.B. Nationen) meist
negativer durch als in zwischenmenschlich-privaten Zusam-
menhingen.

Andererseits spricht aber gerade auch die relative &uflerliche
Unscheinbarkeit, der weitgehend unpritentiose und unspekta-
kuldre Charakter der interkulturellen Annaherung zwischen
den ehemals verfeindeten Lindern (und zwischen den Volks-
gruppen in Stdtirol) fiir deren gute Verankerung in der psycho-
sozialen Realitdt. Entwicklungen, die im gesellschaftlichen All-
tag langsam, aber sicher Wurzeln schlagen konnen, bediirfen zu
ihrer Bestdtigung kaum der wortgewaltigen Deklamation oder
der groflen feierlichen Demonstration (gerade dort, wo derarti-
ges mit viel Aufwand und Lautstdrke betrieben wird, liegt im
Gegenteil der Verdacht nahe, dass damit auch starke entgegen-
gesetzte Neigungen und Gefiihle iibertént und verdréngt wer-
den miissen). In diesem Sinne ist etwa auch der Umstand, dass
die 1992 bei der UNO erklarte dsterreichisch-italienische Streit-
beilegung im Siidtirolkonflikt tiberwiegend leidenschaftslos zur
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Kenntnis genommen wurde, mehr als Anzeichen fiir eine bereits
weitgehend konsolidierte Basis des Miteinander-Auskommens
zu werten denn als Symptom einer indifferenten oder desinter-
essierten Stimmung. ,, Die Ausséhnung zwischen Osterreich und
Ttalien hat langst stattgefunden,” > kommentierte der Soziologe
Rainer Miinz diesen trotz seiner geringen Dramatik immerhin
historischen Moment, wiahrend etwa der italienische Fernseh-
journalist Bruno Luvera darauf hinwies, dass das Fehlen beson-
derer Freudenkundgebungen auch in Stdtirol selbst nicht als
Gleichgtiltigkeit gegeniiber dem Wert des Zusammenlebens
mifsverstanden werden sollte: Im Alltagsleben der Bevolkerung
»sind im Laufe der Jahre zahlreiche Fiden und Bindungen zu ei-
nem Netzwerk jenseits der ethnischen Angst vor dem ,anderen’
zusammengewachsen: von der steigenden Zahl gemischter
Ehen zur wechselseitigen Teilnahme an kulturellen Veranstal-
tungen der verschiedenen Volksgruppen, von den Freundschaf-
ten ohne ethnische Grenzen zum Wunsch der italienischen Siid-
tiroler, das Deutsche als eine der Sprachen der Landesgemein-
schaft zunehmend besser zu beherrschen. Die Streitbeilegungs-
erklarung besiegelt einen Friedensprozeff zwischen den
Volksgruppen, der in der zivilen Gesellschaft Wurzeln gefafit
hat - trotz der kiinstlichen Harten und Konflikte in einer politi-
schen Auseinandersetzung, die zu oft durch Versuchungen zu
nationalistischer Einigelung geschiirt wird.” 6
Dementsprechend sind es auch weniger die mit nur méfSiger
Aufmerksamkeit verfolgten politischen Ereignisse rund um die
staatsoffizielle Streitbeilegung, die den interkulturellen Annidhe-
rungsprozefs verdeutlichen konnen, als etwa ein im Maildnder
Corriere della Sera verdffentlichter Leserbrief, der in der Siidtirol-
frage dafiir warb, , die Realitdt dieser wunderbaren Region an-
zuerkennen, die manche vielleicht als ,geographisch zu Italien
gehorig’ betrachten mogen, die aber gerade aufgrund der tief
verwurzelten habsburgischen Kultur so faszinierend ist, die sie
im Laufe so vieler Jahrhunderte geprégt hat. Alle Italiener, die
sich der Welt 6ffnen und nicht verschliefSen wollen, sollten mit
Bewunderung auf diese Tiroler Kultur blicken und damit den
Wert der anderen anerkennen — derjenigen, die in einer anderen
Sprache geboren und aufgewachsen sind und die andere Hoft-
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nungen néhren, weil sie eine andere Geschichte hinter sich ha-
ben.” 7

Wourzeln der , Erbfeindschaft”

In einem mehrjdahrigen Forschungsprojekt zum ,Osterreichbild
in Italien und Ttalienbild in Osterreich” habe ich mich darum be-
miiht, sowohl die historischen, gesellschaftlichen und psycholo-
gischen Hintergriinde der ,Erbfeindschaft” zu beleuchten als
auch einige der wichtigsten Entwicklungslinien, die von dieser
Vergangenheit zu den heutigen entspannten Beziehungen ge-
fiihrt haben, nachzuzeichnen und im Hinblick auf beispielge-
bende Merkmale auszuloten. Wichtige Achsen dieser For-
schungsarbeit waren u.a. eine Erhebung der sich seit 1945 ent-
wickelnden Beziehungen im Spiegel je einer fiihrenden Tages-
zeitung in beiden Léndern, sowie besonders auch eine
vielschichtige Erfassung der subjektiven Wahrnehmungen des
jeweiligen Nachbarlandes mittels ausfiithrlicher Interviews mit
einem breiten Spektrum von Personen in beiden Landern. Das

Ergebnis dieser Bemithungen liegt in Buchform vor3

In der Untersuchung sozial- und mentalitdtsgeschichtlicher
Tiefenschichten der italienisch-gsterreichischen Erbfeindschaft
schélten sich vor allem fliinf wesentliche Dimensionen kulturel-
ler und politischer Gegensatzlichkeit heraus, die im Folgenden
knapp umrissen werden sollen:

1) Der traditionelle Lebensstilkontrast zwischen germanischer und
romanischer Welt, der sich besonders in (realistischen wie kli-
scheehaften) Eigenschaftszuschreibungen spiegelt, welche
auf der einen Seite grofiere Diszipliniertheit, Verldfslichkeit,
Effizienz, aber auch Sturheit, Gefiihlskélte oder Vorschrifts-
horigkeit postulieren — auf der anderen Seite hingegen gré-
Bere Spontaneitat, Kontaktfreudigkeit, kiinstlerische Kreati-
vitdt, aber auch Unzuverldssigkeit, Verantwortungslosigkeit
oder Korruptheit. In dem Mafe, als ein derartiger Kontrast
den Stoff fiir wechselseitige Feindbilder liefert, verweist er
besonders auf (kulturell typische) unverarbeitete Konflikte
um Disziplin in der frithen Lebensgeschichte der Individuen.
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Insofern dabei Anspriiche von Disziplin nicht als sinnvolle
Realitdtsbewiltigung, sondern als Unterwerfung des kindli-
chen Eigenwillens unter willkiirliche Regeln erlebt werden,
fiihrt dies zu zwei entgegengesetzten, einseitigen Reaktions-
weisen: einerseits zu Uberangepafitheit bzw. iibertriebener
Diszipliniertheit, andererseits zu trotziger Verweigerung
bzw. iibertriebener Disziplinlosigkeit. Grofsgruppen wie Na-
tionen, Kulturkreise usw. mit diesbeziiglich entgegengesetz-
ten Lebensstilen kénnen flireinander ,bevorzugte Feindbil-
der” werden, da die jeweils anderen diejenige der beiden Re-
aktionsweisen offener zum Ausdruck bringen, die auf der ei-
genen Seite stirker verdringt wird — und durch den &ufseren
Gegensatz mit den anderen kénnen dann die schwerer er-
trdglichen inneren Konflikte zwischen beiden Reaktionen
leichter latent gehalten werden.

2) Die vielschichtigen Spannungsmotive, die sich aus der Tatsa-
che ergeben, dass Italien den weitaus &ltesten kontinuierlich-
urbanen Lebensraum Europas darstellt, wahrend Osterreich
einen weitgehend agrarischen sozialgeschichtlichen Hinter-
grund hat. Die grundlegenden 6konomischen und kulturel-
len Gegensitze zwischen stddtischer und landlicher Entwick-
lung mufiten daher in die traditionellen Beziehungen zwi-
schen beiden Lindern wesentlich , hineinragen”: insbeson-
dere der Zusammenhang, dass die wirtschaftliche Prosperitét
stddtischer Rdume zum Teil auf Kosten béduerlicher und feu-
daler Interessen zustandekommt, wie auch das meist ge-
spannte Verhdltnis zwischen dem kulturellen Innovationspo-
tential urbaner Gesellschaften und dem grofieren Gewicht
konservativer Beharrung in agrarischen Gesellschaften.,

3) Weit in die Geschichte zurlickreichende Erinnerungsspuren
barbarischer (meist germanischer) Invasionen Italiens aus dem
Norden (u.a. Sacco di Roma 1527, Sacco di Mantova 1630),
die im 20. Jahrhundert durch die deutsche Besetzung Italiens
im 2. Weltkrieg eine dramatische Akzentuierung erfahren ha-
ben. Wahrend die &sterreichische Beteiligung an der als na-
tionaler Alptraum erlebten Besatzungszeit von 1943-45 im
italienischen Durchschnittsbewufitsein - eher ausgeblendet
scheint, diirfte es aber fiir eine unterschwellig verankerte
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Wahrnehmungsweise seit dem 2. Weltkrieg besonders sym-
ptomatisch sein, dass die von Deutschland zu unterschei-
dende Identitit Osterreichs von Italienern hiufig (oft auch
hartnéckig) , iibersehen” wird — und zwar in einer typischer-
weise wie , gleichgiiltig”, aber dennoch unfehlbar wirkenden
Art.

4) Die grofen politischen Frontstellungen im Zuge der Herausbil-

dung der modernen Gesellschaft — zwischen Aufkldrung und al-
ter Ordnung, Volkssouverdnitdt und dynastischer Herr-
schaftslegitimation, Sdkularisierung und religiésem Traditio-
nalismus —, die seit der franzodsischen Revolution liber weite
Strecken in den &sterreichisch-italienischen Gegensitzen ih-
ren (oft auch paradoxen) Niederschlag fanden und diesen
auch einen besonders ,ideologischen” Charakter verliehen
(der z.B. in Thomas Manns ,,Zauberberg” anhand der Figur
des italienischen Gelehrten Settembrini treffend illustriert
wird 7). Vor allem der Gegensatz zwischen Italien als einer
der (zumindest duflerlich) erfolgreichsten Neugriindungen
eines Nationalstaats und Osterreich als dem zentralsten iiber-
national-dynastischen Staat in Europa barg politischen
Sprengstoff, der die Kollision des 1. Weltkriegs wesentlich
vorprogrammierte.

5) Die Volksgruppen-, Territorial- und Autonomiekonflikte im tiro-

lisch-trentinischen Raum, deren liber lange Zeitrdume enorme
Intensitit freilich kaum aus ihren urspriinglichen regionalen
Zusammenhingen heraus begreifbar scheint: Da es sich — un-
ter den Gesichtspunkten der traditionellen Sprachgrenzen,
einer fehlenden T:Iberlagerung durch soziale Klassenkon-
flikte, aber auch ihrer (fiir Osterreich wie Italien) eher gerin-
gen wirtschaftlichen und strategischen Bedeutung - eigent-
lich um wenig spannungstrachtige Konflikte gehandelt ha-
ben miifite, kann aus ihrer dennoch zustandegekommenen
Schirfe geschlossen werden, dass sie zu einem wesentlichen
Teil durch die bereits genannten Gegensétze befrachtet wur-
den (bzw. diesen als indirektes Vehikel dienten). Die im Ge-
folge der Annexion Siidtirols von 1918 verfolgte faschistische
Italianisierungspolitik schaffte dazu noch neue, die Konflikt-
lage auf lange Sicht verschlimmernde Realitdten, deren Fol-



84

gen zunachst auch nach 1945 kaum entscharft wurden und
bis in die frithen 1960er Jahre beinahe bis zu einem Abgleiten
in eine Spirale von Gewalt und Gegengewalt eskalierten.
Dass die sich zeitweise fatal zuspitzende Eskalationslogik
aber doch noch gestoppt werden konnte und schliefllich ein —
in mancher Hinsicht zwar neue Diskriminierungen und Rei-
beflichen schaffender, insgesamt aber doch nachhaltiger und
konstruktiver — Kompromifl im Stidtiroler Volksgruppenver-
héltnis zustandekam, stellt einen der aussagekraftigsten Indi-
katoren fiir die positive Haupttendenz in den neueren italie-
nisch-Osterreichischen Beziehungen dar.

Offnungstendenzen der letzten Jahrzehnte

Unzweifelhaft markierte das 1969 beschlossene Siidtiroler Auto-
nomiepaket den auffélligsten Wendepunkt im Nachbarschafts-
verhéltnis: , Wie nach einem sehr langen Winter brach — ohne
Vorfriihling — ein warmer, heiterer Mai aus”.1® Sowohl am tiber-
aus langwierigen Zustandekommen dieses Ubereinkommens —
zu dem zahlreiche Menschen in direkter wie indirekter, oft erfin-
derischer und engagierter, oft auch widerspriichlicher Weise
beigetragen haben — als auch an seinen Folgewirkungen kénnen
vielfdltige Anzeichen geortet werden, die in beiden Landern auf
breiter verankerte (aber natiiriich nicht homogene) Tendenzen
interkultureller Offnung schlieBen lassen.

Ein richtungsweisendes Zeichen wurde bald nach dem Be-
schluf8 des Siidtirolpakets durch zwei italienisch-Osterreichische
Historikertagungen (1971/72) gesetzt, deren Hauptanliegen der
Entriimpelung der Schulgeschichtsbiicher von althergebrachten
Vorurteilen galt und die auch zur erstmaligen Publikation eines
,Jbilateralen Geschichtsbuches” fithrten.!! Von weitreichenderer
Aussagekraft ist - wie auch die Auswertung von Interviews und
journalistischen Kommentaren ergibt — ein in den letzten Jahr-
zehnten stark gewachsenes, teilweise auch ,mitteleuropdisch”
gepragtes kulturelles Interesse am jeweils anderen Land (sym-
bolisiert durch die grofle Ausstrahlung von Autoren wie z.B.
Claudio Magris oder Ingeborg Bachmann). Dass dieses Interesse
mit relativ weitldufigen Tendenzen psychologischer Reifung
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bzw. verringerter Feindbildanfilligkeit einhergeht, kann man
etwa auf italienischer Seite an der wesentlichen Vermittlerrolle
ermessen, die dabei die Entdeckung von Osterreichischen
Schriftstellern wie Joseph Roth, Schnitzler, Musil oder Zweig
durch ein breites Publikum spielte, ebenso aber (und sogar da-
mit in Verbindung) auch ein deutlich wachsendes Interesse an
der Psychoanalyse. Die darin zum Ausdruck kommende Wert-
schitzung fiir sorgfaltige und differenzierende Beobachtung des
subjektiven Erlebens legt einen wesentlichen Abbau von psychi-
schen Zwingen nahe, verleugnete Teile der inneren Gefiithlswelt
auf dufsere Feindbilder zu projizieren.

Neben diesen - relative (aber nicht unbedeutende) Minder-
heiten betreffenden — eher , hochkulturellen” Interessen konnte
mein Forschungsprojekt auch zahlreiche, teilweise auch durch
den Tourismus erméglichte alltagskulturelle Entdeckungen und
Begegnungen belegen, die eine gewachsene Verstindigungsbe-
reitschaft und Affinitdt anzeigen. Wenn auch die Beobachtung
ihre Berechtigung hat, dass auf die alten Erbfeindschaftskli-
schees heute andere Klischees gefolgt seien — da , die Osterrei-
cher im grofien Stil italienische Lebensart von der Stange impor-
tieren” oder |, fiir viele Italiener das Feindbild Osterreich nostal-
gischen Verkldrungen Platz gemacht hat” 12 _ 5o sind diese
neueren Klischees im Vergleich doch weitaus ,,weicher” und fiir
Infragestellungen offener. Auch dieser , historische Klischee-
wandel” verweist also auf reale, wenn auch paradox-verschlun-
gene Wege der Offnung fiireinander.

Besonders deutlich wird diese Offnung natiirlich auch an-
hand gednderter Einstellungen im Tiroler Raum. Wahrend vor
Jahrzehnten noch die {iberwiegende Mehrheit der Tiroler Bevél-
kerung eine strikt ablehnende Haltung nahezu ,allem Italieni-
schen” gegeniiber einnahm, erlebt die grofSe Mehrheit der heuti-
gen jiingeren Generationen den italienischen alltagskulturellen
Einfluff eher als Bereicherung. Und bei beiden (grofsen) Volks-
gruppen in Siidtirol - so gibt eine Bozener italienische Inter-
viewpartnerin ihre intuitive Wahrnehmung wieder - scheint das
lingerfristige Nebeneinander doch zur ansatzweisen Uber-

nahme vorteilhafter Eigenschaften von der jeweils anderen Seite
gefiihrt zu haben: Die Italiener hétten etwas mehr Sinn fiir Ver-
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antwortlichkeit und Disziplin entwickelt, die deutschsprachigen
Siidtiroler etwas mehr Sinn fiir Spontaneitdat und Umganglich-
keit. Wahrend eine solche Beobachtung zwar nicht dazu verlei-
ten sollte, die immer noch vorhandenen Spannungspotentiale
zwischen den Volksgruppen zu unterschdtzen, so ist es jedoch
auch bezeichnend, dass es den aggressiveren Stromungen auf
beiden Seiten nicht gelungen ist, vom stdrker nationalistischen
Klima in Europa nach 1989 nennenswert zu profitieren. Insbe-
sondere ist auch das bestdndige Wachsen des Anteils gemischt-
sprachiger Familien (laut einer neueren Untersuchung bereits
13% der Bevolkerung der Provinz Bozen®) ein kraftiges Anzei-
chen alltagswirksamer Verstindigung.

Insgesamt kann ein Abbau von Anfélligkeiten fiir Feindbilder
vor allem als Konsequenz psychologischer Integration verstanden
werden, d.h. eines bewufitmachenden , Zusammenbringens”
gegensétzlicher (ambivalenter) eigener Regungen und Gefiihle
zu einer kohirenteren Selbstwahrnehmung. Die Inhalte her-
kémmlicher Vorurteile kénnen dann zumindest ansatzweise
auch als Aspekte des eigenen Innenlebens anerkannt werden:
Traditionelle Osterreichische Antipathien etwa gegen einen
»allzu disziplinlosen” italienischen Lebensstil kénnen auch un-
ter dem Gesichtspunkt eigener Wiinsche betrachtet werden, sich
solchen ungezwungeneren Gewohnheiten hinzugeben; traditio-
nelle italienische Antipathien gegen einen ,allzu disziplinier-
ten” Osterreichischen (oder deutschen) Lebensstil auch unter
dem Gesichtspunkt eigener Bediirfnisse nach mehr gemeinsa-
mem VerantwortungsbewufStsein im gesellschaftlichen Zusam-
menleben. Ein offeneres Aushalten innerer Ambivalenzen er-
moglicht es uns, bei uns selbst ein breiteres Spektrum von Emp-
findungen wahrzunehmen und somit auch fiir das Einfiihlen in
das Erleben anderer ein breiteres Sensorium zu entwickeln —
,den anderen Menschen als Subjekt im Spiegel unserer selbst zu
betrachten, als ego alter, und von innen heraus seine Gefiihle und
Reaktionen zu verstehen” 4 — und férdert somit die Chancen ei-
ner Kultur des Dialogs.
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Mariola Egger

Willkommen im Schengenland-Osterreich!

Wenn man 10 Jahre in einer Beratungsstelle fiir AusldnderInnen
arbeitet, sieht man jedem neuen Ausldndergesetz mit gewisser
Skepsis entgegen. Aus den bisherigen Erfahrungen habe ich ge-
lernt: alles was neu auf ,,den Markt” kommt, kann nichts Gutes
heiffen, und man wittert automatisch einige geschickt einge-
baute Fallen. Das Beispiel des Fremdengesetzes 1997 zeigt, dass
nur noch nach auflen hin der Eindruck vermittelt wird, es sei in-
tegrationsférdernd und fremdenfreundlich.

Es sind ja meistens die Institutionen, die nicht zulassen, an al-
les zu glauben, was das Gesetz verspricht. In der Beratung stellt
sich dann meistens heraus, dass man sich als Beraterin wieder
einmal nicht geirrt hat und mit Recht miitrauisch war.

Dies ist zwar keine optimale Grundlage fiir die Beratungssitua-
tion, erspart aber sowohl der Beraterin als auch den Hilfesuchen-
den zusétzliche Enttduschungen, oder zu grofSe Hoffnungen.

Der Beitritt Osterreichs zur , Schengenfamilie” brachte den
OsterreicherInnen neue grenzenlose Freiheit innerhalb der Eu-
ropdischen Gemeinschaft. Doch die ,Familienmitglieder” wol-
len unter sich bleiben; alle Mitglieder, je nach geografischer
Lage, wurden verpflichtet die Freiheit zu verteidigen und die
unerwiinschten Giste von den Grenzen des Schengenlandes
fern zu halten. Man baute also eine Festung — Européische Ge-
meinschaft.

Das neue Asylgesetz 1997 (seit 01.01.1998 in Kraft) verspricht
ein faires Asylverfahrens, die Umsetzung des Schengener Ver-
tragswerkes und der Dubliner Konvention wie auch Entlastung
des Verwaltungsgerichtshofes.

Mit der Einfiihrung von Schnellverfahren versucht man jene
Asylwerber, die einer Erstbeurteilung nach wenig Chancen auf
eine positive Erledigung ihres Asylantrages haben, sehr schnell
wieder aufier Landes zu schaffen. Dies ist dann gewdahrleistet,
wenn diese Verfahren innerhalb von 7 Tagen abgewickelt wer-
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den. In dieser Frist sind namlich die Nachbarlinder Osterreichs,
durch die die AsylwerberInnen reisten, verpflichtet sie wieder
zurtickzunehmen.

Fine andere Mdglichkeit, die Asylwerberanzahl zu reduzie-
ren besteht darin, dass man die Fremden gar nicht ins Land 1afst,
indem man sie gleich an der Grenze einem Asylverfahren unter-
zieht. Das dazu notwendige Instrumentarium heifst: offensicht-
lich unbegriindete Asylantrage. Es handelt sich hier um jene
Asylantrége, die nicht den Bedingungen der Genfer Fliichtlings-
konvention entsprechen oder in denen der Asylwerber eine Be-
drohungssituion vorbringt, die offensichtlich den Tatsachen
nicht entspricht.

Der Asylwerber muB erstens schriftlich in Form eines Formu-
lars eine Darstellung seiner Fluchtgriinde abgeben. Als nichstes
wird sein Antrag ans Bundesasylamt geschickt, das entweder
zum Schluf kommt — ein Asylantrag ist offensichtlich unbegriin-
det oder aber es besteht die Wahrscheinlichkeit der Asylgewéh-
rung. Im Falle der negativen Entscheidung hat der Asylsu-
chende zwei Tage Zeit fir eine Berufung, Die zweite Instanz —
der neugegriindete Unabhingige Bundesasylsenat, entscheidet
gegen die Berufung innerhalb von vier Tagen. Ist die Entschei-
dung wiederum negativ, kann der Asylsuchende ins Nachbar-
land abgeschoben werden, wobei die Behorde priifen mufs, ob
der Drittstaat fiir den Asylwerber bzw. Asylsuchenden sicher ist
(Drittlandklausel).

Wer diese Vor-Asyl-Verfahren-Prozedur tibersteht, kann sich
gliicklich schitzen, denn seine Chancen auf Asyl sind nicht ge-
ring.

Doch der Grofteil der Asylsuchenden wird in die Nachbar-
lander abgeschoben. Besonders fiir diejenigen, die versuchen,
sich gleich an der Grenze dem Asylverfahren zu unterziehen,
endet der Traum von Freiheit und Sicherheit in nur wenigen
Stunden. Denn wie kann z, B. ein Analphabet seine Flucht-
griinde glaubhaft und gut formuliert zu Papier bringen, ge-
schweige eine Berufung schreiben! Es ist daher nicht verwun-
derlich, dass viele der Fliichtlinge weiterhin versuchen werden
illegal mit Schlepperorganisationen nach Osterreich ins Schen-
genland zu kommen.
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Das Schengener Abkommen und die verschirften Kontrollen
der EU-AufSengrenzen bekdmpfen nicht die Illegalitit - sie for-
dern sie!

Im Prinzip kann sich ein Auslinder in Osterreich nie sicher
und frei fiihlen, auch nicht dann, wenn er/sie schon langere Zeit
hier lebt und als integriert bezeichnet wird.

Das am 11. Juni 1997 beschlossene Integrationspaket (seit
01.01.1998 in Kraft) versprach eine Reile von Eingliederungsmaf3-
nahmen besonders fiir jene Fremden, die langer als fiinf bzw. acht
Jahre in Osterreich leben. Die Idee: Integration hier lebender Aus-
lander vor dem Neuzugang, brachte bald nach dem Inkrafttreten
des Gesetzes neue , Fallen” ans Tageslicht. Gleichzeitig wurde die
Kontingentzahl fiir die Familienzusammenfiihrung um die Halfte
reduziert. Jugendliche, die Alter als 14 Jahre sind, haben tiber-
haupt keine Chance auf eine Aufenthaltsgenehmigung im Rah-
men der Familienzusarnmenfﬁhrung, laut Gesetz miissen sie in
ihrer Heimat bleiben, obwohl ihre Eltern seit Jahren in Osterreich
leben und imstande wiiren, fiir sie zu sorger.

Der Verbleib der Auslinder im Land wurde direkt von der
Erwerbstatigkeit abhédngig gemacht. Wer weniger als acht Jahre
durchgéngigen Aufenthalt und eine zu Erwerbstitigkeit berech-
tigende Niederlassungsbewilligung hat, und wihrend der
Dauer eines Jahres keiner erlaubten Erwerbstitigkeit nachge-
gangen ist, kann ausgewiesen werden. Fiir die Gruppe mit we-
niger als flinf Jahren Aufenthalt schaut es noch schlimmer aus.
Die Behorde muf3 bei Unterhaltslosigkeit sofort die Ausweisung
verfiigen. In Zeiten der steigenden Arbeitslosigkeit ist dies alles
andere als integfationsférdernd, wenn man bedenkt, dass die
Ausldnder meistens die ersten sind, die gekiindigt werden. Sie
sind es aber, die bereit sind jede Arbeit anzunehmen, um hier
bleiben zu kénnen.

Das 1997 novellierte Auslinderbeschaftigungsgesetz sorgt
fiir einen kontrollierten Zugang der Auslénder zum Arbeits-
markt und soll ihnen zumindest theoretisch die arbeitsmarktpo-
litische Integration erméglichen. Penibel wurden je nach Auf-
enthaltsdauer die Integrationsstufen formuliert. Diese zeigen je-

dem Ausldnder die Reihenfolge, in welcher die wenigen freien
Arbeitsplitze seitens des AMS vergeben werden:

o Inlinder, EU-Blirger oder Fliichtlinge nach der Genfer Kon-
vention

o Befreiungsschein- bzw. Arbeitserlaubnisinhaber (Ausldnder
mit ein- bzw. mehrjahriger Beschiftigung)

o Auslinder mit Anspruch auf Arbeitslosengeld

e jugendliche Ausldnder — Familie integriert (wenigstens ein
Elternteil wiahrend der letzten fiinf Jahre mindestens drei
Jahre in Osterreich erwerbstatig) )

e Auslidnder — mindestens 8 Jahre Aufenthalt in Osterreich

e Auslinder — mit vorldufigen Aufenthaltsrecht ( Bosnische De
Facto Fliichtlinge, Opfer familidrer Gewalt)

e Auslinder - die nach mindestens 3jahriger Beschiftigung im
Inland einen Arbeitslosenanspruch erschépft haben und seit-
dem durchgehend beim Arbeitsmarktservice zur Vermittlung
vorgemerkt sind.

o Ausliander — die sich langer als drei Jahre erlaubt im Bundes-
gebiet aufhalten und deren Beschiftigung zur Sicherung des
Lebensunterhaltes von Ehegatten und minderjahrigen Kin-
dern, die von ihnen wirtschaftlich abhingig sind und sich
ebenso lang im Bundesgebiet rechtmiflig aufhalten, notwen-
dig ist. )

o Ausldnder — die sich langer als fiinf Jahre erlaubt in Oster-
reich aufhalten und deren Vermittlung auf offene Stellen
nicht aussichtslos erscheint.

* Asylwerber — mit laufenden Asylverfahren und vorldufigem
Aufenthaltsrecht (gem. § 19 AsylG (§ 7 alt))

¢ Auslander ohne Aufenthaltstitel und ohne Integrationsgrad

Die Eingliederung der Ausldnder in den Arbeitsprozef soll nach
strikter Rangordnung und im Rahmen der Bundeshéchstzahl
erfolgen. Jedes Jahr wird vom Bundesministerium fiir Arbeit
und Soziales die Bundeshochstzahl — der Anteil der beschiftig-
ten Ausliander festgelegt. Im letzten Jahren betrug sie 8 % aller
Beschiftigten in Osterreich.

Doch trotz der gesetzlichen Voraussetzungen schritt die Inte-
gration in den Arbeitsprozef nur schleppend voran.

Von der Bundeshdchstzahl 1998 ,262.885 beschiftigte Auslin-
der’ wurden im Jahresdurchschnitt tatsdchlich 240.452 auslandi-
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sche Personen erwerbstitig; die Quote von 8 % wurde gar nicht
ausgeschopft, auch nicht durch die saisonbedingte Hochststand-
beschiftigung in den Sommermonaten. Die Anderungen des
Auslénderbeschiaftigungsgesetzes 1997 bekundeten einzig die
Absicht die Ausliander bei ihrer Integration zu unterstiitzen. In
der Praxis wird jede Bemiihung seitens der Ausldnder, die lan-
ger als finf und kiirzer als acht Jahre in Osterreich leben, einen
Arbeitsplatz zu ergattern, von dem Arbeitsmarktservice igno-
riert. Dabei beruft man sich auf die Prioritdtenliste, nach der der
Zugapg zum Arbeitsmarkt geregelt wird, und nach der arbeits-
lose Osterreicher absoluten Vorrang haben.

Die im Integrationspaket 1997 festgelegten ,integrationsun-
terstiitzenden Mafinahmen” erfiillen auf keinen Fall die Erwar-
tungen, die man sich von den Gesetzen erhofft hat. Erst nach
langer Aufenthaltsdauer kann von der Integration per Gesetz
gesprochen werden. Die meisten AusldnderInnen werden in der
Zukunft noch schwerer haben, denn die Grundmotive des
Schengener Vertrages — Abschaffung und Abgrenzung — von al-
len, die nicht zur Europa - Familie gehéren scheint perfekt, so-
wohl nach innen als auch nach aufen, zu funktionieren.

.
g
L
.
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Georg Gombos

Von Nachbarn und anderen Fremden

Zur Wahrnehmung des Anderen in der multikulturellen
Gesellschaft*

Ich mdchte mich zundchst der Frage widmen, wer oder was ein
Nachbar eigentlich ist. Ich werde ihn als einen Fremden bezeich-
nen und versuchen herauszuarbeiten, was unter der Normalitdt
der Fremdheit zu verstehen ist. Ich werde den Zugang zum
Fremden zwischen Idealisierung und Angst beschreiben. Wei-
ters werde ich exemplarisch einige Bereiche vorstellen, in denen
interkulturelle Mifiverstindnisse passieren koénnen und einen
Zugang in der Bildungsarbeit vorschlagen, den ich mit den Be-
griffen hermeneutisch, identitatsorientiert und kreativitatsorien-
tiert umschreibe.

Wer oder was ist ein Nachbar?

Der Begriff ,Nachbar” ist in einer Reihe mit verwandten Begrif-
fen wie ,, Bekannter”, ,Freund”, ,Fremder”, ,Auslander” zu se-
hen. Er scheint im wesentlichen vorerst einmal nur auszudriik-
ken, dass ich mit einer gewissen Wahrscheinlichkeit mit eiter
Begegnungsmoglichkeit rechnen muf, sofern ich mich aufler
Haus bewege. Dies gilt auch im iibertragenen Sinne, wenn ich
die Region oder den Staat verlasse. D.h. er signalisiert zum ei-
nen Nahe, zum anderen potentielle Begegnungsmdoglichkeit.
Meine Anmerkungen sind vor dem Hintergrund der deutschen

*  Uberarbeitete Fassung eines Vortrags mit dem Titel ,,Die Wahrneh-
mung von Nachbarschaft”, gehalten am Europdischen Fremdspra-
chenzentrum in Graz am 13.11.1997 im Rahmen des Seminars
,JFremdsprachen Grenzdidaktik”.
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Sprache zu verstehen — ich nehme an, dass es sich in vielen an-
deren Sprachen mit dem Begriff Nachbar (franzésisch ,, voisin®,
englisch ,neighbour”, italienisch ,,vicino”, slowenisch ,s0sed”,
ungarisch ,szomszéd ) dhnlich verhilt.

Ein weiteres Charakteristikum dieses Begriffes scheint zu
sein, dass er versucht neutral zu sein, wihrend die Begriffe ,,Be-
kannter”, ,Freund”, ,Fremder”, , Auslinder” stirker »gesell-
schaftlich eingefarbt” sind, also stirker mit Bedeutungen verse-
hen sind.

Die Auseinandersetzung mit dem ,,Nachbarn” 14t sich also
je nach dem Bekanntheitsgrad, dem Grad der Fremdheit, der
Nahe bzw. Distanz eingrenzen, wobei ich davon ausgehe, dass
Initiativen im Bildungswesen dazu dienen sollen, Fremdheit ab-
zubauen oder d”en Umgang mit Fremdheit einzuiiben (doch
dazu spéter). In Osterreich weckt der Begriff auch Assoziationen
zu einem sehr erfolgreichen Hilfsprogramm fiir Menschen im
ehemaligen Jugoslawien, das den Titel ,Nachbar in Not” tragt.
Zum einen appelliert dieser Titel an die nachbarschaftliche
Hilfsbereitschaft, die in lindlichen Gegenden heute noch iiblich
ist, zum anderen definiert er den Nachbarn als jemanden, der
meiner Hilfe bedarf.

Der Nachbar als Fremder

Im folgenden mochte ich den ,,Nachbarn” als einen JFremden”
definieren, den es kennenzulernen gilt. Allerdings méchte ich
vorher noch die Frage erdrtern, wozu eine Auseinandersetzung
mit dem Fremden tberhaupt sinnvoll erscheint.

Wir leben in einer Zeit und einer Welt — und ich halte mich da
einmal an Europa -, in der wir uns stindig mit Neuem, Frem-
dem (oft vertreten durch , Fremde*) auseinandersetzen miissen:
seien es die politischen Verénderungen der letzten Jahre (Stich-
worte: Zerfall der Sowjetunion, Fall des Eisernen Vorhangs,
NATO-Beitrittsdiskussionen, Européische Union um nur einige
zu nennen) oder Verdnderungen auf dem Arbeitsmarkt (Stich-
worte: Arbeitslosigkeit, Umschulung, Mobilitit, Computerisie-
rung) oder in der Freizeit (Stichwort ~Konsumgesellschaft”),
seien es Verdnderungen im familialen Leben (Stichworte: Ver-
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schwinden der Grofifamilie, Scheidungsraten, Scheidungskin-
der, alleinerziehende Mutter) oder im gesellschaftlichen Leben
(Stichworte: Benachteiligung von Frauen, Uberalterung der Ge-
sellschaft, Politikverdrossenheit, Xenophobie), kurz: es ist un-
denkbar, nicht mit Neuem, Fremdem, mit Verdnderung umge-
hen zu miissen.

Allen Phantasien von der vertrauten, heilen, sich nicht &n-
dernden Welt mufl eine Absage erteilt werden: die hat es nie ge-
geben und die wird es nie geben. Gleichzeitig entsteht der sub-
jektive Eindruck, dass der Grad und die Geschwindigkeit der
Verdnderungen stindig im Zunehmen begriffen sind und ge-
rade dies die Sehnsiichte und Traume nach einer iiberschauba-
ren, vertrauten, sich nicht oder nur wenig dndernden Welt be-
starkt. Diese Sehnsucht ist verstindlich, mufs thematisierbar
sein, man muf sich allerdings ein Stiick weit von ihrer Erfiillung
verabschieden, Die bewuflte Auseinandersetzung mit der je-
weils eigenen Betroffenheit im Verhilinis zu gesellschaftlichen
Verinderungen schafft ein Gegengewicht zu den politischen
Demagogen, die eine einfachere, heilere Welt versprechen, die
einen Feind definieren, ihm die Schuld an allen moglichen Mise-
ren aufbiirden, die ihr politisches Programm als Kampf gegen
ihn ausrichten und damit ihre Wéhler gewinnen. Jeder ist ge-
fahrdet, plotzlich Teil der Gruppe der Diskriminierten, der
Feinde, anzugehoren. Einmal sind es die Arbeitslosen, dann die
Auslander, dann ethnische Minderheiten, dann’ wieder Men-
schen mit von der Mehrheit abweichenden religiésen, kulturel-
len oder sexuellen Orientierungen — schlimmste Ausprigungen
mit weltweit katastrophalen Folgen einer derartigen Politik- gab
es ja im Nationalsozialismus; der sich in Deutschland' und
Osterreich entfalten konnte. Der schreckliche Krieg in Bosnien
ist ein anderes Beispiel, eines, das Europa noch lange beschafti-
gen wird.

In einem kiirzlich erschienenen Buch tiber das Verhiltnis
zwischen den Nachbarstaaten Italien und Osterreich verweist
Joe Berghold darauf, ,dass es gerade Menschen bzw. Gruppen
anderer (fremder) kultureller, nationaler oder ethnischer Zuge-

hérigkeit sind, die unter einem besonders zugespitzen Risiko
stehen, in Feindbildrollen gedridngt zu werden” und er nennt




96

drei ,Reibeflichen” in , denen eine vorgegebene Feindbildbe-
reitschaft unvermittelt einhaken kann:

e Sprachbarrieren,

o ,unterschiedliche alltagskulturelle Regeln des zwischen-
menschlichen Kontakts — namentlich diejenigen, die unaus-
gesprochen, unbesprechbar oder gar unbewufSt bleiben — die
zwischen Menschen verschiedener nationaler bzw. kulturel-
ler Herkuntft leicht zur Quelle gegenseitiger Irritationen und
Krdnkungen werden kénnen”.

e ,praktische Verwirklichbarkeit von Lebensmodellen, die
Fremde durch ihre jeweilige kulturelle Andersartigkeit im-
mer auch vorfiihren” (Berghold 1997, S. 2,3).

Wenn ich davon ausgehe, dass die Auseinandersetzung mit
Neuem und Fremdem — vermittelt oft auch durch , Fremde” —
stindig stattfindet, ja sogar stattfinden muf, so impliziert dies
meines Erachtens nach folgendes: Zum einen wird der Umgang
mit Fremdheit zur Normalitit und zum anderen stellt Fremd-
heit eine Herausforderung dar, die man auch positiv sehen
kann,

Fremdheit als Normalittit

Der deutsche Anglist und Literaturwissenschaftler Hans Hun-
feld hat es auf den Punkt gebracht: in einem multikulturellen
Europa wird der Umgang mit Fremdheit zur Normalitit, ist
nicht mehr Ausnahme. Und: Der Fremde bleibt auch im und
nach dem Kontakt zum Teil — vielleicht sogar zum grofiten Teil —
fremd. Wir miissen uns also seine Fremdheit vertraut machen,
d.h. dass wir vertraut werden mit dem Fremdheitsgefiihl, wel-
ches unser Gegeniiber in uns ausldst. Nicht zuletzt auch deswe-
gen, weil unser Gegentiber ja auch Fremdheitsgefiihle empfin-
det, fiir ihn sind ja wir es, die fremd sind. Er mu£ sich ja schliefi-
lich auch an diese ,Normalitit der Fremdheit” gewohnen, er
wird meistens gar nicht gefragt.
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Fremdheit als Konstrukt

Fremd ist der, den wir zum Fremden machen. Es zeigt sich bei
dieser Analyse, dass die Frage der Macht eine entscheidende
Rolle spielt: es ist immer der Machtigere und/oder die Mehr-
heit, die bestimrht, wer bzw. was fremd ist. Um ein Beispiel zu
nennen: Kleidung, Hautfarbe, Sprache werden unter bestimm-
ten gesellschaftlichen Umstidnden zu Zeichen von Fremdheit er-
kldrt und erst durch diese Hervorhebung entsteht eine Projekti-
onsflache fiir aggressive, vorurteilsbehaftete Gefiihle und Ge-
danken. Es bedarf also eines eigenen Aktes des ,zum Fremden
Erkldrens”. Es mag daneben vieles geben, das Menschen be-
fremdet, aber nicht als fremd deklariert ist und daher auch gar
nicht als fremd wahrgenommen wird. Zu letzterem ein Beispiel:
in den Fernsehnachrichten sah ich vor einigen Tagen, wie die Ti-
roler Schiitzen dem osterreichischen Bundesprasidenten zu sei-
nem 65. Geburtstag gratulierten: Die Tiroler Schiitzen, ein tradi-
tionsreicher, wehrhafter Heimatverein — ein reiner Mannerver-
ein natiirlich -~ marschierten in Tiroler Tracht auf, also: Lederho-
sen, Trachtenhemd, Trachtenjoppe und Trachtenhut. Und vor
allem: mit dem Gewehr — sie schossen zu Ehren des Osterreichi-
schen Bundesprisidenten in die Luft. So etwas ist mir person-
lich fremd. Es ist vielleicht auch fiir viele andere Osterreicher
fremd, nur: es gehdrt zum Selbstbild, ist als Teil des dsterreichi-
schen Selbstbildes deklariert, es ist vertraut in dem Sinne, dass
wir sagen: ,Ja das gibt es in Tirol, das ist ein Teil von Osterreich,
also eigentlich ein Teil von uns.” Es wird als eine , Variante des
Eigenen” wahrgenommen — dass es dennoch vielleicht viele be-
fremdet, bleibt ausgeblendet.

Sich Fremdheit vertravt machen und Fremdheit belassen

Im Umgang mit Fremdheit — so meint Hans Hunfeld - haben
wir zwei Mdglichkeiten: Wir kénnen zum einen die ,,Grenzen des
Fremdverstehens” (Hunfeld 1995, S. 194) ‘als tiberschreitbare
auffassen und das Fremde uns vertraut machen. Ich denke, dass
ein Grofteil der interkulturellen Pddagogik von diesem Gedan-
ken beseelt ist: Wir wollen den Fremden kennenlernen, ihn uns
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vertraut machen und ihm damit seine Fremdheit nehmen.
Manchmal scheint mir, dass dahinter oft die bewuf$te oder unbe-
wuflte Wunschphantasie steht, damit dem Fremden zu seiner
Integration in die Mehrheit zu verhelfen — ganz nach dem Motto
, Wir helfen Dir, ob Du willst oder nicht.” Es kann also auch als
eine mehr oder minder latente Art des Ubergriffs, der Verein-
nahmung, der Enteignung gesehen werden. Dies mag allerdings
nur fiir Situationen gelten, in denen sich die Integration in eine
Mehrheit als Frage oder Herausforderung stellt.

Ich verhehle allerdings nicht, dass diese Strategie des ,Sich
den Fremden vertraut machen” nicht nur kritisch zu sehen ist,
wenn auch die Gefahr der Vereinnahmung und Nivellierung be-
steht. Zum anderen (wieder mit Hunfeld) kénnen wir die , einge-
schréankten Verstehensmdglichkeiten (...) als weitgehend un-
durchléssig sehen, sie als grundsétzliche Blockade des Fremd-
verstehens akzeptieren und aus dieser Akzeptanz heraus den-
ken und handeln.” (Hunfeld 1995, S. 194) An anderer Stelle
schreibt er: ,Wenn aber der Fremde (eine) normale, nicht singu-
lare und auflergewohnliche Erscheinung sein soll, miifiten die ein-
ander Fremden lernen, sich in einer Haltung zu begegnen, die das
jeweils andere weder stilisiert (das Exotische) noch iibersteigert
(das Idealisierte) noch herabsetzt (das Minderwertige) noch ganz
allgemein aus der Perspektive des je eigenen Weltbildes bestimmt.
Das Andere/Fremde soll schlicht als ebenso normal wie das Ei-
gene angenommen werden.” (Hunfeld 1990, S. 16)

Hunfeld betont, dass beide Zugénge zu beachten sind. Den-
noch habe ich den Eindruck, dass die Bemiithungen der meisten
im Bildungsbereich Tatigen darauf gerichtet sind, den ersten
Zugang zu wahlen — also Mittel und Wege zu finden, den Frem-
den, in unserem Falle den Nachbarn besser zu verstehen. Ich
halte das auch weiterhin fiir sinnvoll, mir gefallt jedoch die
Skepsis von Hunfeld und seine Warnung vor Vereinnahmung,.

Dynamisches versus statisches Verstehen

Es fragt sich, was wir in unserem Zusammenhang unter ,, Verste-
hen” eigentlich meinen: ich denke da an einen Prozef! der Aus-
einandersetzung mit dem Anderen/Fremden, bei dem neben
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Fremdheit gleichzeitig auch Vertrautheit gegeben ist, wo Ver-
trautheit aber auch bewuflter wahrgenommene Fremdheit auch
standig entsteht. Dieser Verstehensbegriff ist einer, der das
wechselseitige Lernen betont. Anders ausgedriickt: Aus einem
VerstehensprozefS durch Interaktion gehen beide Kommunikati-
onspartner verdndert hervor, sie haben etwas dazugelernt. Es
wird im Austausch von zweien ein eigenes Drittes generiert.
Dieser Verstehensbegriff ist also ein dynamischer und steht im
Gegensatz zu einem statischen, der verkiirzt ausgedriickt meint:
,Entweder ich verstehe Dich sofort aufgrund meiner Lebenser-
fahrung, oder Du bleibst mir fremd. Du kannst Dich allerdings
mir angleichen, dann verstehe ich Dich wieder.”

Ich méchte Thnen an einem Beispiel zeigen, dass es neben
dem dynamischen Verstehensbegriff durchaus auch einen stati-
schen immer auch gibt: So gut wie alle européaischen Staaten ha-
ben ethnische Minderheiten — seien es autochthone, also altein-
gesessene oder allochthone, also vor kurzem eingewanderte. In
vielerlei Hinsicht wird ihnen mit einem statischen Verstehensbe-
griff begegnet: sie miissen sich anpassen, ihre Kenntnisse der
Staatssprache (akzentfrei, bitte!) sind wesentlich, ihre kulturel-
len ,Eigenheiten” sollen sie hinter verschlossenen Tiiren prakti-
zieren, die Melrheit aber nicht behelligen. D.h. die Mehrheit de-
finiert sich meist monokulturell und geschlossen, auch wenn
das einer genaueren Uberpriifung nicht standhalt. Dies ist na-
tlirlich nicht in allen Staaten gleich, aber ich glaube, dass sich
diese Auffassung in allen Landern finden 148t.

Um ein konkretes Beispiel zu nennen: Im Burgenland leben
neben der deutschsprachigen Mehrheitsbevolkerung auch drei
anerkannte autochthone Minderheiten: die Kroaten, Ungarn
und Roma, in der Siidsteiermark leben Slowenen, deren Exi-

stenz von der Politik bis heute gerne negiert wird. Wenn Sie nun

an Nachbarschaftslernen denken: auch in Ungarn finden sich in
Grenznihe deutschsprachige und kroatischsprachige Dorfer.
Das ist kennzeichnend fiir Europa, nicht die nationale Monokul-
tur. Das ist die Normalitit der Fremdheit in Europa.
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Fremdheit als Herausforderung und Chance

Das Leben meistern heif$t, sich immer und immer wieder mit
neuen und damit fremden Situationen, Lebensumstdnden, Le-
bensphasen auseinanderzusetzen. Aus der Sicht des Individu-
ums kann man von Entwicklungsaufgaben sprechen. Sie stellen
eine Herausforderung an den einzelnen dar und bergen Chan-
cen und Risiken in sich: die Chance, durch flexibles Reagieren
die Situation zu meistern, etwas dabei zu lernen, aber auch das
Risiko, teilweise oder ganz zu scheitern, bleibende Schadigun-
gen davonzutragen oder gar an der Aufgabe zeitweilig oder
ganz zu zerbrechen. Verdnderungen gehen meist mit kleineren
oder grofieren Veranderungskrisen einher, entscheidend ist die
Fahigkeit des Einzelnen flexibel und sich verdndernd auf die
Herausforderungen reagieren zu koénnen. Gelingt dies nicht,
droht Erstarrung, Rigiditdt, ein Sich-Abschliefien.

Dies gilt auch im iibertragenen Sinne fiir eine Gesellschaft:
auch sie muf sich stdndig verdndern, mufd Fremdes und Neues
integrieren kénnen, will sie nicht zerfallen und in schwere Kri-
sen schlittern.

Nachbarschaftslernen zwischen Exotismus und Xenophobie

Der Umgang mit Fremden kann mit dem Schweizer Psychoana-
lytiker Mario Erdheim unter dem Blickwinkel von Exotismus
und Xenophobie gesehen werden: Exotismus meint das Verkla-
ren, das Idealisieren des Fremden, ohne dass man sich mit dem
Eigenen auseinandersetzen miifite, wihrend Xenophobie, die
Angst vor dem Fremden, die Vermeidung des Kontaktes mit
Fremden meint. Dabei wird der Fremde oder auch das Fremde
zum Inbegriff des Bosen, das aufSerhalb der eigenen Person, der
eigenen Gruppe gesehen und bekdmpft wird.

~Xenophobie und Exotismus, auf den ersten Blick Gegen-
sdtze, sind beide insofern verwandt, als sie Vermeidungsstrate-
gien sind. In der Xenophobie meidet man das Fremde, um das
Eigene nicht in Frage stellen zu miissen, im Exotismus zieht es
einen in die Fremde, und man mufd deshalb zuhause nichts dn-
dern.” (Erdheim 1988, S. 261)
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In unserem Zusammenhang interessiert an Erdheims Begrif-
fen in erster Linie der Exotismus - trifft er sich doch mit Hans
Hunfelds Hinweis auf ,das Exotische” und ,das Idealisierte”
ebenso wie mit meinem statischen Verstehensbegriff: der Exotis-
mus betont eine Haltung und einen Verstehenszugang, der das
Eigene nicht in Frage stellen will. Daher meine ich, dass ein Ver-
stehen-Wollen zugleich auch eine Bereitschaft, sich zu dndern
beinhaltet. Wenn wir diese Bereitschaft von beiden Kommunika-
tionspartnern einfordern, so werden sie sich gleichermafien iiber
ihre bisherige Vertrautheit hinausentwickeln und etwas Neues,
etwas gemeinsames Drittes, einen neuen gemeinsamen Kom-
munikationsraum mit eigenen Regeln schaffen - und das macht
gerade das Spannende aus.

Interessanterweise kann es sein, dass man sich damit ein
Stiick weit Fremdheitsreaktionen der Herkunftsgruppe bzw. der
urspriinglichen Bezugsgruppe einhandelt. So erzihlen z.B. viele
Lehrerlnnen, die mit ausldndischen Kindern arbeiten, dass sie
auf Unverstdndnis und manchmal Ablehnung in ihrem Bekann-
tenkreis stoflen, dass sie gefragt werden, warum sie sich denn

mit diesen Kindern beschidftigen. Aber noch einmal: Ist das nicht -

Normalitdt, dass wir uns in verschiedenen Gruppen bewegen
und dass wir trotz Kritik oder gerade durch Kritik unseren
Standpunkt klarer definieren lernen?

Nachbarschaftslernen steht in den meisten Regionen vor ei-
ner ganz spezifischen Problematik, sind doch die Nachbarn hi-
storisch miteinander verbunden, waren sie doch zu manchen
Zeiten Verbiindete, zu anderen Zeiten wieder Feinde. In vielen
Féllen gibt es eine — wie es so treffend aber ungliicklich heif3t —
historische ,Erbfeindschaft”, die es zu {iberwinden galt bzw.
gilt. Es sei hier nur auf die Ausséhnung zwischen Deutschland
und Frankreich verwiesen, chne die ein Friede in Europa wohl
kaum denkbar wire. So manche historische Konflikte leben
heute wieder auf, wenn es um die Anerkennung und die Rechte
von ethnischen Minderheiten geht. Ethnische Minderheiten
scheinen das Beispiel fiir den fremden Nachbarn schlechthin zu
sein, obwohl sich gerade an ihnen in vielen Fillen zeigen 148,
dass diese Fremdheit eine konstruierte ist.

Ich md&chte Thnen ein Beispiel erzdhlen: In der italienischen
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Provinz Stdtirol/Alto Adige leben heute deutschsprachige, ita-
lienischsprachige und ladinischsprachige Menschen, ganz zu
schweigen von Eingewanderten und Fliichtlingen aus verschie-
denen anderen Lindern wie zB. aus Afrika (die sogenannten
»marocchini” oder aus Albanien. Anders ausgedriickt: man mufl
in Stidtirol/ Alto Adige gar nicht erst iiber die Staatsgrenze fah-
ren, um einem ,fremden Nachbarn” mit anderer Sprache und
Kultur zu begegnen. Das Land hat speziell im 20. Jahrhundert
eine leidvolle Geschichte im italienischen Faschismus und deut-
schen Nationalsozialismus erlebt, auf die ich hier nicht niher
eingehen kann (siehe Berghold 1997), Was in unserem Zusam-
menhang des Nachbarschaftslernens jedoch interessiert ist, dass
jahrzehntelang die offizielle Politik der deutschsprachigen Min-
derheit, die in der Provinz selbst eine Zwei-Drittel-Mehrheit
stellt, durch folgenden Satz charakterisiert wurde: ,.Je besser wir
uns trennen, desto besser verstehen wir einander.”

Die Folge davon war und ist, dass alle Institutionen im Bil-
dungsbereich doppelt oder dreifach vorhanden sind: es gibt eine
deutsche, eine italienische, eine ladinische Schule, genauso drei
verschiedene Institutionen fiir die Lehrerfortbildung, sogenannte
padagogische Institute. Mit anderen Worten: das Finander-nicht-
Begegnen war und ist Programm. Da sich aber Menschen gliickli-
cherweise auch auflerhalb von pidagogischen Institutionen be-
gegnen, ist u.a. durch Mischehen eine Gegeninitiative entstanden:
es gibt immer mehr Menschen, die eine interkulturelle Pidagogik,
eine Begegnungspadagogik wiinschen.

Um bei diesem Beispiel noch einmal auf Mario Erdheims Be-
griffe Xenophobie und Exotismus zuriickzukommen: beide —
die, wie er ja betont hat — miteinander verwandt sind, mufiten
iiberwunden werden, denn: Bei der Xenophobie wird ,,Der
Fremde (...) zum Inbegriff des Bosen, Gemeinen, Haflichen.“
(Erdheim 1988, S. 260) In einer Begegnungspddagogik kann das
ja nicht gewollt sein, miissen die Bilder des Fremden, die ihn als
bose, gemein und hifilich darstellen, aufgesptirt und iiberwun-
den werden. Das ist schwer genug in der Unterrichtspraxis um-
zusetzen (Beispiele siehe bei Gombos 1995, S. 52f.)

Manchmal habe ich den Eindruck, dass versucht wird, mit ei-
nem ,exotisierenden Zugang” die oft tief sitzenden Bilder des
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Anderen in einen Anderungsprozeﬁ zu bringen: plétzlich wer-
den alle bisherigen Erfahrungen negiert, alle Bilder des Anderen
verdrangt und man versucht dem anderen zu begegnen als wére
er ein Bewohner eines fremden Kontinentes. Dabei wird eine
grundsatzlich positive, ja sogar euphorische Haltung vorausge-
setzt und eingefordert. Ich spreche hier in erster Linie von den
Begegnungspddagogen und nicht von den Abnehmern. Da
sollte jede Begegnung, jeder Besuch, jede Erfahrung mit der an-
deren Kultur begeistert als Ausflug in eine exotische Welt erfah-
ren werden. Danach kann man wieder beruhigt und berei.chert
nach Hause zuriickkehren und braucht nicht weiter tiber Ande-
rungen nachzudenken. Dies wire ein exotisierender Zugang.

Der hermeneutisch-identittitsorientierte Zugang

Ein hermeneutischer und identitatsorientierter Zugang ware
hingegen einer, der bewuflt zwischen xenophoben und exoti-
schen, also angstmachenden und idealisierenden Polen genauso
pendelt, wie zwischen einem Versuch des Sich-Vertrautmachens
und des Fremd-Belassens (sieche auch Hunfelds ,, hermeneuti-
scher Fremdsprachenunterricht, Hunfeld 1990, S.12). Es soll
also das reflektiert werden, was die an der Kommunikation Be-
teiligten an Bildern, an Wissen, Scheinwissen und Gefithlen mit-
bringen, wechselseitig auslsen und mit welchen Haltungen sie
an den Kontakt mit dem Fremden herangehen. Die Rekonstruk-
tion und Offenlegung der eigenen Reaktionen und mitgebrach-
ter Vorstellungen und Einstellungen werden gerade erst durch
den Kontakt mit dem Fremden ausgeldst und sollten themati-
siert werden, denn: Das Fremde verweist immer auf das Eigene,
das Eigene ist ohne das Fremde gar nicht identifizierbar. Gleich-
zeitig wird das Fremde meist vor dem Hintergrund eines fikti-
ven kollektiven Selbstbildes konstruiert, so als ob alle Nicht-
Fremden gleich wiren. Auch diese Fiktion gilt es zu entlarven.
Hermeneutisch nenne ich diesen Zugang, weil es immer um
die Auslegung, Explizierung von Sinn geht: das Vorwissen, die
Vorstellungen, die Haltungen und Erfahrungen, die ich in eine
Situation mitbringe — welchen Sinn ordne ich ihnen zu, wo habe
ich gelernt, Situationen und Dinge so und nicht anders wahrzu-
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nehmen, gibt es eine Moglichkeit, dieselbe Situation auch an-
ders wahrzunehmen und zu deuten?

Identitatsorientiert ist dieser Zugang aus folgenden Uberle-
gungen heraus: Identitit wird als das Ergebnis von Selbstattri-
bution, Fremdattribution und Valuation gesehen (vgl. Petzold
1993, S. 733). Selbstattribution (oder auch: Identifikation) meint
all jene Verhaltensweisen, Meinungen, Gefiihle, die ich als mei-
nige identifiziere und sage ,Ja, so sehe ich mich, so bin ich”,
wiahrend Fremdattribution (oder auch: Identifizierung) die Au-
fsensicht meint: ,So werde ich gesehen, so bin ich auch”. Identi-
tat ist der Prozef, bei dem Selbstattribution und Fremdattribut-
ion stédndig zueinander in Bezug gesetzt werden und eine Be-
wertung (Valuation) beider stattfindet.

Identitétsorientierung fiir den Bereich der Begegnungspid-
agogik wiirde demnach heiflen, partiell zumindest folgende Fra-
gen thematisierbar zu machen und in einen wechselseitigen Pro-
zefs der Reflexion einzutreten:

Einerseits: Wie sehe ich mich selbst und wie sieht sich meine Be-
zugsgruppe selbst? Wie werde ich und wie wird meine Bezugs-
gruppe gesehen? '
Andererseits: Wie sehe ich den Anderen und seine Bezugs-
gruppe? Wie sieht der Andere sich selbst und seine Bezugs-
gruppe?

Aus einem derartigen hermeneutisch-reflexiven Kommuni-
kationsprozefS entsteht idealerweise eine neue Teilidentitit: alle
am Lernprozef Teilnehmenden entwickeln eine neue, geteilte
Selbstattribution, also ein Selbstbild von sich als ,Wir sind die
interkulturellen Bildungsarbeiter” und werden es von aufien
mit einer neuen Fremdattribution zu tun bekommen, wenn sie
erfahren, wie andere sie als ,Interkulturalisten” sehen. Das
Selbstbild wird sich aus geteilten und reflektierten Erfahrungen,
aus Wissen, Gefiithlen, Bildern, Vorsfellungen und Haltungen

zusammensetzen. Auch hier sollten diese Erfahrungen einer Be-
wertung (Valuation) unterzogen werden: wihrend diese Bewer-
tung vom Individuum quasi von selbst durchgefiihrt wird,
sollte sie im Bildungsbereich bewuft in die Kommunikation ge-
holt und reflektiert werden. Was ich besonders schén an diesem
Prozef: finde, ist, dass Grenzen, die in der Realitiit bestehen,

|
E
%
§

x
|
|
|
|
i
{

105

Staatsgrenzen also, auf diese Weise im Kopf abgebaut werden
koénnen. Dies gilt auch fiir das Siidtiroler Beispiel, in dem die
Grenzen im Kopf und in Institutionen existieren, wo es gar
keine Staatsgrenze gibt.

Rassismus und Vorurteile

Fin derartiger hermeneutisch-identitatsorientierter Zugang legt

auch jene gesellschaftlich geformten Bilder des Anderen frei, die

vom Einzelnen wie selbstverstindlich aufgenommen und wieder-

gegeben werden. Dies sind Bilder des Anderen, die durch Rassis-

mus und durch Vorurteile gepréagt sind — Rassismus definiert als:

1. Nachdriickliche Betonung von tatsdchlichen oder fiktiven
Unterschieden zwischen dem Rassisten und seinem Opfer.

2. Wertung dieser Unterschiede zum Nutzen des Rassisten und
zum Schaden des Opfers.

3. Verabsolutierung dieser Unterschiede, indem diese verallge-
meinert und fir endgtltig erklart werden.

4. Legitimierung einer — tatsdchlichen oder méglichen - Ag-
gression oder eines — tatsdchlichen oder méglichen ~ Privi-
legs.” (Memmi 1997, S. 23)

Mit anderen Worten: Die Wahrnehmung des Einzelnen ist nicht
nur individuell, sie ist auch gesellschaftlich geprégt, bedient
sich gesellschaftlich vorgefertigter, vorhandener und stindig
neu produzierter Bilder des Anderen. Diesen gesellschaftlichen
Anteil gilt es aufzudecken und einer kritischen Reflexion zu un-
terziehen.

Die Grenze: Abgrenzung und Beriihrung zugleich

Aus der Sicht des Individuums stellt eine Grenze zugleich Ab-
grenzung wie auch Beriihrungsmoglichkeit, Kontaktmdglichkeit
dar. Dies gilt fiir die Haut, die innen von auflen abgrenzt, dies gilt
fiir die Reichweite der Arme, die Intimraum von gemeinschaftlich
geteilten Raum trennt, gilt aber auch im symbolischen Bereich als
jene Grenze, die ich gewahrt wissen maochte, an der ich aber kom-
munikationsbereit bin: um einige Beispiele zu nennen: ich bin be-
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reit, iiber Politik zu diskutieren, aber vielleicht nicht bereit zu sa-
gen, welcher Partei ich meine Stimme bei der letzten Wahl gege-
ben habe; oder: ich bin bereit, einiges {iber mein Privatleben zu
erzdhlen, aber nicht Intimes preiszugeben, ich bin bereit, iiber
den Umgang mit Sexualitdt in unserer Gesellschaft zu diskutie-
ren, nicht aber {iber meinen persénlichen Umgang u.v.a.m. Die
Grenzen, die ich hier anspreche, sind nicht starr, variieren je
nach Situation und beteiligten Personen. Sie stammen aus der je
eigenen Lebenserfahrung und sind kulturell iiberformt.

Fiir Bildungsarbeit allgemein und fiir die interkulturelle Bil-
dungsarbeit im besonderen ist es eine eigene Herausforderung,
sich mit den personlichen und kulturellen Grenzen vorsichtig
auseinanderzusetzen: Was kann zum Thema gemacht werden,
was nicht? Was ist nicht nur persénliche Erfahrung, Sichtweise,
Meinung sondern auch kulturelle? Dabei kénnen auch interkul-
turelle Misverstandnisse in den Blick kommen.

MiBverstiindnisse bei der interkulturellen Begegnung

In der Literatur wird auf eine Reihe von Bereichen verwiesen, in
denen es zu interkulturellen Mif§verstindnissen kommen kann:
Edward T. Hall zum Beispiel unterscheidet folgende fiinf Berei-
che, die in verschiedenen Kulturen unterschiedlich geregelt
sind, wobei diese fiinf Bereiche ihrerseits wieder unterteilt sind
(vgl. Lago/Thompson 1996, S. 41£.):

1. Raum (proxemics):

interpersonaler Raum (Raum zwischen Personen)

|

olfaktorischer Raum (bezieht sich auf den Umgang von

Personen mit Gertichen und Raum)

~ thermaler Raum (verweist darauf, dass man Raum auch
durch Warme wahrnehmen kann — etwa dass einem heif3
wird, oder dass man errdtet)

— visueller Raum

- soziofugaler oder soziopetalér Raum (bezieht sich auf die

Art und Weise wie Rdume eingerichtet werden, ob sie In-

teraktionen zwischen Menschen eher fordern oder behin-

dern)
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. Zeit:

monochrone Zeit (es gibt nur eine Art von Zeit, die 24-Stun-

den Uhr):

— Verabredungszeit

— Kennenlernzeit

— Diskussionszeit

— Besuchszeit

— Terminplane

— ,,Chronemics” (die zeitliche Abfolge von Rede und Gegen-
rede — mit kurzen, langen oder keinen Pausen, einander
unterbrechend u.a.m.)

polychrone Zeit (jedes Ding und jeder Mensch hat seine ei-

gene Zeit, seinen eigenen Zeitrhythmus)

3. Verbales Verhalten:
— Strukturierung der Information
— Wer sagt was wann?
— Intonation
— Betonung
— Tonhdéhe
— Mhm, Aha, seufz, grunz ...

4. Nonverbales Verhalten:
— Kinesics: Kérperbewegungen, Gesten
— Oculesics: Augenkontakt
— Haptics: Berithrungen

5. Kontext:

— High context cultures (Sie miissen sehr viel , Ungesagtes”
wissen, damit Sie in der Kultur , mitspielen” konnen, Sie
miissen vieles aus dem Kontext erschlieflen)

- Low context cultures (Bedeutungen werden meist direkt
durch Worte ausgedriickt, Sie miissen nicht viel vom Kon-
text wissen, es ist vieles erfragbar)

Fiir viele der hier genannten Kategorien lassen sich Beispiele an-
fithren, in denen die Kommunikation durch Mifsverstandnisse
gestort wurde oder gar verunmoglicht wurde. Die Beispiele sind
hilfreich um das Bewuf3tsein zu schirfen, haben aber den Nach-
teil, dass sie meist aus Situationen stammen, in denen Menschen
aus sehr unterschiedlichen Kulturen miteinander zu tun haben.
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Im Bereich des Nachbarschaftslernens durften die aufeinan-
dertreffenden Kulturen nicht so sehr verschieden sein, was aber
nicht heiflt, dass es keine Unterschiede gibt. Die Unterschiede
sind nur oft schwer wahrnehmbar. Wenn es dann doch zu Mif-
verstdndnissen kommt, bleibt ihr kultureller Charakter meist
unerkannt. Da jegliche Situation von den Beteiligen interpretiert
wird und jeder Beteiligte nur auf seine kulturellen Verstehens-
muster rekurrieren kann, kann es zu Spanungen kommen. An-
dererseits kann es auch zur scheinbaren Bestatigung alter Vorur-
teile oder zur Schaffung neuer kommen. In diesem Zusammen-
hang ist die Hoflichkeit von zentraler Bedeutung, es kann zu
Vorurteilen wie ,Sie sind zwar recht nett, aber unhéflich!” kom-
men, etwa weil die Regeln des Augenkontaktes andere sind
oder die Regeln des Anbietens von Essen und Trinken verschie-
den sind. Gewodhnlich wird das Storungspotential dieser Berei-
che fiir die interkulturelle Kommunikation unterschitzt.

Beispiel Zweit- und Fremdsprachendidakitik

Eine kreative Méglichkeit fiir den Zweit- und Fremdsprachen-
unterricht, sich mit dieser Thematik auseinanderzusetzen,
scheint mir zu sein, mit einer gemischten Gruppe (vgl. das IST-
Konzept in Gombos 1992 oder Pelz 1992) kulturelle Regeln nach
den Kategorien von Hall fiir eine fiktive neue Kultur zu schaffen
— etwa nach dem Konzept einer ,Simulation globale” (vgl. Mo-
ser Rabenstein 1994, 1995, Larcher 1994). Das wiire sogar mit re-
lativ einfachen sprachlichen Mitteln moglich, unter der Voraus-
setzung, dass von Zeit zu Zeit inhaltliche Diskussionen auch in
sprachhomogenen Gruppen in der Herkunftssprache méglich
sind. Bei der Diskussion der kulturellen Regeln wiirden die Be-
troffenen ja aus ihren Lebenserfahrungen schépfen, liebgewon-
nene Muster argumentativ vertreten und verteidigen, wahrend
sie vielleicht weniger liebgewonnene andern wollen wurden.

In einer abschlieffenden Reflexion wire dann zu fragen: ,Bei
welchen kulturellen Regeln waren die Emotionen am stirksten
zu spliren und warum?” , Welche kulturellen Regeln sollten fiir
die fiktive Kultur beibehalten, welche gedndert werden — ist da
eine gemeinsame Liste, ein Konsens moglich?” Ich glaube, dass
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bei einer solchen Diskussion auch iibergreifende Themen eines
Europas im Wandel sichtbar werden: wenn etwa die Rolle der
Frauen in der Gesellschaft, die Verantwortungsteilung zwischen
Mann und Frau fiir die Erziehung der Kinder oder die Frage des
Umgangs mit dlteren Menschen in einer iiberalterten Gesell-
schaft zur Diskussion kommen, so werden sich diese Fragen
nicht nur vor dem Hintergrund unterschiedlicher kultureller
Konzeptionen diskutieren lassen, sondern es werden Aspekte
einer Marktwirtschaft sichtbar, die Individualismus und hohe
Leistungsfahigkeit einfordert, wiahrend sie den Sozialstaat und
damit verbunden die sozialen Einrichtungen wie das Gesund-
heitswesen, das Kindergartenwesen oder Einrichtungen fiir so-
zial Schwache (Behinderte, Obdachlose) unter Produktionsef-
fektivitatskriterien sieht und unter Druck setzt.

Ich mache diese Bemerkungen, um zu zeigen, dass der Mensch
als ein Wesen zu sehen ist, das sozialisiert wird. Der Prozef3 der
Entstehung und Entwicklung seiner Persénlichkeit geschieht in
wechselseitiger Abhédngigkeit von gesellschaftlichen Prozessen
(vgl. Hurrelmann 1995, S. 65). In Bildungsveranstaltungen ist es
prinzipiell méglich, diesen wechselseitigen Prozessen nachzuspii-
ren: Was ist individuell, was ist kulturell, was ist gesellschaftlich
und wie sind diese Bereiche miteinander verbunden?

Diese Anregungen werden vielleicht nicht {iberall Verwen-
dung finden kdnnen - sei es, weil keine gemeinsame Vermitt-
lungssprache vorhanden und die jeweilige Fremdsprache noch
unzuldnglich ist, sei es weil die Zielgruppe wenig Interesse
zeigt, derartigen Fragen nachzugehen. Meines Erachtens nach
wire ein solcher hermeneutisch-identitdtsorientierter Zugang
allerdings einen Versuch wert — zumindest in Aus- und Fortbil-
dungsveranstaltungen. Dieser Zugang wurde ja genau das Spe-
zifische am Nachbarschaftslernen zum Thema machen, namlich
das wechselseitige Interesse aneinander und das Nachspiiren
der Frage: Wie nehmen wir einander wahr? Denn: Eine fremde
Sprache lernen heif$t, in einer fremden Kultur mitspielen lernen
- und gerade das macht ja den Reiz aus.

Aus dem bisher Gesagten sollte hervorgehen, dass ich dafiir
pladiere, in der padagogischen Arbeit mehr als bisher die Meta-
kommunikation, d.h. das Sprechen iiber das Sprechen zu betonen.

—_—1
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Der kreativitiitsorientierte Zugang

Ich méchte noch einen weiteren Aspekt neben dem des herme-
neutischen und identitdtsorientierten Zuganges hervorheben,
ndmlich den der Kreativitit (wobei ich von wechselseitigem
Sprachlernen ausgehe). Aus meinen Beispielen sollte hervorge-
hen, dass eine gute Fremdsprachendidaktik (wie jegliche andere
Methodik und Didaktik auch) an den Erfahrungen der Teilneh-
mer ansetzen sollte und gleichzeitig ihr kreatives Potential an-
sprechen sollte: Kreativitdt verstanden als die neue Verbindung
von Vorhandenem (Gedanken, Meinungen, Materialien, Aus-
drucksformen etc. — vgl. Petzold 1993, S. 143). Die synergetische
Verbindung von Vorhandenem entsteht aus — wie Petzold sagt
,korrespondierender Interaktion” (Petzold 1993, S. 142). D.h,,
dass meiner Meinung nach so viel als moglich die Texte im
Sprachkurs entstehen sollten und dass zu ihrer Generierung
moglichst viele kreative Medien eingesetzt werden sollen, also
z.B. Bilder, Fotos, Fotomontagen, Gedichte, mitgebrachte Ge-
genstidnde, Horproben aus Radio, Fernsehen, etc.

Kreative Medien eignen sich hervorragend zur Schulung der
Wahrnehmung und hermeneutischen Interpretation: Wenn ich
Ihnen ein Bild nur kurz zeige, was sehen Sie dann, wie interpre-
tieren Sie die Szene? Wie ergénzen Sie fehlende Teile der Szene?
Dabei geht es nicht um die Feststellung, wie es wirklich war,
nicht darum, was richtig oder falsch ist, sondern um die gemein-
same, interaktive Konstruktion einer Deutungsméglichkeit.

Zusammenfassung

Zusammenfassend mochte ich festhalten: Die Wahrnehmung
des Nachbarn und des Fremden entsteht aus dem Zusammen-
spiel von mitgebrachten und gesellschaftlich gepragten Vorstel-
lungen, Bildern, Erfahrungen einerseits und durch gemeinsame
Lernerfahrungen, in denen diese Vorstellungen und Bilder einer
Revision unterzogen werden. Sie sollte sich in Interaktionspro-
zessen eingedenk der genannten Extrempole herausbilden:

e Zwischen einerseits dem Bestreben den Nachbarn als Frem-
den sich ein Stiick weit vertraut zu machen, chne ihn zu ver-
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einnahmen und andererseits gleichzeitig dem In-Kauf-Neh-
men eines Teils bleibender Fremdheit;

o Den Fremden als eine Méglichkeit und Herausforderung be-
greifen, unserer eigenen xenophoben und exotisierenden An-
teile bewufit zu werden und mit ihm gemeinsam ein realitits-
nahes Bild unserer Nachbarschaftsbeziehungen entwerfen.

Der Weg zu einer derartigen Bildungsarbeit fiihrt iiber

¢ die Orientierung an Identitdtsprozessen durch wechselseiti-
gen Austausch von Selbst- und Fremdbildern, sowie von Er-
fahrungen, auch gemeinsam gemachten Erfahrungen (identi-
tatsorientierter Zugang);

° die Orientierung an der Auslegung von gesellschaftlich ge-
prdgtem und individuellem Sinn (hermeneutischer Zugang);

e das Losen von Aufgaben, die das kreative Potential der Ler-
nenden anregen.
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Irma von Guggenberg

INCONTRI/Begegnungen

Begegnungspiidagogik und Schulentwicklung in Siidtirol

Es scheint heute so, dass sich die Siidtiroler Gesellschaft nicht
mehr in allen Bereichen des 6ffentlichen Lebens dem Leitspruch
Je klarer wir trennen, desto besser verstehen wir uns” (A. Zelger, 1y
verpflichtet fiihlt. Eine Ausnahme bildet der schulische Bereich,
wo die Trennung institutionell verankert ist* Durch Klassen-
partnerschaften zwischen der deutschen und italienischen
Schule soll diese Trennung nicht aufgehoben, jedoch durchlissi-
ger gemacht werden. Klassenpartnerschaften kénnen als kon-
krete Umsetzung eines Leitsatzes von A. Langer ® gesehen wer-
den, der in Umkehrung der Trennungsdevise die Kooperation
zwischen den Sprachgruppen zur Maxime erhebt: ,Je mehr wir
miteinander zu tun haben, desto besser verstehen wir uns”.* Das be-
deutet eine Abkehr vom Ethnopluralismus, d. h. von getrennten
Parallelgesellschaften mit verordneter Zweisprachigkeit hin zu
Kooperation und Solidaritdt, Interkulturalitit und gelebter
Zweisprachigkeit.

BegegnungspiidagogikversuseinePiidagogikdes Austausches

In den letzten Jahren hat sich in der internationalen Austausch-
péddagogik der Akzent von ,Schiileraustausch” zu ,Partner-
schaft” verschoben. Schul- und Klassenpartnerschaften bedeu-
ten demnach nicht nur Austausch — Sprachentausch, Austausch
von Schiilern, Austausch von Materialien, Austausch von Erfah-
rungen — sondern Dialog, Verstaindigung, und Kooperation. Der
Dialog in Partnerschaften sollte auf einer existentiellen Ebene
gefiihrt werden und den Menschen in seiner Ganzheit erfassen;
es ist der Dialog zwischen dem ,,Ich und dem Du”, wie es der
Philosoph Martin Buber beschreibt.® Nur auf der Basis des Dia-
logs ist eine echte Begegnung zwischen Menschen und Gruppen
als Grundlage fiir Kooperation und Solidaritat moglich.
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Die ,Normalitiit des Fremden”

Eines der wesentlichen Merkmale der heutigen Gesellschaft ist
die Zunahme Anderssprachiger, die aus unterschiedlichen Le-
benswelten stammen. Das Zusammentreffen verschiedener
Sprachen und Kulturen erzeugt Spannungsfelder, die nicht sel-
ten in Konflikten miinden. Es ist daher vordringliche Aufgabe
der Schule, dazu beizutragen, dass diese Verschiedenheiten
nicht als diskriminierend wahrgenommen werden, sondern
dass das Fremde als das Normale akzeptiert wird. H. Hunfeld
spricht in diesem Zusammenhang von der ,Normalitit des
Fremden” . , Bereits aus der fliichtigen und durchaus unvollstindi-
gen Erinnerung an offensichtliche und bis heute wirksame Grenzen
des Fremdverstehens leiten sich zwei alternative Denk- und Hand-
lungsmuster ab: man kann sie als dennoch iiberschreitbare Grenzen
auffassen und also die eingeschrinkten Verstehensmaoglichkeiten zu er-
weitern versuchen, oder man kann sie wie Montaigne als weitgehend
undurchlissig sehen, sie als grundsiitzliche Blockade des Fremdverste-
hens akzeptieren und aus dieser Akzeptanz heraus denken und han-
deln”. (Hunfeld, 1995, S.194) Unabhéngig davon, fiir welche der
beiden Denk- und Handlungsmuster man sich entscheidet, ist
das Ziel eine tiber die Toleranz hinausreichende Solidaritit mit
den anderen.” Tm Sinne der Friedenserziehung geht es um den
Abbau von Vorurteilen, Klischees und Feindbildern durch inter-
kulturelles Lernen. Nur so kann die Voraussetzung fiir eine
friedliche Integration Angehériger verschiedener Sprachen und
Kulturen geschaffen werden.

Die mehrsprachige Region Siidtirol ist dadurch gekennzeichnet;
dass das Zusammenleben verschiedener Sprachen und Kulturen
historisch bedingt ist. Dies bedeutet jedoch nicht, dass dieses
Zusammenleben per se konfliktfrei ist. Vielmehr sind tief im kol-
lektiven Unbewufiten Widerstinde und Ressentiments veran-
kert, die es durch eine gemeinsame Aufarbeitung der Ge-
schichte, durch einen Vergleich des Alltagslebens und der All-
tagskultur zu tiberwinden gilt. Im Vordergrund miissen hierbei
gemeinsame zukunftsorientierte Ziele stehen. Gemeint ist die
Ubernahme von Verantwortung fiir eine gemeinsam zu gestal-
tende Umwelt unter 6kologischen, sozialen und kulturellen Ge-
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sichtspunkten. Dies ist nur durch Kooperation und Solidaritét
maoglich. Das impliziert, dass sich tiber die Bildung einer ethni-
schen Identitét als Gefiihl der Zugehdrigkeit zu einer bestimm-
ten Sprach- und Kulturgruppe hinaus eine interkulturelle Iden-
titat des einzelnen wie der Gruppe entwickeln muf. Einen wich-
tigen Platz nimmt in diesem Zusammenhang das Erlernen einer
zweiten und dritten Sprache ein. Zweit- bzw. Fremdsprachen-
lernen ist unter diesem Gesichtspunkt Voraussetzung fiir eine
Verstindigung iiber die gemeinsam zu erreichenden Ziele.

Konsequenzen auf piidugogisch-didakiischer Ebene

Sprache und Kultur sind grundlegende Dimensionen der
menschlichen Existenz. Daher ist es auch Aufgabe der Schule, im
Rahmen ihres Bildungs- und Erziehungsauftrages Kinder und Ju-
gendliche in jhrer Identitétsbildung zu fordern, d. h. zur Starkung
ihrer Persénlichkeit ‘beizutragen. Auf den identitdtsbildenden
Aspekt von Partnerschaften soll hier nicht niher eingegangen
werden, da Identitit ein sehr komplexer Begriff ist, der einer tie-
fergehenden Analyse bedarf, Fest steht, dass es in Hinblick auf
das kiinftige Europa und die zunehmenden Migrationsbewegun-
gen immer wichtiger und notwendiger ist, die einseitige Soziali-
sierung und AKkulturation in einer Sprache und Kultur zugun-
sten eines weitergefafiten Identititsbegriffes aufzugeben.
Interkulturelles Lernen spielt eine bedeutende Rolle fiir das
Zusammenleben verschiedener Sprachen und Kulturen, sei es in
Gebieten, die historisch-bedingt mehrsprachig sind, sei es allge-
mein, dass durch die zunehmenden Migrationsbewegungen
Multikulturalitit fast schon eine gesellschaftliche Konstante ge-
worderist — mit Ausnahme vielleicht einiger landlicher Gebiete.
Interkulturelles Lernen mufl daher als durchgéngiges pad-
agogisch-didaktisches Prinzip Eingang in die schulischen Curri-
cula finden und nicht auf die Lehrplane fiir den Unterricht einer
Fremd- bzw: Zweitsprache beschréankt bleiben. Ebenso miissen
Initiativen verstirkt werden, die Integration und Kooperation
zum Ziel haben. Unter diesem Gesichtspunkt spielen Kontakte
und Partnerschaften zwischen den Schulen verschiedener: Lién-
der bzw. verschiedener Sprachen und Kulturen in mehrsprachi-
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gen Gebieten eine bedeutende Rolle. Klar ist auch, dass fiir das
Lernen in Partnerschaften unter dem Gesichtspunkt des Dialogs
und der Kooperation neue Formen gefunden werden mussen.

Ch. Alix bezeichnet die wesentliche Lernform in schulischen
Partnerschaften als ,,dialogisches Lernen” 8 Fr fithrt dieses di-
daktisch-methodische Prinzip auf Martin Bubers Dialogphiloso-
phie zuriick. Das dialogische Lernen bringt die Partner mitein-
ander in Beziehung. Das bedeutet, dass in allen Phasen einer
Partnerschaft — Kontaktaufnahme/ Sich-Vorstellen, Ausarbei-
tung eines gemeinsam zu behandelnden Themas, Durchfiihrung
der einzelnen Arbeitsschritte und Begegnung — immer ein Platz
fiir den anderen vorgesehen ist. Der/Die andere ist nicht Konsu-
ment oder Zuschauer und jede Tatigkeit ist die Mitteilung des
Eigenen. Es geht also bei Partnerschaften und Begegnungen
nicht um Selbstdarstellung und Fremdwahrnehmung, sondern
um den Dialog zwischen dem Eigenen und dem Fremden. , Das
dialogische Moment der Begegnung hebt das Fremde nicht auf,
sondern es bindet es dorthin, wo auch ich bin: fremd und hei-
misch zugleich”. (Stoger, unveréffentlichtes Vorlesungsmanu-
skript). Nach Alix ist das Spannungsfeld, das dem Dialogischen
innewohnt, dadurch charakterisiert, dass es ,diese Mischung
aus einerseits Regeln, Formalisierung des Umgangs, Klarheit
des Tun und Lassens, die Pakt suggeriert, und andererseits
Uberraschungs- und Irritationsfahigkeit, die Fremdheit beim
Vertragspartner voraussetzt”. (Alix 1990, 5.12)

Dialogisches Lernen betrifft die ganze Person und trédgt da-
durch zur Identititsbildung und -stdrkung bei. Aushandeln im
Dialog ist gleichzeitig immer auch Aushandeln von Identitét:
«Der dialogische Lernansatz und die aus ihm abgeleiteten Prinzipien
und Lernarrangements setzen sich zum Ziel ,Arbeit an der Grenze”
zu ermoglichen: (...) an der Grenze zwischen Ich-Wir/Du-Ihr in Forin
einer stindigen Suche nach individuellen und kollektiven Identitsitsin-
halten durch gemeinsames und aufeinander bezogenes Handeln” (Alix
1990, 5.119.). Gelingt der Dialog nicht, so kehrt sich die Begeg-
nung in ihr Gegenteil um, Buber spricht von , Vergegnung”.

Projektunterricht stellt die ideale Unterrichtsform in Partner-
schaftsprojekten dar. Er erfordert Eigeninitiative und Selbstti-
tigkeit im Aneignen von Informationen, Sammeln, Auswerten
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und Verarbeiten von Daten, aber auch die Fahigkeit zu Kommu-
nikation und Kooperation seitens der SchiilerInnen. Eine beson-
dere Dimension erhilt Projektlernen in Partnerschaften da-
durch, dass Lernen und Arbeiten nicht nur innerhalb der eige-
nen Klasse, sondern immer auch in Bezug auf und in Dialog mit
der anderen Klasse erfolgt. Die Zielsetzungen von Projektlernen
und der besondere Kontext, in dem und flir den gelernt wird,
wirken sich auf die Art und Weise aus, wie das Gelernte mit
dem eigenen Leben und den eigenen Erfahrungen und jenen der
anderen in Verbindung gebracht wird. Interkulturelles Lernen
erfolgt so in direktem Austausch, im Dialog, in der Konfronta-
tion mit den anderen. Das dialogische Moment weckt bei den
Schiilerlnnen Interesse an den anderen — an Personen/Kindern
der anderen Sprachgruppe und ihrer Lebenswelt (ihren Hobbys,
ihren Familien, ihrer Alltagskultur). Interkulturelles Lernen
wird dadurch mehr als nur ein Wissen tiber die anderen; es wird
zu einer Erfahrung, zu einem ganz personlichen Erleben, das
seine Auswirkungen nicht nur auf der kognitiven, sondern vor
allem auf der emotionalen Ebene hat. Das Lernen erhilt eine
neue Qualitit, die sich positiv auf die Motivation auswirkt. Ziel
von Partnerschaften ist neben der Vermittlung interkultureller
Kompetenzen, die SchiilerInnen zur Kooperationsbereitschaft
befihigen sollen, auch die Férderung der Motivation zum Erler-
nen einer Zweit- oder Fremdsprache.

Die Sprache stellt ein wichtiges Medium der Versténdigung
und des Aushandelns dar. Das Erlernen einer zweiten und drit-
ten Sprache gewinnt in diesem Zusammenhang immer mehr an
Bedeutung. Besonders in einem zwei- bzw. mehrsprachigen Ge-
biet ist das Erlernen der Zweitsprache unabdingbare Vorausset-
zung fiir eine Verstindigung und Integration zwischen den
Sprachgruppen. Trotzdem ist das Erlernen der Zweitsprache oft
schwieriger als das Erlernen einer Fremdsprache, auch wenn
dies auf den ersten Blick unverstindlich scheint. Gerade die
scheinbare Nihe stellt oftmals ein nahezu untiberbriickbares
Hindernis dar, vor allem dann, wenn sie nicht als solche thema-
tisiert wird. Sonst besteht das Risiko, dass die scheinbare Néhe
zu einer falschen Niahe wird, die leicht in eine feindliche Nahe
umschlagen kann.
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Interkulturelles Lernen im Kontakt stirkt die Motivation fiir
das Zweitsprachlernen, fordert probehandelndes Sprechen in
der Zweitsprache und realisiert das Prinzip der Sprache als so-
ziales Handeln. Interkulturelles Lernen hebt so auch direkt und
indirekt die Sprachkompetenz, was verschiedene andere Maf-
nahmen, wie die Anhebung der Stundenanzahl des Zweit-
sprachunterrichtes, intensive Maffnahmen der Fortbildung, die
Ausarbeitung neuer Lehrbiicher und Lehrmittel bisher nur in ei-
nem unzureichenden Ausmafe geleistet haben.

Schul- und Klassenpartnerschaften

Partnerschaften zwischen Schulen und einzelnen Schulklassen
werden von der Europiischen Gemeinschaft durch besondere
Programme unterstiitzt und gefdrdert. Europdische Bildungs-
projekte (EBP) im Rahmen der Aktion COMENIUS sollen die In-
tegration der Mitgliedstaaten vorantreiben. Partnerschaften
zwischen deutschen und franzésischen Schulen, die bereits seit
vielen Jahren vom Deutsch-Franzésischen Jugendwerk gefor-
dert und begleitet werden, sind aus der N otwendigkeit entstan-
den, die historische Feindschaft zwischen diesen Nachbarlin-
dern aufzuarbeiten und in eine echte Nachbarschaft umzuge-
stalten. Partnerschaften zwischen deutschen und italienischen
Schulen und Schulklassen in Siidtirol haben, wie bereits ein-
gangs erwahnt, zum Ziel, die Trennung zwischen den Sprach-
gruppen durchlissiger machen.

In Siidtirol hat es in den vergangenen Jahren vereinzelt Part-
nerschaften zwischen deutschen und italienischen Schulklassen
gegeben, die auf der Initiative einzelner Lehrpersonen beruhten.
Lange Zeit gab es keine institutionellen Regelungen fiir derar-
tige Initiativen; vielmehr glaubten viele Schuldirektoren und
LehrerInnen. dass Kontakte zwischen der deutschen und italie-
nischen Schule verboten seien. Obzwar es kein offizielles Verbot
in diese Richtung gab, so war das unausgesprochene Verbot im
geheimen Lehrplan sehr wohl festgeschrieben. Ein erster Rege-
lungsversuch seitens der Stdtiroler Landesregierung war der
Logik der sprachlichen, kulturellen und schulpolitischen Tren-
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nung folgend sehr restriktiv und schrinkte Begegnungen zwi-
schen Schulklassen in Siidtirol auf einen Tag ein, d.h. jede Schul-
klasse konnte ihrer Partnerklasse nur einen Besuch abstatten.
Dieser Beschluff ignorierte auch die Tatsache, dass sich viele
deutsche und italienische Schulen in unmittelbarer Nahe befin-
den und manchmal sogar im selben Gebdude untergebracht
sind, und daher die idealen Voraussetzungen fiir eine kontinu-
ierliche und intensive Zusammenarbeit bestiinden. Im Juni 1998
wurde der erwihnte Beschluff im Rahmen einer allgemeinen Re-
gelung fiir unterrichtsbegleitende Veranstaltungen aufgehoben
und durch eine flexiblere und offenere Regelung ersetzt. Diese
{iberantwortet es im Sinne der Schulautonomie den einzelnen
Schulen und ihren Kollegialorganen, Vorgangsweisen und In-
tensitit der Kontakte festzulegen.

Zur Praxis von Partnerschaften

Partnerschaften entstehen vielfach aus dem Bedtirfnis der Lehr-
personen, dem Unterricht und besonders dem Unterricht einer
Zweit- oder Fremdsprache eine neue Dimension zu verleihen.
Diese versuchen dann, ihre Schiiler fiir eine Partherschaft zu
motivieren. Oftmals sind es bereits bestehende Kontakte — auf
personlicher Ebene oder aufgrund von Stadtepartnerschaften -,
die als Ausloser fiir derartige Initiativen wirken. Wichtig ist je-
doch immer, dass den Schulen, Schulklassen und Schiilern diese
Initiative nicht aufgezwungen wird, sondern dass sie von allen
Beteiligten mitgetragen wird. Hilfreich sind Institutionen, die
Kontakte vermitteln, sie aber auch begleiten, unterstiitzen und
evaluieren.

In den Schuljahren 1993/94 bis 1995/96 wurden Partner-
schaften zwischen Schulklassen der drei Schulen in Siidtirol im
Rahmen eines gemeinsamen Projektes der Padagogischen Insti-
tute fiir die deutsche, die italienische und die ladinische Schule
initiiert und begleitet. Im Laufe dieses Projektes wurde den teil-
nehmenden Lehrerlnnen Fortbildung sowie pédagogisch-di-
daktisch-methodische Beratung angeboten. Schwerpunkte der
Fortbildung und Beratung waren Grundprinzipien der Begeg-
nungs- und Friedenspddagogik wie interkulturelles und dialo-
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gisches Lernen, Projektunterricht und Sprachenlernen im Kon-
takt.

Partnerschaften entwickeln sich erfahrungsgemas nach folgen-
dem Schema: Kontaktaufnahme, Sich-Vorstellen/Sich-Kennenler-
nen, projektorientierte Arbeit an einem gemeinsamen Thema, Be-
gegnungen/Treffen. Jede dieser Phasen hat ihren besonderen Stel-
lenwert innerhalb einer Partnerschaft. Es soll hier nicht néher auf
die konkrete Durchfithrung von Partnerschaften eingegangen
werden, da es in diesem Beitrag vielmehr darum geht, die Bedeu-
tung solcher Initiativen sowohl fiir die Entwicklung der Siidtiroler
Gesellschaft hin zu einer interkulturellen Gesellschaft als auch fiir
Schulentwicklung in Siidtirol darzustellen.

Klassenpartnerschaften und Schulentwicklung in Siidtirol

,,Schulentwicklung” erfolgt in einem gesellschaftlichen Rah-
men, der durch bestimmte Wertvorstellungen bestimmt ist, die
je nach Konzeption der Gesellschaft und des Bildungswesens
auch grundlegend verschieden sein kénnen. ,,Schulentwicklung
in Stidtirol” kann sich also nicht nur auf die Entwicklung und
Entfaltung der Bildungspotentialititen einzelner Schulen bezie-
hen, sondern muf das gesamte Schulsystem in Siidtirol umfas-
sen, das bisher grundlegend durch getrennte Subsysteme —
deutsche, italienische und ladinische Schule gekennzeichnet ist.
Die Bewertung der Realisierung der Schulautonomie® im
Hinblick auf das Konzept der ,,Schulentwicklung” wird unter-
schiedlich sein, je nachdem ob die Leitlinie ~ auf die Schulen mit
deutscher und italienischer Unterrichtssprache bezogen - wie
bisher die der ~Zweigleisigen Eingleisigkeit” bleibt, d. h. die ge-
genseitige Abschottung von zwei nahezu identischen Schulsy-
stemen, oder ob die neue Schulautonomie dazu fithrt, dass zwi-
schen den eigenstindigen und auf sich konzentrierten Schulen
mit verschiedener Unterrichtssprache in Siidtirol iiber eine Ko-
operation der Lehrpersonen und SchiilerInnen stirker die Nihe
und der Kontakt gesucht werden.,
Voraussetzung dafiir ist aber, dass sich die Leitlinien dndern:
dass die Pflege der Muttersprache nicht mehr in Widerspruch
zur Férderung der Mehrsprachigkeit gesehen wird, dass inter-

kulturelles Lernen nicht mehr als eine Bedrohung der vermeint-
lich eigenen , reinen” kollektiven Identitdt und Kultur betrachtet
wird, sondern vielmehr im ureigentlich européischen Sinne als
eine Bereicherung, als Erziehung zur kulturellen Offnung, als
ein Annehmen und Aushalten der kulturellen Unterschiede, als

-eine Uberwindung des Ethnozentrismus, der immer einer Uber-

bewertung der eigenen Kultur entspringt und immer zur Be-
herrschung der anderen, zur Besetzung mdglichst aller Macht-
positionen tendiert. Dies ist dem Konzept der Kooperation ge-
geniiber widerlaufig, wie auch dem Konzept der europdischen
Integration der Volker. Das Festhalten am Modell zweier bzw.
dreier getrennter Gesellschaften in Siidtirol verunmdglicht diese
Entwicklung, und daran kann auch nichts die immer wieder ge-
duflerte Versicherung, dass das Erlernen der Zweitsprache wich-
tig und wesentlich sei, um allen eine gleichberechtigte Einglie-
derung in berufliche, wirtschaftliche und politische Strukturen
zu ermdglichen, nichts andern.

Ein gemeinsamer Weg kann nur in der Bereitschaft zu inter-
kulturellem Lernen bestehen, das zwischenschulische, neben-
und aufSerschulische Kontakte der SchiilerInnen der Schulen der
verschiedenen Sprachgruppen erfordert, um so miteinander ge-
meinsame Projekte zu realisieren, um im Sinne der Friedenser-
ziehung das Eigene im Fremden und das Fremde im Eigenen zu
entdecken. Dies macht aber auch notwendig, dass ganz allge-
mein der ,padagogische Status” von Begegnungen durch ge-
zielte Fordermafsnahmen, den Aufbau eines Netzwerkes von
Kontakten und eine entsprechende Finanzierung angehoben
wird. Gegenldufig zu einer , globalen Schulentwicklung in Siid-
tirol” wére der Riickzug in die eigene Schule, die Verbarrikadie-
rung, die Reduzierung menschlicher Begegnungen auf admini-
strative und. juridische Kontakte, der aseptische Zugang zur
Zweitsprache, soweit sie als reines ,,Unterrichtsfach”, als Gegen-
stand, als System von Regeln, als ein Lernen auf , Vorrat” fiir
eine spétere Kommunikation verstanden wird, die dann oft gar
nicht zustande kommt.

Wie Erfahrungen in Siidtirol gezeigt haben, férdern Klassen-
partnerschaften Schulentwicklung vor allem auf schulinterner
Ebene, vor allem in der Grundschule. Projektarbeit in Klassen-
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partnerschaften, die im Regelfall auf der Initiative der Zweit-
sprachlehrer beruhen, ist — sofern interdisziplindr angelegt — auif
die gemeinsame Planung und Zusammenarbeit aller Lehrperso-
nen einer Klasse angewiesen. In vielen Fillen konnte beobachtet
werden, dass durch interdisziplinire Partnerschaftsprojekte eine
Anndherung zwischen den Lehrpersonen der verschiedenen
Fachbereiche stattfindet, die auch zu einer ansatzweisen Aufhe-
bung der Fichergrenzen fiihrt, d.h. dass die Kooperation zwi-
schen Schulklassen der deutschen und italienischen Schule auch
innerhalb der Schulen selbst zu mehr Kooperation fiihrt.

Fir Schiiler und Schiilerinnen ist es wichtig zu erleben, dass
zwischen den Lehrpersonen beider Sprachgruppen — innerhalb
der eigenen Klasse und zwischen den Partnerklassen — Verstin-
digung und Kooperation mgglich ist und gelingen kann. Sie er-
fahren so in zweifacher Weise, dass die sprachlichen und kultu:
rellen Unterschiede kein Hindernis darstellen. ‘

Zusammenfassung/SchluBfolgerungen/Aushlicke

Partnerschaften kénnen also auf zwei Ebenen Anstof fiir Schul-
entwicklung sein: schulintern und zwischen den Schulen.
Schulintern fithren Klassenpartnerschaftsprojekte zu einer
Anndherung zwischen den einzelnen Fachbereichen, zu einer
Orientierung an neuen Lehr- und Lernformen wie Projektler-
nen, interdisziplindres Lernen, offenes Lernen und zu einer ver:
starkten Zusammenarbeit zwischen den LehrerInnen der ersten
und zweiten Sprache. Die Kooperation zwischen den Schulen
erdffnet neue Perspektiven eines zumindest anfallsweise ge-
meinsamen Bildungsweges, der die institutionelle Trennung
zwischen den Schulsystemen durchlissiger macht. Eine solche
Entwicklung wire vor einigen Jahren noch unvorstellbar gewe-
sen. Man darf hierbei allerdings nicht iibersehen, dass sich um
eine generelle Entwicklung, sondern um kleine aber wichtige
Ansitze handelt. Nach wie vor besteht die grofie Gefahr, dass
die beiden Schulen in Zukunft getrennte Wege gehen werden.
Das zeichnet sich dort ab, wo getrennte Leitbilder entwickelt
werden und wo die Vorschlige fiir die Umsetzung der Schulau-
tonomie getrennt und in einem zeitlichen Wettlauf gegeneinan:
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der ausgearbeitet werden. Auf beiden Seiten gibt es Vorbehalte
und Angste, die eine Annidherung behindern: Seitens der:deut-
schen Schule ist es die tief verwurzelte Angst vor ,,Ubergriffen”
in die sprachliche und kulturelle ,Intimsphére”, dem sie die
Trennung als wirksamen Minderheitenschutz entgegenstellt.
Seitens der italienischen Schule ist es der Wille, sich als ,neue
Minderheit” im Lande zu behaupten. Beide fithlen sich dem eth-
nischen Auftrag verpflichtet, ihrer Sprachgruppe die bestmdogli-
chen Chancen zu bieten und glauben dies nur getrennt verwirk-
lichen zu kénnen. Gemeinsamkeiten gibt es nur dort, wo dufsere
Zwinge es vorschreiben, wie es beispielsweise die staatliche Re-
form der Matura ist, die fiir beide Sprachgruppen eine schriftli-
che Priifung in der Zweitsprache vorsieht. Diese muf fiir beide
Sprachgruppen einheitlich sein.

Auf schulpolitischer Ebene gab es bislang nur Versprechen.
Samtliche Férdermafinahmen zielen auf eine Verbesserung und
Verstarkung des Zweitsprachunterrichts in den einzelnen Schu-
len ab; konkrete Mafinahmen zur Forderung von Kontakten
zwischen den Schulen wurden bislang — abgesehen vom Projekt
der Padagogischen Institute, das sprachgruppeniibergreifend
war, keine ergriffen. So fehlt immer noch das politische Interesse
an der Errichtung einer iibergreifenden Koordinierungsstelle fiir
Partnerschaften auf lokaler, nationaler und internationaler
Ebene.

Anmerkungen

1) A. Zelger war in den Jahren 1960 bis 1989 als Vertreter der Siidtiroler
Volkspartei Landesrat fiir Schule und Kultur der Stidtiroler Landes-
regierung. Im Interesse des Minderheitenschutzes fiir die deutsche
Sprachgruppe setze er sich besonders in diesem Bereich fiir das
Prinzip der Trennung zwischen den Sprachgruppen ein.

2) Art. 19 des Autonomiestatutes legt zwei getrennte Schulsystem fiir
die deutsche und die italienische Sprachgruppe fest. Nach dem
Prinzip des Minderheitenschutzes soll der deutschen Sprachgruppe
dadurch das Recht auf den Schulbesuch in der Muttersprache gesi-
chert werden.

3) A. Langer, zuletzt als Vertreter der Griin-Alternativen Mitglied des
Europaparlamentes hatte sich wahrend seiner gesamten politischen
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und als Abgeordneter des européischen Parlaments fiir eine Integra-
tion zwischen den verschiedenen Sprachen und Kulturen einge-
setzt.

4) Langer, A.: Zehn Punkte fiir das Zusammenleben. In: Baur, S. Dello
Sbarba R. (Hrsg) (1996): Alexander Langer. Aufsitze zu Siidtirol —
Scritti sul Sudtirolo 1978-1995. Meran: Alpha & Beta.

5) Buber, M. (1983): Ich und Du. Heidelberg: Lambert und Schneider.

6) ,..bereits aus dieser fliichtigen und durchaus unvollstdndigen Erin-
nerung an offensichtliche und bis heute wirksame Grenzen des
Fremdverstehens leiten sich zwei alternative Denk- und Handlungs-
muster ab: man kann sie als dennoch {iberschreitbare Grenzen auf-
fassen und also die eingeschrénkten Verstehensméglichkeiten zu er-
weitern suchen; oder man kann sie, wie Montaigne, als weitgehend
undurchlissig sehen, sie als grundsétzliche Blockade des Fremdver-
stehens akzeptieren und aus dieser Akzeptanz heraus denken und
handeln.,,Hunfeld, H. (1995): Grenzen des Fremdverstehens. In
Baur, S./Carli, A./Larcher, D. (1995): Interkulturelles Handeln.
Neue Perspektiven des Zweitsprachlernens. Agire interculturale.
Nuove prospettive nell‘apprendimento della lingua seconda. Bozen:
Alpha & Beta.

7) Baumann, Z.

8) Alix, C. (1990): Pakt mit der Fremdheit. Interkulturelles Lernen als
dialogisches Lernen im Kontext internationaler Schulkooperation:
Frankfurt (Main): Verlag fiir interkulturelle Kommunikation.

9) Der Art. 21 des Staatsgesetzes Nr.59 vom 15.03.1997 sieht die gene-
relle Einfithrung der Schulautonomie vor. Ein entsprechendes Lan-
desgesetz befindet sich in Ausarbeitung,.

Uber die Grenze von Ethnizitiit hinavs.

Vergiss, dass ich ,, Tirkin” bin. Vergiss niemals, duss ich auch
,Turkin” hin,

Im Herbst des vergangenen Jahres wurden wir nach Osterreich
eingeladen, um im Rahmen einer zweijahrigen Ausbildung ein
Seminar zum Thema , Interkulturelle Kommunikation” zu hal-
ten. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer waren ,interkultu-
relle MitarbeiterInnen” verschiedenster ethnischer Herkunft
(tiirkisch, kroatisch, bosnisch, rumdinisch, bulgarisch, tsche-
chisch). Thre Migrationsgeschichten waren sehr unterschiedlich,
je nach Alter (zwischen 19 und 45 Jahren), waren sie erst seit 3-5
Jahren in Osterreich oder schon hier geboren. Was sie alle ver-
bindet ist ihr Interesse an Kindern und die Méglichkeit eine ge-
meinsame Ausbildung zu besuchen.

Am zweiten Tag unseves Seminars ereignet sich folgender Vorfall:
Auf dem Programm steht die Ubung ,Aktiv Zuhoren”. Die Gruppe
wird in zwei Subgruppen, Gruppe A und Gruppe B, aufgeteilt. Aus je-
der Subgruppe soll sich eine Person interviewen Inssen von zwei Per-
sonen aus der anderen Subgruppe. Von Gruppe A ist Febe, eine Tiir-
kin, als erste bereit sich interviewen zu lassen von Dimitria, einer Bul-
garin, und Ana einer Kroatin. Direkt hinter Febe sitzen als ilre mora-
lische Stiitze, Ayse und Fatima, beide auch Tiirkinnen. In derselben
Funktion sitzen hinter Dimitria und Ana, Bozica und Natko, beide
Kroaten. Alle Gruppenmitglieder, die nicht direkt an dem Interview be-
teiligt sind, haben die Auflage nur zuzuhdren und nicht selbst in das
Gespriich einzugteifen. :

In dem Interview mit Febe geht es um ihr Leben: ilre Trdume,
Pliine, Wiinsche, wichtige Ereignisse etc. Das Gespriich verliuft leben-
dig. Dimitria und Ana stellen ihre Fragen und Febe antwortet voll En-
thusiasmus. Sie ist als junges Médchen nach Osterreich gekommen,
fiihlt sich in Osterreich ,zuhause” und hat einen Osterreichischen Le-
bensgefihrten, der Musiker ist. It ihrer Freizeit organisiert sie kultu-
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relle Aktivititen wie z.B. Film- und Musikabende. Plotzlich stellt Ana
die Frage: ,Stimmt es, dass die meisten tiirkischen Frauen nicht eman-
zipiert sind” und fiigt hinzu, dass sie Febe als eine so starke Frau emp=
findet, die weifl was sie will und so gut fiir sich selbst sorgt. Febe be-
ginnt daraufhin tiber ihre Grofmutter in der Ttirkei zu erzithlen, die
von auflen betrachtet woll als unterdriickt und nicht emanzipiert gese-
hen werde, aber gleichzeitig auf Febe den Eindruck einer starken Frau
mache. Da wird Febe unterbrochen durch Ayse, die mit Fatima hinter
ihr sitzt. Beide hatten schon wihrend Ana die Frage stellte, heftig den
Kopf geschiittelt. Ayse sagt, dass sie sich durch die Bemerkung, ,dass
die meisten tiirkischen Frauen nicht emanzipiert sind” tief verletzt
fiihle und es stimme gar nicht, was Ana sagt. Ana erschreckt iiber die
heftige Reaktion von Ayse und sagt, dass sie es nicht verletzend ge-
meint habe. Ana versucht zu erkliiven, dass sie Febe als eine ganz an-
dere Person empfinde, als die tiirkischen Frauen, die sie in Wien gese-
hen hat und die ilirer Meinung nach nur wenig emanzipiert seien.
Dies wiederum flihrt zu einer heftigen Reaktion von Fatima und dar-
aufhin entsteht eine Diskussion mit grofer Uneinigkeit iiber das schon
oder nicht ,,Emanzipiert-Sein” von tiirkischen Frauen, tiber Vorurteile
und tiber die iiberempfindlichen Reaktionen. von den tiirkischen
Frauen...

Wir schildern diesen Vorfall so ausfiihrlich, weil er uns die Még-
lichkeit bietet, verschiedene Aspekte von Identitit zu bespre-
chen. Was ist hier passiert? Was 1a8t die Emotionen so hoch wer-
den, dass eine gute Nachbesprechung in dem Moment unmég-
lich wurde? Bei unserer Analyse des Vorfalls konnen wir meh-
rere Prozesse ausfindig machen, die auf verschiedenen Niveaus
gleichzeitig eine Rolle gespielt haben.

Wir wollen den Vorfall erst von unserer systemtheoretischen
Sicht (vgl. Hoffman/ Jaksche 1998) her auf einer kommunikati-
onstheoretischen Ebene analysieren und anschlieend in einem
zweiten Teil ndher auf den Ethnisierungsprozef§ eingehen, der
hier stattgefunden hat.
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Kommunikationstheoretische Analyse

Warum ist das Interview mit Febe so eskaliert und in der
Gruppe eine so heftige auch emotionale Diskussion losgegan-
gen. Um die Kommunikation in der Gruppe zu analysieren sttit-
zen wir uns auf die Theorie von Vernon E. Cronen (1987), in der
er verschiedene Ebenen der Bedeutungszuweisung (z.B. Fami-
lie, Autobiographie, kulturelle Muster, etc.) in einer Kommuni-
kationssituation unterscheidet und diese als hierarchisch struk-
turiert sieht. Von diesen unterschiedlichen Ebenen aus, weisen
die GespréchspartnerInnen dem, was sie erleben oder wahrneh-
men, Bedeutungen zu.

Welche Ebene man fiir seine subjektiven Bedeutungszuwei-
sungen auswahlt, ist nicht zuféllig. Nach Cronens Theorie, die
auch auf einem systemtheoretischen Ansatz basiert, besteht eine
hierarchische Rangordnung von Ebenen der Bedeutungszuwei-
sungen, also auch in der subjektiven Bedeutungszuweisung
durch die Personen. Diese Rangordnung von Ebenen der Bedeu-
tungszuweisung in der Kommunikation kann als Weiterent-
wicklung und Differenzierung der von Watzlawick w.a. (1969)
eingefiihrten Unterscheidung in Beziehtings- und Inhaltsniveau
gesehen werden.

Vielfach ist man sich allerdings nicht aller verschiedenen Ebe-
nen bewuft, von denen aus man seine Lebenswelt betrachtet
und interpretiert (vgl. Baert 1987, S. 99). Eine Person geht stets
von einer bestimmten Ebene der Bedeutungszuweisung aus,
von der aus sie die Dinge sieht, d.h. sie nimmt immer einen be-
stimmten Blickwinkel ein um ,,ihrer” Wirklichkeit Bedeutungen
zuzuschreiben, Dazu sagt Cronen (1987), dass man nicht frei ist
zu wihlen, von welcher Ebene aus man seinen Blickwinkel ein-
nehmen mochte. Von einer bestimmten Ebene aus etwas zu be-
trachten ist also nicht eine Frage des ,Betrachten-Wollens”, son-
dern des ,,Betrachten-Kénnens” (vgl. Cronen 1987, S.179).

Cronen (1987) betont, dass die Zahl der Ebenen und ihre hier-
archische Struktur nicht von vornherein feststeht. Die hierarchi-
sche Struktur in der Bedeutungszuweisung kann von Person zu
Person verschieden sein. Bei einer bestimmten Person kann zum
Beispiel die Ebene ,, Familie” eine hiufigere und hohere Position
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einnehmen als die Ebene der , Autobiographie” (vgl. Cronen
1987, 5. 175; Baert 1987, S, 98). Aufierdem kann eine Person von
einem Augenblick zum anderen auf eine andere Ebene wechseln
und das heiit auch einen anderen Blickwinkel einnehmen.
Wichtig ist sich bewuf3t zu sein, dass alle Ebenen immer gleich-
zeitig eine gewisse Rolle spielen. Wir trennen sie hier, um eine
bessere Analyse des Vorfalls moglich zu machen und dadurch
auch mehr Einsicht in die unterschiedlichen Reaktionen der be-
teiligten Personen zu bekommen.

Aus den sieben von Cronen (1987) vorgeschlagenen Ebenen
der Bedeutungszuweisung, die bei ihm auch als Kontexte be-
zeichnet werden, wihlen wir sechs aus, die uns flir die Analyse
der oben beschriebenen Kommunikationssituation relevant er-
scheinen. Sie sollen uns dazu dienen herauszufinden, warum
Ayse und Febe so unterschiedlich auf die Frage von Ana reagie-
ren. Die folgenden Ebenen der Bedeutungszuweisung sind un-
serer Ansicht nach fiir diese Analyse wichtig:

1. Sprechinhalt (content): sind die semantische Bedeutung von
Sprache, d.h. der Inhalt eines sprachlichen Zeichens, und die
wahrnehmbaren Aspekte von verbalem und non-verbalen
Verhalten.

2. Sprechakt (speech act): ist die Beziehungsebene der Bedeu-
tung von Sprache, wie z.B. , bedrohen”, »zugeben” etc. oder
wie Austin (1962) es ausdriickt: , what we do to each other
with words” (Austin nach Cronen 1987, S. 174).

3. Episode (episode): ist ein Muster von Sprechakten, das sich
auch wiederholen kann.

4. Beziehung (relationship): verweist auf die Meinung wie zwei
Menschen sich jetzt eigentlich zueinander verhalten.

5. Autobiographie (autobiography): bezieht sich auf das Indivi-
duum in seiner Einzigartigkeit. Was bin ich, was war ich und
was kann ich werden,

6. Kulturelle Muster (cultural patterns): sind die Meinungen
und Auffassungen, die in einer Gesellschaft vorherrschen
bzw. die gesellschaftlichen Diskurse die geflihrt werden (vgl.
Cronen 1987, S.174f).

Folgt man der Theorie Cronens (1987), dann beeinflufit eine
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hierarchisch hdhere Ebene der Bedeutungszuweisung auchdie
Bedeutungszuweisungen, die auf einer niedrigeren Ebene"ge-
macht werden. Das heifit, dass die hochste Ebene diejenige ist,
von der aus eine Person alles betrachtet und erfahrt. Von oben
nach unten ist der EinfluB am stirksten, allerdings gibt es auch
umgekehrt von unten nach oben einen Einfluf. Man spricht in
dem Zusammenhang von einem reflexiven, zirkuldren Prozefs.

. Das bedeutet, dass es nicht einen linearen Einflufl von oben nach

unten gibt, sondern dass die verschiedenen Ebenen einander
gleichzeitig beeinflussen, allerdings verschieden stark.

Die Ebene der , kulturellen Muster” ist sehr oft die héchste
Ebene in der Kommunikation von der aus Personen Bedeutun-
gen an Situationen zuweisen (vgl. Cronen 1987, S. 174). Im mul-
tiethnischen Zusammenleben sind diese , kulturellen - Muster”
bzw. der dominante gesellschaftliche Diskurs (Bilder, Auffas-
sungen, Meinungen, Generalisierungen, Vorurteile, Stereoty-
pen) die vorherrschenden Auffassungen gegeniiber »Inldnde-
rInnen” und , AuslanderInnen”.

Wir werden jetzt anhand der oben beschriebenen Theorie von
Cronen (1987) zuerst die Ebenen analysieren, von denen aus
Ayse in unserem Beispiel der Situation Bedeutungen zugewie-
sen hat. AnschlieSend folgt eine Analyse der Ebenen der Bedeu-
tungszuweisungen von Febe. Wir wollen dabei betonen, dass
wir diese verschiedenen Ebenen und ihre hierarchische Rang-
ordnung erst im nachhinein durch das, was uns die Betroffenen
im Gesprich nach dem Vorfall von sich erzahlt haben, rekon-

struieren konnen,

Die Ebenen, von denen Ayse aus ihre Bedeutungszuweisungen

macht, sind:

1.  Die Ebene der’, kulturelle Muster” ist fiir Ayse die héchste,
von der aus auch die Bedeutungszuweisungen auf den ande-
ren Ebenen beeinflufit werden. Von diesem Blickwinkel aus
interpretiert sie die Frage von Ana, ob es stimme, dass die
meisten tiirkischen Frauen nicht emanzipiert seien. In dieser
Frage von Ana hort und fiihlt Ayse den standigen Druck der
dsterreichischen Gesellschaft, in der man sagt, dass tiirkische
Frauen traditionell sind, von ihren Mannern unterdriickt
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werden und daher nicht emanzipiert sind. Dieser Druck den
Ayse flihlt ist der starke Einflul der sogenannten sozialen Re-
préasentationen: die kollektiv geteilten Auffassungen und Bil-
der, die innerhalb des sozialen Dialogs in der Gesellschaft
entstehen (vgl. Moscovici 1981, S. 81). Menschen erkennen
héufig den Einflufl von sozialen Reprdsentationen auf ihre
Kommunikation nicht, allerdings erfaliren sie, wie bei uns
Ayse, einen bestimmten sozialen Druck von ,miissen” und
~€s gehort sich, dass...”. In unserem Beispiel hat die soziale
Représentation ,tiirkische Frauen sind nicht emanzipiert”
ausschlaggebenden Einflu8 auf Ayses Auffassung der Frage
von Ana. Ayse erzahlt auch spater, dass sie in Osterreich stin:
dig Bemerkungen dieser Art iiber tiirkische Frauen zu héren
bekomme und das als sehr verletzend empfinde.

2. Von der Ebene der ,, Autobiographie” aus sieht sich Ayse, be-
vor Ana die Frage stellte, in erster Linie als Seminarteilneh-
merin, als eine Kollegin der anderen interkulturellen Mitar-
beiterInnen, die ihre Arbeit gut macht und die eine motivierte
Teilnehmerin des Seminars ist. Dariiber hinaus empfindet
sich Ayse als selbstbewuflte tiirkische islamitische Frau.
Durch die Frage von Ana fiihlt sich Ayse, unter dem Einfluf§
der hoheren Ebene ,kulturelle Muster”, auf einmal als eine
nicht emanzipierte Tiirkin angesprochen, die negativ beur-
teilt wird.

3. Auf der Ebene der ,Beziehung” zwischen Ayse und Ana hat
sich eigentlich zwischen ihnen in der geschilderten Situation
kein personliches Vertrauensverhiltnis entwickeln konnen,
weil Ayse nicht direkt an dem Gespriach zwischen Ana und
Febe beteiligt, sondern auflenstehende Beobachterin war,
Ayse darf sich ja nach den Regeln der Aufgabenstellung ei-
gentlich nicht in das Gesprach einschalten. Durch das persén-
liche Gespréch zwischen Ana und Febe hat sich zwischen ih-
nen diese Vertrauensbasis schon entwickeln kénnen.Aufler-
dem empfindet Ayse Ana in der Situation als jemanden, der
an der Seite der dominanten Osterreichischen Mehrheit steht
mit ihren negativen Auffassungen tiber tirkische Frauen. Das
geht so weit, dass sie Ana nicht mehr als ,,auch eine auslindi-
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sche Frau” und eine , Leidensgefahrtin®, die in dem-domi-
nanten gesellschaftlichen Diskurs auch oft als nicht emanzi-
piert und unerwiinscht gesehen wird, sehen kann.

. Als Ebene der , heutigen Episode” sehen wir in unserem Bei-
spiel den Moment, in dem die Frage von Ana ,,Stimmjc es,
dass die meisten tiirkischen Frauen nicht emanzipiert sind”
gestellt wird: Die Interpretation von Ayse lautet dann: Ana
148t jetzt sehen, was sie wirklich iber tiirkische Frauen cPenk}.
Zugleich verwirrt sie dieser Gedankengang auch, weil sie
wiahrend des Seminars eigentlich eine gute Beziehung zu ihr
hatte und sie auch als Kollegin schétzt.

5. Auf der Ebene des .Sprechaktes” fithlt sich Ayse durch die
Worte von Ana verletzt und beurteilt. Auch das geschieht un-
ter dem oben schon genannten Einfluf des dominanten ge-
sellschaftlichen Diskurses.

6. Auch auf der Ebene des ,Sprachinhalts” sehen wir wieder
den starken Einfluf des dominanten gesellschaftlichen Dis-
kurses durch den es Ayse nicht moglich ist die Frage von Ana

~,Stimmt es, dass die meisten tiirkischen Frauen nicht emanzi-
piert sind” als Frage zu horen, sondern nur als Aussage ,,tiir-
kische Frauen sind nicht emanzipiert” (wie sie sie so oft hort).

Die Hierarchie der Ebenen der Bedeutungszuweisungen, die fiir

Febe gilt, ist eine andere:

1. Fiir Febe steht die Ebene der ,Beziehung” an oberster Stelle
in der Hierarchie. Wie schon erwéhnt, hat sich zwischen Ana
und Febe im Laufe des Interviews eine kollegiale Vertrauens-
beziehung entwickelt. Auf der Basis dieser Beziehung pafit
auch die Frage von Ana an Febe, und Febe fiihlt sich als Kol-
legin angesprochen und nicht angegriffen als Frau und ?ls
Tiirkin. Auch das Gespréch empfindet sie als Interesse an ih-
rer Geschichte und das macht sie stark.

9. An zweiter Stelle steht bei Febe die Ebene der ,Autobiogra-
phie” fir ihre Bedeutungszuweisung in der geschilderten
Kommunikationssituation. Wie wir schon oben beschrieben
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haben, tritt Febe wiahrend des Seminars als selbstbewufite
Frau auf, die sich ihrer mehrfachen Identitit (u.a. Tiirkin,
ésterreicherin, Frau, Partnerin eines dsterreichischen Manns,
Interkulturelle Mitarbeiterin, Kollegin, Kursteilnehmerin) be-
wufit ist. Vor allem stellt sich Febe als Frau dar, die mit Selbst-
vertrauen und Selbstwertgefiihl ihren eigenen Weg wihlt.

3. Febe ist sich auch der Ebene der , kulturelle Muster” bewufit.
Auch sie hért in der Frage von Ana, so wie alle anderen tiirki-

schen Frauen, die géngigen Vorurteile gegeniiber tiirkischen -

Frauen in der ,6sterreichischen Gesellschaft”. ‘Auch Febe
kennt und fiihlt den Druck des sozialen Dialogs in der Gesell-
schaft, aber diese Ebene ist fiir sie nicht ausschlaggebend fiir
ihre Bedeutungszuweisung an die Frage von Ana.

4. Von der Ebene der ,heutigen Episode”.aus und ausgehend
von der Beziehung die Febe und Ana haben; versteht Febe
die Frage auf ihre Weise. Das Interview mit Febe ist sehr per-
sonlich und Febe skizziert ihr Leben als ,, tiirkisch-6sterreichi-
sche” Frau in Osterreich: Febe kann verstehen, dass nach ih-
rer personlichen Schilderung, bei Ana ein bestimmtes Bild
ndmlich das einer nicht emanzipierten tiirkischen Frau in den
Sinn kommt, die sie gesehen und gekannt hat. Ana schétzt
Febe anders ein als diese Frauen oder sieht sie vielleicht sogar
(wiederum unter Einfluf§ des dominanten gesellschaftlichen
Diskurses) als eine Ausnahme. Febe kann verstehen, dass
Ana darum die Frage stellt: ,Stimmt es, dass die meisten tiir-
kischen Frauen nicht emanzipiert sind” und will durch ihre
Schilderung des Lebens ihrer GroSmutter darauf auch gerne
eine differenzierte Antwort geben.

5. Von der Ebene des ,Sprechakts” aus und angesichts des Ein-
flusses ihrer hoheren Ebenen der Bedeutungszuweisung
kommt die Frage von Ana bei ihr gut an. Sie fiihlt dabei die
Betroffenheit und das Interesse einer Kollegin, die sie als Per-
son schétzt und gern mag,.

6. Von der Ebene des ,Sprechinhalts” aus hort Febe die Frage
von Ana ,richtig”, d.h. sie hort die Frage als Frage ,Stimmt es,
dass die meisten tiirkischen Frauen nicht emanzipiert sind?”

.
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und nicht als Urteil , Tiirkische Frauen sind nicht emanzi-
piert”. Sie kann sie auch so verstehen dank der héherrangigen
Ebenen der Autobiographie und der Beziehung, die die Bedeu-
tungszuweisungen der niedrigeren Ebenen beeinflussen.Die
hierarchische. Rangordnung der Ebenen der Bedeutungszu-
weisungen von Febe und Ayse geben stellen wir in eimem
Schema dar. Wir wollen dabei noch einmal betonen, dass es bei
unserem systemtheoretischen Ansatz von Kommunikation
nicht um eine richtige oder falsche Rangordnung von Ebenen
geht. Wir wiederholen Cronens Aussage, dass Bedeutungszu-
weisungen keine Frage des ,,Wollens” sind, sondern des , K6n-
nen”. Es geht bei Mif§verstdndnissen in der Kommunikation
auch nicht um eine Schuldfrage, sondern um das Erkennen
des Anteils jeder beteiligten Person am Verlauf des Gespréchs.

Das Schema ist so zu verstehen:

Fiir Ayse: Fiir Febe:
Kulturelle Muster* Beziehung
Autobiographie* Autobiographie*
Beziehung Kulturelle Muster*
Episode Episode
Sprechakt Sprechakt
Sprechinhalt Sprechinhalt

* soll gelesen werden als: Autobjographie im Kontext von
kulturellen Mustern

Diese hierarchische Rangordnung von Bedeutungszuweisung
hilft den Betroffenen Einsicht zu bekommen in die Absichten
und Effekte der Kommunikation jeder einzelnen Person. Statt
auf der Inhaltsebene der Kommunikation um den Wahrheitsge-
halt der Frage ob tiirkische Frauen schon oder nicht emanzipiert
sind zu streiten, kann auf der Beziehungsebene Einsicht gege-
ben werden, wie jede Person die Dinge verstanden und beab-
sichtigt hat und welchen Einfluf§ die Umgebung darauf hat. So
kann auch fiir Ana der bisher von ihr nicht erkannte Einflufs des
sozialen Dialogs deutlich werden ndmlich darauf wie sie die
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Frage gestellt hat und wie ihre Frage aufgenommen wurde. Eine
offenere Frage zu dem Thema, z.B. , Wie ist die Position der tiir-
kischen Frau?”, konnte in Zukunft vielleicht diese Mifiverstind-
nisse vermeiden.

Weiters kann auf diese Weise, wenn sich die Gemiiter beru-
higt haben, die kollegiale Beziehung zwischen den Betroffenen
verbessert werden und die Ebene der ,Beziehung” an eine hier-
archisch héhere Stelle kommen. Dies bietet wieder die Maéglich-
keit, um von dieser Beziehung aus, sich und die anderen nicht
nur ,,ethnisch” (z.B. als tiirkisch) zu positionieren, sondern auch
den sozialen Identititen, die man gemeinsam hat, wie z.B. Frau,
Migrantin, Auslédnderin, Interkulturelle Mitarbeiterin und Semi-
narteilnehmerin mehr Bedeutung beizumessen.Nach dieser sy-
stemtheoretischen - Analyse der Kommunikation wollen wir
noch eine andere Sichtweise des Vorfalls darstellen. Es ist uns
aufgefallen, dass das , Tiirkischsein” als ethnische Identitit eine
sehr zentrale Rolle spielte in der Kommunikation zwischen den
Beteiligten. Es handelt sich hierbei um Prozesse der Ethnisie-
rung (vgl. Blommeart 1996, S. 34) auf die wir im folgenden Ab-
schnitt ndher eingehen wollen.

Prozesse der Ethnisierung

Unter Ethnizitdt oder ethnischer Identitit verstehen wir ein Ge-
meinschaftsgefiihl zu einer bestimmten (ethnischen) Gruppe zu
gehoren, die eine Serie von mehr oder weniger objektiven Kenn-
zeichen hat, wie zum Beispiel bestimmte physische Merkmale
und/oder eine bestimmte Kultur (z. B. eine gemeinsame Sprache)
und/oder eine gemeinsame Geschichte und/oder eine gemein-
same Abstammung und/oder Religion (vgl. Saharso 1992, S. 26).
Ethnizitdt als soziale Identidt ist nicht a priori relevant in
Kontakten zwischen Personen mit verschiedenen ethnischen
Hintergriinden, aber sie kann es im Laufe des Kontakts werden:
Menschen kénnen im Kontakt mit anderen , ethnisch gemacht
werden”, von da aus auch der Begriff »Ethnisierung”. In dem
Interview mit Febe waren es die Frage von Ana das schon oder
nicht Emanzipiert-Sein von tiirkischen Frauen, und die Reaktion
von Ayse unter Einfluf} des dominanten gesellschaftlichen Dis-
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kurses dariiber, die den Ethnisierungsprozef in Gang setzten.
Anas Frage macht Febe und die anderen Tiirkinnen ,ethnisch-
tiirkisch” und Ayses Reaktion verstarkt diese Ethnisierung noch
dadurch, dass sie hauptsédchlich als , Tirkin” reagiert.

Besonders in der Kommunikation zwischen Menschen mit
unterschiedlichen ethnischen Hintergriinden besteht das Risiko
von Ethnisierung: Menschen werden nur auf ihre ethnische
Identitdt angesprochen oder sie reagieren nur von ihrer ethni-
schen Identitdt aus. Ethnisierung ist deswegen ein Risiko, weil
die eigene Person oder die andere Person auf eine einzige so-
ziale Identitat eingeengt wird, in unserem Fall die des Tiirkisch-
Seins. Oft werden an diese auferlegte soziale Identitdt noch feste
Vorstellungen gekntlipft, zum Beispiel eine Tiirkin muf3 das so
sehen, eine Tirkin muf§ so denken, eine Tirkin sollte sich so
fiithlen und so verhalten.  Auf diese Weise schliefit man sich
selbst und/oder die anderen in ein ethnisches Gefdngnis ein.
Ein solcher Ethnisierungsprozef§ kann als eine Form von Essen-
tialismus gesehen werden: bestehende Unterschiede, in unse-
rem Fall ethnische Unterschiede, werden zu Wesensmerkmalen
bestimmter sozialer Gruppen erhoben und als natiirlich gege-
ben gesehen (vgl. Steiner-Khamsi 1996, 5.31). So wird der My-
thos aufrecht erhalten, dass Ethnizitit eine feste essentielle und
biologische Kategorie ist. Das heifit auch, dass ethnische Identi-
tét als etwas Statisches und als einzige Identitdt gesehen wird,
die allen Mitgliedern einer ethnischen Gruppe gleich ist. Wir
aber sehen ethnische Identitdt neben allen anderen méglichen
sozialen Identitdten, die z.B. durch Religion, Geschlecht, sozial-
okonomischer Status, Ausbildung, Beruf, etc. gebildet werden,
als einen Aspekt von einer mehrfachen und dynamischen Iden-
titat, die sich demnach im Laufe der eigenen Geschichte immer
wieder verdndert. Stuart Hall (1994) verwendet den Begriff des
~postmodernen Subjekts”, , das ohne eine gesicherte, wesentli-
che oder anhaltende Identitit konzipiert ist. Identitdt wird ein
'bewegliches Fest'. Sie wird im Verhiltnis zu den verschiedenen
Arten, in denen wir in den kulturellen Systemen, die uns umge-
ben représentiert oder angerufen werden, kontinuierlich gebil-
det und verédndert. Dieses Subjekt ist historisch, nicht biologisch
definiert” (Hall 1994, S. 182f).
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Von einem systemtheoretischen Ansatz aus halten wir es fiir
wesentlich zu erkennen, dass jeder Mensch in seinem Leben auf
Grund von u.a. Geschlecht, Alter, sexueller Neigung, Ausbil-
dung, , Farbe”, Religion, Ethnizitdt, Ausbildung, Beruf, Natio-
nalitdt usw. Teil von verschiedenen sozialen Systemen ist. Alle
diese sozialen Systeme sind gekennzeichnet durch eine be-
stimmte Kultur, und aus allen diesen Systemen baut ein
Mensch seine eigene einzigartige mehrfache Identitit auf: ein
einzigartiges multikulturelles bewegliches Mosaik von sozialen
Identitaten.

Eine Person schreibt standig jeder der sozialen Identititen, die
ihr wichtig erscheinenden Bedeutungen zu, abhidngig von ihrer
Personlichkeit und abhéngig von den Kontexten in denen sie
sich befindet oder befunden hat. Im Fall von Ayse sehen wir
z.B., dass sie ihrer Identitit als Tirkin mehr Bedeutung zuge-
wiesen hat als Febe, die mehr von ihrer mehrfachen Identitit
aus gedacht hat.

Gehort es nicht zu den Grundrechten jedes Menschen, dass er

seine personliche Bedeutung an seine mehrfache Identitéit geben
darf? Jeder Mensch sollte selbst bestimmen kénnen, welche so-
zialen Identitdten in welcher Situation, welche Wichtigkeit und
Bedeutung fiir ihn haben. Es ist uns dabei bewufit, dass man
nicht allein seine Identitat bestimmt, sondern in der Interaktion
mit der Umwelt und unter einem bestimmten gesellschaftlichen
Druck. Aber in einer interpersonlichen Kommunikationssitua-
tion besteht die Moglichkeit einander als einzigartige Personen
mit einer einzigartigen mehrfachen Identitdt von denen die eth-
nische Identitdt ,nur” ein mehr oder minder wichtiger Aspekt
ist, zu begegnen. Fiir die Betroffenen in unserer Gesprichssitua-
tion mit Febe bedeutet das, eine Kommunikation miteinander
aufzubauen, in der jede Person iiber die Grenze von Ethnizitat
hinaus geht ohne sie allerdings zu leugnen und sich und die an-
deren von dem Standpunkt aus sehen kann: Vergifi, dass ich
Tirkin bin. Vergif$ niemals, dass ich auch Tiirkin bin.
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Interview mit Susanne Pirstinger

Probleme und Méglichkeiten multikulturellen
Unterrichtens im Pflichtschulbereich

Interviewerin: Ich nehme in immer stirkerem Maf3 bei meinen
Schiilerinnen und Schiilern der Unterstufe der AHS wabhr, dass
sie sich immer weniger an Religion und Traditionen orientieren,
sondern dass ihnen im immer stirkeren Mafi Lebensstandards
wichtig sind. Die Aussage: ,Ich bin Tiirke! Ich bin Bulgare!” ist
ihnen nicht mehr so wichtig. Wovon sie sich distanzieren wollen
und was das Schamgefiihl in ihnen erzeugt, ist die Armut im 'ei-
genen Land, die wird verdrangt. Hoherer Lebensstandard wird
angestrebt. Die Identitét, die die verschiedenen Kulture.n beto-
nen, ist in den meisten Féllen nicht mehr da, auch nicht zu
Hause.

Susanne: Kinder und Jugendliche beziehen aus unterschiedli-
chen Zuordnungen Identitét. Viele lehnen berechtigt simple Zu-
ordnungen ab. Enge ethnische oder religitse Kategorien erhlt-
sprechen nicht der Vielfalt kultureller Identititen. Trotzdem gibt
os Briiche. An unserer Schule haben sich Eltern gewtiinscht, dass
der Unterricht in Bosnisch, Kroatisch, Serbisch nicht gemeinsam
gehalten wird. Es kann sein, dass dies eine gewisse F(.)lge des
Krieges ist. Ethnische Konflikte in der Klasse erlebe ICI‘T al?er
kaum. Nun weif ich nicht, werden sie nicht artikuliert, weil dies
nicht erwiinscht ist, oder sind sie nicht vorhanden, weil das ge-
meinsame Interesse der Kinder iiberwiegt. Volksschulkinder ha-
ben es aber sehr gern, wenn man in ihrer Muttersprache spric}.lt
oder sie fragt, wie ein Wort in ihrer Sprache heif3t. So bringen sie
beispielsweise Kinderverse mit. Sie sind oft verwundert, dass
ich durch meine Reisen wei, wie ein Herkunftsland ihrer El-
tern/Grofeltern ausschaut und sie wollen immer Genaueres
von mir wissen. Roma-Kinder freuen sich, dass es Texte in den
Sprachen der Roma gibt. Sie lesen sie dann auch manchmal zu
Hause. Kinder machen sich auch Gedanken, wie ich ihre Mut-
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tersprache besser lerne: So geben sie mir Ratschlige, welche
Worter wichtig sind, wenn ich in ihr Land reise, wie ich am be-
sten lerne, damit es mit den Sprachkenntnissen schneller auf-
wirts geht.

Es gibt ein grofies Problem: Je ldnger die Schullaufbahn, desto
mehr verlieren die Kinder ihre muttersprachliche Kompetenz.
Sie haben so etwas wie eine Alltagssprache. Aber es wére sehr
wichtig, dass die Muttersprache mehr gefordert wird, damit sie
auf einem hoheren Niveau ist. Aber auch wir LehrerInnen soll-
ten viel 6fter nachfragen: ,Wie heifit das in deiner Sprache?”
Wenn es nicht gewufit wird, sollte der/die SchiilerIn zu Hause
nachfragen oder in einem Buch nachschlagen kénnen. Die Wert-
schitzung der Mehrsprachigkeit sollte dadurch ausgedriickt
werden. Leider werden einige Minderheiten- bzw. MigrantIn-
nensprachen oft gering geschétzt. LehrerInnen konnen sie im
Alltag aufwerten. Es ist ein groer Unterschied, ob ein Thema in
mehreren Sprachen nur kurz erwahnt wird oder ob es auch
schriftliche Unterlagen gibt. Das ist z. B. fiir Romakinder sehr
wichtig. Sie sind ganz erstaunt, dass es auch ein Buch gibt, in
dem einige der Romasprachen vorkommen. Die Wertschédtzung
den verschiedenen Sprachen gegeniiber auszudriicken, noch
viel mehr auszubauen, ist sehr wichtig, damit die SchiilerInnen
merken, dass das, was sie einbringen, auch ernst genommen
wird. Auch wenn der Lehrer/die Lehrerin die Sprache nicht
kann, sollte er/sie doch die Idee der Mehrsprachigkeit immer
wieder aufleben lassen.

Es gibt im Rahmen des Sokrates-Projektes/Lingua D den Ver-
such, die Sprach- und Kulturerziehung zu forcieren. Ein
Schwerpunktthema ist: , Kinder entdecken Sprachen”. Ich bin in
einer Arbeitsgruppe daran beteiligt. Bei Durchsicht der Materia-
lien fallt aber auf, dass es vor allem die EU-Sprachen sind, die
behandelt werden, und fast nie wird an Minderheitensprachen
gedacht. Ich werde versuchen, dies in meiner Arbeitsgruppe
einzubringen, denn die Ideen des Projektes halte ich fiir gut.

Was mich im Alltag oft stort, ist der oft sorglose Umgang mit
den Namen, Weder werden die Namen der Kinder richtig ge-
schrieben, weil es meist kein Computerprogramm daftir gibt,
noch werden sie richtig ausgesprochen. Oft wehren sich Kinder
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nicht gegen die falsche Aussprache, sie entschuldigen sie sogar:
»Das ist so schwer, das merkt sich niemand!” oder sie geben sich
— in einer Uberanpassung — einen Osterreichischen Namen. Ich
weise immer darauf hin, dass man auf seinen eigenen Namen
stolz sein kann und welche Uberlegungen wohl die Eltern bei
der Wahl des Namens getroffen haben. Dies halte ich fiir die
Wertschétzung eines Menschen ganz wesentlich. Aufserdem ist
es wiinschenswert, dass man Dolmetschernnen oder Sprach-
mittlerInnen auch im schulischen Bereich bereitstellt, weil viele
Eltern mit nichtdeutscher Muttersprache vielen Dingen im schu-
lischen Bereich schnell zustimmen, obwohl sie oft nur die Halfte
verstehen.

Ich mache oft Sprachvergleiche, weil dies fiir ein Leben in ei-
ner multikulturellen, mehrsprachlichen Gesellschaft wichtig ist
und weil dies ermdglicht, flexibler mit anderen Sprachen umzu-
gehen — Fahigkeiten, die immer nétiger gebraucht werden. Man
erlebt bei uns und bei Reisen in andere Lidnder immer Situatio-
nen, wo Umgang mit Mehrsprachigkeit erforderlich ist.

Das Hauptangebot zur Forderung der Muttersprachen und
des Deutschen liegt vor allem im Pilichtschulbereich. In der
AHS und BMS/BHS sollte das Angebot ausgebaut werden. Ein
positives Beispiel sind die Schulen des bfi Wien. (Siehe Beitrag
in diesem Heft!)

Nochmals sei die Wichtigkeit des muttersprachlichen Unter-
richt betont, denn mit ein bis zwei Sammelkursen fiir ganz Wien
ist es nicht getan. Dieses geringe Angebot zeigt, dass keine gene-
relle Wertschétzung dieser Sprachen vorhanden ist. Wenn sich
SchiilerInnen fiir einen muttersprachlichen Unterricht entschei-
den, sollte die Lehrerin/der Lehrer in der jeweiligen Schule inte-
griert sein.

Bei der Wahl der Themen fiir den Unterricht ist vor allem der
soziokulturelle Hintergrund aller SchiilerInnen zu beriicksichti~
gen. Es besteht noch immer die Tendenz einer eurozentristi-
schen, nationalen Schwerpunktsetzung. So gibt es zum Beispiel
in der Volksschule eine Uberbetonung von Advent und Weih-
nachten. Wenn an einer Schule — mit {iber 90% Kindern mit
nichtdeutscher Muttersprache — ein Aufsatzthema lautet , Brief
an das Christkind”, so halte ich das. fiir unbedacht. Das Thema

konnte doch auch ,, Wiinsche, Meine grofsten Wiinsche...” lau-
ten. Durch solche Unbedachtsamkeiten im Alltag kénnen sich
Kinder nicht wirklich einbringen. So erzdhlen Kinder mit nicht-
deutscher Muttersprache, dass sie Weihnachten feiern, obwohl
das nicht stimmt.

An bestimmten Feiertagen der anerkannten Religionen diir-
fen einige Kinder zu Hause bleiben. Bei Christen ist das nattir-
lich kein Problem, bei Kindern mit anderen Religionsbekennt-
nissen kommt es aber schon zu negativen Bemerkungen. Ich be-
spreche die Feiertage sehr gerne anhand von Kinderliteratur
oder in der Form eines Quiz. Beispiel: Wer bekommt heuer die
Geschenke erst am Anfang Janner?

Ein leidiges Thema ist immer die Besprechung der Wohnsi-
tuation im Unterricht. In allen Arbeitsbldttern wird die typische
Wohnsituation der Mittelschicht geboten mit der Aufforderung:
,Sprich iiber deine Wohnung!” Davon wiirde ich Abstand neh-
men oder nur erzdhlen lassen, wer es freiwillig tut. Andere The-
men bieten sich eher an: zum Beispiel Essen — gutes Essen haben
fast alle.

Ich versuche die Kinder zur Beschiftigung mit dem Land der
Eltern und Grofleltern zu ermuntern: Gibt es Nobelpreistriager?
Kennst du Schriftsteller? JugendbuchautorInnen? Wo kann man
nachschauen? Es soll die Erkenntnis ndhergebracht werden,
dass es in allen Ldndern verschiedene Kulturen gibt, auf die
man stolz sein kann. Ich lege besonderen Wert auf Literatur,
Theater und Kunst. Auch ein tiirkisches Kind aus Ottakring soll
wissen, dass es in das Theater der Jugend gehen kann. Die Kom-
petenzen in Deutsch, Tiirkisch und Bosnisch-Kroatisch-Serbisch
werden dadurch erhoht.

Als Prinzip kann gelten, dass die Kinder ermuntert werden
sollen, tiber ihre Erfahrungen und {ber ihr Leben zu erzdhlen,
sodass sie das Gefiihl bekommen, alle Erfahrungen, die ein
Mensch macht, sind wichtig und es gibt keine, die die Beste ist.
Man muss den Kindern die Mdglichkeit zum Erzdhlen geben -
am besten in der Kleingruppe, aber man darf sie nicht dazu
zwingen.

(Das Gesprich fiihrte Elke Renner)
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LehrerInnenteam*

Team-Teaching und Interkulturelles Lernen an den

Schulen des bfi Wien (HAK und HAS) = ein Versuch

An den Schulen des bfi Wien wird im laufenden Schuljahr zum
sechsten Mal, nunmehr in zwei ersten Klassen HAS und in zwei
ersten Jahrgingen HAK, ein Schulversuch auf der Basis von
Team-Teaching durchgefiihrt. Dabei unterrichten jeweils zwei
zusitzliche muttersprachliche Lehrkréfte — Tiirkisch, Bosnisch/

Kroatisch/Serbisch! - in den Gegenstidnden Deutsch, Englisch,
Franzosisch und Betriebswirtschaft einen Teil der Unterrichts-
stunden mit den Fachkolleglnnen im Team.

Da in den Wiener Pflichtschulen der Anteil von Schiilerinnen
mit nichtdeutscher Muttersprache ein rundes Drittel betrégt, ist
deren Zahl in den vergangenen Jahren auch an den BMS auf
25,1% und an den BHS auf 18,5% gestiegen. Hohere Zahlen in ein-
zelnen Wiener Bezirken aufgrund der kommunalen Wohnpolitik
oder eigentlich aufgrund einer fehlenden integrativen kommuna-
len Wohnpolitik kommen in diesen Durchschnittswerten natiir-
lich nicht zum Tragen. Wenn man bedenkt, dass Margareten, ein
Zuwandererbezirk, den zweithGchsten Anteil von Auslindern-
nen in Wien aufweist, so ist es nicht tiberraschend, dass fiir unsere
Schule das Suchen nach neuen Wegen notwendig wurde.

Unsere Uberlegung war: wenn unsere Schiilerlnnen mit
Kenntnissen in mehreren Sprachen zu uns kommen, so muf3 die
Schule ihnen wenigstens ansatzweise mehrsprachig entgegen-
kommen. Oder, wie Ingrid Gogolin es formuliert hat: Die sprach-
liche und kulturelle Ausdifferenzierung in den Gesellschaften der
westeuropiischen Industrienationen Lifit keines ihrer Mitglieder unbe-
troffen. Irreversibel und — soweit dies abgesehen werden kann — unauf:

*  Christine Arnberger, Karin Berger, Kemal Cindi, Inge Draxler, Ingrid

Hofle, Gordana Ilic-Markovic, Mechtild Lang, Karl Pleyl, Maria C.
Tschokel, Claudia Zekl
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haltsam sind die internationalen Migrationsbewegungen, deren Ele-
ment die Arbeitsmigration ist. In den Bildungssystemen der Einwan-
derungslinder spiegelt sich diese gesellschaftliche Situation. Die Schii-
ler aus ethnischen Minderheiten sind integraler Bestandteil ihrer
reguliiren Schiilerpopulationen. Sie besitzen einen legitimen Anspruch
auf schulische Bildung und Erziehung, die an ihren spezifischen Bil-
dungsvoraussetzungen ankniipft.*

Dem letzten Satz dieses Zitates gebiihrt besondere Aufmerk-
samkeit: namlich den spezifischen Bildungsvoraussetzungen unse-
rer SchiilerInnen. Diese, also ihre Schwichen und Stirken, las-
sen sich durch folgende Pole darstellen, zwischen denen alle
Ubergéinge denkbar sind:

Zum einen jene SchiilerInnen, deren Kenntnisse in beiden
Sprachen, in ihrer Muttersprache und in der Verkehrssprache
Deutsch eine Fossilisierung aufweisen, die auch als Halbspra-
chigkeit bezeichnet wurde. Halbsprachigkeit befindet sich in einem
Begriffskontinuum von der Zweisprachigkeit zur Einsprachigkeit.
Meist handelt es sich um doppelte Halbsprachigkeit, d.h. um Defizite
in der Muttersprache wie in der Zweitsprache. Dieses Phinomen be-
zieht sich insbesondere auf die kognitiv-akademischen Sprachfihigkei-
ten. Die Alltagssprache muf3 davon nicht so stark betroffen sein. Hin-
ter der Fassade einer fliissigen Alltagssprache kann sich ein Defizit im
abstrakt-formalen, begrifflichen, im schriftlichen, stilistischen Bereich
verbergen. Zu kognitiven treten in der Regel emotionale Defizite. Die
Gefahr, in die Halbsprachigkeit abzugleiten, ist insbesondere beim
Ubergang von den zweisprachigen Sozialisationserfahrungen im El-
ternhaus in die iiblicherweise monolinguale Pflichtschule sehr grof?
Wenn es der Schule nicht gelingt, Zweisprachigkeit zu einer po-
sitiven Bildungserfahrung zu machen, so kann dies zu einer
emotionalen Verarmung des Kindes fithren. Obwoh! es beide Spra-
chen gut beherrscht, ist es in keiner der beiden zuhause.*

Zum anderen gibt es wirklich bilinguale SchiilerInnen mit ei-
ner entwickelten Sprachkompetenz in beiden Sprachen. Auf de-
ren Fihigkeiten und Kenntnisse (etwa beim Erlernen weiterer
Fremdsprachen) ist in der Literatur schon mehrmals hingewie-
sen worden.’

In diesem skizzierten Spannungsfeld haben wir eine mogli-
che Antwort erprobt. Von folgender Idee lieSen wir uns leiten:
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nur ein mehrsprachiger Unterricht, ein Unterricht, der die Schii-
lerInnen stindig mit dem Deutschen und ihrer jeweiligen Mut-
tersprache konfrontiert, kann das Verharren vieler in einem we-
nig entwickelten Stadium ihrer Muttersprache als auch der
Zweitsprache Deutsch verhindern und ihre sprachlichen Fihig-
keiten entwickeln. Im Rahmen des Schulversuchs wird in den
Gegenstinden Deutsch, Englisch, Franzésisch und Betriebswirt-
schaftslehre im Team unterrichtet. Dabei betreuen in einem ge-
wissen Stundenausmaf3 B/K/S bzw. tiirkisch sprechende Kolle-
glnnen gemeinsam mit den FachkollegInnen die (in Gruppen)
arbeitenden Schiilerinnen. Die tiirkisch bzw. B/K/S sprechen-
den Kolleglnnen sind nicht allein fiir Verstindnisfragen der
SchiilerInnen mit nichtdeutscher Muttersprache zustédndig, son-
dern sie gestalten den Unterricht gemeinsam mit den Fachkolle-
glnnen. Das Team-Teaching erméglicht dann, fiir den Lernpro-
ze3 beide Sprachen zu niitzen, und zwar auch wechselseitig
kompensierend.

Ziel des Schulversuchs ist es, Rahmenbedingungen fiir inter-
kulturelles Lernen, sprachliche Férderung, sowie eigenstindi-
ges Arbeiten in der Gruppe zu schaffen. Im besonderen sind da-
mit. folgende Ziele fiir die SchiilerInnen mit nichtdeutscher
Muttersprache verbunden:

e Verbesserung der sprachlichen Kompetenz in ihrer Mutter-
sprache (dadurch Erleichterung beim Erlernen ihrer Zweit-
sprache Deutsch bzw. einer weiteren Fremdsprache),

e Erleichterung beim Erlernen neuer Strukturen (Fachsprachen
und Fremdsprachen), indem auf ihre Muttersprache zuriick-
gegriffen werden kann,

e Und dadurch ["Iberwindung der gerade bei uns bei vielen
SchiilerInnen beobachtbaren Tendenz zur Fossilisierung ihrer
wenig entwickelten sprachlichen Fihigkeiten sowohl in
Deutsch als auch in ihrer Muttersprache,

e Aufwertung ihrer Muttersprache, deren Kenntnis eine zu-
sitzliche Fahigkeit und keinen Mangel darstellt.

Wenngleich die (mangelhafte) Entwicklung der sprachlichen
Kompetenz vieler unserer Schiilerlnnen sowohl in ihrer Mutter-
sprache als auch in Deutsch wegen ihres Alters schon zu einem

|
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groflen Teil vollzogen ist, so enthebt uns das nicht von der Auf-
gabe, die verbleibenden Entwicklungsmoglichkeiten zu niitzen.

Die Teamatbeit gestattet es, das jeweilige Unterrichtsthema
kurz in der Muttersprache der SchiilerInnen zu erkldren. Gleich-
zeitig kann auch ein Teil der Aufgabenstellung fiir die in Grup-
pen arbeitenden SchiilerInnen auf Tiirkisch oder B/K/S formu-
liert sein. Die nicht deutsch sprechenden SchiilerInnen iiberset-
zen dann fiir die anderen in der Kleingruppe, und alle sollen die
Ubung gemeinsam 16sen.

Jahrelang wurden die Eltern nichtdeutschsprachiger Kinder
darauf hingewiesen, auch zu Hause deutsch zu sprechen, weil
sie ,,dadurch ihren Kindern und auch sich selbst niitzen kénn-
ten”. Das Resultat dieses Vorgehens: In vielen Fillen wurde ein
»schlechtes” Deutsch vermittelt, die Muttersprache wurde ver-
nachléssigt und es kam zu einer Mischung beider Sprachen. Wir
bemiihen uns dagegen, die verschiedenen Muttersprachen un-
serer Schiilerlnnen aufzuwerten. Sie haben daher auch von Zeit
zu Zeit die Moglichkeit, neben Hausiibungen in der deutschen
Sprache auch Arbeiten zum gleichen Thema in der Mutterspra-
che abzugeben.

Die SchiilerInnen sind oft nicht in der Lage, ihren Wortschatz
in beiden Sprachen zu erweitern. Wenn sie ein muttersprachli-
ches Wort nicht kennen, nehmen sie den deutschen Begriff und
umgekehrt. Um diese Sprachmischung abzubauen, haben sich
der kontrastive Vergleich von Sprachstrukturen und die Ver-
wendung zweisprachiger Texte im Unterricht als addquateste
Methoden erwiesen.

Mehrsprachige Glossare versuchen ebenfalls dem Rechnung
zu tragen und die muttersprachliche Ausdrucksfahigkeit in den
jeweiligen Fachsprachen zu festigen.

Unsere nichtdeutschsprachigen SchiilerInnen, die nun nicht
bloff mit ihren moglichen sprachlichen Defiziten konfrontiert
sind, sondern die auch ihre zusitzlichen sprachlichen Fahigkei-
ten in den Unterricht einbringen kénnen (die bei vielen neben
Deutsch sogar in zwei weiteren Muttersprachen gipfeln kénnen,
zB.. B/K/S + Ungarisch oder Tiirkisch + Kurdisch), sind
schlichtwegs motivierter den Anforderungen des Unterrichts
gerecht zu werden. Indem sie mehr Beitrdge fiir den Unterricht




liefern kénnen, wichst ihr Selbstwertgefiihl, und ihr Engage-
ment im Unterricht steigt. SchiilerInnen, die vorher wenig bei~
tragen konnten bzw. sich womdglich gehemmt fihlten, entdek-
ken plétzlich eigene Fihigkeiten, werden selbstbewufiter und
gliedern sich ins Unterrichtsgeschehen ein.

Einige Unterrichtsbeispiele, die von den Schiilerlnnen allein
oder gemeinsam bearbeitet werden kénnen. Die SchiilerInnen

sitzen in sprachlich gemischten Arbeitsgruppen. Diverse Wor- -

terbiicher sind vorhanden.

Eine mehrsprachige Fortsetzungsgeschichte aus Deutsch. Zu-
erst wird die Geschichte gemeinsam tibersetzt. Darauf folgt ein
Vergleich der Ubersetzungen und der Stilvarianten. Schlielich
wird die Geschichte (als Haustibung) entweder auf Deutsch
oder in der Muttersprache fertiggestellt.

Als der Zug langsani in die Station einfuhr und man das grelle Licht
der Scheinwerfer sah, hatte ich wenig Hoffnung.

Aslmda higbir sey hissetmedim ve o anda hicbir sey de
diisiinmedim.

Ispunila me je hladna napetost.

Als der Zug hielt, ergriff ich meine zwei Koffer, in denen alles
verstaut war, was ich hatte mitnehmen konnen: das Notwendig-
ste fiir eine kurze Zeit.

Istasyon insanlarla kaymyordu.

Spustio sam svoje kofere i napipao pasos.
Es beruhigte mich, dass ich ihn gleich fand.
Bagajim tekrar alip kalabahga kanstim.

Iako vec” duZe vremena nisam (bio) ni§ta pojeo i danima nisam
(bio)'spavao, nisam os(j)ecao ni glad ni umor.

(usw.)

Neben dem Erlernen von Bildung und Anwendung der riickbe-
ziiglichen Verben im Franzésischen sollen Ahnlichkeiten und
Unterschiede der Muttersprachen und des' Franzosischen er-
kannt werden.
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pronom Reflexivpr.+Zeit- | Verbstamm+n+ZeitE| Reflexivpr+Zeit-
relatif+verbe form des Verbs +Personalendung form
se laver sich waschen yikanmak prati se
je melave ich wasche mich | yikamiyorum Ia se perem.
tu te laves du wischst dich | yikanyryorsun Ti se peres.

il/elle se lave

er/sie wascht sich

ytkaniyor

On/ona/ono se
pere.

nous nous lavons

wir waschen uns

yikamyoruz

Mi se peremo.

vous vous lavez

ihr wascht euch

ytkamiyorsunuz

Vi se perete.

ils/elles se lavent

sie waschen sich

yikamiyorlar

Oni/one/ona se

peru.

Fiir alle SchiilerInnen werden folgende Ziele angestrebt:

© Verbesserung der sprachlichen Kompetenz und allgemeinen
Sprachbeherrschung durch Kennenlernen von neuen Idio-
men.® Dass im Zuge einer EU-Osterweiterung die Kenntnis
der Sprachen unserer MigrantInnen aus Siidosteuropa einen
wirtschaftlichen Vorteil darstellen wird, sei nur der Vollstian-
digkeit halber hinzugefiigt.

o Leistungssteigerungen, indem auf Basis der Teamarbeit un-
terschiedliche Kenntnisse, Fahigkeiten und Einstellungen be-
riicksichtigt werden konnen. D.h.: notwendige Férderung
von Leistungsschwachen und angemessenes Eingehen auf
Leistungsstdrkere, also auf SchiilerInnen, die im Regelunter-
richt oftmals unterfordert sind.

o Forderung von Eigenverantwortlichkeit und Teamfdhigkeit
durch eigenstiandiges Arbeiten in der Gruppe. Die von den»
SchiilerInnen eingeforderte Teamfahigkeit wird fiir sie glaub-
hafter und selbstverstandlicher, wenn ihnen auch die Lehre-
rInnen als kollegiales Team gegentibertreten.

¢ Belebung des Unterrichts durch Meinungsvielfalt. Durch die
Verwendung fremdsprachiger Texte als Quellen bei der Eror-
terung verschiedener Themen, erdffnen sich mehr (kontrare?)
Sichtweisen und die Mdoglichkeit Quellen augenscheinlich
hinterfragen zu kénnen.

e Forderung des Verstindnisses der verschiedenen Sprach-
und Kulturgruppen besonders in Hinblick auf reale Probleme
in der Arbeitswelt (Arbeitsmigration).

e Entwicklung kommunikativer Fahigkeiten als Voraussetzung
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fiir soziales Lernen und damit fiir die Mdglichkeit der Inte-
gration in der Schule als Ort der interkulturellen Begegnung.
Die Arbeit in der Gruppe férdert Kommunikationsfihigkeit
und Kommunikationsbereitschaft der TeilnehmerInnen. Dass
man in den Klassen eine starke Kooperationsbereitschaft be-
obachten kann, wird wohl kein Zufall sein.

Welche Ergebnisse kénnen wir nun im sechsten Jahr Schul-
versuch verzeichnen?

Wie schon die vergangenen Jahre zeigten, ist folgendes zu beob-
achten:

¢ Die Zahl der ,Nicht geniigend” war in den Schulversuchs-
klassen unabhéngig von der Muttersprache erheblich gerin-
ger als im Jahrgangsdurchschnitt.

e Weniger Schiilerlnnen haben wihrend und nach dem ersten
Schuljahr ihre Ausbildung abgebrochen.

o Der Prozentsatz der AufsteigerInnen lag genauso deutlich
tiber dem Durchschnitt wie

¢ die Notenleistungen insgesamt.

Der Erfolg bei unseren nichtdeutschsprachigen Schiilerlnnen
findet eine Erkldrung in ihrer Moglichkeit, eigene sprachliche
Kenntnisse einbringen zu kénnen und nicht nur auf Defizite
hingewiesen zu werden.

Dariiber hinaus erhtht Team-Teaching die Motivation zur
und die Effizienz der Arbeit in der Klasse insgesamt, und die da-
durch geforderten Partner- und Gruppenarbeiten entwickeln
das eigenstiandige und eigenverantwortliche Arbeiten.

Doch es gelt um mehr als nur um bessere Lernleistingen. Das
Konzept des Interkulturellen Lernens geht tiber die sprachliche Inte-
gration von MigrantInnen-Kindern hinaus: Es wendet sich an alle
SchtilerInnen mit dem Ziel, ihre Fithigkeit fiir ein gemeinsames Leben
in einer multikulturell zusammengesetzten Gesellschaft zu entwickelrn.
Dies bedeutet, dass nicht blof den zugewanderten SchiilerInnen eine
Anpassungsleistung abverlangt wird, sondern dass traditionelle ge-
sellschaftliche Werte diskutiert werden miissen und besonders die In-
stitution Schule sich in Hinblick auf Miteinanderleben und Voneinan-
derlernen andern muf.”

149

Die , Arbeitsmaterialien zum Interkulturellen Lernen im Team”
Band 2 wurden im vergangenen Schuljahr zusammengestellt.
Darin wird ein Ergebnisbericht {iber die ersten fiinf Jahre und
eine Einfithrung in die Arbeit des Schulversuchs gegeben. Inter-
essierte KollegenInnen finden speziell fiir Deutsch, Betriebs-
wirtschaft, Franz6sisch und Englisch Unterlagen, die das Ar-
beiten in mehrsprachigen Klassen erleichtern. Die Unterlagen
sind auch auf Diskette erhaltlich.

Bestellung in den Schulen des bfi gegen einen Druckkostenbei-
trag von 6S 134,~ (inkl. Porto und Verpackung) bzw. 65 184,-
samt Diskette.

Adpresse: Margaretenstrafie 65, 1050 Wien; Tel. 587 96 50.
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Franz M. Wimmer

Was will interkulturelle Philosophie?

Die Leitidee des Projekts, dass eine neue Orientierung der Philo-
sophie mit Bezug auf kulturelle Bedingungen notwendig sei,
1afst sich in wenigen Punkten umreifien.

e Es ist erstens die Beobachtung, dass ein Eurozentrismus in
der Philosophie bisher eindeutig leitend gewesen ist. Das
zeigt sich am deutlichsten in den Darstellungen der Philoso-
phiegeschichte, aber auch in den Themen, den Begriffen und
‘Schulen, wie sie in Lehrbiichern, in Studienplédnen, bei Kon-
gressen oder in Zeitschriften ihren Ausdruck finden. Diesbe-
zliglich sind iibrigens die Unterschiede in den verschiedenen
Regionen der Erde nicht grof}: {iberall herrscht unter akade-
mischen Philosophlnnen die selbstverstindliche Auffassung
vor, dass Philosophie ein abendlindisches Unternehmen sei.
Und obwohl das so selbstverstiandlich ist, wundern sich we-
nige, warum dennoch meist ohne jede Einschrdnkung von
~Philosophie” und nicht von ,okzidentaler” Philosophie ge-
sprochen wird.

° Der zweite Punkt ergibt sich daraus. Er besagt, dass Philoso-
phie in mehreren kulturellen Traditionen entstanden ist und
bis heute in entsprechend differenten Formen weiterentwik-
kelt wurde. Daraus ergibt sich dann das Bediirfnis, diese ,an-
deren Stimmen” des Philosophierens zu Gehdr zu bringen.
Es werden dabei nicht nur die alten Texte aus China, Persien
und Indien neu gelesen, es werden ganze Kulturregionen erst
einmal in die Weltgeschichte des Philosophierens eingefiihrt.
So entstehen Arbeiten {iber afrikanische und lateinamerikani-
gche Philosophie, tiber die Philosophie der Azteken und
Agypter und so weiter. Dabei treten regelmifig zwei Schwie-
rigkeiten auf: einerseits ist nicht ganz leicht zu sagen, was
,,das Afrikanische” an afrikanischer Philosophie, ,, das Latein-
amerikanische” im andern Fall ist — und natiirlich zieht die-
ses Problem auch gleich die Frage nach sich, was ,das Euro-
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péische” an der okzidentalen Philosophie ist. Die zweite
Schwierigkeit ist damit verbunden: es ist die Frage, was denn
eigentlich aus der kulturellen Produktion Afrikas, Lateiname-
rikas usw. zur ,Philosophie” zu rechnen ist und warum. Es
ist die Frage nach dem Umfang und Inhalt des Begriffs, die
hier unumgehbar ist.

e Das Projekt interkultureller Philosophie fordert eine @ffnung

gegeniiber Denktraditionen, die zuvor aus unterschiedlichen
Griinden ausgegrenzt worden sind. Aber die Offnung kann
nicht schrankenlos sein, weil ansonsten der Gegenstand nicht
mehr erkennbar und beschreibbar wiare. Also werden Debat-
ten dartiber gefiihrt, welche Traditionen aus welchen Griin-
den hierher gehéren; aber auch dariiber, auf welche Quellen
sich ein Philosophieren stiitzen darf oder muf, das die kultu-
rellen Differenzen ernstnimmt und doch mehr als ein nur
exotistisches oder ethnologisches Interesse am Denken der
Andern hat. Beispielsweise wird man die Fixierung auf Texte
als ausschlieBliche Quellen aufgeben miissen, wenn das Phi-
losophieren von Kulturen in den Blick kommen soll, die we-
nig oder gar nicht Schriftkulturen waren. Was aber kommt
dann in Frage? Jeder diesbezligliche Vorschlag — die Sprich-
worter, die Sprachstrukturen, Rechtsformen, Architektur, Ri-
tuale usf. — bedarf einer Begriindung und ich meine, diese
kann letztlich nur darin liegen, dass in den entsprechenden
Ausdrucksfeldern Denken ausgedriickt wird, das in metho-
discher Weise begriindet wurde und das nicht nur als Anti-
quitat interessiert, sondern zur Klirung auch von gegenwaér-
tigen Fragen brauchbar ist,

Das Konzept des ,,Polylogs”

Philosophie als Disziplin, gesehen nach Mustern der (européi-
schen oder europdisch orientierten) Philosophiegeschichts-
schreibung, wird oft ausschliefilich als okzidentales Phénomen
verstanden. Diese Einschitzung beschrankt sich keineswegs auf
die ehemaligen Regionen der okzidentalen Kultur, sondern fin-
det sich weltweit. In der gegenwdrtigen Situation der Mensch-
heit, in der die Kommunikation zwischen Vélkern im Weltmafs-
stab nicht nur méglich, sondern notwendig wird, ist dies jedoch




als eine unbefragte Voraussetzung anachronistisch. Neue Wege
gegenseitigen Verstehens und Uberzeugens auf der Grundlage
epistemischer Gleichrangigkeit sind zu entwickeln und zu prak-
tizieren, Darauf beruht die Idee des Polylogs.

Nehmen wir an, es gebe in einer Sachfrage der Philosophie die
relevanten und miteinander nicht vereinbaren Positionen A, B, C
und D. Es konnte sich beispielsweise um solche Fragen wie die
Begriindbarkeit von Menschenrechten, die Giiltigkeit von Nor-
men, die Argumentierbarkeit ontologischer Voraussetzungen
usw. handeln. Derartig differente Positionen kénnen intra- wie in-
terkulturell feststellbar sein. Zwischen Vertretern solcher differen-
ter Positionen werden Prozesse in Gang kommen, die zum Ziel
haben, eine der bisherigen oder auch eine neu zu entwickelnde
Position zur allgemeinen Anerkennung zu bringen. Derartige Pro-
zesse konnen als einseitige oder gegenseitige Beeinflussung ge-
dacht werden. Von gegenseitiger Beeinflussung, die zu dem ange-
gebenen Ziel fithren kann, sprechen wir dann, wenn beide oder
alle Seiten aktiv an der Herausbildung des Neuen beteiligt sind;
bei einseitigen Beeinflussungen ist dies nicht der Fall. Unter dieser
Annahme sehen wir, dass Beeinflussungsprozesse von dreierlei
Art sein konnen, die mit den Wértern ,,manipulieren”, , iiberre-
den” und ,iiberzeugen” zu bezeichnen sind, wovon nur der letzte
Ausdruck ein derartiges Verfahren der Anderung von Urteilen
meint, in dem alle am Verfahren beteiligten Seiten bereit sind, ihre
bisherigen Urteile in einer solchen Weise zu dndern, dass der
ganze Prozef als ,,philosophisch” bezeichnet zu werden verdient.
Die beiden erstgenannten sind einseitig, ihr Ergebnis ist nicht
durch Denkleistungen der Adressaten eines Arguments mitbe-
stimmt. Wir konnen unter diesen Annahmen schematisch fol-
gende Modelle unterscheiden:

(a) Einseitig zentraler Einflufs:

Unter der Annahme, dass die Tradition,,A* allen von ihr diffe-
rierenden endgiiltig oder eindeutig iiberlegen ist, wird deren
Verhiltnis zu diesen anderen so gedacht, dass Beeinflussungen
mit dem Ziel der Angleichung an A in Richtung auf B, C und D
ausgehen, dass von diesen jedoch keinerlei relevante Riickwir-
kungen auf A erfolgen.
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In diesem denkmdglichen Fall gibt es keine Dialoge und na-
tiirlich auch keinen Polylog zwischen A, B, C und D. Jede Tradi-
tion aufler A wird als barbarisch eingestuft, muf$ veréndert,
letztlich beseitigt und tberwunden werden. Ziel ist also die
Ausweitung der Tradition A und das Verschwinden von B, C
und D. Im kulturtheoretischen Diskurs kann dies mit Ausdriik-
ken wie ,Zivilisierung”, ,, Verwestlichung”, , Kulturimperialis-
mus”, auch , Eurozentrismus” oder , Akkulturation” bezeichnet
werden. B, C und D kénnen einander ignorieren.

(b) Gegenseitiger teilweiser Einflufi: die Stufe der Dialoge
In der Realitdt kommt es beim Aufeinandertreffen von A, B, C
und D auch dann zu Dialogen und gegenseitigen Beeinflussun-
gen, wenn sie aufgrund von traditioneller Selbsteinschitzung
theoretisch wegen der selbstverstdndlichen Uberlegenheit der
eigenen Tradition gar nicht notwendig oder, weil eine untiber-
schreitbare Verstehensgrenze zwischen dem Eigenen und dem
Fremden gedacht wird, strenggenommen nicht moéglich sind.
Solche Verfahren konnen wir als Prozesse einer selektiven
Akkulturation verstehen. Fiir A sind einige andere Traditionen
auf dieser Stufe nicht mehr barbarisch, sondern , exotisch”, und
dasselbe gilt fiir B, C und D, jedoch nicht vollstindig. Kompara-
tive Philosophie ist hier zunehmend etabliert.

(c) Gegenseitig vollstindiger Einfluf: die Stufe des Polylogs

Fiir jede Tradition ist jede andere ,exotisch” in dem Sinn, dass
jede fiir jede andere fremd ist und keine von ihnen aufer Frage
steht: darin liegt die konsequente Form des Polylogs und einer
interkulturellen Philosophie.

In der menschlichen Wirklichkeit existiert diese Form gegen-
seitiger Beeinflussung unter Voraussetzung tatsichlicher Gleich-
rangigkeit und unter Infragestellung aller Grundbegriffe, ledig-
lich als programmatische oder regulative Idee; dasselbe trifft al-
lerdings ebenso fiir die erstgenannte Vorstellung eines einseitig
zentralen Einflusses zu. Wenn also die Wirklichkeit sich stets als
eine mehr oder weniger vielseitige Form der zweiten Stufe be-
schreiben 1463t, so ist doch zu fragen, nach welchem der beiden
Extreme hin eine Orientierung begriindet werden kann. Das
heifit: es ist nach der Argumentierbarkeit des Modells eines nur
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einseitigen Einflusses bzw. desjenigen eines Polylogs zu fragen.
In theoretischer Hinsicht scheint mir diese Frage unschwer zu
beantworten: solange die Méglichkeit relevanter, jedoch diver-
gierender Traditionen. hinsichtlich philosophischer Sachfragen
besteht, ist das erste Modell einer blofs einseitigen Beeinflussung
nicht zu rechtfertigen, das Modell des Polylogs jedoch sehr
wohl.

Ziele einer interkulturell orientierten Philosophie

Die Leitfrage interkulturell orientierten Philosophierens wird

sein, welche tradierten Ideen und Denkformen fiir eine kiinftige

globale Kultur fruchtbar gemacht werden kénnen. Diese Frage
erfordert zumindest zweierlei:

o Erstens die Offenheit, wie wir sie im Fall von Sprach-Worter-
blichern praktizieren, dass namlich nicht die Voraussetzung
leitend ist, eine der darin dokumentierten Sprachen sei in ei-
nem exzellenten Grad imstande, die Welt zu beschreiben, die
andere hingegen inferior. In einem — fiktiven — Worterbuch
der Kulturen diirfte eine solche Vorstellung ebensowenig lei-
tend sein wie in einem gewohnlichen Worterbuch. Ein sol-
ches ,Worterbuch” fiir die Philosophie zu beginnen, kann
nur in einem polylogischen Verfahren geschehen.

o Zweitens ist die Orientierung an Sachfragen und Methoden
fiir den Wert dieses Unternehmens ausschlaggebend.

Dafiir kann eine Minimalregel (negativ) formuliert werden: Jilte
keine philosophische These fiir gut begriindet, an deren Zustandekom-
men nur Menschen einer einzigen kulturellen Tradition beteiligt wa-
ren.

Diese Regel kann auch in einer positiven Weise formuliert
werden: Suche wo immer maoglich nach transkulturellen Uberlappun-
gen von philosophischen Begriffen, da es wahrscheinlich ist, dass gut
begriindete Thesen in mehr als nur einer kulturellen Tradition entwik-
kelt worden sind.

Ob Philosophen in einer aktiven und gegenseitig fruchtbaren
Begegnung der Kulturen etwas beizutragen haben, ist eine
Frage. Bine andere Frage ist es, ob Philosophie {iberhaupt még-
lich ist, wenn sie die Tatsache ignoriert, dass jedes Denken und

jeder Ausdruck des Denkens nur mit den Mitteln eines kulturell
in bestimmter Weise geprédgten Systems stattfinden kann. Es ist
eine fiir jeden Argumentierenden &rgerliche Tatsache, dass es
nicht eine und nicht eine endgtiltig angemessene Sprache, Kul-
turtradition und Denkform des Philosophierens gibt, sondern
viele, und dass jede davon kultiirlich ist, keine darunter natiir-
lich. Interkulturell orientiertes Philosophieren will diesen Sach-
verhalt bewufst machen, um daraus fiir beides Gewinn zu zie-
hen: fiir die Philosophie, indem zentristische Vorurteile kritisiert
und neue Gesichtspunkte eingebracht werden; fiir den Umgang
mit kulturellen Differenzen, indem gegenseitige Verstandigung
auf grundlegender Ebene angestrebt wird.

Beispiele

Ich will an zwei Beispielen verdeutlichen, welche Probleme hier
auftreten und andeuten, wie sie behandelt werden konnten. Das
erste Beispiel betrifft sowohl die Erkenntnistheorie als auch die
Ontologie und die Begriffsbildung, das zweite die Begriindung
von allgemeinen Normen.

Wiredus Postulat einer , konzeptuellen Entkolonisierung”

Kwasi Wiredu ist einer derjenigen Philosophen aus dem moder-
nen Afrika, der das ,,Dilemma der Kulturalitit” nicht nur erfah-
ren, sondern auch analysiert hat. Er spricht von der Notwendig-
keit einer ,begrifflichen Entkolonisierung”, die darin gegeben
sel, dass selbst so zentrale Begriffe wie , Truth, Knowledge, Rea-
lity, Self, Person, Space, Time, Life, Matter, Subjectivity” und
zahlreiche andere fiir ihn, dessen Primérsprache das westafrika-
nische Akan ist, oft und in systematisch wichtigen Zusammen-
hingen Konnotationen haben, welche bestimmte Thesen der eu-
ropiischen philosophischen Tradition unformulierbar oder zu-
mindest hochst unplausibel erscheinen lassen. Sein Vorschlag
fiir die zentralen Termini der Philosophie lautet nun:

Try to think them through in your own African language and, on the
basis of the results, review the intelligibility of the associated problems
or the plausibility of the apparent solutions that have tempted you
when you have pondered them in some metropolitan. language.
(Wiredu 1997, 5. 12)
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Wiredus Vorschlag ist ernstzunehmen, doch fiithrt er weit. Kon-
sequenterweise diirfte das Verfahren nicht auf solche Sprachen
begrenzt werden, deren Sprecher einem Kolonisierungsprozef
unterworfen waren, sondern mtflte bei jeder Sprache durchge-
fiihrt werden - und bestiinde dann wohl in einer ,Ent-
historisierung” der philosophischen Terminologie. Zudem
bliebe weiterhin das Problem, die so gewonnenen Einsichten
wieder zu iibersetzen, es sei denn, man zdge sich eben auf so et-
was wie eine ,ethnische” Philosophie zuriick und lieSe die je-
weils anderen aufierhalb des Diskurses. Sehen wir uns jedoch
noch ein Beispiel an, das Wiredus Vorschlag deutlich macht. Er
beruft sich auf Alexis Kagamé

who pointed out that throughout the Bantu zone a remark like I think,
-therefore I am’ would be unintelligible for ,the verb “to be’ is always
followed by an attribute or an adjunct of place: I am good, big etc., I am
in such and such a place, etc. Thus the utterance .. therefore, I am’
would prompt the question “You are ... what ... where?” (ebd., S. 16)

Dies ist nach Wiredu in der Akan-Sprache auch der Fall: der
Begriff der Existenz ist in dieser Sprache
intrinsically spatial, in fact, locative; to exist is to be there, at some
place. "Wo ho' is the Akan rendition of “exist'. Without the “ho', which
means “there', in other words, some place’, all meaning is lost, “Wo’,
standing alone, does not in any way correspond to the existential sense
of the verb “to be’, which has no place in Akan syntax or semantics.
(ebd.)

Wenn man nun damit die cartesische Formulierung -, cogito
ergo sum” vergleicht, so zeigt sich schnell, dass das Akan eine
wesentliche Intention dieser Formel unerwartbar macht. Descar-
tes meinte alles Bezweifelbare, auch rdumliche Existenzen be-
zweifeln, und dabei doch Gewif3heit hinsichtlich seiner eigenen
Existenz haben zu kénnen. Das Ich des ,cogito” existiert nach
seiner Uberzeugung jedenfalls, auch als nichtrdumliche, imma-
terielle Entitdt, und die Sprache 148t dies auch ausdriicken. Da-
mit ist allerdings noch nichts weiter festgestellt als eine Ver-
schiedenheit (Wiredu: ,incongruity”) des Akan vom Lateini-
schen oder auch anderen européischen Sprachen. Eine derartige
Verschiedenheit ist aber nicht nebensichlich fiir die Méglichkeit
des Philosophierens:

|
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There is, of course, nothing sacrosanct about the linguistic categories of
Akan thought. But, given the prima facie incoherence of the Cartesian
suggestion within the Akan conceptual framework, an Akan thinker
who scrutinizes the matter in his or her own language must feel the
need for infinitely more proof of intelligibility than if s/he contemplated
it in English or some cognate language. (ebd., S. 17)

Fiir jemanden, dessen Muttersprache Akan ist, wire es natiir-
lich dennoch méglich, von der Giiltigkeit des cartesischen Argu-
ments liberzeugt zu werden — und dies, meint Wiredu, wire kei-
neswegs ein Aufgeben des Programms einer ,conceptual deco-
lonization”, das ja nicht darauf abzielt, fremdes Gedankengut
als solches abzuweisen. Allerdings gesteht er, dass Descartes'
Argument ihn selbst nicht tiberzeugt. Das Entscheidende hier
ist, dass eine sprachlich bedingte starke Unplausibilitidt bewufSt
wird, fiir oder gegen die dann argumentiert werden muf8, Wie
auch immer das Ergebnis einer solchen Argumentation aussieht,
eines will Wiredu festhalten:
the implications of the Akan conception of existence for many notable
doctrines of Western metaphysics and theology require the most rigo-
rous examination. (ebd.)

Ich sehe nur eine Méoglichkeit, Wiredu in diesem Punkt zu wi-
dersprechen — eine allerdings hdchst zweifelhafte Moglichkeit:
indem man ndmlich behaupten wiirde, das Akan — und andere
Sprachen — sei eben strukturell ungeeignet fiir philosophisches
Denken. Die These wire dann etwa: es gibt einige Sprachen
(vielleicht auch nur eine einzige), die geeignet sind, philosophi-
sche Begriffe und Thesen angemessen auszudriicken. Andere
Sprachen seien dies nicht oder doch so lange nicht, bis sie viel-
leicht entsprechend angepaft wiren.

Die These klingt nicht nur seltsam — und ich erlaube mir hier,
Heideggers einschldgige Formulierungen der These nicht zu zi-
tieren — sie setzt schlicht zuviel voraus: ndhme jemand sie ernst,
5o konnte sie nur begriindet werden von jemand, der/die selbst
in allen Sprachen gleicherweise kompetent und philosophierend
erfahren wire (was natiirlich eine unsinnige Vorstellung ist)
oder wenn zumindest gewdhrleistet wire, dass eine durchge-
hende und stets gegenseitige Kritik aller (und nicht nur einiger
européischer) Sprachen in bezug auf die darin naheliegenden
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philosophisch einschldgigen Plausibilititen bereits geleistet ist.
Dann allerdings ware Wiredus Programm der ,,conceptual deco-
lonization” bereits durchgefiihrt. Dem ist nicht so, sodass wir
uns seinen Vorschlag noch einmal ansehen kénnen.

Viele Lehrsitze der abendldndischen Metaphysik und Theo-

logie, so lasen wir, fordern eine strenge Uberpriifung heraus,
wenn man von den Implikationen des Akan-Begriffs der Exi-
stenz ausgeht. Er fiihrt Untersuchungen tiber die Erklarung der
Existenz des Universums als Beispiel fiir eine Fragestellung an,
die ,,a high regard among many Western metaphysicians” ge-
niefSen.
However, a simple argument, inspired by the locative coniception of exi-
stence embedded in the Akan language, would seem, quite radically, to
subvert any such project: To have a location is to be in the universe.
Therefore, if to exist means to be at some location, then to think of the
existence of the universe is to dabble in sheer babble. (ebd.)

Es Klingt schlicht unsinnig in Akan, vom Universum auszu-
sagen, dass es existiert und ebensowenig, dass es nicht existie-
ren kénnte. Dann macht es aber auch keinen Sinn, davon zu
sprechen, das Universum sei so oder so zur Existenz gekom-
men, etwa eine ,creatio ex nihilo” anzunehmen. Eine derartige
Vorstellung miifite vom Akan her fremd sein. Was Wiredu hier
formuliert, ist ein Kriterium fiir die Unterscheidung sinnvoller
von sinnlosen Aussagen, das seinerseits natiirlich noch einmal
zur Diskussion steht.

Was kénnen Philosophen also von einer Entkolonialisierung
philosophischer Begriffe erwarten, wie sie Wiredu vorschlagt?
My own hope is that if this program is well enough and soon enough
implemented, it will no longer be necessary to talk of the Akan of Yor-
uba or Luo concept of this or that, but simply of the concept of whate-
ver is in question with a view to advancing philosophical suggestions
that can be immediately evaluated on independent grounds.

Nor, is the process of decolonization without interest to non-African
thinkers, for any enlargement of conceptual options is an instrumenta-
lity for the enlargement of the human mind everywhere, (ebd., S. 21)

Es ist die Hoffnung eines Universalisten in der Philosophie,
die hier zum Ausdruck kommt, keines Ethnophilosophen. Aber
es ist zugleich eine Kritik am voreiligen Universalismus. Ent-
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scheidend fiir die Debatte innerhalb der akademischen Philoso-
phie diirfte auf Dauer aber doch die Frage sein, ob in solchen in-
terkulturell orientierten Diskursen, wie Wiredus Programm ei-
nen darstellt, ein ,enlargement of conceptual options” oder
nicht doch nur eine exotistische Abschweifung geschieht. Mit
anderen Worten gefragt: haben wir diese Argumente gegen Des-
cartes, gegen die Sinnhaftigkeit metaphysischer Aussagen iiber
die Existenz des Universums etc. nicht schon in Europa selbst
gehort und gelesen? Brauchen wir tatsidchlich die Kritik, die der
Akan-Denker aus seinem sprachlich-kulturellen Hintergrund
schopft?

Ich habe Wiredus Vorschlag hier nur als Beispiel fiir eine
Analyse des Dilemmas der Kulturbedingtheit im Philosophieren
und fiir einen Losungsvorschlag angefiihrt. Die Frage stellt sich
allgemeiner: brauchen okzidentale Philosophlnnen, etwa wenn
sie sich Gedanken tiber ein globales Ethos oder tiber die Be-
griindbarkeit von Menschenrechten machen, von der Sache her
eine gegenseitig kritische Auseinandersetzung mit afrikani-
schem, chinesischem, indischem, lateinamerikanischem Denken
wirklich? Es ist nicht unmoglich, dass alle Einwande und Uber-
legungen,- die da kommen mdgen, in der eigenen Tradition
schon einmal gemacht, alle Differenzierungen schon einmal vor-
geschlagen worden sind.

Es ist nicht unmdglich. Aber der Blick in die eigene Denkge-
schichte wird uns nicht lehren, ob es wirklich so ist. Wenn es
nicht so ist, so entgeht uns als Philosophierenden etwas — der Sa-
che nach. Wenn uns jedoch nichts inhaltlich wirklich Anderes
begegnet, so hitte durch ernsthafte Auseinandersetzung unsere
Tradition einen wichtigen Test bestanden. In jedem der beiden
Félle ist ein Gewinn, kein Verlust durch eine wirkliche Auseinan-
dersetzung mit fremdkulturellen Denktraditionen zu erwarten.

Der Fall des JuliGn Tzul

Verdeutlichen wir uns an einem Problem der praktischen Philo-
sophie, vor welcher Art von Pragen wir in einer interkulturell
orientierten Philosophie stehen, so kann dies anhand des ,Falles
von Julidn Tzul” geschehen, den R. A. Herra in folgender Weise
beschrieben hat:
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Ein besonderes Beispiel fiir die Art, wie die okzidentale Lebensform mit
anderen Kulturen wmgeht, ist das Verbrechen des Julidn TZUL , jenes
gualtematekischen Indio, den die europiisierte Justiz der ladinos we-
gen einer Gewalttat zu einer Gefingnisstrafe verurteilte, wobei sie
nicht imstande war, dieses in den eigenen kulturellen Kontext einzu-
ordnen. Seit der spanischen Conquista hat man den Gualtemateken
Gesetze und Rechisformen aufgezwungen, die der Weltanschauung
der einheimischen Indiobevilkerung, die auflerdem die Mehrheit dar-
stellt, im allgemeinen fremd sind. Der Indio Julidn TZUL wurde zum
Opfer dieser Gesetze. In einer Schreckenstat, zu der ihn seine Weltan-
schauung gebrachte hatte, titete er einen brujo, den er dabei iiber-
raschte, wie er Verwiinschungen ausstiefl, ilim und seinen Kindern
den Tod auf dieselbe Weise wiinschte, wie er schon zuvor seine Frau
getatet hatte. Der zustindige Gerichtshof entschied nicht auf Notwehy
(was ein europiischer, durch das Strafrecht globalisierter Rechtsbegriff
ist) im Fall des magischen Terrors dieses Indio, als er den michtigen
Feind iiberraschte, wie dieser die Dimonen anrief und ihm Bdses
wiinschte. Die Verzweiflung dieses Moments macht die mdrderische
Handlung Julidn TZULS leichter. Dieses Urteil belegt die Unmoglich-
keit, dass im (monokulturellen) Staatsrecht vom Typ des spanischen
Rechts solchen Personen ,Gerechtigkeit widerfahren” konnte, die im
kulturellen Klima der Quiche leben und eine Wertskala haben, die zur
vorkolonialen Epoche gehort. (Herra 1988, S. 15)

Aus dieser Beschreibung Herras ergeben sich Fragen von
zweierlei Art:
erstens danach, welche strukturell dhnliche Falle in unserer Ge-
sellschaft — unseren Gesellschaften — vorkommen und wie sie
behandelt werden (z.B. beim Verbot der Bluttransfusion durch
Mitglieder bestimmter Glaubensrichtungen);
zweitens danach, welche Méglichkeiten in der Philosophie ge-
geben sind, um zu einer Kldrung solcher Félle beizutragen.

Die erstgenannten Fragen sind empirisch: Fragen der Sozialwis-
senschaft und der Rechts- oder Gesetzespraxis. Die zweite Art
von Fragen ist methodologischer und ethischer Natur.

Es ist notwendig, hinsichtlich der ersten Art von Fragen mog-
lichst genau informiert zu sein, aber dies ist nicht ausreichend
zur Beantwortung von Fragen der zweiten Art, Immerhin sind
Uberlegungen von Sozial- und Politikwissenschaftern diesbe-

ziiglich sehr hilfreich. Ich mochte der empirischen Seite des Fal-
les hier nicht weiter nachgehen, weil ich glaube, dass beinahe
unendlich viele strukturell ahnliche Félle gefunden werden kon-
nen. Wenn Philosophieren, interkulturell orientiertes Philoso-
phieren zumal, iberhaupt von irgendeinem Wert ist, so 1afst es
diese Empirie weder links liegen, noch auch beschrankt es sich
auf ein blofles Wahrnehmen und Verstehen von Differenzen.
Zur Problematik der zweitgenannten Fragen sei darum das

Argument Herras bei seiner Darstellung des Falles des Julian

Tzul etwas schematischer verdeutlicht; dessen wesentliche

Merkmale seien:

1) Es existiere ein einheitliches (, monokulturelles”) Rechtssy-
stem.

2) Es gebe bei den Angehorigen einer Gesellschaft rechtlich rele-
vante Vorstellungen/Weltanschauungen, die bis zur Gegen-
sitzlichkeit differieren, d.h. es kénne fiir ein Rechtssubjekt
ein bestimmtes Verhalten moralisch-rechtlich nicht nur er-
laubt, sondern geboten sein, das fiir andere Rechtssubjekte
verboten ist.

3) Unter diesen Bedingungen sei es unmoglich, dass allen
Rechtssubjekten ,,Gerechtigkeit widerfahren” kann.

Es ergeben sich daraus zwangsldufig Fragen, von denen mir die
wichtigsten folgende zu sein scheinen:

ad 1) Gibt es eine Alternative dazu, dass eine moderne Gesell-
schaft ein einheitliches Rechtssystem hat? Was wire ein nicht-
monokulturelles Rechtssystem (im Straf— und Zivilrecht)? Es ist
keine Frage, dass traditionale Gesellschaften Rechtssysteme
kennen, bei denen keine Gleichheit aller Rechtssubjekte vor dem
Gesetz gilt. Daraus ist jedoch kein Argument fiir Rechtsordnun-
gen moderner Gesellschaften zu gewinnen.

Es scheint, dass unter bestimmten Bedingungen der Fall des Ju-
lian Tzul anders behandelt werden kénnte. Allerdings sind dies
Bedingungen von tendenziell oder real ghettoisierender Art.
Aus Kanada wird folgendes Beispiel berichtet (Lichem 1996):
Ein Angehoriger einer indigenen Minderheit steht wegen Gat-
tenmordes vor Gericht. Der Richter fordert den Stammesrat des
Angeklagten auf, ein Urteil zu fillen, dem er, wenn er es akzep-
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tiert, formale Gesetzeskraft verleihen werde. Der Rat verurteilt
den Angeklagten, alten Traditionen folgend, zu dreijahriger Ver-
bannung auf einer unbewohnten Insel. Uberlebt er die Verban-
nung, so wird er danach wieder in die Gemeinschaft aufgenom-
men. Weder die Strafart noch die vorgesehene Rehabilitierung
kommen in dieser Weise im kanadischen Strafrecht vor. Doch
handelt es sich bei der Gemeinschaft, aus der der Angeklagte
stammt, um eine geschlossene, von der librigen Gesellschaft
weitgehend isolierte Gruppe. Der Richter akzeptiert das vorge-
schlagene Urteil, es gewinnt trotz des Widerstands eines groBen
Teils der Offentlichkeit Rechtskraft.

ad 2) Kann in einem einheitlichen Rechtssystem eine Hand-
lung/ein Verhalten zugleich geboten oder erlaubt und verboten
sein? Welche Rolle spielen weltanschauliche Uberzeugungen fiir
die rechtliche Beurteilung des Handelns anderer Menschen?
Welche Auffassungen dazu sind von Rechtsphilosophen unter-
schiedlicher Kulturen entwickelt worden und wie werden sie
begriindet?

ad 3) Gibt es einen kulturunabhingigen Begriff von Gerechtig-
keit? Welcher Begriff von Gerechtigkeit ist einer plurikulturellen
Gesellschaft eher angemessen als andere Begriffe? Gibt es insbe-
sondere so etwas wie ein Menschenrecht auf die Beurteilung der
Handlungen eines Menschen gemif} seinen eigenen (weltan-
schaulichen) Uberzeugungen? Wo liegen mogliche Grenzen von
Toleranz in derartigen Fallen, und wie sind sie zu begriinden?

Die beiden Beispiele konnen hier nicht weiter entwickelt wer-
den und decken auch nicht die Thematik insgesamt ab, um die
es in den Diskussionen iiber interkulturelle Philosophie geht.
Mehrere wissenschaftliche Gesellschaften haben seit etwas mehr
als einem halben Jahrzehnt Aktivitdten in Richtung auf eine
Neuorientierung des Philosophierens zur ,Interkulturalitit”
entfaltet. Ich beschridnke mich hier auf die beiden im deutschen
Sprachraum tétigen. Die ,,Gesellschaft fiir Interkulturelle Philo-
sophie (GIP) e. V.” mit dem Sitz in Kéln wurde von dem Kreis
um Ram Adhar Mall 1992 begriindet. Die Tétigkeit der GIP be-
steht bislang vor allem in der Organisation von Kongressen und
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der Herausgabe einer Buchreihe. 1993 erschien der erste Band
von mittlerweile neun Banden der ,Studien zur Interkulturellen
Philosophie” bei Rodopi in Amsterdam. In Wien gibt es seit 1994
die ,Wiener Gesellschaft fiir interkulturelle Philosophie
(WiGiP)", die neben lokalen Aktivitdten (verschiedene experi-
mentelle Arbeitskreise und Projekte) neuerdings eine Halbjah-
reszeitschrift herausbringt: ,,polylog. Zeitschrift fiir interkultu-
relles Philosophieren” (1. Jahrgang 1998). Informationen zu bei-
den Gesellschaften bieten folgende Webseiten im Internet:

GIP: http:/ /members.aol.com/GIPev/welcome.html

WIGIP: http://www.univie.ac.at/ WIGIP
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Baur S./v. Guggenberg I./Larcher D.
Zwischen Herkunft und Zukunfi

Siidtirol im Spannungsfeld zwischen ethnischer und postnationaler
Gesellschaftsstruktur. Ein Forschungsbericht.
Verlag Alpha&Beta, Meran, 1998,

Dieses Forschungsprojekt wurde im Rahmen der Millenniums-
projekte (,, 1000 Jahre Osterreich”) des osterreichischen Bundes-
ministerium fiir Wissenschaft und Kunst von Prof. Dietmar Lar-
cher, Vorstand des Institutes fiir Erziehungswissenschaften und
Bildungsforschung der Fakultat fiir Kulturwissenschaften der
Universitit Klagenfurt sowie von zwei MitarbeiterInnen aus
Siidtirol — Dr. Irma von Guggenberg und Dr. Siegfried Baur — in
den Jahren 1994 bis 1997 durchgefiihrt.

Den Untersuchungsgegenstand dieses Forschungsvorhabens
bildete Siidtirol im Spannungsfeld von ethnischer und postna-
tionaler Identitit, so wie es sich am Ende dieses Jahrhunderts,
nach 25 Jahren Autonomie und Paketimplementierung, dem kri-
tischen Blick der Sozialwissenschaft darstellt.

Im Rahmen einer qualitativen Untersuchung (Interviews mit
verantwortlichen PolitikerInnen aller Parteien, Interviews mit
Personen ohne politische Verantwortung, Medienanalyse)
wurde den Fragen nachgegangen, ob sich die ethnische Ausein-
andersetzung zuspitzt oder ob eine gemeinsame, von allen
Sprachgruppen getragene Sachpolitik Fufs fafst.

Untersucht wurde, wie bestimmte Skonomisch, sprachpo-
litisch, bildungspolitisch aktuelle Probleme sprachlich darge-
stellt und politisch interpretiert werden. Es handelt sich dabei
um sensible Bereiche, welche die 6ffentliche, aber auch die pri-
vate Diskussion des Landes in den Jahren seit 1994 bestimmt ha-
ben und teilweise noch bestimmen:

o Rettung der Stahlwerke in Bozen
s Regelung der Toponomastik
e Einfithrung des Immersionsunterrichtes
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e Errichtung der Universitdt Bozen
° Schaffung der Europaregion Tirol

Jeder dieser Bereiche ist ein potentieller Konfliktbereich und stellt
die Spitze eines Eisbergs dar. Mit anderen Worten: Er bildet die
sichtbare Oberfliche eines nur durch griindliche geschichtlich-
gesellschaftliche, 6konomische und politische Analyse erfalbaren
Problemkomplexes, in dem sich die Erinnerungen an unauf-
gearbeitete historische Ereignisse biindeln. Jedes dieser Problem-
biindel verlockt dazu, Lésungsvorschlige eher in der ethnischen
Herkuntft als in einer anzusteuernden Zukunft zu suchen.

Bei der Auswertung richtete sich die Aufmerksamkeit nicht
nur auf die ethnischen Polarisierungen und Zuspitzungen des
Diskurses, sondern genauso auf die Risse und Briiche in der eth-
nisch orientierten Argumentation bzw. auf Ansitze einer post-
nationalen Orientierung, auf Tendenzen zu Problemlésungen
zum gemeinsamen Vorteil aller Sprachgruppen.

Elisabeth Jaksche

Piidagogische Reflexe auf die multikulturelle Gesellschaft in
Osterreich.
StudienVerlag, Innsbruck/Wien 1998.

Die Untersuchung erstreckt sich auf Themen, die in Osterreich
schon seit Jahren bei Politikern eher gereizte Reaktionen hervor-
rufen: Osterreich als Einwanderungsland, die Folgen der Migra-
tion, ethnische Minderheiten und ihr Beitrag zur multikulturel-
len Gesellschaft. Eine fundierte Auseinandersetzung mit den
pédagogischen Dimensionen dieser gesellschaftlichen Entwick-
lung fehlte bislang. Das Buch, basierend auf der Dissertation der
Autorin an der Universitdt Klagenfurt, fiillt diese Liicke und
versteht sich als ein analytischer und systematischer Blick auf
die bildungspolitischen und zeitgeschichtlichen Hintergriinde
der Osterreichischen Diskussion zur interkulturellen Padagogik.

Als wissenschaftliche Kritik vermeidet die Abhandlung wohl-
geféllige Selbstbespiegelung. Auch die schulischen Mafinahmen,
die als Folge von bildungspolitischen Entscheidungen und Ver-
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ordnungen umgesetzt wurden, werden einer genauen Betrach-
tung unterzogen. Die Autorin bleibt aber bei der Kritik am Sy-
stem Osterreichischer Schul- und Curriculumreform nicht stehen;
sie zeigt auch Moglichkeiten auf, wie die Reform den padagogi-
schen Anspriichen — eben nicht nur als ,Reflex” sondern als re-
flektiertes Konzept — besser gerecht werden kénnte. Eine Inhalts-
analyse von Zeitschriftenaufsatzen kommt zu dem Ergebnis, dass
der osterreichische Reformweg durch eine oberfléchliche Pddago-
gisierung gesellschaftlicher Entwicklungen gekennzeichnet ist.
Nach Ansicht der Autorin nehmen hier die Osterreichischen Pu-
blikationen im Vergleich zur {ibrigen deutschsprachigen Fachlite-
ratur eine Sonderstellung ein: Spites Einsetzen und frithes Ab-
Klingen der Diskussion, fehlender Theoriebezug und das Aus-
klammern internationaler Diskussionsstrdnge sind die besonde-
ren Merkmale der heimischen Diskussionsunlust tber die
Konsequenzen multikultureller Vergesellschaftung. Ungebrochen
erscheint die monokulturelle Ausrichtung des Schulwesens; sie
hat sich in Form &ufSerer Differenzierung und innerer Homogeni-
sierung verfestigt. Da das Buch als massive Anregung gewertet
werden kann, die abgeklungene Debatte iiber das interkulturelle
Lernen wieder aufzunehmen, darf die Hoffnung auf das Einset-
zen eines bildungspolitischen Dialogs nicht aufgegeben werden.
Das Schulwesen hat die Chance, zwischen den Kulturen zu ver-
mitteln und sich auf die Verteidigung der Gleichwertigkeit von
Sprachen zu konzentrieren. Osterreich hat diesbeziiglich im
neuen Europa einen grofen Nachholbedarf!

(Peter Gstettner)
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Christoph Butterwegge/Rudolf Hickel/Ralf Ptak

Sozialstaat und neoliberale Hegemonie.

Vom Standortnationalismus zur Auflésung der Demokratie.

Mit einem Beitrag ,Marktradikalismus, Standortnationalismus und
Wohlstandschauvinismus — die Sinnkrise des Sozialen als Nahrboden
der extremen Rechten.” Elefanten Press, Berlin 1998.

Was als ,Umbau” des Sozialstaates begann, hat Anfang der 90er
Jahre zu einem grundlegenden Kurswechsel in der Sozialpolitik
gefithrt. Unter dem Vorwand der notwendigen Globalisierung
und der nationalen Standortpolitik werden die Fundamente des
Sozialstaates zur Disposition gestellt. Lingst geht es nicht mehr
darum, seine Defizite — etwa die Ausrichtung am traditionellen
Modell der Erwerbsarbeit, die strukturelle Benachteiligung von
Frauen oder die zunehmenden Einkommensunterschiede —
wirksam zu reformieren, im Gegenteil: Die Arbeitslosigkeit als
zentrale Ursache der finanziellen Erosion des Sozialstaates wird
durch die neoliberale Angebotspolitik verstirkt und gleicherma-
fSen zur staatlich gelenkten Disziplinierung und Auspliinderung
von Erwerbstatigen wie Erwerbslosen benutzt.

Mit dem materiellen Abbau des Sozialstaats ist eine ideologi-
sche Neuvermessung des Sozialen verbunden. Autoritire Tradi-
tionslinien deutscher Sozialpolitik werden im selben MafBe wie-
derbelebt, wie die Diffamierung des Gleichheitspostulats Ein-
zug in den Sozialdiskurs hilt. Gerechtigkeit wird vom Markt
vermittelt, Ungleichheit ist der Motor gesellschaftlicher Ent-
wicklungsdynamik, lautet die Botschaft der neoliberalen Stich-
wortgeber. Okonomische Entscheidungen werden zum unum-
ganglichen, fast naturgesetzlichen Sachzwang stilisiert, der kei-
ner politischen Legitimation bediirfe. Diese Entwicklung férdert
Politikverdrossenheit und bereitet den Boden fiir Angriffe auf
die Massendemokratie. Davon profitiert nicht zuletzt die ex-
treme Rechte.

Joe Berghold

Italien-Austria: Von der Erbfeindschaft zur evropiiischen

Offnung.
Eichbauer Verlag, Wien 1997.

Die einstige ,Erbfeindschaft” zwischen Osterreich und Italien
beriihrte einen offenen Nerv Europas; einige der wichtigsten
Gegensiitze, die die Geschichte des Kontinents gepragt haben,
schlugen sich in ihr gebiindelt nieder. Diese friihere Feindschaft
hat sich im Lauf weniger Generationen zu einem normalen
Nachbarschaftsverhéltnis mit verbreiteter Wertschatzung fiir-
einander gewandelt. Ahnlich konnte auch der Volksgruppen-
konflikt in Siidtirol — der um 1960 nur knapp an einer Gewaltex-
plosion von der Art Nordirlands oder Zyperns vorbeigegangen
war — innerhalb weniger Jahrzehnte durch eine tragbare (wenn
auch nicht reibungslose) KompromifSlosung wesentlich ent-
scharft werden. Eine Analyse psychologischer und historischer
Aspekte dieser positiven Entwicklung liefert Anhaltspunkte,
wie auch in anderen Féllen Briickenschldge des Dialogs zwi-
schen nationalen (und sonstgen) Gruppen ermutigt werden
koénnen. Gerade unsere Zeit der gleichzeitigen Globalisierung
und ,Balkanisierung”, in der die Bereitschaft zur Damonisie-
rung nationaler Auflengruppen stark zugenommen hat, braucht
solche Briickenschldge besonders dringend.




Schwerpunkithema Minderheiten

Bettelheim Peter, Fritz Thomas, Pennauer Elfie: Kunstreiten auf
dem Lippizaner der Identitdt; Wieser Verlag Klagenfurt/Celovec,
Ljubljana, Sarajevo 1998

Wodak Ruth u.a.: Zur diskursiven Konstruktion nationaler Identi-
tat; Suhrkamp, Frankfurt a.M. 1998

Arnberger C. u.a.: Interkulturelles Lernen im Team, Band 2; Ar-
beitsmaterialien und Anregungen fiir den Unterricht in mehr-
sprachigen Klassen, ausgearbeitet an den Schulen des bfi Wien
(HAK/HAS); zu beziehen: Schulen des bfi Wien, 1050, Margare-
tenstrafie 65, Tel. 5879650, FAX 5864777

Publikationen des Bundesministerivms fiir Unterricht und
kulturelle Angelegenheiten

Zu bestellen bei: BMUK, Abt.V/B/5, Referat Interkulturelles Ler-
nen, Minoritenplatz 5, 1014 Wien

(Es werden Portokosten und eine Manipulationsgebiihr von 30,-
pro Bestellung verrechnet.)

Faltprospekt: ,Hallo! Interkulturelles Lernen in &sterreichischen
Schulen”

BMUK (Hg.): ,,Wir sehen, dass wir uns verstehen. Vidimo da se
razumijemo.” Zweisprachige Dokumentation der &sterreichwei-
ten Informationsveranstaltung fiir die LehrerInnen fiir den mehr-
sprachlichen Unterricht in Serbokroatisch — Bosnisch/Kroatisch/
Serbisch. Wien 1998. Neu!

BMUK (Hg.): Informationsblétter des Referats fiir Interkulturelles
Lernen, Nr.1: Gesetzliche Grundlagen schulischer Mafsnahmen
fiir SchiilerInnen mit einer anderen Muttersprache als Deutsch.
Gesetze und Verordnungen. 2.aktualisierte Auflage. Wien, Okto-
ber 1998.

BMUK (Hg.) Informationsblatter des Referats fiir Interkulturelles
Lernen, Nr.2: SchiilerInnen mit einer anderen Muttersprache als
Deutsch. Statistische Ubersicht. Schuljahre 1993/94 — 1997/98.
2.aktualisierte Auflage, Wien, Janner 1999. Neu!
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BMUK (Hg.): Informationsblatter des Referats fiir Interkulturelles
Lernen, Nr. 3: Spracherwerb in der Migration (von Dr.Rudolf de
Cilia). 2.unverdnderte Auflage. Wien, Oktober 1998.

BMUK (Hg.): Informationsblétter des Referats fiir Interkulturelles
Lernen, Nr. 4: Auszug aus der Schulbuchliste fiir das Schuljahr
1998/99: Deutsch als Zweitsprache, muttersprachlicher Unter-
richt, Wérterbiicher zum muttersprachlichen Unterricht. Wien,
Oktober 1998.

BMUK (HG.): Interkulturelles Lernen im Team. Arbeitsmateria-
lien und Anregungen fiir den Unterricht in mehrsprachigen Klas-
sen (ab der 9.Schulstufe). Ausgearbeitet an der HAK/HaS des bfi-
Wien im Auftrag des BMUK. Wien 1996.

Dokumentation der Enquete ,Schiilerlnnen mit' nichtdeutscher
Muttersprache an héheren Schulen”. Wien 1995.

Bestellungen fiir folgende Publikationen sind zu richten an die Firma
AMEDIA, Sturzgasse 1a, 1141 Wien:

BMUK (Hg.): Interkulturelles Lernen — Deutsch fiir die 5. Schul-
stufe (vier Bande zu den Themen Ich/du/wir — Marchen — Spra-
che — Familie). Wien 1992. Nachdruck!

BMUK (Hg.): Interkulturelles Lernen - Deutsch fiir die 6.Schul-
stufe (vier Bande zu den Themen Schule — Wohnen — Gefiihle —
Tiere). Wien 1994.

BMUK (Hg.): Interkulturelles Lernen — Mathematik fiir die 5.
Schulstufe. Wien 1992. Nachdruck!

BMUK (Hg.): Interkulturelles Lernen — Mathematik fiir die 6.
Schulstufe. Wien 1994.

BMUK (Hg.): Interkulturelles Lernen —~ Mathematik fiir die 7
Schulstufe. Wien 1997.

Weitere Empfehlungen des BMUK

~Gleichwertige Sprachen? Muttersprachlicher Unterricht fiir die
Kinder von Einwanderern” — Reihe »Bildungsforschung”, Band
13, Osterreichischer Studienverlag, Wien 1998. (S 348,-).

In der Studie werden u.a. die Ergebnisse einer dsterreichweiten
schriftlichen Umfrage préasentiert.
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,Ich bin ich, weil du du bist.” Verein ISOP (Hg.), Isotopia 1998/
12, Graz 1998

Das Biichlein enthélt kurze Prosatexte renommierter Osterreichi-
scher oder in Osterreich lebender AutorInnen und Texte aus
Schreibwerkstatten mit MigrantInnen und Fliichtlingen.

+Moglichkeiten - Notwendigkeiten — Perspektiven.” Beispiele aus
der interkulturellen Unterrichtsarbeit im Bereich der berufsbil-
denden mittleren und hoheren Schulen sowie der Berufsschulen
in Wien. Band 2. Wien 1998. ARGE Interkulturelles Lernen und
Servicestelle Interkulturelles Lernen am PIB-Wien (Hg.).

Die Broschiire enthdlt eine Dokumentation des Interkulturellen
Seminartages am 24.Médrz 1998 am Padagogischen Institut des
Bundes in Wien.

(Fiir Schulen und LehrerInnen kostenlos - Schulstempel — beim
BMUK Abt. V/B/5)

,Du schwarz?! Ich weif3!“, Barbara Rainer und Elisabeth Reif
(Hg.), Wien 1997.

10 Module gegen Fremdenfeindlichkeit und Gewaltbereitschaft
bei Jugendlichen (gegliedert in Textteil und Spiele/Methodenteil)
(Fiir Schulen und LehrerInnen kostenlos — Schulstempel — bei der
Gesellschaft fiir bedrohte Vélker, Prinz Eugenstrafle 52/5, 1040
Wien.)

,Literatur der Welt im Unterricht”. Initiative Minderheiten
(Hg.),Band I: Altersstufe 6-10]. (Innsbruck, 1998), Band II: Alters-
stufe 10-14 J. (Innsbruck 1997), Band III: Altersstufe ab 14 J. (2.ak-
tualisierte Auflage 1998)

Die Broschiiren, die im Rahmen eines EU-Bildungsprojekts er-
stellt wurden, verstehen sich als Anregung fiir einen auch facher-
libergreifenden Literaturunterricht in der Grundstufe und Se-
kundarstufe I. Jeder Band besteht aus einer kommentierten, geo-
graphisch wie thematisch geordneten Bibliographie und einem
Teil mit Praxisanregungen.

Erhaltlich bei der Initiative Minderheiten, Klostergasse 6, 6020
Innsbruck, Tel. und FAX 0512 /586783.

Band I: Bibliographie: 6S 50,-, Praxisantegungen: 65 30,-

Band II: Bibliographie: &S 50,-, Praxisanregungen 65 30,

Band III: 6S 50,-

~Einstellung zu Sprache und lebensweltlicher Mehrsprachigkeit”.
Eine empirische Erhebung zum Selbstverstindnis von Kindern
mit einer anderen als der deutschen Muttersprache. Von Claudia
Koliander-Bayer. Studienverlag, Innsbruck — Wien 1998.

|
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Aus den Ergebnissen einer umfangreichen Befragung formuliert
die Autorin Konsequenzen fiir die Unterrichtsarbeit, die Lehrer-
aus- und -fortbildung und die Erstellung von Lehrplinen.
Erhiltlich beim Studienverlag, Amraserstrafe 118, 6010 Inns-
bruck, FAX: 0512/395045/15 oder im Buchhandel (S 348,-).

~Schicksal Migration”. Fallgeschichten und Interviews mit Kin-
dern aus der Tiirkei. Von Nuran Dénmez. Studienverlag, Inns-
bruck —~ Wien 1998.

Die Untersuchung des Schulalltags von Migranten- und Fliicht-
lingskindern in Osterreich und der Schweiz lisst den Schluss zu,
dass eine echte Chancengleichheit in der Schule eine Verbesse-
rung der politisch-rechtlichen Lage von Arbeitsmigrantinnen vor-
aussetzen wiirde.

Erhaltlich s.o. (85 268,-)

,{_Péidagogische Reflexe auf die multikulturelle Gesellschaft in
Osterreich”. Von Elisabeth Jaschke. Studienverlag, Innsbruck —
Wien 1998.

Die Autorin bietet einen auch historischen Uberblick iiber die
Osterreichische Bildungspolitik und Schulpraxis in Bezug auf Mi-
granten- und Fliichtlingskinder und kommt zu dem Schluss, dass
in Osterreich praxisbezogene Aspekte gegeniiber Theorien des in-
terkulturellen Lernens im Vordergrund stehen.

Erhéltlich s.o. (65 248,-)

Medien-Verzeichnis fiir das Unterrichtsprinzip
Interkulturelles Lernen

Medienservice des BMUK, A-1150 Wien, Schweglerstrafie 53
Auskiinfte: Tel.: 01/9858568, FAX: 01/9841646

Das Verzeichnis soll iber jene Medien informieren, die das Medi-
enservice des BMUK durch Verleih und Verkauf zum Themen-
schwerpunkt Rassismus, Begegnung mit dem Fremden und Ma-
terialien zum Unterrichtsprinzip Interkulturelles Lernen anzubie-
ten hat. Das Angebot richtet sich an alle, die in Schule, Jugend-
und Erwachsenenbildung titig sind, wobei durch die Bereitstel-
lung geeigneter Materialien zu besonders giinstigen Schulpreisen
der Aufbau schuleigener Mediatheken gefordert werden soll.




Verein INITIATIVE MINDERHEITEN

Der Verein INITIATIVE MINDERHEITEN ist eine bundesweite
nichtstaatliche Organisation (rechtlich ein Verein, politisch eine
offene Plattform fiir Minderheiten und Mehrheiten) mit dem Ziel,
ein minderheitenfreundliches Klima in Osterreich zu schaffen.
Durch gezielte Information wird versucht, auf die politische
und soziale Lage der Minderheiten in Osterreich aufmerksam
zu machen, Dabei orientiert sich die Initiative Minderheiten
grundsitzlich an der Wahrung der Menschenrechte und der
Menschenwiirde.
Publikationen (Zeitschrift: STIMME von und fiir Minderheiten,
Buchreihe: Edition Minderheiten, Literatur der Welt im Unter-
richt etc.), Kulturveranstaltungen und die Vernetzung von Min-
derheiten bilden den Schwerpunkt der Offentlichkeitsarbeit.

Biiroadressen:

Biiro Wien: Gumpendorferstraie 15/13, 1060 Wien,
Tel.: 01/586 12 49-12; FAX: 01/586 82 17

Biiro Innsbruck: Klostergasse 6, 6020 Innsbruck;
Tel.: 0512/58 67 83; FAX: 0512 /58 67 83

Plattform der Muttersprachenlehrerlnnen

Rund jede/r zehnte SchiilerIn in Osterreich, jede/r vierte in
Wien hat eine andere Muttersprache als Deutsch. Fiir diese Kin-
der aus Migrantlnnenfamilien ergeben sich im osterreichischen
Schulsystem nicht nur Probleme, was die Verwendung der
Mehrheitssprache Deutsch im Unterricht betrifft, sondern ihre
Integrationsprobleme sind weitaus vielfdltiger (man denke nur
an alltagskulturelle, religiose, schichtspezifische usw. Themati-
ken). Gleichzeitig muss man die Prdsenz anderer Sprachen und
Kulturen in der &sterreichischen Gesellschaft und deren Schulen
als Chance zur sprachlichen und kulturellen Offnung und Wei-
terentwicklung Osterreichs — wie sie nicht zuletzt im Zuge des
EU-Beitritts erwtiinscht wurde — interpretieren.. Warum sollte
sich nur das Kapital internationalisieren.
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Der Osterreichische Staat trdgt dieser Thematik in seinem
Schulgesetzeswerk nur ansatzweise Rechnung. So heifst es z.B.
im Lehrplan der Volksschule (5.409): ,Die prinzipielle Gleich-
wertigkeit von Muttersprache und Deutsch muss im Unterricht
fiir die Schiiler erlebbar sein, dann kann die Bedeutung der
Zweisprachigkeit und Bikulturalitdt den Schiilern einsichtig ge-
macht werden.”

V. a. der Einsatz von Osterreichweit rund 320 muttersprachli-
chen Lehrerlnnen soll Kindern aus MigrantInnenfamilien die In-
tegration in das Osterreichische Schulsystem erleichtern, sie bei
ihrer Personlichkeitsentwicklung unterstiitzen und ihre Bikul-
turalitit festigen. Wie eine vom BMUK in Auftrag gegebene Er-
hebung (1997 /98) ergab, sind die MuttersprachenlehrerInnen in
Osterreich allerdings u.a. dienstrechtlich weitaus schlechter ge-
stellt als ihre in Osterreich ausgebildeten KollegInnen.

Zweisprachige Schulmodelle, in denen die MigrantInnen-
sprachen als dem Deutschen gleichgestellte Unterrichtssprachen
eingesetzt werden, existieren in Osterreich weitgehend nicht. In-
ternationale Beispiele zeigen allerdings, dass man diesbeziiglich
auf einen reichen Erfahrungsschatz zuriickgreifen konnte, wére
der politische Wille dazu vorhanden.

Angesichts dieser wenig befriedigenden (schul)politischen
Situation diskutieren unsere drei Vereine seit geraumer Zeit mi-
grationspolitische Themen. Und wir versuchen, ein bisschen et-
was von unseren Vorstellungen politisch durchzusetzen. Wie
aber ersichtlich, sind diese Problembereiche allein im padagogi-
schen bzw. schulischen Bereich nicht lésbar, sondern kénnen
nur in einem gesellschaftspolitischen Zusammenhang sinnvoll
diskutiert und veridndert werden. Als drei einzelne Vereine kon-
nen wir aber auch schulpolitisch/péddagogisch — ganz im Klei-
nen - nur sehr wenig durchsetzen. Daher laden wir ein und ru-
fen wir auf, mit uns eine gemeinsame Plattform zu griinden, die
sich mit den genannten Themen beschiftigt und auch bereit ist,
fiir ihre Interessen offentlich und politisch einzutreten. Dass
man gemeinsam stdrker ist, ist ein alter Hut, aber genau um die-
sen geht es wieder einmal.

Im Mai wollen wir uns voraussichtlich erstmals als Plattform
treffen und hoffen, dabei mit moglichst vielen interessierten und
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engagierten Leuten aus den verschiedensten Bereichen (pidago-
gisch, politisch und/oder wissenschaftlich an der Thematik in-
teressierte Menschen, MigrantInnen und OsterreicherInnen) zu-
sammenzukommen. Genauere Informationen, Zeit und Ort der
Treffen erfahren alle Interessierten unter einer der nachstehen-
den Telefonnummern.

Verein der Muttersprachenlehrerlnnen fiir Bosnisch/Kroatisch/
Serbisch: Mag. Renata Porc, HS Sechshauserstr. 71; Tel.: 892 11 24

Verein der LehrerInnen aus der Tiirkei und Arbeitsgemeinschaft
IntegrationslehrerInnen: Mag. Mesut Sakin, HS Greisenecker-
gasse 31; Tel.: 332 53 54

Arbeitsgemeinschaft Integrationslehrerlnnen:
Dr. Gabriele Lener, VS Leystrafle 36, 1200 Wien; Tel.: 332 72 29

Verein ISOTOPIA

Der Verein ISOTOPIA will durch Innovative Sozialprojekte ei-
nen Beitrag zu mehr Chancengleichheit, zur Einleitung von Mei-
nungsbildungsprozessen auf individueller und &ffentlicher
Ebene und fiir eine sozial gerechte, integrative und gewaltfreie
Gesellschaft leisten.

Das INTERKULTURELLE FORUM bietet unterschiedliche
integratonsunterstiitzende Leistungen sowohl fiir Jugendliche
als auch erwachsene Fliichtlinge und Migrantlnnen an. Dazu
gehdren insbesondere: Beratung, Information, Stiitz- und For-
derprogramme fiir arbeitssuchende und in Beschéftigung ste-
hende ausliandische MitbtirgerInnen, Sprachkurse, interkulturell
orientierte Projektaktivititen unter besonderer Beriicksichti-
gung frauenspezifischer Anliegen. Insgesamt geht es darum,
durch die Entwicklung von Lebens- und Berufsperspektiven das
Selbsthilfepotential von MigrantInnen zu stirken.

Zeitschrift ISOTOPIA — Forum fiir gesellschaftspolitische Alter-
nativen; zu bestellen bei: Verein ISOP, Dreihackengasse 2, 8020
Graz, Tel.: 83 79 32, FAX: 83 79 32-6
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Einige Themenhefte der Zeitschrift ISOTOPIA:

ISOTOPIA 1: Frau und fremd. Zur Lebenssituation von Migrantinnen,
65 60,-

ISOTOPIA 3: Perspektivenlos!? Zur Lebenssituation von Migrantenju-
gendlichen, 6S 80,-

ISOTOPIA 4: (K)ein Recht auf Sprache!? Deutsch als Zweitsprache und
sozialpddagogische Arbeit mit MigrantInnen, 6S 60,-

ISOTOPIA 5: INNOVATIVE SOZIALPROJEKTE, 6S 60,

ISOTOPIA 6: Der gewohnliche Rassismus. Antirassistische Projekte im
europdischen Vergleich, 6S 60,-

ISOTOPIA 7: Strategien gegen Rassismus. Antirassistische Projekte im
européischen Vergleich. &S 60,-

FLUCHTLINGSLOS. Sondernummer der Steirischen EB-Informationen,
65 30,-

ALPHA & BETA

ALPHA & BETA ist eine Genossenschaft, die sich mit der Forde-

rung der Zweisprachigkeit und dem Lehren und Lernen von

Sprachen befasst. Sie ist als Weiterbildungseinrichtung von den

Kulturabteilungen (deutsche, ladinische, italienische Sprach-

gruppe) der Autonomen Provinz Bozen-Siidtirol anerkannt.
Die Gesamttétigkeit von ALPHA & BETA gliedert sich in vier

Bereiche:

e Sprache/Lingue: Sprachkurse in Siidtirol und weltweit, Tan-
dem

e Language Service: Sprachkurse fiir Firmen und Institutionen,
Beratungen, Ubersetzungen, Dolmetscherdienst

* Verlag/Edizioni: Soziolinguistik, Sprachdidaktik, Interkul-
turalitiat, Didaktisches Material

e Teachertraining: Lehrerfortbildung, Forschung, Tagungen; in
Kooperation mit der Universitdt Klagenfurt, dem Padagogi-
schen Institut des Landes Karnten, den IPRASE Trient, den
Unterrichtsministerien von Slowenien und Kroatien, dem ita-
lienischen Auflenministerium — Abteilung fiir die Fortbil-
dung von ItalienischlehrerInnen.

Kontaktadresse: Bozen/Bolzano, Talfergasse 1/ A (via Talfera 1/
A) Tel. 0471 /978600
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Autorlnnen

Siegfried Baur, Sozialwissenschafter, Lehrbeauftragter der Universitit
Klagenfurt.

Joe Berghold, Sozialpsychologe. Forschungsauftrige zu Themen der
Friedens- und Konfliktforschung, Psychohistorie, interkulturelle Be-
ziehungen, Fremdenfeindlichkeit. Universitidtslehrauftrige in Wien,
Klagenfurt, Berlin, Mailand, Ferrara.

Brigitte Busch, Arbeitsstelle fiir Interkulturelle Studien an der Universi-
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