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Martin Jaggle

Anstatt eines Vorwortes

Nachdem in. Wien-Lainz vor fast einem Jahrzehnt eine Kranken:
schwester Hand an alte Menschen anlegte, um sie zum. Tode zu
beférdern, wurde erstmals in Osterreich Ethik als Unterrichtsge-
genstand = allerdings ntr in der Krankenpflegeausbildung der
Gemeinde: Wien = eingerichtet, sieht :man vom Gegenstand
Ethik an der Berufspidagogischen Akademie ab. Ubertragen
wurde dieser Gegenstand ‘der katholischen tind ‘evangelischen
Kirche, die sich zwar tiber einen Lehrplan,; allerdings nicht iiber
einen gemeinsamen Unterricht verstindigen konnten, weshalb~
den Mehrheitsverhiltnissen entsprechend — in einem Grofsteil
der Stunden katholisch und in einem Kkleinen Teil der Stunden
evangelischunterrichtet wird. ‘

Der Bedarf nuch Ethik wiichst.

In den letzten Jahren hat gerade in rasent s1ch verandernden Be-
reichen wie Medizin, Technik oder Wirtschaft Ethik auch im uni-
versitidren Bereich Karriere gemacht. Natiirlich lafst sich dies
auch als Reparaturversuch fiir Fehlentwicklungen diskreditie-
ren, als Ausdruck der Hilflosigkeit angesichts eines entfesselten
Zauberlehrlings. verstehen, oder es konnen damit ideologische
Erwartungen verbunden sein. Aber es.ist nicht nur die:nachlas-
sende Bindung an traditionelle. Orientierungsmuster,:die.auch
Einzelnen mehr ethische Kompetenz abverlangt, abgesehen da-
von, daf Verantwortung und: nicht-Gehorsam: der sittlichen
Qualitdt von Menschen entspricht. Es gibt eben auch viele Situa-
tionen, in denen heute gehandelt werden muf3, die neu oder
sehr komplex sind, soda8; selbst wenn traditionelle Orientie-
rungsmuster akzeptiert werden, noch gar nicht beantwortet sein
kann; was angemessenes Handeln wire:
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Der Verstéindigungshedarf iher Religion wiichst.

Vielen ist eine religidse Deutung und Gestaltung des Lebens
fremd geworden. Die geschichtlich und personlich verstandli-
che Option;, Religion allein als Privatsache zu betrachten; er-
schwert eine Verstindigung, die angesichts der religidsen Plura-
lisierung und der Gefahr des Fundamentalismus immer dringli-
cher wird. Der konfessionelle Religionsunterricht, oft als Reser-
vat fiir Religion betrachtet und behandelt, dieser konfessionelle
Religionsunterricht allein wird und kann dem Verstandigungs-
bedarf nicht gerecht werden. Daher mu8 sich die Schule tiberle-
gen, wie sie sich das Thema Religion zu eigen macht, ohne es
auf Ethik zu reduzieren. Seit der Aufklarung und auch in der ge-
genwirtigen Akzeptanz des konfessionellen Religionunterrichts
steht der gesellschaftliche Nutzwert von Rehglon, die Begriin-
dung von Sittlichkeit im Vordergrund. Damit wird die Morali-
sierung von Religion gefordert — wie dies allerdings auch von
der katholischen Kirche zeitweise geschieht. Dietlind Fischer
vom Comenius Institut, Miinster; bringt es auf den Punkt: ;,Ein
Gespiir fiir die Moglichkeit einer religiésen Fundierung des an-
deren bekommt man erst, wenn man diese prinzipiell in Rech-
nting zu stellen gelernt hat, atich wenn man selbst die Giiltigkeit
religioser Letztbegrindungsmuster fiir die eigene Person ab-
lehnt. Denn der aufgeklirte Mensch muf sich zumindest um
der Verstindigungsfahigkeit mit anderen willen selbst mit Reli-
gion auseinandergesetzt haben, und zwar iiber ein oberflachli-
ches Faktenwissen hinaus.” Und Jiirgen Habermas glaubt nicht,

,,dal wir als Europder Begriffe wie Moralitat und Sittlichkeit,
Person und Individualitit, Freiheit und Emanzipation (..) ernst-
lich verstehen konnen, ohne uns die Substanz ‘des heilsge-
schichtlichen Denkens jiidisch-christlicher Herkunft anzueig-
nen. Andere finden von anderen Traditionen aus den Weg Zur
Plethora der vollen Bedeutung solcher, unser Selbstverstandnis
strukturierenden Begriffe. Aber ohne eine philosophische Trans-
formation irgendeiner der grofien Weltreligionen konnte eines
Tages dieses semantische Poteria‘d unzuganglich werden; dieses
muf jede Generation von neu erschlielen, wenn nicht noch
der Rest des intersubjektiv geteilten Selbstverstandnis, welches
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einen humanen Umgang miteinander ermoglicht, zerfallen soll.
Jeder mufs in allem, was Menschenantlitz tragt, sich wiederer-
kennen kommen.” (Metaphysik:nach Kant, in: J.H.,-Nachmeta:
physisches:Denken; Frankfurt 1992, 23)

Ein Schulfach allein ist iberfordert

Es gibt Blldungsberelche die besonders ,,schulfachtaughch”
sind, ‘wie ‘etwa Mathematik, und ‘es’ gibt Bildungsbereiche, die
kénnen von einem Schulfach nur begrenzt wahrgenommen
werden, wie etwa Ethik, Asthetik, Religion, Philosophie. Diese
sind der Schule als ganzes aufgegeben, sie miissen prinzipiell
wahrgenommen werden, beriihren alle Gegenstinde und ‘sind
in gewisser Weise Unterrichtsprinzipien..So kann kein einzelner
Gegenstand dem Phidnomen Islam gerecht werden. Wird Islam
einem Gegenstand gleichsam exklusiv zugeWIesen, ist dleser
grundsatzhch tberfordert. :

Ein klares Profil

Und wenn die Schule meint, einen netien Gegenstand —ob jetzt
als Ersatzfach fiir Religion oder unter anderem Titel —einrichten
zu mtissen, ware die Schule guf beraten, diesem Gegenstand ein
klares Profil zu geben, in dem atich die Qualifikationen beschrie-
ben werden; die er besonders —'zum Unterschied von anderen
Gegenstinden — vermitteln soll, bzw. welche besonderen Lern-
chancen er eroffnen kann und welche Qualifikationen die Leh-
renden dafiir benétigen. '

Wahrend im Falle von LER in Brandenburg 900 Stunden Fort-
bildung vorgesehen sind, gibt es in Osterreich sogar Schulversu-
che im Bereich , Ethik”, die sich: ausdriicklich eines besonderen
Qualitéitsmerkmals rithmen: Es fallen keine zusétzlichen Kosten
an, denn eine Ausbildung der Lehrer/innen ware nicht erforder-
lich. Wenn ministerielle Sparwut und professoriale Fortbildungs-
phobie eine Symbiose eingehen, wird den jungen Menschen im
Ethikunterricht ein Barendienst erwiesen. Im Bereich Religion
und Ethik wird Dilettieren als wenig problematisch empfunden,
in Chemie oder Buchhaltung gabe es deutlich mehr Skrupel.




Wenn nun die Schule den Gegenstand Ethik einrichtet -~ und
es gibt Argumente dafiir, dann wire die Schule gut beraten, dies
als Teil eines Gesamtkonzeptes zum ethischen Lernen zu sehen,
in dem etwa die Beitrige der anderen Ficher ebenfalls formu-
liert und eingefordert werden.

Wenn nun die Schule das Thema Religion dem Gegenstand
Ethik zuweist, dann wire die Schule gut beraten, dies als Teil ei-
nes Gesamtkonzeptes zum Thema Religion zu sehen, in dem et-
wa die Beitriige der anderen Ficher ebenfalls formuliert und
eingefordert werden.

Denn einfach ein Fach 711 etablieren; ist'in diesen Fallen zu
einfach.

Einzelne Schulen handeln

Ineinem Land das traditonell Reformen von oben verordnet be-
kommt, sind einzelne Schulstandorte initiativ geworden, um ~
aus welchen Griinden auch immer — , Ethik” ab der 9. Schulstufe
im Rahmen eines Schulversuchs als Ersatzgegenstand fiir den
konfessionellen Religionsunterricht zu etablieren. Waren an-
fangs noch wenige hohere Schulen im Westen Osterreichs und
in. Wien dabei, laufen zwei Jahre spater ,Ethi "-Schulversuche
im Schuljahr 1999/2000 bereits an 47 Schulstandorten in ganz
Osterreich (ausgenommen Burgendland und Niederdsterreich).
_Dies nehmen die shulhefte zum Anlaf3,
o . Grundsatzfragen des Trends Bin-Fach-Ethik?
ten,
e der politischen Kontroverse in Osterreich ein Forum zu bie-
ten,
¢ Einblick in d1e gegenwartlge Schulversuchsprax1s zu geben
und
o tiber die Situation in der Bundesrepublik Deutschland. am
Beispiel des umstrittenen Brandenburger Modells LER und
des Ethikunterrichts in Sachsen zu informieren.
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Hartmut von Hentig

Ach, die Werte!

»Welche Werte: miissen: wir. den. Jugendlichen  vermitteln?”
Meine Anmerkungen dazu beginnen mit einer: Sprachregelung.
Werte (Wahrheit, Schonheit, Gerechtigkeit) sind Ideen, die wir
bestimmten-Dingen. (Glitern) oder: Verhéltnissen: zuschreiben.
Sie werden von uns definiert; aber: nicht:erfunden, nicht durch
eine Ethik konstituiert; sondern durch diese geklart, begriindet;
in-eine Rangfolge gebracht; sie konnen auch nicht von uns abge-
schafft, sondern allenfalls:verleugnet werden. Sie sind geéring an
Zahl: (ich.- komme auf:-zwolf bis. fiinfzehn = alle weiteren lassen
sich unter diese subsumieren); sie bleiben in einer Kultur relativ
konstant. Sie ;, verfallen” nicht; sondern das Bewufltsein von ih-
rer. Geltung lafst-nach'~ meist mit ihrer, Verwirklichung; es.ist
umgekehrt am starksten in.ihrer Entbehrung.: :

< Werte sind. immer alt; schon:;;da’; wenn man.ihrer inne w1rd
Was: sich dndert, sind:ihre Rangfolge und vor allem-die Mittel,
mit-deren Hilfe wir uns der Werte versichern; sind die Mittel
Verhaltensformen, nennen wir:sie Tugenden. Will ich zum Bei-
spiel-Freiheit, muf$:ich tapfer, selbstbewuft, selbstkritisch sein;
soll die Welt Frieden haben; brauchen wir Geduld, Einfithlungs:
vermégen; Gerechtigkeitssinh und:-auch-die Bereitschaft, diesen
zu relativieren; : :

Die griindlich gewandelten Lebensverhaltmsse brmgen keine
neuen Werte hervor, 'sondern:machén nur:die gewohnten und
eingetibten :Mittel .zu ihrer Erreichung und Sicherung untaug-
lich::Die Gegentiberstellung ;;Er istfiir das Alte”. und ,,Er ist ftir
das Neue” ist'schlicht unerheblich in.der Padagogik. Diese er-
zieht -zur Wahrnehmung von Werten und. zur Bewdltigung der
{meist neuen)-Verhaltnisse. Erst wenn ihr beides gelingt, hat sie
ihre Sache geleistet = den jungen Menschen geholfen, nicht nur
zu tiberleben, sondern sinnvoll und wiirdig zu leben. Ein , Inter-
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net-Fiihrerschein” mag die Berufschancen eines jungen Men-
schen erhéhen — aber wenn er nicht weiff, wozu er seinen Beruf
ausiibt, wird er mit ihm nicht glticklch und nicht wirksam sein;
umgekehrt wird, wer gute Taten tun will, geradezu ungliicklich,
wenn er nicht iiber die notwendigen Mittel verfiigt. ’

Werte sind aufierdem vielen gemeinsam. Ein Wert, den keiner
mit mir teilt — er mag mir noch so heilig sein — ist den anderen
eine Marotte. Werte sind: das, was wir. um seiner selbst willen
suchen: Zwecke. Tugenden sind meist ein Ergebnis von Erfah-
rung und sie verarbeitender ethischer Uberlegung = und sehr off:
bloBe Konvention. Sie fallen dann als mores /Sitten in das Ge-
biet der Moral. Deren Sitze beginnen mit ,,Du sollst” oder ;;Du
darfst nicht”. Ethik hingegen begriindet: ,Weil wir Gottes Kin-
det sind” oder ;Weil wir mit Vernunft begabt sind” oder ,,Weil
wir {iberleben wollen und voneinander abhangen” -, ist es bes-
ser, o als so zu handeln”. Ethik bedenkt die Voraussetzungen
und Folgen von Taten, die Kraft der Motive, die moglichen und
notwendigen Konflikte: o ‘

Ethik macht die uns bestimmenden Werte und die von diesen
zu unterscheidenden Tugenden bewuft. Werte wie religiose
Vorstellungen und Bréuche gehen aus der geschichtlichen Kul-
tur hervor (mit ihren oft vergessenen oder nicht mehr erkennba-
ren oder verschobenen Absichten: koscheres Essen, Heiligung
des Feiertages; Treue in der Ehe, ,right or wrong, my country’)
oder auch schlicht aus der Lebenserfahrung, oder sie sind ein
Konstrukt der Vernunft. ‘Dies sind die Griinde, der Boden der
Moral; die Ethik ist deren Begriindung. ' i

Daraus folgt, dafl Ethik auch ohne Religion auskommt. Die
erste, beriihmteste, iiberaus sorgfiltig gedachte Ethik des
Abendlandes, die des Aristoteles, griindet ausschlieflich in
menschlicher Vernunft und Erfahrung. Kants Kritik der prakti-
schen Vernunft nimmt zweimal Bezug auf Gott, genauer: auf die
menschliche Gottesvorstellung, braucht sie fiir den Kategori-
schen Imperativ gerade nicht. Die Behauptung, daB Ethik ohne
Religion der ,Tiefendimensjon” ermangle, verkennt nicht nur
die Funktion der Ethik; sieérklért drei Viertel deér historischen
Dimension der Menschheit zu Opfern von Selbsttauschung und
Vergeblichkeit. : '

1

Daraus folgt-auch; daff mindestens: zwischen verschiedenen

Ethiken 'nattitlicherweéise  Konflikte - auftreten werden. Aber
selbst innerhalb der einzelnen Ethik geht-es nicht ohne sie ab.
Der Widerstreit der Werte, an denen sich unser Handeln aus:
richtet; ist.gerade der Grund, warum es Ethiken ~ Klarungsin:
stanzen:jenseits: des: einzelnenFalles: = geben: mufl: Durch die
Feststellung von:,,Grundwerten” 16st man'dieses Problem nicht;
Wahrheit,: Gerechtigkeit, Frieden gehen eben: nicht ineinander
auf. Es ist selten:liebevoll,:die: Wahtheit zu sagen; und Frieden
konnen wir oft-nur:erreichen, wenn wit etwas Ungerechtigkeit
hinzunehmen bereit sind. Ja; innerhalbeinés einzigen Gebotes
geraten :wir in Entscheidungsschwierigkeiten. Die- Forderung;
sich gegen jedermann ;menschlich”-zu verhalten (sowohl die
Weltethos-Erklarung wie: die Exklarung der Merischenpflichten
des Inter Action Council erheben sie); 1afit Grundsitzliches of-
fen: Verlangt sie; daf ich derit:Bettler vor meiner Tiir gebe, odetr
verlangt sie, daf8 ich ihn zur Selbsthilfe ermutige; oder verlangt
sie; daf3-ich;;die Gesellschaft dndere”? Und wenn:ich: mich fiir
das Geben entscheide: Ist es-menschlich; dafl ich ihm viel gebe;
weil er-offensichtlich viel braticht,.oder nur in dem Maf3, das mir
erlaubt, vielen zu geben; die-alle'etwas brauchen?

Zu diesen beunruhigenden-Zweifeln kommt hinzu, daff ‘eini=
ge Werte selbst 'wahre Unruhestifter sind, sodafi nur gedanken-
lose:Menschen hoffen:kdnnen; wir bekdmen beherrschbare, ru-
hige Verhaltnisse, wenn wir nuir ;;den Werten wieder mehr Gel=
tung” verschafften. Schonheit: zum' Beispiel setzt alle Berech-
nung - aufler . Kraft; “ihre Wirkung' kann Begliickung oder
Lahmung oder Aufruhr sein: Liebénkdnnen und Geliebtwerden
— welche'Dramen hat das oft zur Folge! Gerechtigkeit macht oft
genug-fanatisch und Ehre/Ruhm barbarisch:. . ;

Ziele und Vorstellungen sind, anders als Werte, herstellbar
und werden darum ‘mit Skepsis betrachtet - als ,Ideologie”.
Aber sie sind, wenn ‘auch nicht dauerhaft, so doch hilfreich und
wirksam. Die enttduschten Versprechungen von der’; sozialisti-
schen Gesellschaft” oder vom ;Weltfrieden” oder vom free
flow of goods, people and ideas” hinterlassen Liicken; ja Schi-
den und sind also:gerade nicht Zeichen eines verfallenden, son-
dern ¢ines lebendigen Wertebewuftseins.
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Mit Hilfe dieser vorldufigen Ordnung lassen sich auch die
padagogischen Auftrége sortieren: Ethos (die griechische Matrix
fitr ,Haltung”) und mores {die lateinische ‘Matrix fiir ,ererbte
Sitten”) werden in der Familie erfahren und in elementaren Ge-
meinschaffen — Fretindeskreis, Nachbarschaft, Schulklasse = er-
probt und gefestigt; Ethik, die Pritfung und Begriindung dieser
Normen, wird man etwa vom zehnten Lebensjahran aus ,tagli-
chem Anlaf” zu treiben lernen und nach der Pubertdt zum Ge-
genstand systematischer Untersuchung im Rahmen eines geeig-
net angelegten Faches machen; die Frage nach den Zielen
schlielich ist eire Funktion der gesamten ,Bildung? genannten
Veranstaltung und nicht aufteilbar in Werteerziehung, Wissens-
vermittlung und Ausbildung von niitzlichen Féhigkeiten.

Lehrer behandeln; erkliren, nehmen einen Gegenstand durch
und fragen hinterher ‘ab: Schiiler Betrachten, lesen, schreiben,
beachtén X, ‘denken: iiber Y nach, halten Z fest oder geben dies
wiedet Das ist alles nicht falsch; aber, weil mit so wenig Erfah-
rung oder nur vorgestellter Erfahrung verbunden, wirkungslos.
So bewiltigt man ein Schulpensum, so bereitet man sich nicht auf
die Aufgaben vor, von denen hier die Rede ist. Wirksam wird die
Padagogik auf diesem Feld nur unter vier Bedingungen:

¢ Die ,Sache” mufl ‘den Erziehenden und Lehrenden selber
wichtig sein. ' ‘

o ‘Nichts, was bleiben soll, kommt schnell.

o Alles Lernen ist mit Erfahrung zu verbinden, wenn es schon

“nicht immer aus ihr hervorgehen kann.

¢ Die Person der Erzichenden oder der Lehrenden muf ins
Spiel kommen, ja sie ist ihr starkstes Mittel.

Unsere Wissenschaft wei8 hier sehr viel mehr, als die von ihr
ausgebildeten Pidagogen anwenden. Vor 40 Jahren haben wir
uns aus duferem Anla (dem Sputnik-Schock) griindlich mit
der Abfolge der sogenannten kognitiven Entwicklung befafit; in
neuerer Zeit holt man aus anderem, aber entsprechendem Anlaf$
(Jugendkriminalitat) die Erk&nntm’sse zur moralischen Entwick-
lung ein. Daran wird nun dig Forderung gekniipft: das Kind die
naturgegebenen Stadien wirklich durchlaufen zu lassen und
padagogisch diesen nicht vorzugreifen. Erst werden einseitige
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(an Rollen gebundene) Pflichten eingenommen; spater gilt Rezi-
prozitit; anfangs beurteilt 'man -Taten; spater erst Motive; ur:
spriinglich befolgt ‘man Konventionen; ‘dann: erst ‘résonierte
Prinzipien; zunéchst hat man a bag of virtues, erst sehr viel spa-
ter braucht man und macht man sich Systeme.

Die Forderung nach:mutiger Wertvermittlung ", von- Grund
auf” 146t solche Bedingungen ‘aufler acht, ja verfehlt schon im
Begriff ;,vermitteln” den komplexen Wandlunigsprozefs; der hier
ablauft., Vermitteln” ist unsere-Lieblingsbezeichnung fiir die
Tétigkeit'der Lehrer und Erzieher. Sonst verwenden wir dieses
Wort; wenn eine Nachricht weitergegeben: wird oder wenn einer
dafiir sorgt, daff ein anderer etwas bekommt, zum Beispiel eine
Stelle'oder eine Wohnung. Am Ende, hat” jemand etwas, was et
vorher nicht hatte: Dies ist eirie grobe; um nicht zit sagen falsche
Vorstellung flir die hiet’ gemeinten Vorgiange.

Ja; wenn ‘das,zu Vermittelnde” schlicht Klarheit wire und
nicht ein Gefihl wie Glite; eine Einstellung wie Aufmerksams=
keit, etwas so Opakes wie das,, Gewissen”!

In der Pddagogik hat sich nicht zuletzt darum eine Lehre viel
Atifmerksamkeit “gesichert, “die sich*},Values - Clarification”
nennt. Nach Auffassung der Erfinder dieses Ansatzes sind viele
junge Menschen apathisch, oberflachlich, ziellos, tibertrieben
angepafit-oder ‘tiberkritisch” “und ;benehmen “sich  wie die
Schauspieler”, nicht weil sie keine oder beschadigte Wertemp-
findungen: haben, sondern weil sie durch die-Fiille'der auf sie
eindringendenAnspriiche und Lockungen verwirrt und verun-
sichert sind: Ihre Wertvorstellungen “bleiben verschwommen.
ﬂberzeugt, dafs' Werte aus der Erfahrung der Menschen erwach=
sen, versiichen diese Pddagoger, den jungen Letiten durch spe-
zielle Ubungen auf die Beine zu helfen: sie halten sie an, unter
vielen Moglichkeiten frei und nach sorgfaltiger Uberlegung zu
wiihlen; sie machen ihnén Mut, sich zu der einmal getroffenen
Wahl zu bekennen; an ihr festzihalten; sie fordern sie auf; etwas
mit dem Gewdhlten zu tun~und das'wiederholt.

Mir'scheint das eine intelligente Reaktion auf die Schwéche der
Uberzeugungen und die Inkonsequenz der Bewertungen zu sein.
Entscheidend ist; daf3 die jungen Leute aufhdren, sich uneigent-
lich, eben ,wie Schauspieler” zu betragen. Sie werden also gen6-
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tigt, sich zu fragen (und darauf zu antworten): Was hast du dabet
geflihlt? Erzédhlst duanderen davon? Erzdhlst du es gern? Wenn
sie Einwénde haben, das seltsam finden = stort-es dich? Warum?
Warum nicht? Auf diese Weise geht mit der Kldrung der Sache ei-
ne Kldrung der eigenen Person einher und: damit auch ihre Star-
kung. Diese Starkung ist heute nicht nur fiir den einzelnen gera-
dezu lebensnotwendig, sie bewahrt auch die Gesellschaft vor der
Anpassung an ihre eigenen unbefriedigenden Zustinde, Verfah-
ren, Apparate — an die (anonymen und globalen) Entwicklungen,
die wir in. Anlehnung an Brecht ;,die Verhdltnisse” nennen.

Den:Noten; die diese:bereiten; wird man freilich noch anders
begegnen miissen. Wie, zum: Beispiel; sollen: wir uns zur umnver:
schuldeten; jedenfalls nicht personlich verschuldeten Ungerech-
tigkeit verhalten, zu;, struktureller” - Arbeitslosigkeit oder eben-
solcher Armut — und ihrer beider Gegenteil: der Haufung von
Macht; Reichtum bei wenigen? Niemand hat so. recht eine Lo-
sung dafiir. Wie handle ich ,gerecht und fair” in einem unge-
rechten und unfairen System? In der Chicagoer Erkldarung (zum
Weltethos) heifst es: ,,Deshalb. (weil Neid; Hafs und Rebellion aus
der Ungerechtigkeit:in der Welt erwachsen) sollten schon junge
Menschen in Familie. und Schule:lernen, daf8: Eigentum, es. sei
noch: so wenig, verpflichtet. Sein Wohl. soll zugleich: dem Wohl
der Allgemeinheit. dienen. Nur so- kann:eine -gerechte Wirt-
schaftsordnung aufgebaut werden.”

Wie koénnte das aussehen? Nun: Das Kind mit den neuen Inli-
ners: wird es sie anderen borgen; das mit der wohlassortierten
Federmappe wird dem schlecht versorgten Banknachbarn mit
einem Bleistift aushelfen: Wenn die Eltern-dies mit Wohlwollen,
die: Lehrer mit:Lob:-und die Mitschiiler mit Dank bedenken;
kann daraus eine Lebensmaxime werden. Aber der systembe:
dingten ; hemmungslosen Raffgier” der einen Menschen und der
demoralisierenden Erwerbslosigkeit der anderen wird das kein
Ende setzen; und darum sollte man dieses prekére Stiick Moraler-
ziehung atich nicht mit einer solchen Exwartung belasten.

Auch:die Diskrepanz zwigchen dem: tatsdchlichen Verhalten
der Erwachsenen und dem p%agogisch gewiinschten der Kinder
ist, wenn nicht ;systembedingt”, so-doch stark im System veran-
kert und fordert eine eigene Strategie. Hier steht der Padagogik
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ein ebenso listiges wie unschuldiges: Mittel: zur: Verfiigung. - Li-
stig”; weil‘'es' den gemeinten. Tatbestand = die Tragheit und die
Feigheit; die Habsueht und die Herrschsucht,: den bosen :Willen
und die fehlende Einsicht = aufs genaueste zu bezeichnen;, ja:zu-
zuspitzen erlaubt;,unschuldig”, weil es die Kinder nicht zu An-
klagern und Richtern der Erwachsenen macht, nicht:zu: Besser-
wissern. Ichymeine: erdachte Geschichten uind die vergangene Ge-
schichte.

An ihnen kann man wahrnehmen, was:,falsch? ist und was
,besser’: wire; was Gewalt anrichtet und was sie'nicht 16st; was
Solidaritat bedeutet; was sie bewirken kann, warum sie nicht
durch ,Verordnung” ersetzt werden darf- und auch, wie sich die
Forderung nach ihr mifbrauchen la6t. Geschichten sind ein, mit
Verlaub, strenges Spielmaterial zur Erprobung von Werten und
Tugenden. Werte erkennt man am-klarsten, wo sie fehlen oder
man sie verfehlt: Die Geschichten mit der stirksten moralischen
Wirkung sind die; die uns 1im das Gute bangen lassen.

Unbeirrt strahlende Tugenden geraten zum Kitsch; die schie-
re Ruchlosigkeit wird: zur Karikatur. Ich bin mir sichet: Mit sei-
nem: Struwwelpeter: hat Heinrich ‘Hoffrhann gut unterhalten,
aber:schlechit erzogen: ' Daf3. Liige etwas Schlimmes ist, erfahrt
man nicht; wo'der Liigner sich-auch sonst wie ein Schurke ver-
hilt, sondern wo einer gezwungeriist zu liigen, ohne es zu wol-
len < in Jurek Beckers ;Jakob der Liigner” oder-in Louis Begleys
»Llgen in Zeiten des Krieges”. ‘

Mit anderen Worten, Werteerfahrung: und Werteerziehung
folgen einer ganz eigenen Didaktik; in’ der das Scheitern nicht
Unwirksamkeit bedeutet. Brecht 1afit aus dem Versagen seiner
Helden die eigentliche Belehrung seiner: Ziischater hervorge-
hen. Das mag ihm gelungen sein oder nicht — ,Ethos leicht ge-
macht”, Ethos ohne Stolpersteine, Ethos auf den Schwingen ei-
ner ,irgendwie” offenkundigen Menschlichkeit kann seinem ei-
genen Zweck nicht geniigen. ‘

Die Maxime ,,Soviel Belehrung wie moglich durch Erfahrung
ersetzen” ist der Cantus firmus meiner Pidagogik; manchmal lau-
tet dieser auch., Beteiligung, statt Belehrung”. Eine Erziehung zu
moralischer. Urteilsfahigkeit und Stérke, zu Verantwortungsbe-
wufltsein und Tatkraft taugt ohne Erfahrung iiberhaupt nicht - Er-
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fahrung auch mit der. Verwirrung; der Unklarheit, der Schwache;,
der Verfihrung zur Ausrede, der Lihmung; ja dem Scheitern.

Erfahrung kann nur:in. Grenzen ; veranstaltet?; eingerichtet,
geplant.werden: Sie wird ‘aufgesucht, erméglicht, zugelassen:
Sie:sollte';nahe:liegen” im doppelten Sinn:des Worts: Als Bei-
spiel diene -der in allen Forderungen nach:,Werteerziehung”
(die, wie nun wohl klargeworden: ist, besser ;Tugend-" oder
Charaktererziehung” hiefe und am besten nur.einfach;,Frzie:
hung’) an herausragender Stelle auftauchende Gemeinsinn.-Mit
ihm soll auf den;, Zerfall”.der Geseilschaft geantwortet werden,
Die Gesellschaft wiederum ist:eher: ein: Zustand,: ein: geradezu
grenzenloser, und darum immer nur-mit. begrifflicher Hilfe er-
fahrbar, nie unmittelbar; Wenn nun die Wertevorstellungen unser
Verhiltnis zu den-anderen Menschen ordnen: sollen; wird das nur
in:Stufen zu erreichen:sein; in:dem -Maf, in dem:sich. die Erfah:
rungswelt des Kindes erweitert - jeweils mit deren Erklarung.

Den gewiinschten Gemeinsinn: erfahren die Jungen unmittel-
barin der Nachbarschaft.;; Gemeinde?, das muf freilich mehr sein
als das-abstrakte Gebilde; ift dem wir registriert sind, Steuern zah-
len. und.zur Wahl gehen; sie.ist.der Lebenszusammenhang; in
dem die Menschen einander kennen, voneinander lernen, aufein-
ander achten und dadurch eine gemeinsame Lebenshaltung und
Lebensabsicht: (ethos) ausbilden. Im Kleinen und Konkreten stel=
len wir nicht nur solche hohen Anspriiche, diese gewinnen auch
Macht iiber uns: Einer nimmt den anderen beim Wort und in den
Blick. Das gerade. ,erfahren’ wir hinsichtlich der. ,Gesellschaft”
oder. der..,,Welt”” nicht. Was immer Welt-ethos: heif3t; es entsteht
nicht beim Ansehen der ;;Zeit im Bild“, beim Lesen des , Spiegels”
oder beim Surfen durch das Internet; es entsteht-in der erfahrba-
ren Polis, jener Mischung aus Ortsgemeinde und Kirchengemein-
de, aus schtetl und kille — und wird dann in der Vorstellung und
durch Wissen auf die Welt ausgedehnt. Die Wahrnehmung, dafi es
mit dieser Einstellung und jener Bereitschaft geht, ist dabei wichti-
ger als der Konsens; dal wir die und die Werte mit der iibrigen
Welt teilen - und die Probleme auch. .

Vorabdruck mit Genehmigung dgs Verlags:
Hartmut von Hentig: Ach; die Werte! Uber eine Frzichung fiir das 21.
Jahrhundert; Carl Hanser: Verlag, Miinchen = Wien 1999
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Uwe Gerber

Was kann ethisches Erziehen heiflen?

Ethische Erziehung als , Hilfe zur Selbsthilfe”

Schule braucht ethische Erziehuirig, weil alle:unsere-Erfahrun-
gen ‘auch schon immer moralisch besetzt-und: ethisch bestimmt
sind:“Aber-es geht nicht um normative Vorgaben = das wire
ethischer Fundamentalismus =, sondern eher um so etwas wie
Hilfe:zur Selbsthilfe”; deren wir allesamt bediirfen.: Die Ju-
gendlichen miissen ‘ebenso wie wir die Chance:von ethischen
Diskussionen und Auseinandersetzungen mit iinseren morali-
schen Direktiven haben; damit sie wie wir Untertichtenden selb-
standig Wahrnehmen,‘ urteilen; handeln; kritisieren, verweigern
lernen konnen: Da bringen wir als Lehrer tind Lehrerinnen au-
Ber ethischem Wissen nichts ;hintiber” in dieJugendlichen - das
krinkt uns oft in unseren padagogischien Fiirsorge- und All-
machtsphantasien;, sollte aber als Selbstbescheidung und nicht
als*Ohnmachtsphantasie: stindig vor ‘Augen bleiben. Ethische

" Erziehung-ist. demnach - eine . ambivalente --Veranstaltung: in

Schile, Erwachsenenbildung, Kirche usw.: ndmlich: einen ethi-
schen . Diskurs .anzubieten im - Wissen .darum, daf$ unsere Ent-
scheidungen schon imumer gefallen sind.-und dafi es in der Be-
gegnung mit anderen Menschen von uns-aus nur eine Ethik des
diskursiven Erinnerns geben kann.

Inhalte: Situationen

Uber: die Inhalte der-Ethik ‘entscheidendie mir begegnenden
Menschen: (und die Natur-als Schépfung, also z.B. auch Tiere
oder Pflanzen); meine Antwort:ist meiii-persdnlicher Umgang
miit diesen'Menschen: Deswegen gibt es keine inhaltlich-norma-
tive Ethilcim Sinneé einer vorgéngigen inhaltlichen Normativitit;
normativ: in- meinem:-Sinne ist - das -Angesichit; die Gestalt, die
Person:des  mir begegnenden anderein Menschen' (Tieres,
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Pflanze), die mich sowohl zum Antworten zwingt als auch zu-
gleich mich zum Antworten ‘erméchtigt. Ethisch erziehen kon-
nen wir uris'gemeinsam mit Schiilern und Schiilerinnen nur vor-
nehmen im" Sinne eines: offenen ‘Widerspiels von asthetischer
(sinnlicher) Wahrrniehmung und “moralischer’ Beanspriichung.
Zwar ist jede Begegnung von uns und der Gesellschaft aus
schon immer moralisch bestimmt und ethisch umstritten, aber
diese Normierungen vermdgen die: Wahrnehmungen'nie einzu-
holen: = sonstist es: keine: eigene; persénliche Wahrnehmung
mehr, sondern‘Unterwerfung unter eine von aufiethalb der Be-
gegnung gesetzte Norm, unter so etwas wie ein metaphysisches
Drittes {iber uns beiden;

Ein Beispiel

In Dettschland “ist -die’ Euthanasie-Frage aus verschiedenen
Griinden wieder in die Diskussion geraten. Der Hauptgrund ist
m.E:"die mit den globalisierenden Modernisiertingsschiiben ge-
gebene Individualisierung und entsprechende Entscheidungs-
haftigkeit von uns postmodernen Menschen angesichts der fort-
schreitenden Machbarkeitsphantasien in Intensivmedizin tnd
Biotechnologie am Anfang und Ende des Lebens. Unser , gehei-
mer Lehrplan® ist die technokratische Selbstinszenierung des
Mann-Menschen als eines' nahezu omnipotenten Herstellers;
Motive sind Angst und korrelativ dazu die Allmachtsphantasie
der umfassenden Beherrschung des Lebens, der Welt, des Kos-
mos. Passive, indirekte und direkte (aktive) Euthanasie treten in
anderer Weise als 1933 und in den folgenden Jahten in den Hori-
zont des ,Sich-selbst-Entwerfens” versingelter Menschen. In,
mit und unter der Beantwortung von Fragen wie der Unter-
scheidbarkeit der drei Euthanasie-Verfahren, des Verhaltnisses
von Euthanasie und Sterbebegleitung etwa bei der Hospiz-Be-
wegung, der Bestrafung aktiver Euthanasie oder deren mogli-
che Bestimmung als zwar illegal, aber straffrei (analog zu §218)
usw, geht es zugleich um diefOffenheit dieser Diskurse im Hori-
zont unserer Begegnung mit@erbenden, zu begleitenden Men-
schen, Wenn hier z.B. Arzte und Arztinnen permanent nach ein-
deutigen Normen fragen, um sich absichern zu konnen, dann
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konnen wir ihnen zu zeigen versuchen, daf} allen ihren medizi-
nischen Abwigungen und Entscheidungen; die als Fachkompe-
tenz notwendig: sind, -schon-immerdje: persénliche: Entschei-
dung: vorausgegangen ist, wie wir mit der uns begegnenden
Person umgehen bzw. umgegangen:sind.:Es gibt hier zwei Di-
mensionen, die nie zusammenfallen — das wire Fundamentalis-
mus - und die nie getrennt werden diirfen — dies fiihre zur einem
fatalen anything goes:als Abwendung vom anderen Menschen
(Tier; Pflanze). <, ndamlich. der- mich: herausfordernde, bittende
und zugleich mich erméchtigende Mensch; der.im Sterben liegt.
Ich kann ihn zwar nie als ,,solchen” in seinem Anderssein undin
seiner Fremdheit verstehen, obwohl er: der Initiator meiner Ant-
wort:bleibt;‘aber ich muf-auch meine persénliche Antwort ge-
ben, in die ethische; soziale; religiose, medizinische, pflegerische
und weitere Uberlegungen schon immer eingegangen sind und
eingehen. So kann es: sein;:dafd:icheinemy/r Freund/Freundin
aktive: Sterbehilfe leiste im Wissen um-eine entsprechende Be-
strafung und: da$ ich dadurch die Bitte ;,Du sollst nicht toten”
mitmeinem personlich zu verantwortenden , Ich téte in Schuld”
beantworte: Das erste-ist der Zutritt des sterbenden Anderen auf
mich zu;-das zweite ist meine personlich-zu verantwortende
Antwott; iiber die ich-auf Wunsch ‘Auskunft geben - mufd und
kann.

Der Andere ist die Norm

Kehren wir zuriick zu unserer Frage nach ethischem Erziehen in
der Schule. So etwas wie eine Grunderfahriing von uns allen ist
die Wahrnehmung, daf§ wir leben, indem andere Menschen uns
geboren haben und uns Leben gegeben haben, indem die aufier-
menschliche Natur/Schopfung uns erhilt durch Nahrung, Luft,
Licht...; = immer finde ich mich schon vor und habe dariiber zu
befinden, wie'ich mit dieser Erfahriing, daf ich mir selbst durch
‘Andere und anderes schon immer gegeben bin ohne mein Zu-
tun, meinerseits umgehe. Und genau hier hat ethisches Erziechen
seinen Ort: als  didaktisch ausgearbeitetes Arrangement . von
Wahrnehmungsmoglichkeiten solcher menschlicher” Grundsi-
tuationen wie Gegebensein und Verantworten, Geben und Neh-
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men;:-Essen-und:Tririkken; Sitzen:und: Stehen; Ruhen und Gehen
usw: Etwa , Geben und:Nehmen am Beispiel Euthanasie: Was
geberich, was nehme ich; was gebe:ich an Gewalt und was gebe
ich-an-Fiirsorge? Wofiir steht ‘die mdgliche ‘aktive Sterbehilfe?
Wer ist der:Andere-als:Gabean mich? Wie gebe ich mich ihm ge-
geniiber? :

Also nicht Normen: als solche:sind zu érdrtern; sondern mit
Normen  besetzte: Begegnungssituationen und: Begegnungser-
fahrungen:im:Horizont:ihrer Begegnungsoffenheit kénnen ge-
meinsam® rekonstriiert: werden; um ;;Hilfe: ztir Selbsthilfe” zu
geben. :

Methodisch geht es um: eine-phanomenorientierte Didaktik:
Traditionen sind unser Lebenselexier, aber nur als Medium iin=
serer Begegnungen und nicht als:diese selbst. Deswegen sind
ethische Entwiirfe:im Horizont von', Fdllen” unbedingt zu erar-
beiten: und: durchzuarbeiten und zugleich zu relativieren im
Blick auf die Offenheit unserer Begegnungssituationen. Ethik
lehren, als ob sie nicht lebensnotwendig wire, diese Ambivalenz
bleibt die Aufgabe des Ethik-Unterrichtes — wie jeglichen Unter-
richtes, der nicht nur Wissen vermitteln, menschliche Fahigkei-
ten funktionalisieren; Begegnung: zu Teammanagement instru-
mentalisieren mochte.

Gottfried Adam :

Die Inhalte des Ethikunterrichts

1. Ziele und Inhalte:
b||dungspolmsch-schulpudugoglsch hetrachtet

Der Ethikunterricht kann ~ wie andere Schulfacher auch - nicht
einfach von den Bezugs-Wissenschaften her konzipiert werden,
also: Philosophische Ethik: (Geschichte; Grundbegriffe; Haupt-
probleme), Religiose - Ethiksysteme - (Christentum;, :Judentum;
Buddhismus; Hinduismus; Islam;,: Naturreligionen} sowie An-
sitze Angewandter Ethik  (Bioethik, Genethik; Medizinethik,
Technikethik;-Umweltethik; Politische Ethik, Rechtsethik, Wirt-
schaftsethik).: Allein diese ‘Aufzahlung macht deutlich, in wel
¢heri-umfassenden Ziusammenhangen das Fach Ethik zu sehen
ist. Damit tritt zugleich die Notwendigkeit einer bildungspoli-
tisch-schulpadagogischen Reflexion und didaktischen Konturie-
runig und Konzentration offen zu:Tage:: ,

Da die Inhalte in starkem MafBe auch: von-den gesetzhchen
Vorgaben und- den damit gegebenen Zielhorizonten bestimmt
werden, - seien :-einige: ~exemplarische:Bestimmungen . aus
Deutschland angefiihrt, da man: dort mit dem Ethikunterricht
irizwischen:{iber einige Erfahrungen verfiigt: Das baden-wiirt-
tembergische Schulgesetz formuliertin § 100a: ;;Der Ethikunter-
richt:diént der Erziehung der: Schiiler: zi: verantwortungsbe-
wuftem:Verhalten: Sein:Inhalt: orientiert:sich- an-den: Wertvor-
stellungen und den allgemeinen ethischen Grundsitzen, wie sie
in der Verfassung und im Erziehurigs: und Bildungsauftrag nie-
dergelegt sind. Der Unterricht soll diese Vorstellungen und
Grundsitze vermitteln sowie Zugang zum philosophischen und
religionskundlichen Fragestellungen-erdffnen.”

In Hessen heifit és im Schulgesetz § 8 (1992), daff im Ethlkun—
terricht;,das :Vetstindnis: fiir Wertvorstellungen: und ethische




Grundsitze 1ind der Zugang zu ethischen, philosophischen und
religionskundlichen Fragen vermittelt wird”, Diese Elemente
finden sich in variierenden Kombinationen, aber mit iiberwie-
gend dhnlichen oder gar gleichlautenden Formulierungen auch
in anderen Bundesldndern. Es sei nur noch als Beleg das Thiirin-
gische Schulgesetz § 46 Abs. 2/(1992) zitiert: ,Der Ethikunter-
richt dient dem kritischen Verstindnis von gesellschaftlich wirk-
samen Wertvorstellungen und Normen als Grundlage verant-
wortlichen Urteilens und Handelns. Sein Inhalt orientiert sich
an den sittlichen Grundsitzen, wie sie im Grundgesetz (sc. der
Bundesrepublik Deutschland) niedergelegt sind. Im tibrigen be-
riicksichtigt er die Pluralitit der Bekenntnisse und Weltansc¢hau-
ungen.? oo , . : et
In den Lehrplédnen und Richtlinien fiir das Fach Ethik gibt es
hinsichtlich der Inhalte und Ziele eine erhebliche Bandbreite;
aber als eine Art Schnittmenge 148t sich die Zielvorstellung her-
ausstellen; daf es:im:Ethikunterricht entscheidend um: die ethiz
sche (oder wie-auch formuliert wird: sittliche:oder moralische)
Urteilsbildung: geht, die als: Grundlage verantwortlichen Han-
delns gilt. Das innere Problem des Faches Ethik liegt darin, daf
es-auf der einen-Seite einen weltanschaulich neutralen Charak:
ter haben muf und von daher auf allzu starke Festlegungen ver-
zichten muB, Andererseits ist aber-auch klat; daf esnicht um ei=
neri puren: Relativismus: gehen:kann: Nun ist-das Neutralitits-
und Pluralismusgebot mit bestimmten elementaren Prinzipien
und Werten verbunden. So wird z.B: davon gesprochen, daf es
Aufgabe des Faches ist, Verstindnis fiit wesentliche Zusammeri:
hidnge des menschlichen Lebens zu entwickeln: So werden z.B.
die Menschenrechtserklirungen herangezogen, bestimmte Ver-
fassungstexte namhaft gemacht, und es wird von:der Unartast:
barkeit der Person; von Freiheitstechten; von Kompromififahig-
keit etc. gesprochen. Die Grundprinzipien im Sinne eines Basis-
konsenses sind in aller Regel: Grundwerte; Grundrechte, Men:
schenrechte:. ' ‘ ‘ ‘

Hinsichtlich der Aufgliederung und Anordnuing der Inhalte
seien einige Beispiele gena s t. Der Heidelberger Religionspid-=
agoge Heinz Schmidt himmein seiner; Didaktik des Ethikiinter-
richts” (1984) eine Strukturierung in vier Aufgabenfelder vor:
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1) Ich:in Beziehungen

2) Soziale Strukturen und Prozesse
3) Sinndéutung und Lebensorientierung
4) Praxis und Theorie der Sittlichkeit

In den vorlaufigen Rahmenrichtlinien Ethikunterricht des
Landes: Sachsen=Anhalt - (Kultusministeriumdes. Landes:Sach-
sen-Anhalt 1994) . wird. fiix :den :Sekundarbereich als Gliede-
rungsséhema gewdhlt: - ‘

1) Der Mensch'und sein persénliches Lieben

2): Der:Mensch in der Gemeinschaft

3) Der Mensch 'und seine Weltanschauung/Religion

4) Mensch und Menschheit in Verantwortung fiir die Welt

Fiir den Sekundarbereich II wird angegeben

e fiir Klasse 10: Der Mensch und sein Fragen nach sich selbst
und: Strukturen sittlicher Entscheidung und ihrer Elemente

e fiir Klasse 11: Ansdtze zur Begriindung von Ethik als Basis-
thema ~ fiir Klasse 12: Verantwortung von Wissenschaft und
Technik als Basisthema und der Themenbereich: Zukunfts-
perspektiven: Lebenserwartung ~ Lebensgestaltung — Le-
benserfillung.

Nach diesem ersten Umblick kann man sagen; :das: Fach
Ethikunterricht wird in seinem:Profil offensichtlich-weitgehend
dahingehend konzipiert; ein: Ot der Kommunikation:zu sein
mit dem Ziel-der Entwicklung von: ethischer Urteilskompetenz
fiir die eigene Identitat; fiir-den Umgang und:das Zusammen=
sein mit anderen sowie fiir die Bewiltigung gegenwartiger und
zukiinftiger Aufgaben der Verantwortung. Die Frage der Be-
zugswissenschaften bedarf sicher noch: weiterer Diskussion. Es
diirften vor allem Religionswissenschaft, philosophische Ethik;
religiose Ethik und Humanwissenschaften zu einem Biindel von
Bezugswissenschaften zu versammeln sein. Die Frage der.Inhal-
te wird sich daher aus einer Mischung ergeben.




24

25

2. Zwei Gesamtentwiirfe

Von der theoretischen Seite ausgehend seien noch je ein konse-
quent tugendtheoretischer und ein ethikwissenschaftlicher In-
halts-Entwurf dargestellt.

2.1 Ein tugendtheoretischer Entwurf

Seit einigen Jahren erleben wir eine Wiederkehr der Tugenden

(vgl. Adam 1999). Beziiglich der Frage der Tnhalte des Ethikiitic

terrichtes ist dieses nun ein hochst relevanter Vorgang. Es gibt

inzwischen. - einen' = padagogischen’ - Gesamtentwurf:  des

Erziehungswissenschaftlers Josef Fellsches;-der unter dem Titel

sLeben kdnnen. Von Tugendtheorie zur Lebenskunst”. (1996)

eine Neufassung.des Tugendbegriffes vorgelegt hat. Dabei sind

fiir ihn fiir einen neu gefaiten Tugendbegriff sechs Merkmale
charakteristisch:

* Wissen: Man muf die Tugenden kennenlernen und sich mit
ihnen auseinandersetzen,

¢ Leistung: Tugenden sind praktisch, weil sie getan werden,

¢ Konnen: Tugenden ‘werden ‘ausgeiibt und geubt damit sie
immer besser gelingen,

* Menschenmogliches: "Hier' geht ‘'es um das ,,Gutgetan—Ha-
ben”, um das Praktisch-Vollziehbare,

* Selbstverstandlichkeit: Tugenden:sind keine Vorschriften und
auch nicht justitiabel. Nur jede einzelne Person kann die Tu-
genden fiir sichsittlich verbindlich machen;

* “Freude:Alles Handeln hat das Moment von Liust als Atitrieb
und im'Vollbringen dent Aspekt des Freudeiachers.

Eine solchermafien gefafite Tugendtheorie macht ,einen kiih-
nen Sprung: ‘aus dem Gesetzesgehorsam heraus in'das Reich
der Freiheit zu Selbstanspruch und Selbstbestimmung.” (S. 27)
Insofern ist hier der Gesichtspunkt der Autonomie der Pérson
in starkem MafSe eingebracht. Und von daher wird ein Tugend-
system entworfen, in dem einmal die Grundhaltungen Glaube,
Hoffniing und Liebe, zum &ndern die'aus der griechischen Tra-
dition kommenden Kardinaltugenden als Haupttugend, sowie
dann an dritter Stelle christliche Tugenden, die in das européi-

sche Tugenddenken eingegangen sind — Stichwort Zusammen-
leben = und:schliellich die sog. biirgerlichen Tugenden = Biir-
gersinn =, zusammengefaft-wurden. Es ergibt sich:somit fol-
gender Entwurf eines Systems von Haltungen:

Grund- Haupt- Zusammen- . .
haltungen haltungen leben Birgersinn
. . Solidaritat des Politische
Lieben BewuBihel Lebens Avfmerksamkeit
‘ oo litisch
Hoffen Klugheit Gewaltverzicht BF;?elillisgcuneg
Gerechtigkeit Verzeihen Anteilgabe
Traven Standhalten =+ |+ Opfermut Gegenseitigkeit

Dieses System wird dann von Fellsches noch im einzelnen aus-
differenziert in ein Set von dreifiig Tugenden, in denen die al-
ten Tugenden aufgenommen und neue enthalten sind. M.E. ist
es aber so, daB allein von einer Tugendtheorie her kein Gesamt-
Konzept fiir einen Ethikunterricht zu entwickeln ist. Aber Ele-
mente einer Tugendtheorie sind sicher in einem Ethikfach zu
finden.

2.2 , Unbeliehigkeit” — Dietmar Mieths , System” ethischer Inhalte

Dietmar Mieth (1976, 202ff,); katholischer Moraltheologe an-der
Universitdt Tiibingen, hat:ausgehend von den -humanwissen-
schaftichen: Konditionierungen, der philosophisch anthropolo-
gischen Reflexion und unter Beriicksichtigung der theologisch-
anthropologischen Relation-ein System: von Inhalten des: Ethik-
unterrichts-entwickelt. Es. handelt sich dabei nicht einfach um
eine Perspektive der ethischen Themen im Religionsunterricht,
sondern.in der Tat um die Systematisierung der: wichtigsten
Grundfragestellungen, die ethisch relevantsind, wobei die spe-
zifisch. christlichen. Fragen (Stinde: etc.): durchaus: mitbenannt
werden.: Es werden im Ganzen folgende: zwolf Themenkreise
herausgestellt (Tabellarische Ubersicht: Mieth, 214):

o.. Gut-und Bose = Freiheit und Moralfédhigkeit.des Menschen

o Verantwortung —das Gewissen des Menschen




¢ Person - Individualitit und Sozialitit des Menschen

e Gelingen und Milingen (Tugend; Siinde, Schuld, Umkehr
und Vergebung)

* Glaube und Sittlichkeit: (Christliche Eigenart des Sltthchen,
Gesetz und Evangelium, Rechtfertigung und Gnade, Dogma
und Moral, sittliche Bedeutung der christlichen Gemeinde)

* Christliches " Heilsethos  (Bergpredigt, Nachfolge, Glaube,
Hoffnung und Liebe)

* Normative Krifte in der Sozialisation — Unterscheidung der
auf das sittliche Verhalten einwirkenden Bedingungen von
der sittlichen Norm (Manipulation und Ideologie, Autoritit
und Selbstverfiigung, Rollenbestimmtheit usw.)

»:.Lebensrecht - Menschenrecht = Rechtsgiiter der Gesellschaft

¢ Leiblichkeit und Geschlechtlichkeit (Gesundheit — Sport —
Konsum — Problem des Mifbrauchs — Sexualitat — Eros - so-
ziale Liebe — Ehe und Ehelosigkeit — Familie)

* Sittliche Verantwortung menschlicher Ausdrucks- und Kom-
munikationsformen (Sprache — Spiel — Kunst - Medien — Kul-
tur)

® Macht und Gerechtigkeit (Politik, Wirtschaft, Recht, Bildung,
Wissenschaft)

* Konflikt und Friede (Aggression — Gewalt — Widerstand —
Wehrhaftigkeit und Wehrlosigkeit = Versshnung).

Mieth'meint, man kénne diese zwolf Themenkreise je nach Sy-
stematik-anders ordnen und gewichten; aber die Inhalte als sol:
che stiinden unter dem ;, Anspruch det Unbeliebigkeit® Sie ent:
hielten die ethisch relevanten Grunderfahrungen sittlicher Per-
sonwerdiing; darum komme kein systematischer ‘Aufbau eiries
moralpddagogischen Curriculums an diesen Inhalten vorbei.

3. Exemplarische Inhalte in Lehrpliinen

Die Vielfalt und Bandbreite der Inhalte und gleichwohl doch
auch wiederum die beachflichen inhaltlichen Schnittmengen
verdeutlichen als-exemplarfsche Inhalte die Richtlinien in Hes:
sem. ,

.
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3.1 Rahmenrichtlinien Hessen ,
In den Rahmenrichtlinien Ethik des Landes Hessen (Der Hessi-
sche ‘Kultusminister 1982, 34f.) geht man das Problem-der In-
halte des Ethikiinterrichtes so an, daf3 man einerseits Wertvor-
stellungen und andererseits ethische Grundsdtze als'Antworten
auf menschliche Erfahrungen:nimmt und ven:daher dann zu
den Inhalten im einzelnen kommt. Die zentralen Wertvorstel-
lungen sind- dabei; Freiheit, Frieden, Gerechtigkeit, Solidaritdt,
Toleranz; Wahrhaftigkeit. Diesen sechs Wertvorstellungen: sind
sog: ethische: Grundsitze zugeordnet, die sie. erlautern und
handlungsbezogen auslegen. Es seien: einige Konkretionen: ex-
emplarisch genannt. Dabei werden als die Traditionen, aus:de-
nen diese Grundsitze gewonnen werden, das Christentum, der
Humanismus und die Arbeiterbewegung genannt:
a) Freiheit: :
o Seinem Gewissen folgen.
o Die Wiirde des:Menschen achten; sich:selbst bestimmen.
¢ ‘Im Bewufitsein der objektiven Interessen:der:Menschen
handeln:
b) Frieden:
¢ Sjch mit Gott, den Menschen, mit sich selbst und mit der
ganzen Schopfung verséhnen; demdiitig sein:
* Das Leben achten; Gewalt vermeiden.
* Interessen ausgleichen; Gruppen- und Klassengegensitze
tiberwinden.
¢) Gerechtigkeit:
¢ Das Gesetz Gottes erfullen
¢ Alle als glelchberechtlgt anerkennen.
« - Jeden nach'seiner Arbeitsleistung und seinen Bediirfnissen
behandeln; jedem das Seine zukommen lassen ...

Dabei'ist anzumerken, dafl das Fach vom Einbeziehen religioser
Fragen und theologischer Uberlegungen profitieren kann, in-
dem daduirch die transmoralische Frage wachgehalten wird, da-
mites nicht zu einer Pan-ethisierung des’ gesamten Lebens
kommt: Denn: Religionen bilden als religics-kultutelle Systeme
und::Synthesen: Einstellunigsmuster,: Lebensformen tind:- Welt-
sichten aus; dié sich nicht-auf:ethische Grundsatze allein’;,;redu-
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zieren”: lassen: Der: Ehtikunterricht stofit auf die transmorali:
schen Fragen explizit dort, wo er auf die Sinnfrage eingeht und
Begriindungen fiir ethische Haltungen und Handlungen be-
denkt.

3.2 Beispielhaftes Themenspektrum fiir die

9./10. Schuljahrgiinge

Im Sinne einer Konkretisierenden Jahrestibersicht’séi noch fiir

den 9./10. Schuljahrgang (= AHS 5./6. Jahr) die Aufstellung der

neuesten niedersédchsischen Rahmenrichtlinien wiedergegeben.

Als verpflichtende Themen werden angegeben:

* Tod und Sterben/personliches Leben

® Wahrheit — Liige =, Wirklichkeit” (Bereich: personliches Le-
ben)

* Fine Ethik - viele Ethiken? (Bereich: Zusammenleben mit an-
deren) ‘

* Gemeinsame Werthaltungen? (Bereich: Zusammenleben mit
anderen)

* Menschenrecht fiir alle? (Bereich: Leben in der Einen Welt)

* Zukunftssichernder Lebensstil (Leben in und mit der Natur)

Als fakultative Themen werden zw6lf weitere Themen ange-
geben: Gewissen, das eigene Leben gestalten, Glauben und
Wissen, Partnerschaft und Gewalt, Partnerschaft und Ehe, Ar-
beit — Freizeit — Muse, der einzelne und der Staat, Engagement
fiir den Frieden, Organhandel und Organspenden, die Men-
schenwtirde unter der Folter, Chancen und Risiken von Grof-
techniken,

3.3 Themenschwerpunkte: Der Blick nach Europa

Eine Ubersicht iiber die derzeitig  geltenden - Lehrplane .in
Deutschland hat Robert Schelander (1996) vorgelegt. Dabei zeigt
sich eine erstaunlich grofie Gemeinsamkeit in den Themen. -

Ich fiihre die Themen auf, die relativ haufig in den Lehrpla-
nen.vorkommen

o .Im Bereich:,,Personliches T.eben? geht es:z.B. um:die Themen
Identitét, Arbeit, Bertif, Freizeit; Leistung,

e im Bereich , Gemeinschaftlich leberi” geht es um moralisches
Utteilen; Gewissen; verantwortliches Handeln; Zusammenle-
ben mit anderen, Konflikte, Autoritat;

e bei,Sinn des Lebens” um die Themen Sinn des Lebens,
Gliick/Leid, Freiheit/ Abhangigkeit, Leben/Tod;

e im Bereich , Verantwortung fiir sich und andere” um die The-
men Familie/Partnerschaft, Liebe/ Sexualitiit, Gerechtigkeit,
Verantwortung fiir die Umwelt;

e im Bereich , Weltdeutung, Menschenbild und Religion? um
die Themen Religionskritik, Menschenbilder, Weltreligionen,
Sekten; nicht-religiose Weltanschauungen. :

Wendet man den Blick auf die Gesamtsituation in'Europa (zum

Folgenden s. Briining' 1996), so kommen als wesentliche Bezugs-

wissenschaften die* Sozialwissenschaften, - die philosophische

Ethik, die religiose Ethik und die Psychologie in den Blick. Es 1afit

sichals landeriibergreifenide Grundorientierungen feststellen, daf

1.~die Lehrpléne sich an Sinnangeboten orientieren, die sich auf
die ideengeschichtlichen und teilweise durch die christliche
Ethik bestimmten religiosen  Werttraditionen der “européi-
schen Kulturgeschichte berufen;

2. die Lehrplane auf die Traditionen einer humanitas verwei-
sén, die sich im europiiischeri Zivilisationsprozes als verbind-
lich' herausgestellt haben. Hierzu gehoren die’, Allgemeinen
Menschenrechte” (UNO-Konvention ‘von *1948) und die
, Rechte der Kinder” (UNO-Konvention von 1989).

3."in allen analysierten Landern im Ethikunterricht die kritische
ethische Urteilsfahigkeit von heranwachsenden Jugendlichen
gefordert werden soll, indem man sich mit pluralen Wertvor-
stellungen und Lebensformen auseinandersetzt.

Bemerkenswert ist, daf3-die Personlichkeitsbildung zum einen
deutlich heratusgehoben wird und zum andern’ die Ausbildung
der ethischen Urteilsfdahigkeit. Hinsichtlich der wichtigsten The-
menbereiche ergibt eine Analyse in sieben europiischen Lan-
dern;  daf§-die ‘Frage der Identitat tiberall eine zentrale Rolle
spielt:: Es: folgen die ' Themenbereiche Arbeit und: Freizeit,
Freundschaft; Freiheit und Umwelt-Ethik.




4. Exemplarische Einzelthemen

Abschliefiend seien noch drei Einzelthemen angesprochen, die
von besonderer Bedeutung sind. Das ist zum einen das Thema
Gewissen, das in keinem Curriculum fehlen darf. Zum andern
sind fir die Ausbildung ethischer Kompetenz die Dilemmage-
schichten von besonderer Bedeutung. Schliefllich ist die Frage
nach der Natur ein zentrales Thema heutigen Menschseins.

4.1 Gewissen — die Frage nach Gut und Bise

Das Thema Gewissen gehort zumindest im Alter von 13/14 Jah-

ren behandelt, spater dann noch einmal in vertiefter Form. Es

sind vor allem drei zentrale Bereiche, die durch die folgenden

drei Intentionen benannt werden: .

* An alltdglichen Lebenssituationen wahrnehmen, wann je-
mand ein_gutes oder schlechtes. Gewissen hat (Inhalte:
schlechtes Gewissen — gutes Gewissen/Unterrichtshinweise:
Lige gegeniiber Eltern und Freunden, falscher Verdacht,
Diebstahl im Warenhaus) \

° Aspekte der Gewissensbildung erldutern konnen und Theo-
rien der Gewissensinterpretation kennenlernen und reflektie-
ren koénnen (Inhalte; Aufbau. des: Gewissens im_Elternhaus,
Schule, Clique, Theorien der Entstehung des Gewissens/Un-
terrichtshinweise: Gebote = Verbote, Hineinwachsen in Ver-
haltensweisen, Ubernahme von Prinzipien, Lerneri an Vorbil-
dern, Bedeutung der Familie und der religidsen Erziehung)

* Die Relevanz des Gewissens als Orientierungshilfe bei Hand-
lungen und Entscheidungen einsichtig machen kénnen und
den Zusammenhang zwischen Gewissen und Normen darle-
gen konnen (Inhalte: Der Gewissensproze8 /Unterrichtshin-
weise: Auseinandersetzungen im Elternhaus und im Kinder-
garten und in der Schule, Erfahrung von Verfehlungen,
Schuldgefiihl, Zlv11courage, Solidaritat als -Ausdruck: eines
guten Gewissens)

4.2 Dilemmageschichte ,,Karlj nd Robert”

Zu den exemplarischen Inhalten des Ethikunterrichtes gehoren
vor allem auch die Dilemmageschichten. Auf den amerikani-
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schen Psychologen Lawrence Kohlberg zuriickgehend haben sie
i Ethikunterricht relativ-weite- Verbreitung gefunden. Es geht
dabei daruri; mit Hilfe von: Geschichten, fiir die es keine einfa-
che, glatte Losung gibt, also fiir eine wirkliche Dilemmasitua-
tion, die -ethische Urteilsfihigkeit zu schulen und zu fordern.
Der Alltag ist voller Dilemmageschichten: einfache und kompli-
zierte. Es sei dafiir ein Beispiel gegeben. Es ist die Dilemmage-
schichte VII, die auf Lawrence . Kohlberg: zuriickgeht. (Wieder-
gabe nach Kohlberg 1996, 507£.).

Karl und Robert

Zwei junge Minner, Bruder waren. in ernsthafte Schwierigkei-
ten geraten. Sie planten, die Stadt heimlich zu verlassen, aber
dafiir brauchten sie Geld. Karl, der iltere der beiden Briider,
brach.in-einen Laden ein und stahl.1000.Dollar. Rebert, der Jiin-
gere, ging zu einem alten Mann; der sich aus dem Berufsleben
zuriickgezogen hatte und. der in der Stadt dafiir bekannt war,
daf3 er bediirftigen Menschen half: Robert:erzdhlte dem-Mann,
er-sei sehr. krank und brauchte dringend 1000 Dollar, um eine
Operation zu bezahlen. Robert bat den.alten. Mann, ihm das
Geld zu leihen; er versprach ihm, es zurtickzubezahlen, wenn er
wieder gesund sein wiirde. In Wirklichkeit war Robert {iber-
haupt nicht krank, und er hatte auch nicht die Absicht, seine
Schulden spiter zu bezahlen. Der-alte Mann kannte Robert nicht
besonders gut, trotzdem lich.er ihm das Geld. So.verschwanden
Karl und Robert aus der Stadt, jeder mit 1000 Dollarin det Tasche.

1. Was ist schlimmer: Stehlen wie Karl oder Betriigen wie Robert?
.. 1a-Warum ist das schlimmer? ;
2.-Was ist fiir Sie das‘schlimmste daran, den alten Mann zu be—
triigen?
2a. Wartim ist das‘das schlimmste?
3. Allgemein gefragt: Warum sollte ein Versprechen eingehalten
werden? :
4..Ist es wichtig, ein Versprechen auch gegenuber ]emandem zu
halten; den man nicht gut kennt oder den man nie wieder se-
~hen wird?
4a; Warum bzw: warum n1cht7
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- Warum sollte man nicht in einen Laden gehen und stehlen?
6. Was ist der Wert oder die Bedeutung von Eigentumsrechten?
7. Sollten Menschen ihr Moglichstes tun, um dem Gesetz zu ge-
horchen? :
7a. Warum bzw: warum nicht? : s
8. Hat der alte Mann unverantwortlich gehandelt, indem er Ro-
bert das Geld lieh?
8a. Warum bzw. warum nicht?

4.3 Thema ,,Der Mensch und die Natur”

Eines der wichtigen Themen fiir heutiges Menschsein ist die

Frage des Naturverstindnisses, aus dem dann jeweils ein dem-

entsprechendes Verhalten und Handeln folgt. Man kann die Na-

tur als Lebens-Mittel fiir das menschliche Leben verstehen, Man
kann der Natur ein Eigenrecht zuschreiben und man kann die

Natur im religiosen Sinne als Schopfung Gottes begrelfen Dar-

aus ergeben sich die Intentionen:

¢ Wahirnehmen, wie Mensch und Natur zusammenhangen (In-
halte: Umgang mit der Natur, N: aturbelastung durch tinseren
Lebensstil, Entsorgung von Abfillen)

* Aufmerksam werden und Einsicht gewinnen in die Liebe zur
Natur und die Schonheit der Natur (Inhalte: ganzheitliche
Weltauffassung, Natur als Heilquelle, Frieden mit der Natur,
Diskussion um die Rechte der Natur, Tierethik)

* Religidse und philosophische Einstellungen gegentiber der
Natur kennenlernen und reflektieren kénnen ( Inhalte: Natur
als Gegenstand von Raubbau durch den Menschen, Natur als
gottliche Schopfung, Stellung des Menschen als Teil der Na-
tur und zugleich als ihr Gegeniiber, das Verantwortung tragt,
Ehrfurcht vor dem Leben (Albert Schweitzer), Verantwor-
tung fiir kiinftiges Leben (H. Jonas).

In jedem Unterricht werden Erfahrung, Lebenswelt und Uber-
lieferungen in ihren Beziehungen zueinander reflektiert und im
Zusammenhang personlicher Sinneiind Wertorientierung und
Forderung ethischer Urtells%ﬂdung bedacht. Bei diesem Verfah-
ren kommt Uberheferung nicht nur in Form systematischer Dat:
stellung und argumentierender Texte zum Zuge, sondern auch

in einem weiteren Sinne in Form von Spiel, Gedicht, Bericht, Er-
zihlung: und. Ausdrucksformen. bildlicher 'und: musikalischer
Art.Auf diese Weise kommt es zu einer Pluralitdt von Orientie-
rungsmoglichkeiten. Anders als im Fach Religionslehre kann es
keinen verbindlichen Orientierungsrahmen fiir die ethischen
Fragen geben. Grenzen sind freilich dadurch gesetzt; daf$ die
Grund- und Menschenrechte sowie die Wertsetzungen der Ver-
fassungen zu beachten und zur Geltung zu bringen sind.
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Wolfgang Langer

Ethikunterricht oder Wahlpflichtfach Religion -
oder keines von heiden? it

1. Religidse Bildung als Aufgabe der Schule

Der sogenannte , Zielparagraph” des Schulorganisationsgeset-
zes. (§ 2. SchOG) macht. die Mitwirkung: ,,an der Entwicklung
der-Anlagen der Jugend nach densittlichen, religiGsen und so-
zialen Werten sowie nach den Werten des Wabhren, Guten und
Schonen” zu einer Aufgabe der Schule. Die ehedem fast voll-
standige Zugehorigkeit der Schiiler/innen zu einer der christli-
chen Kirchen (im weitaus iberwiegenden Maf der romisch-ka-
tholischen) war Grund genug, die spezifisch religiose Frzie-
hung in den éffentlichen Schulen den Kirchen zu iiberlassen.
Manchen - neuerdings etwa dem Liberalen Forum - erscheint
das inzwischen als ein fragwﬁrdiges,Privileg,’dés der zu welt-
anschaulicher Neutralitit verpflichtete Staat den Kirchen ein-
raumt, die in der sdkularisierten Gesellschaft keinen religicsen
Monopolanspruch mehr besitzen. Geschichtlich gesehen mag
der von den Kirchen zu gestaltende RU ein Relikt jener Tradi-
tion darstellen, in der diese die ausschlieRlichen Trigerinnien
des gesamten Schulwesens waren bzw. nach dessen Verstaatli-

chung gegen Ende des 18. Jahrhunderts noch immer die (geist-

liche) Schulaufsicht innehatten. Die gesetzliche und vertragli-

che (Konkordat), in Deutschland gar die verfassungsmagige

Garantie des konfessionellen RU war so gesehen gleichsam der

Preis, der im Zuge der weitgehenden Trennung von Kirche und

Staat:im: ersten Viertel unseres Jahrhunderts den Kirchen' fiir
die Ablésung ihrer alten Rechte in der schulischen Erziehung
bezahlt wurde. = ‘

weltanschauliche Neutrali {1t des Staates ist keine negative, al-
so ausschliefende, sondertt eine positive, d.h. die Betdtigung
aller. gesellschaftlichen Gruppen iim:Sinne’ ihrer ﬁberzeugun—

Man kann freilich atich inders argumenﬁerén. Die religios-
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gen (sofern sie nicht die staatsbiirgerliche Ordnung gefdhrden)
zulassende und. gewihrleistende Neutralitdt: Demnach:haben
christliche Eltern fiir ihre Kinder und religionsmiindige Ju-
gendliche fiir sich selbst das Recht, eine religiése Erziehung in
den Schulen zu verlangen, die threm-Glauben entspricht. Das
Grundrecht der Religionsfreiheit ist also ambivalent: einerseits
verbietet es, Schiiler/innen gegen ihren (oder ihrer Eltern) Wil-
Jen zur Teilnahme an einem konfessionellen RU zu zwingen,
andererseits gebietet es, in' der schulischen religiosen Erzie-
hung die religiose Uberzeugung der Beteiligten zu achten, jene
also auf diese auszurichten. Das Ergebnis ist ein Zwitter: ein
Pflichtgegenstand, von dem man sich (aus Gewissensgriin-
den!) abmelden kann: S :

In"der Praxis liegt das Dilemma des Fachs aber gar nicht in
diesen rechtlichenoder historischen” Probléemen; sondern in
den tatsdchlichen religiosen Einstellungen der Schiiler/innen.
Die formale Zugehorigkeit: zir einer. der ‘christlichen Kirchen
(Taufschein) und selbst die Teilnahme am konfessionellen RU
(aus welchen: Griinden: auch immer) ist'noch lange keine Ga-
rantie fiir eine auch wirklich vorhandene christliche Uberzeu-
gung. Die:meisten Kinder und Jugendlichen kommen aus kir-
chenfernen, oft areligiosen Familien und: sind {iberdies gepragt
von einem: gesellschaftlichen., Klima?, in. dem® Gott nicht vor-
kommt. Religion ist fiir sie eine fremde Welt, auf die sie gar
nicht neugierig sind, und Kirche ist oftmals nur eine vor Mifs-
verstdndnissen und Vorurteilen belastete Institution von worge-
stern., ; s ,

Wenn auch unter diesen Umstédnden religiose Erziehung als
Aufgabe der Schule (, mitwirkend”) aufrecht bleibt; dann hat
das seinen Grund darin, daf§ Religiositdt als. unabdingbar fiir
die volle, ganzheitliche Menschwerdung des Menschen ange-
sehen wird. Das verdnderte Verhiltnis der Menschen zu: Reli-
gion, christlichem Glauben und Kirche sowie die tatsichlich
vorhandene. und gesellschaftlich. anerkannte  Pluralitdt der
weltanschaulichen Uberzeugungen haben aber Konsequenzen
fiir die konkrete Gestalt(ung) religitser Erziehung in der
Schule,
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2. Offener Religionsunterricht

RU ist nicht ,Kirche in der Schule”, weder Predigt noch.Seel-
sorge, noch Mission. Im Schulfach Religion betreibt die Kirche
nicht ihre ureigene Sache; sondern sie erfiillt einen gesellschaft-
lichen Auftrag: religiése Erziehung als Dienst an den jungen
Menschen und fiir die Gesellschaft als ganze. Darum kénnen
weder die Intentionen noch die Inhalte des Fachs konfessionali=
stisch eng umschriebén werden. Und darum muf das Fach auch
grundsétzlich allen (interessierten) Schiiler/innen offenstehen —
unabhingig von ihrer Nihe oder Distanz zur Kirche, unabhan-
gig davon, ob sie getauft sind oder nicht. Das bedeutet, daf die
sogenannte , Trias”, durch die die Konfessionalitit des.RU.bis-
her bestimmt wurde, nimlich die kirchliche Lehre sowie die Zu-
gehdrigkeit von Lehrer/innen und Schiiler/innen zur betreffen-
den Kirche, im letzten Punkt aufgebrochen werden muf3 1,

Wenn der: Unterricht. wirklich: erfahrungsbezogen und le:
bensorientierend: sein soll; dann hat ‘er die [ebensweltlichen Er-
fahrungen,:die: Vorstellungen 1ind Meinungen der:Schiiler/in:
nen:hinsichtlich Religion und Religiositdat: welcher ‘Art und wie
defizitdr oder:verbogen sie auch sein:mdgen; ernst zu nehmien,
Davon ausgehend kann-dann-die religiose: Deutung menschli=
chen Lebens gekldrt und vertieft werden; ohne schon ein flx-fer-
tiges:System dariiberzustiilpen:

Damit ist nun“andererseits nicht gemeint, daf} in einem sol:
chen'RU das Evangelium zugunsten irgendeiner ,,natiirlicheén”
Religion verschwiegen und der Glaube:(methodisch) ausgeblen-
det werden miifiten. Im Gegenteil: es geht gerade um die tiber-
lieferten, immer weitererzihlten Erfahrungen von Juden und
Christen, in denen sié thr Leben und ihre Geschichte von Gott
her verstanden haben. Die biblischen Biicher reiflen einen unge-
mein weiten und unvergleichlichen Deutungshorizont fiir die
Wirklichkeit des Menschen in der Welt und das transzendente
Geheimnis seiner Existenz auf. Die schopfungsmafige Gott-
ebenbildlichkeit des Menschen;, seine Befreiung von den lebens-
feindlichen Méchten im Christusereignis, die Ermutigung zu
mitmenschlicher Solidaritit, die Vertrauen und Hoffnung er-
weckende Perspektive einer verheiffenen Zukurift — um nur eirii-
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ge wenige und zugleich zentrale Grundaussagen der jiidisch-
christlichen Tradition zu nennen = konnen-aktualisiert, auf die
stets neu gestellte Fragen des Menschen nach sich selbst bezo-
gen und so zu méglichen Antworten werden. Die biblischen Ge-
schichten und Symbole sind zwar nur auf dem Weg der kirchli-
chen Uberlieferung zugénglich, aber sie entfalten ihre existenz-
erhellende Kraft nicht allein iiber die Zustimmung der heutigen
Menschen zur konkreten Gestalt der Kirchen oder gar nur in der
Entscheidung zur Kirchenmitgliedschaft anzuzielen, allerdings
auch ohne eine solche Entscheidung auszuschlieBen. Viele reli-
gibse, vor allem aber ethische Aussagen der christlichen Traditi-
on sind auch ohne den Zusammenhang mit dem zum Glauben
herausfordernden Kern des Credo verstidndlich und plausibel
zumachen. Andernfalls gibe es ja {iberhaupt keine Gemeinsam-
Kkeit zwischen den Christen und den ,, Menschen guten Willens”
(Johannes XXIIL). Diese aus sich selbst heraus deutende und ori-
entierende Wirkung vieler zum Kontext des Glaubens gehoren-
der Inhalte kommt in einem offenen, d.h. nicht katechetisch an-
gelegten RU zur Geltung,. ~

Ein Beispiel::Daf8 allen Menschen, unabhanglg von Rasse,
Geschlecht, Religion usw., allem, ,was Menschenantlitz tragt?,
die gleiche Wiirde eignet, ist fiir den Christen zwar in der
kreativen” Liebe Gottes zu- seinen Geschopfen begriindet.
Aber’ es kann atich ohne ausdriicklichen Schopfungsglauben
eingesehen und zur ethischen Grundorientierung werden (UN-
Charta der Menschenrechte). Die Achtung der Personwiirde je-
des Menschen ist zugleich mehr als eine aligemein verbindli-
che ethische Norm. Indem ihre Unantastbarkeit das Geheimnis
anerkennt, das im Wesen des Menschen liegt, hat sie auch reli-
gidsen Charakter. Die Wahrnehmung der Transzendenz fiihrt
zu einer religidsen Vertiefung des menschlichen Selbstver-
standnisses - auch ohne den expliziten Gottesglauben der ji-
disch-christlichen Uberlieferung.

Fin solcher offener RU ist grundsatzlich dialogisch. Er nimmt
nicht allein die gegebenen Schiilermeinungen ernst, sondern
aiich ‘andere; in der Gesellschaft virulente oder atich nur be-
kannte - religiés-weltanschauliche Uberzeugungen. Ohne sie
apologetisch abzuwehren, la8t er sich auf das offene Gesprach
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und die ehrliche Auseinandersetzung mit ihnen ein. Das fordert
neben der Argumentation aus der eigenen ﬁberzeugung auch
eine wirkliche Lernbereitschaft gegeniiber diesen anderen, nicht
christlichen Positionen und ihren Begriindungen.

Ein in dieser Weise offener RU kann viele Probleme der schu-
lischen religisen Bildung in einer pluralistischen Gesellschaft
16sen, “aber ‘nicht alle. Als ausgewiesen’ konfessioneller Urnter-
richt bleibt er durchwegs standortbezogen. Die mit der missio
canonica bzw. mit der vocatio (ev.) ausgestatteten Religionsleh-
rer/innen machen aus ihrer Option fiir den christlichen Glauben
kein Hehl. Das hat den Vorteil, dafl man weifs, mit wem man es
auf Seiten der Lehrer/innen zu tun hat. Gleichzeitig gebietet das
Grundrecht der Gewissensfreiheit, fiir ‘die Schiiler/innen die
Méglichkeit einzuriumen, sich diesem Uniterricht zu verwei-
gern. Daraus ergeben sich nicht nur die handfesten ,,schulalltég-
lichen” Probleme mit der Beaufsichtigung von abgemeldeten
Schiiler/innen und die verzerrende Konkurrenz von Teilnahme
am RU und entsprechenden Freistinden: Viel gewichtiger ist

die Frage danach, wie die Schule ihren Auftrag zu religics-sittli-
cher Erziehung fiir die am RU nicht teﬂnehmendenSchﬁIer/ in-
nen wahrnehmen kann: : ~

Der Hinweis darauf, dag § 2 SchOG nicht ein bestimmtes
Fach ‘meine, sondérn facheriibergreifende Unterrichtsprinzipi-
en formuliere, die‘in verschiedenen Fichern zi verwirklichen
seien; ist zwar richtig, 16st aber in Wirklichkeit das Problem
nicht. Religiése und ethische Fragen kénnen zwar da und dort
im Zusammenhang mit naturwissenschaftlichen, geschichtli-
chen oder literarischen Inhalten zur Sprache kommen, aber dag
ist keineswegs sichergestellt, héngt von der Einstellung der Leh-
rer/innen ab und ersetzt vor allem nicht die eingehende, fach:
komipetente Beschiftigung mit derart grundlegenden, fiir die
Persc’inlichkeitsbildung notwendigen Fragen, wie es die ethi-
schen und religiésen nun einmal sind. Von daher mug gefragt
werden, ob die tffentliche Schule nicht iri dex Pflicht steht, dafur
Vorsorge zu treffen, d h. kon ret, ein Ersatzfach einzurichten, in
dem fiir die am konfessionelén, wenn auch noch so offen gestal-
teten RU nicht teilnehmenden Schiiler /intien‘diese Bildungszie-
le ihren angemessenen Ort finden:
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3. , Ersatzunterricht” oder Wahlpflichtfach?

Die einschlagige Diskﬁssion leidet derzeit an einer ‘verbreitetlen
Begriffsverwirrung und dazu noch an starken emoflona'l_eﬁ, akso
irrationalen Einfliissen. Bezlglich seiner Stellung im .Fac erka-
non der Schule wird das Fach einmal als Ersatzunte.rrlcht, da.nn
wieder als Alternativfach oder Wahlpflichtfach beze%chnet. I-ﬁi—
sichtlich seiner Inhaltlichkeit heifit es entweder Eth{kunterncl‘t
oder Philosophie oder , Werte und Normen”, kaum‘ jedoch l;e i-
gionskunde (nur in der Landesverfassung von Niedersachsen
vorgesehen, aber nicht eingerichtet). ' :
Um eine Kldrung zu versuchen: als Ersatzunterricht ware dla;s
Fach Pflichtgegenstand nur, aber zugleich ausnahmslos fiir 1&\ t;.
Schiiler /innen, die aufgrund ihrer (wenn auch nur fo.rmaﬁen
Kirchenzugehorigkeit .verpflichtet wiren, -am- konfessionellen
RU teilzunehmen, sich aber davon abgeme'ldetfhaben bzw. von
ihren Eltern abgemeldet wurden.. Schiiler/innen.o.r.B. bzw: .aﬁ;
derer. Religionszugehorigkeit konnen ‘streng genommen rucc1
dazu verpflichtet werden. Ein Alternativfach Wafe' es; Wen{\1 e;
RU kein Pflichtgegenstand fiir die kirchenzuge.hongen Scl.tu er
innen wire, sondern ihnen wie den anderen die Wahl zwischen
ihm und einem konfessionellen Unterricht oc%er die Abmeldm}g
freistiinde. Bei einer schulgesetzlichen Verpflichtung .aller SC}U:I-
ler/innen, eines der Ficher zu wihlen, handelte es sich: um ein
Wahlpflichtfach, :

EirI: Ersatzunterricht 16st:das Problem: nicht, wie ‘dle Sghule
ihre Aufgabe. einer.religi6s-sittlichen Erziehun‘g all?r SC};:IIT;/
innen gewiahrleisten soll und zwar destc? weniger; ‘]e mehr R1e

Zahl derjenigen ‘ohne religiGses Bekenn"cms und-aus ande'erinf e;
ligionen zunimmt..Um es als:Alternativ= bzw: Wahlpﬂlcdt ac

einzurichten, bediirfte -es weitrejchender gesetzhc:*her un velr'-
traglicher Anderungen, die in Osterreich zur Zeljc kaum pck)) i
tisch durchsetzbar wiren: Das:sagt freilich noc.h mch?s daru“er
aus; ob nicht-angesichts:der veranderten und S'lch we1ter‘veracrll-
dernden religigsen Situation der Gesellscha{t eine grundleger; e
Revision der religidsen Erziehung in den offentlichen Scl}u en
vielleicht doch wiinschbar; auf langere Zeit sogar unvermegibar

sel.



Wie soll man sich ein alternatives Fach zum konfessionellen
RU vorstellen? In den meisten deutschen Bundeslindern wie
auch in manchen europaischen Landern heift der Ersatzunter-
richt Ethik (oder , Ethikunterricht”, Ethik, Philosophie”, , All-
gemeine Ethik”, , Werte und Normen*). Das bedeutet, da man
bei den vom RU abgemeldeten Schiiler/innen auf eine eigentli-
che (nicht konfessionelle) religitse Bildung verzichtet und sich
auf eine ausschlieBlich sittliche Erziehung beschrankt. Auf der
Basis des, natiirlichen Sittengesetzes” bzw. der »allgemein aner-
kannten Grundsitze der Sittlichkeit” (Bayern), wie sie teilweise
konkret ausformuliert wurden: etwa in der UN-Charta der Men-
schenrechte oder in vielen Landerverfassungen, soll eine mehr
oder weniger allgemeingiiltige, verntinftige plausible Werterzie-
hung stattfinden. Sowohl individualistische Themen wie Gewis-
sen, Glick, Identitat und:Lebénssinn als auch sozialethische
Themen wie ‘Arbeit und Freizeit; Friede und Gerechtigkeit,
Recht und Moral, MitmerischlichKeit und Solidaritat mit den
Schwachen kénnen dem Fach durchaus ein eigenes Profil geben,

Auch filir seine Methodik stehen moderne Konzeptionen zur
Verfiigung, so z.B. die Dilemmata L. Kohlbergs, die Wertklarung
nach L. E. Rathsu.a: oder die ;, kommunikative Reflexion gesell-

schaftlicher Praxis” von J. Fellsches. MLE. schlieRt das Fach von

sich aus eine offene Diskussion religioser Begriindungen der
Moral (s. Kants Postulat Gottes durch die praktische Vernunft)

nicht aus, wohl aber deren normative Vorgabe.

Nur: Religion und Religiositit im eigentlichen Sinn, als eige-
ne Grunddimension menschlicher Existenz kommen in einem
ausschliefilich ethischen Unterricht nicht vor. Themen wie Kon-
tingenz- und Transzendenzerfahrung, heilig und profan, Gottes-
bilder und Gottesverehrung, Schuld und VersOhnung, Mythos
und Symbol in der religiosen Sprache, die gesellschaftliche
Funktion von Religion, Religionskritik und Sdkularisierung,
neue Spiritualitdt u.a.m. verlangen ihrerseits weder die strikte
Bindung an ein konkret-geschichtliches religioses Bekenntnis
(etwa das christliche oder katholische) noch die rein objektiv in-
formierende ,,Behandlung” % einem streng religionskundlichen
Unterricht unter Ausschluf feder personlichen Stellungnahme
oder von Auferungen existentieller Betroffenheit. Sie konnen
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durchaus auf die lebensweltlichen Erfahrungen sowie auf die
konkreten - (;nichtschulischen”) Fragen und Bediirfnisse fie'r
Schiiler/innen nach umfassender Sinndeutung und ganzheithi-
chér-Lebensorientierung bezogen werden, wodurch sie ja e‘rsft
wirklich an , ihren: Ort” kommen: So wichtig gesicherte religi-
onswissenschaftliche Informationen. fiir einen: solchen Unter-
richt sind -~ ohne Erfahrungsbezug und ohne engagierte ?zw.
engagierende personliche Auseinandersetzung m1t~1'hr‘1en’}:>hebe
es bei einer Anhéufung von totem Wissen iiber Religion” ohne
eigentliche Lebensbedeutung: ~ ~ e
So 148t sich atf Zukunfthin ein Schulfach,Ethik und Religi-
on’denken; das eine echte (keine verkiirzte, wie bei einem blo-
Ren Ethikunterricht): Alternative zum konfessionellen RU dfar-
stellt. Natiirlich gibt es dagegen auch eine Reihe von Einwan-

den: : sty
1.-Der Hinweis darauf, daff es zwischen den:Inhalten eines Asol—
chen Faches und denen des konfessionellen (vor allem eines
offengestalteten) RU- viele Gemeinsa’mkeiten. und grf)Be
Uberschneidungen gébe ?, ist durchaus richtig, trifft nur nicht
das Problem. Es'geht dabei ja gerade darum; denk vom RU ab-
gemeldeten und den Schiiler/innen o.r.B. sowie d?nen ande—
rer Religionen die Chance einer ernsthaften Auseinanderset-
zung mit ethischen und religiésen Fragen im Gesamtzusz?m—
menhang schulischer Bildung zu geben. Aller Voraussmht
nach-witd:-die Zahl dieser:Schiiler/innen in-Hinkunft anstei-
gen. Es wire angesichts der gesellschaftlichen En"cwicklun'g
bildungspolitisch (und religionspadagogisch ~ in einem wei-
ten Verstindnis) kurzsichtig, nur deshalb auf dem Status quo
zu bestehen; weil die:Abmeldeziffern und die Zahl dex "SChL}-
ler /innen-o:r.B: derzeit ;noch nicht alarmierend” sind. Ahnli-
che thematische Parallelen bestehen auch zum Pﬂichtgegen;
stand der Oberstufe der AHS ,Psychologie und Philsophie”.
Da wire wohl eine Verschmelzung der Ficher sinnivoll:
2.-Sorge bereiten weiters die j;unkontrollierten’ Einﬂuﬁmég;
lichkeiter: 'der:Lehrer/innen des projektierten: ,autonomen
Fachs; denen fitr Indoktrinationen und Manipulationen aus
ihrer persénlichen: Weltanschauung Tiir und Tor getiffnet
wiirden. Gegenfrage: in welchem der anderen Schulfdcher




(einschlieBlich des konfessionellen RUY) ist das wirklich zu
verhindern? Zielperspektiven und Inhalte des Fachs kénnten
durch paritétisch besetzte Lehrplankommissionen unter Be-
teiligung aller gesellschaftlich relevanten Gruppen (die Kir-
chen eingeschlossen) beraten und beschlossen werden. Aber
selbst ‘eine solche Objektivierung kanrj subjektive ‘Gestal-
tungsfaktoren von Seiten der Lehrer/innen nicht ganzlich
ausschliefen:-Die:sind atich gar nicht zu fiirchten; sondern
sogar-positiv-einzubeziehen; wenn der LernprozeB nur offen
genug und wirklich dialogisch angelegt ist. Die Schule wiirde
damit. nur realistisch die in der Gesellschaft lingst in Gang
+befindliche Auseinandersetzung um die leitenden Lebens-
‘werte und Normen des Handelns widerspiegeln und- den
Schiiler/innen eine wirkliche Entscheidungshilfe bieten.

3. Eher Beﬁirchtung als Einwand st die Erwartung, daf die
Einfiihrung eines solchen Alternativfachs eine starke Kon-
kurrenz fiir den konféssionellen RU darstellen, auf die Dauer
vielleicht sogar dessen Bestand ernsthaft gefidhrden wiirde.
Damit werden Interessen der Kirchen(leitungen) und Berufs-
aussichten der Religionslehrer/innen beriihrt. Vor allem die
Existenzéngste der letzteren sind durchaus verstandlich.
Eine, wenn auch vielleicht langsam fortschreitende Ausdiin-

- nung des RU ist allerdings auch durch die jetzt schon wirksa-
men: Faktoren (Abmeldungen, Schiiler/innen o0.rB. bzw: an-
derer Religionszugehbrigkeit) gegeben. Die derzeitige Kon-
kurrenz: der méglichen  Freistunden ist vermutlich nicht
schwiicher als diejenige eines Ersatzunterrichts oder Wahl-
pflichtfachs, im Gegenteil.4 .

Aber nochmals' grundsitzlich: ein Monopolanspruch der Kir-
chen auf die religicse Erziehung in den 6ffentlichen Schulen ent-
spricht immer weniger der sich veranderriden teligitsen Situa-
tion der Gesellschaft. Das auch von den Kirchen anerkannte
Grundrecht der Religionsfreiheit hat Konsequenzen, die nicht
allein negativ: durch die Mo glichkeit der Abmeldung, sondern
-auch positiv, durch eine s@xationsgerechte Gestaltung schuli-

scher religitser Erziehung, 2u vollziehen sind. Ein offener RU,
der+dennoch konfessionell ausgewiesen bleibt, mag zur Zeit
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noch eine gentigende Antwort auf die konkreten Herausforde-
rungen der unterschiedlichen religiGsen Einstellungen von
Schiiler/innen sein.: Aber. wie lange noch?. Vielleicht ist auch
die Einrichtung von Wahlpflichtfichern: konfessioneller RU
oder Ethik und Religion, nur ein Ubergang zu ganz anderen
Verhiltnissen. Solange die Kirchen in Osterreich Religion immer
noch mit Christentum und Kirche gleichsetzen und institutio-
nell aus schlecht beméntelten Eigeninteressen fiir die Beibehal-
tung des ausschliefslich konfessionellen RU kémipfen; liefern sie
der Gegenseite nur die besten Argumente fiir dessen’ Abschaf-
fung. Sich allein-auf Gesetze und Vertrige zu verlassen, ist to-
richt. Sie kdnnen gedandert werden und werden geédndert, wenn
die Zeit dafiir reif ist ~ meist allerdings erst dann, wenn sie tibet-
reif ist. Blofle Riickzugsgefechte verschwenden' Energien; die
besser fiir die Entwicklung zukunftstrachtiger Losungen’ einzu-
setzen wiaren.

Und ‘was ist die Zukunft der Religionslehrer/innen? Zu-
néchst wird es mittelfristig weiterhin konfessionellen RU geben.
Die zu erwartende Reduktion: der Stunden; die in ‘den hoheren
Schulen schon eingesetzt hat, wird durch den' ebenfalls bereits
zu beobachtenden Riickgang der Absolventenzahlen (zuminde-
stens an den Hochschulen und Fakultdten) ausgeglichen wer-
den. Und weiters: Warum:sollten sich Christinnen und Christen
kiinftig nichtin: einem: konfessionell nicht' gebundenen Fach
Ethik und Religion fiir die sittliche und religicse Erziehung' von
Kindern und-Jugendlichen engagieren? Sie miissen ihre Uber-
zeugung dort nicht verschweigen: Die*geforderte Toleranz und
der dialogische Charakter dieses Unterrichts werden gegenwir-
tig in- einem offenen katholischen oder evangelischen RU schon
eingeiibt. Wenn: die Behauptung der diakonischen Gestalt kirch-
lichen Handelns ehrlich gemeint-ist, darin mufS die Mitwirkung
glaubiger Menschen — wie in anderen-gesellschaftlichen Hand-
lungsfeldern = auch im-Bereich- einer nicht kirchlich dominier-
ten, allgemeinen ethisch-religidsen Erziehung in der Schule be-
griifst-werden. Das Beharren auf einem kirchlichen Monopel im
schulischen' RU kann letzlich nur in ein Getto fithren.
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3 Vgl E. Rauscher a.a.0., 63f.
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Die Haltung der politischen Parteien zum
Ethikunterricht

Stellungnahme der Sozialdemokratischen Partei Osterreichs
NR Dieter Antoni im Nationalrat, XX. GP, 7. Juli 1998

Wir Sozialdemokraten haben uns, seit es die Diskussion um die
Einflihrung des Ethikunterrichts gibt, imimer fiir eine'sachliche
und emotionslose Diskussion dariiber ausgesprochen. Wir mei-
nen, daf. das keine tagespolitische Frage ist, die einer kurzfri-
stigen Entscheidung bedarf, sondern eine sehr sensible Mate-
rie; und File tut uinseres Erachtens fiirwahr nicht not.

Wir haben abér itnmer wieder betont; daf3 wir den Schulver-
suchen zum Uniterrichtsfach Ethik gerne zustimmen. Wit halten
es auch fiir sehr wichtig, dafi es diésbeziiglich unterschiedliche
Modelle gibt, die erprobt werden, damit Entscheidungen ent-
sprechend: vorbereitet: ind ‘giundgelegt werden: konnen. Ein
Blick in die Lehrpline der Schulversuche zum Ethikunterricht
macht eigentlich sehr deutlich, daf sich Lehrerinnenund Lehrer
enigagiert einsetzen Und einiges bewegen.

MaBgeblich fur unis Sozialdemokraten ist aber, dafl der Ethik-
untetricht auf eine freiwillige Basis gestellt wird und kein Schiiler,
auch nicht jener, der sich vom Religionsunterricht abmeldet, ge-
zwungen werden soll; den Ethikunterricht zu besuchen, Wir kon-
nen daher dem Aritrag des Liberalen Forums, der'ein Wahlpflicht-
fach vorsieht, namlich entweder Religions- oder Ethikunterricht,
nichts abgewinnen: Wir empfinden darin eigentlich eine Benach-
teiligunig all jerier Schiilerinnen und Schiiler; die den Religionsun-
terricht als Fach besuchen wollen. Sie hatten dann keine Chance
mehr, ein Ethikfach; das wir uns als:tinverbindliche Ubung, als
Freigegenstand vorstellen konnen, zu besuchen. Ich meine, je brei-
ter das Angebot, desto sinnvoller ist es fiir die Jugendlichen.




Tatsache ist, daf8 heute schon in mehreren Unterrichtsberei-
chen, sei es im Bereich der Philosophie, der Geschichte, der Psy-
chologie, in Deutsch, in Biologie und in' marnch ‘anderen' Berei-
chen, durchaus die Moglichkeit besteht und auch wahrgenom-
men wird, Elemente von Ethik einzubinden: Ich halte das auch
fiir gut und wertvoll.

Ich-habe, als diese Diskussion begonnen hat, in einer Presse-
aussendung einmal angeregt, der Ethikunterricht sollte einen
Uberblick iiber die grofien Weltreligionen anbieten. Dies sollte
nach Méglichkeit von den Vertretern der grofien Religionen
durchgefiihrt. werden; damit. eine entsprechende Authentizitit
gegeben ist. Ich meine, daB8 durch eine optimale Mitwirkung
und durch eine solide Diskussion in eben diesem Lernfeld Ge-
schichte und. Grundlagen verschiedener. Kulturkreise und: vor
allem die Bedeutung der Religionen sehr gut nachvollzogen
werden kdnnen.

Ich meine aber; daf {iber den religiésen und philosophischen
Bereich hinaus der. Ethikunterricht den.Schiilerinnen auch: die
Moglichkeit bietet, gesellschaftliche Wertvorstellungen zu ent-
wickeln sowie werteinsichtig zu urteilen und zu handeln, und
zwar durch die Vermittlung und Reflexion verschiedener gesell-
schaftlicher Normen und Werte. ~

Ich.meine damit die. unterschiedlichen Positionen, die der
Mensch.im gesellschaftlichen Netzwerk innehat; der Mensch als
Individuum . selbst;. der Mensch in.der Beziehung zum.Du,:also
zum anderen; der Mensch als ein Teil einer Familie oder einer
Lebensgemeinschaft;: der Mensch ‘als Teil der-Gesellschaft; der
Mensch als kulturelles Wesen oder Mensch in.der Natut; in-der
Mitwelt tiberhaupt:

Nochmals; Wir haben eine positive Einstellung zum Ethikun-
terricht; wir'sagen ein absolutes.Ja dazu. Dieser-soll auf freiwilli-
ger Basis und nach Méglichkeit im Rahmen eines Freigegenstan-
des oder einer unverbindlichen Ubung erfolgen, damit wirklich
jederJugendliche, der Interesse an. dieser: Zusatzinformation
hat; diese Méglichkeit-auch wahrnehmen kann; Dariiber sollten
an der Schule Schiiler; Leh%r und. Eltern-entscheiden.
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Stellungnahme der Osterreichischen Volkspartei

Die OVP ist davon tberzeugt, dafs unsere Gesellschaft an der
Schwelle zum 21. Jahrhundert ein neues Verstindnis von den
Werten; der Ethik und" den-demokratischen Voraussetzungen
des Zusammenlebens braucht: Bildung kann daher nicht nur
Wissen vermitteln. Bildung vermittelt auch: spirituelle und de-
mokratische Werthaltungen. In' der Schule geht es nicht allein
um den Erwerb von Sachkompetenz. Sie mufs einen Beitrag zur
Starkung: der.;, Ich-Kompetenz” und ;,Sozial-Kompetenz”. der
Schiiler/innen und der Studenten /innen leisten: Sowohl Wissen
als auch Werte brauchen das individuelle:Gewissen, weil erst
dann das Gute in unserem Leben méglich wird.

Religion und Ethik

Religionen und die sie tragenden Kirchen und Glaubensgemein-
schaften sind in der europaischen Kulturgeschichte die zentra-
len Wertestifter. Dazu bekennt sich die OVP.

Deshalb treten wir dafiir ein, da8 der Religionsunterricht un-
verzichtbarer Teil ‘einer modernen und umfassenden Vermitt-
lung von Bildung: ist.-Damit unterstiitzen wir das Wirken der
Sinnstifter ‘der ‘europdischen Kultur, die groBen: Kirchen' und
Glaubensgemeinschaften. Sie garantiereii die in alleri Sinnifragen
fiir die personliche Freiheit notwendige Offentlichkeit.

Erst dort, wo Schiiler'oder Eltern-den konfessionellen Religi-
onsunterricht aus Gewissensgriinden nicht mittragen konnen,
soll der Ethikunterricht einsetzen. Aber auch im Ethikunterricht
geht es um die Vermittlunig von' Werten und eines Verstdndnis-
ses von Religion.*

Wir glauben, dafs die spirituellen, ethischen, politischen und
kulturellen Fragen nicht allein durch groBeren wissenschaftli-
chen’Fortschritt oder intelligentere Regierungsprogramme  zu
16sen sein werden. Das Problem liegt tiefer und ist dort verwur-
zelt, wo ‘es darum geht, wie unsere Gesellschaft die Wirklichkeit
versteht.

Ein ‘modernes Verstindnis von Wertestiftung und Demokra-
tie in den Schulen wird sich die Aufgabe setzen, dafi die’jungen
Menschen: an-einer Gesellschaft mitbauen konnen, in der die
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Liebe und Intimitdt zwischen den Menschen gefordert wird.
Und in der die innere Bedeutung von Freundschaft und Ge-
meinsinn nicht als Fremdworter unverstanden bleiben und eine
ethische Sensibilitdt und spirituelle Offenheit unter den Men-
schen bestehen kann.

Unser Verstandnis von Wertestiftung zielt darauf ab, dafi die
Beurteilung unserer ,Standorte”, die Qualitat unserer Einrich-
tungen in Gesellschaft, Staat und Wirtschaft nur dann als erfolg-
reich gelten konnen, wenn sie diese ethische, spirituelle und
letztlich auch 6kologische und ‘psychologische Sensibilitat im
Miteinander der Menschen sichert. Unsere europaische Gesell-
schaft braucht diese Nachhaltigkeit in den menschlichen Bezie-
hungen und gesellschaftlichen Einrichtungen, weil, wie Martin
Buber meinte, das wirkliche Leben unsere Beziehungen aus-
macht.

Wertestiftung in-den:Schulen heifst ‘daher, an ‘einer: Gesell-
schaft zu baten, die soziale, spirituelle und psychologische Be-
dingungen kennt, in derdie Anerkennung; der einmaligen Be-
sonderheit jedes einzelnen Menschen gefordert wird und jeder
von uns mit Respekt, Freundlichkeit und Aufmerksamkeit be-
dacht wird. Wir brauchen eine Gesellschaft, die uns dazu ermu-
tigt, den Menschen und der Umwelt' mit Freude und:Achtung
gegeniiberzutreten.. Unser 6ffentliches Leben ist nicht nur Poli-
tik, sondern hat mit unserem Zusammenleben zu tun = damit;
wie wir unsere Wirtschaftsordnung organisieren; wie wir unser
Gesundheitssystem gestalten, wie wir unsere Kinder in das Le-
ben hineinftthren und unsere Eltern im Alter begleiten.

Der positive Beitrag der Kirchen zu unserer Gesellschaft ist auch
aus liberaler Sicht unbestritten. Ebenso unbestritten ist auch der
Grundsatz unserer Republik, Kirchen und Staat zu trennen. Der
Staat hat nicht mehr in die Glaubensentscheidungen seiner Biir-
gerlnnen einzugreifen. Umgekehrt miissen auch die Kirchen
und Rehglonsgememschaften anerkennen, dafl der Staat nicht
mehr der kirchlichen Gewalt untersteht, sondern allen Biirgerln-
nen gleichermafen verpflichtet ist, unabhéngig von deren Ge-
schlecht oder religioser Uberzeugung.

So. versteht sich das Liberale Forum kemeswegs als kirchen-
feindlich, und auch die Forderung nach der Einfiihrung eines
Pflichtfaches Ethikunterricht will nicht die Kirchen bekampfen.
Nur sollen Staat wie Kirchen den Platz in der Gesellschaft ein-
nehmen, der ihnen gebiihrt, Religidse Entscheidungen sind Pri-
vatsache des einzelnen, Darum kann und darf der Staat sie nicht
in seine Hinde nehmen, auch nicht in der staatlichen Schule.
Und darum hat der Staat auch den Auftrag, ethische Grundhal-
tungen und soziale Kompetenz statt rehgloser Dogmen schu—
hsch zu vermltteln

Schule und Bildung

Schule soll zunzichst einmal Wissen vermltteln Nicht sub]ektlv
nicht einseitig; sondern rational tiberpriifbares Faktenwissen,
Wenn sie-dariiber hinaus zur Auseinandersetzung mit Inhal-
ten erzieht und: unterschiedliche Denkschulen vorstellt, ist es ei-
ne demokratische Schule.

Fine Schule; die auﬁerdem -

in  soziales Verhalten und gesellschafthche Verantwortung
einiibt; '
Wertsysteme vorstellt

- zum Wertvergleich einladt,

zur frelen Entscheidung des einzelnen und

zur Eigenverantwortlichkeit befahigt, -

ist eine liberale Schule.
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- Splch eine Schule ist nicht wertneutral, sie ist im liberalen Ver-
stindnis den demokratischen Regeln Osterreichs und einem
multikulturellen Verstindnis verpflichtet. Die gemeinsame
Wertbasis ist das Menschenbild der Aufklarung. Es geht um die

* Erziehung zu kritischem Bewufitsein, verantworteter Fre1he1t

und Selbstbstimmung,

Eine Schule aber, die vom ersten Schuljahr an nicht ntr Wis-
sen und gemeinsame Grundwerte vermittelt, sondern den Schii-
lerInnen — nicht allen gleichermafBen, sondern getrennt nach Re-
ligion — Ideologien vermittelt, solch eine Schule ist im liberalen
Verstandnis untra gbar

Der Ethikunterricht

Darum fordert das Liberale Forum die Emfuhrung emes ver-
pflichtenden Ethlkunterrlchtes in Osterreich. Bereits in der
Volksschule soll den SchiilerInnen das 5021a1e und demokrati-
sche Grundgeriist unserer Gesellschaft m1tgegeben werden.

. Dies konnte etwa umfassen:

* das Einiiben in soziale Verhaltensweisen (Sohdarltat mlt

Schwacheren, E1genverantworthchke1t) ‘

e die Erzwhung zu eigenstindigem Denken und Respekt vor
der Freiheit des anderen im Geist der Aufklarung

* das Wissen iiber die Gefahrdung der Freiheit des einzelnen
durch totalitdres Denken

» - die Information iiber die geschichtliche Entwu:klung der de—
mokratischen Werte

» - das Vertrautmachen mit gesellschaftlichen Denkrichtungen

¢ ‘das Bewufitmachen ‘der ]udlsch-chnsthchen Wurzeln der

abendlandischen Kultur A
* das Darstellen der Glaubens- und Wertsysteme der Weltreli-

gionen und christlichen Konfessionen +
¢ das Vermitteln der positiven wie auch der negativen Ein-

fliisse der Kirchen auf die europdische Geschichte.

Als Liberale sind wir davon iiberzeugt, daf§ die Schule zur
Entwicklung einer reifen Bersonlichkiet beitragen und das Ur
teilsvermogen scharferi:myfl: Darum darf sie nicht frithzeitige
Festlegungen der SchiilerInnen auf emseltlge 1deologlsche Sy-
steme férdern.

Stellungnahme der Wiener Griinen
Susanne Jerusalem: Ethikunterricht -, Knigge” fiirs
21. Jahrhundert

Ethikunterricht klingt gut;: klingt neu und warum eigentlich
nicht?

Tin Zeitalter der groSen Aufregung um den allgemeinen Wer-
teverlust und der Klagen tiber die steigende Orientierungslosig-
keit aller, der Jugendlichen wie immer im ganz besonderen (gibt
es seit Jahrtausenden); kommt die Idee zum richtigen Zeitpunkt
und erhilt Applaus.von vielen Seiten. Von mir. nicht.. Wie wet-
den eigentlich Generation fiir Generation aus den orientierungs-
losen: youngsters.jene: pflichtbewuften- ordentlichen Biirgerin-
nen; die’sich {iber die;heutige Jugend” beklagen? Oder schla-
gen die besoniders Orientierungslosen eine Gaunerlaufbahn ein,
und:.wir brauchen jetzt-den: Ethikunterricht, um:sie praventiv
aufordentliche Pfade zu kanalisieren?

Stellen -wir- die: Frage andersherum: Ethikunterricht ‘klingt
gut; klingt neu, aber warum eigentlich?

Damit:der Religionsunterricht nicht mit dent Alternativange-
bot Freizeit konkurrenzieren mufl? Damit sich also nicht 5o viele
Schiilerinnen und Schiiler vom Katholischen Religionsunterricht
abmelden? Wie: viele sind“es*denn nun, geehrte: Erzdizese
Wien?: Veroffentlichte ‘Zahlen ‘existieren nicht, die Bereitschaft
zur:-Veroffentlichung ebensowenig; sogar der Stadtschulrat be-
hauptet steif und fest; keine Ahnung zu haben.! Méglich sind al-
so ‘nur Schatzungen Daumen mal Pi, die je:nach Antwort der
Fachleute unterschiedlichausfallen.' Die: Beschwichtigungsant-
wort:,,Nein; nein, es melden sich nur'ganz wenige ab.” Die pla-
kative Antwort: ;;Stellen: Sie sich:blofi einmal vor, es:gibe die
Moglichkeit; sich. vom Mathematikunterricht abzumelden und
statt dessen Freizeijt zu geniefSen; na eben!” Eine ernsthafte Aus-
legung der beiden Antworten: lait alles zwischen ,fast keine”
und:;nahezuralle” zu, Wie:auch immer, das Interesse der Kirche;
es.nicht mit dieser tiberméchtigen Konkurrenz: aufnehmen zu
miissen; ist nachvollziehbar. Soviel zum Applaus von Kirchen-
seite. Einige Kirchenleute waren-allerdings noch schlauer, denn
Klatschen allein gibt nicht viel her, aber dazu spéter.
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Besonders heftiges Geklatsche kommt auch von der Seite der
Kirchengegner, die das Konkordat in Frage:stellen, die die Mei-
nung vertreten, die Kirchen sollten die Moglichkeit des Religi-
onsunterrichtes an den Schulen: nicht haben. Kein Unterricht,
kein Geld fiir.den Unterricht. Ein erster Schritt auf dem Weg zu
einer klaren Trennung zwischen Staat und Kirche. Ethikunter-
richt .als Ersatz: fiir. kirchlichen: Religionsunterricht.. Einfach
Tschiiss und.Schluss. Auch dieses Interesse ist klar uind legitim:

Die:Protagonisten: des: Ethikunterrichts: bestehen: also aus
Gruppen, die gegensitzliche und absolut unvereinbare Ziele an-
streben. :

Es ist' nicht uninteressant, das’ auf-die Parteien umizulegen;
deren Zustimmung zum Schulversuch Ethikunterricht im Stadt-
schulrat:notwendig war. SchlieBlich braucht auch der Ethikun=
terricht eine Mehrheit. OVP (pro Kirche) und LIF (gegen Kon-
kordat) taten sich naturgemafs leicht, sie stimmten in frauter Ei
nigkeit fiir den Ethikunterricht. Die Freiheitlichen stimmten ge-
gen eine staatliche Normenvorgabe. Aufgabe der Schule ist es,
Wissen zu vermitteln, der Erziehungsauftrag ist: Sache der El
tern,-im: Ethikunterricht -‘wire:aber. die Wertewelt der Lehrer
maBgebend. Die SPO tat sich speziell schwer. Einigen schwante;
was.der:Beschluff in der Schulrealitat bedeuten wiirde. Gewin-
ner wiren ausschliefllich konservative AHS ;- die seit-jeher die
Moglichkeit, sich vom Religionsuntetricht abmelden zu konnen;
heftig- kritisiert: hatten. Nun . waren sieendlich wieder vom
Miihlstein der Alternative. ,Freizeit” befreit. Das grofe Aufat-
men war:ja bis in:den Stadtschulrat vernehmbar: Schliefllich
sorgte die SPO aber doch fiir die notwendige Mehrheit des
Schulversuchs Ethik. Einletztes Mal; wie beteuert wurde.

Die Griinen waren gegen das Installieren eines neuen Faches
Ethik. Aus vielen Griinden:. Erstens: Die Kirche sollte die Biirde
der: Konkurrenz ;Freizeit” ruhig: weitertragen; es hat ihr und
den Schiilerinnen und Schiilern seht genutzt, weil der Religions-
unterricht sich an wvielen Schulen durch die starke Konkurrenz
einfach verbessert-hat: Der Wettbewerb-hat der Qualitat des An:
gebotenen: gutgetan: Zwei§;s: Das Ziel, die Kirchen ganzlich
aus.der Schule zu vertreiberi, verfolgen wir nicht, dennReligion
hat fiir viele:einen-wichtigen-Stellenwert und gehdrt in das

schulische Bildungsangebot integriert. Das:Abschieben des ka-
tholischen Religionsunterrichts:an eigene Einrichtungen der Di-
ozesen oder Pfarren odes: des moslemischen:Unterrichts in die
Moscheen, um nurzwei:Beispiele zu niennen, scheint aus vieler-
lei Griinden nicht erstrebenswert: Drittens: Nachweislich haben
Kinder und Jugendliche zu viele Arbeitsstunden: (Unterricht+
Haustibung) und zu viele Facher; ‘es ist absurd, ein-neues zu er-
finden. Vielmehr ginge es:darum; Ficher.und Stoff zu reduzie-
ren und facherlibergreifend sowie projektorientiert zu arbeiten.
Die Zerstiickelung-der-Wirklichkeit in Fdcher hat ihre Ursache in
Organisation und Verwaltung, fiir die Schiilerinnen und Schtiler
hingegen erschwert sie'das Lermen und macht das Begreifen von
Zusammenhédngen: kompliziert:-Die ganzheitliche Ausrichtung
hat imGriinen:Schulprogramm: zentrale Bedeutung, eine Zu=
stimmung:zu einer weiteren: Aufsplittung in Facher kann es
nicht:geben: . i :

Was die Religionen angeht, ist sowohl ein, okuinenischer Re-
ligionsunterricht denkbar als auch ficheriibergreifende Projek-
te zum Thema Religionen. Wichtig ist, daB Zeit und Raum
bleibt, auf die Fragen und das Interesse der Schiilerinnen und
Schiiler einzugehen, dann kann-ein Religionstnterricht wichtige
Impulse fiir soziales Lernen lieferit.

Kein Lehrplan, kein Lehrbuch, kein Studium.

Was also soll im- Ethikunterricht gelehrt werden, welche Werte
sollen vermittelt werden, welches Ziel erreicht werden? Was ist
richtig, was' ist falsch' (sittlich- unsittlich), und ‘wer bestimmt
das? Wer unterrichtet mit welcher Ausbildung? Sind die NATO-
Angriffe richtig oder falsch? Diirfen die Serben unter den gege-
benen Umstanden bombardiert werden, darf das die NATO?
Sollen Wehrdienstverweigerer Asyl bekommen, sind sie Helden
oder Verbrecher oder einfach Feiglinge? Ist das Beibehalten der
Netitralitdt unsolidarisch oder sinnvoll, weil nur ein Unbeteilig-
ter die Vermittlerrolle iibernehmen kann? An welchen Eckpfei-
lern 1aBt sich derstaatliche Ethikunterricht festmachen? Oder ist
es ‘gar kein staatlicher, weil die Grundlagen ohnehin vorwie-
gend von'jenen katholischen “Religionslehrern ‘miterarbeitet
wurden, denen Klatschen alleine zu wenig war und die die ka-
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tholische Morallehre zur Grundlage des staatlichen Ethikunter-
richts gemacht haben?:Spitestens an diesem Punkt stellt man
fest, daf8 die Sache zu allem Uberfluf auch noch unausgegoren
ist: Nicht einmal - der Mindeststandard ~ wo Ethikunterricht
draufsteht, ist gesellschaftlicher Ethikunterricht drinnen; und
wo Religionsunterricht drauf steht, ist Religionsunterricht drin-
nen. -, ist. gewahrleistet. Nicht einmal- dieses:Mindestmaff ‘an
Transparenz und Eindeutigkeit ist gegeben.

Zurganzheitlichen Bildung gehort neben dem kognitiven auch
soziales und-emotionales: Lernen. Das:alles findet in:der:Schule
statt.:Jeden: Tag. Die Schule ‘erzieht; ob:wir das wollen oder
nicht:"Aufgabe der Behorde wire es; den Rahmien fiir das Ler-
nen neu-zu gestalten; nicht durch: die Erfindung neuer Facher
und: erhobener Zeigefinger, ‘sondern: durch einen schulischen
Alltag, der ethischen Grundsatzen entspricht.

1 Anr.nferkung der Redaktiorn: Die offizielle TeﬂnaMestatistik fiir den
Religionsunterricht. fiihrt das Erzbischofliche Amt fiir Unterricht
und Erziehung, Stephansplatz 3, 1010 Wien ‘
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Martin Bolz

Wem niitzt der Ethikunterricht?

Wiéner’Erfuhrungen mit einem ,neven” Gegenstand

Seit dem Schuljahr 1997/98 gibt es in Wien zwei AHS an denen
int einem Schulversuch der Gegenstand |, Ethik” erprobt werden
soll. Ab dem Schuljahr 1999/2000 kommen in Wien weitere
Schulen hinzu, in Osterreich werden es dann insgesamt etwa 47
Schulen “sein, die”in dhnlicher oder unterschiedlicher Welse
Ethikunterricht (EU) offiziell anbieten. Das Stadium eines Schul-
versuches ist daher durch die normative Kraft des Faktischen
bereits Vergangenheit. Gegenwart ist, dafs man zwar die Lehr-
pléne fiir den EU kennt, aber eigentlich nicht genau sagen kann,
was in den Stunden konkret geschieht — eine angekundlgte offi-
zielle Evaluation lagt noch auf sich warten.

Wie hat das ganze angefangen? Die einzig mogliche Antwort
lautet: Osterreichisch — pragmatisch, relativ zeitgleich aufgrund
einer dhnlichen Entwicklung und &hnlicher Losungsansétze.
Die Anzahl jener SchiilerInnen, die nicht mehr am Religionsun-
terricht teilnehmen, steigt. So entsteht fiir die Schule ein Auf-
sichtsproblem, will man die Schiilerlnnen mcht in der so ent-
standerien Freistunde dem Lernraum ,;Kaffechaus” zuweisen.
So ist 1977 in Tirol und Vorarlberg durch die gemeinsame Sorge
in Bezug auf diese Entwicklung in der Zusammenarbeit zwi-
schen Landesschulriten und romisch-katholischer Kirche die
Einrichtung eines Ersatzfaches , Ethik” vorgenommen worden.
Ih Wien waren die Probleme-dhnlich, wobei hier zu den Abge-
meldeten die Schiilerlnnen ohne religidses Bekenntnis hinzu-
kommen.: ~ -

Die:Einfithrung des Ethlkunternchts ist also von Anfang an
eng mit der Frage des Stellenwerts des Religionsunterrichts ver-
kniipft, wobei sich beide Bereiche gegenseitig mterpret1eren Im
AHS - Bereich wird das wahrscheinlich- auch so bleiben.!




Theoretische Uberlegungen zum Ethikunterricht

Es empfiehlt sich, bevor man intensiv auf die Wiener Entwick-
h'mgen eingeht, einen Blick in die Geschichte des Ethikunter
richts zu werfen. Da fallen zuerst einmal die Lehrpléne des Frei-
staates Bayern zum Ethikunterricht aus dem Jahre 1972 auf
Lehrplane tibrigens, die fiir die dstetreichische Entwicklung das,
Patenamt iibernommen haben. Aber auch mit einem solchen
Blick wiirde man sich die Sache doch zi einfach machen, weil

nicht die Lehrpléne an und fiir sich fiir die Diskussion wichtig

sind, sondern die nachfolgenden theoretischen Uberlegungen
Fragestellungen an und tber den Ethikunterricht also, die bis
heute zumindest kontrovers sind. ‘ '
Diese Diskussion soll mit vier Beispi ' '
Di ; pielen exemplarisch -
macht werden. ‘ R

1) Ethikunterricht ulﬁs‘,,Moruluntérricht or Repdramr dngkeblicher ‘
Defizite der Jugend” ~ :

Dfer erste Gewdhrsmann fiit unseren Zusammenhang ist der in
Tiibingen lehrende Philosoph und Ethiker Otfried Hoffe. In sei-
nem 1979 erschienen-Buch: ,;Ethik und Politik’* setzt er sich’be-
sonders im Kapitel 16 mit dem ,Ethikunterticht in pluralisti=
scher Gesellschaft” auseinander. Er-miuf feststellen, dafdes sei+
tens der Philosophie noch keinen Konsens iiber Entwiiife zur
normativen Ethik gegebenhabe; daf aber gleichzeitig ‘die' Ab=
meldungen vom Religionsuntetricht in Bayern und Rheinlarid =
Pfalz zugenommen hétten: Insofern ist diese Analyse (19791 mit
fier‘heutigen Situation in-Osterreich vergleichbar und es geht
1m“mer noch um: die Frage der Lérnziele dés Ethikunterrichts

Waéhrend man hierzulande den SCHOG §2 als Verpflichtun ei-.
nes Ethikunterrichts in einem zumindest neutralen aber angoné
sten keineswegs weltanschaulich neutralen Staat bemiiht und in
Wahrheit einen Moralunterricht zur Reparatur angeblicher Defi-

zite der Jugend im Auge hat,® wollte Hoffe die Schule nicht als

Besserungsanstalt derNation verstanden wissen; sonderit for:

derte ils Lernziel die ,,Re§exion als-Moment sittlicher Kompe-
ten?”. Die spitbiirgerlichén Befiirchtungen des Versagens von
Erziehung steht dem Wissens- und Reflexionsaspekt gegentiber

- mian meint unterschiedliche Konzepte:von Schule, will aber
keine Verinderungen. Deshalb ist die Feststellung von Hoffe im-
mer noch giiltig:,, Wahrend:bei den Leit=und Richtzielen und
bei vielen: Grobzielen: die: Méglichkeiten -eines. Unterrichts in
(normativer) Bthik:stark iiberzogen sind, werden sie an solchen
Stellen (gemeint sind ‘Aspekte der Sozialgeschichte, verglei-
chende: Religionswissenschaft und Sozialwissenschaften, M.B.)
weit unterschitzt.”? Insofern gleichen sich die Bilder, genauso
wie die gegenseitigen Verdachtigungen, die sich in der Forde-

rung eiries;;;wertfreien®; . was aber wohl besser ,, wertungsfrejen”

Ethikunterricht im Gegensatz zu einem sich deklarierenden Re-

ligionsunterricht (Stichwort: Selbstauslegungsrecht der Religio-

nen) niederschlagen. Hier muf3 man Hoffe wiederum zu Wort
kommen:lassen: ;;Um der Alternative: von:Indoktrination und
Relativismus' zuentgehen, mufl: man zwischen:-der im Prinzip

einén Bthik:elementarer Verbindlichkeiten und-der Pluralitat
von Ethiken eines optimalen Lebens, den christlichen, marxisti-
schien; buddhistischen und anderen-Deutungen von Humanitat
strikt unterscheiden.”® Es ist ‘die unabhingig von Schultheotie
(Brziehungs- oder Wissens- oder Lernschule) von der Aufkla-
rung her iiberlieferte Frage zu klaren, ob Menschen wohl ent-
sprechend ihrem Wissen und ihren Erkenntnissen handeln -
was zumindest nach einem Blick in die Geschichte des 20, Jahr-
hunderts bezweifelt werden darf. ;

Es geht also um mehr als nur einen neuen Gegenstand in der
Schule, der sich ja mancherorts als Antwort auf den Wertewan-
del und :den:damit feststellbaren Pluralismus versteht. Hier
meint Hoffe in unseren Tagen: ,,Ubrigens kann man die Frage
des. Lernziels auf das Problem Pluralismus doch beziehen: Die
beiden falschen Einstellungen sind namlich mit falschen Ant-
worten auf den Pluralismus verwandt: das Moralisieren mit ei-
nem dogmatischen Besserwissen, also mit: sittlicher Indoktrina-
tion, und die Beobachterhaltung mit einem sittlichen Relativis-

mus.”7...

2) Ethikunterricht als rhetorische Schulung -
Der zweite Gewéhrsmann ist der Philosoph Wolfgang Fischer,
der seinerseits das Lehren im Argumentieren kritisch befragt




und damit fragt, ob der Ethikunterricht lediglich die Argumen-
tationsgewandtheit und -korrektheit schulen wolle. Ethik also
lediglich als ein Untetricht, der sich damit begnuigt, daf3 einmal
»dartiber” geredet worden ist? Fischer meint: ;Das Reizvolle an
thm (dem Ethikunterricht, M:B.) scheint mit in dem Umstand su
liegen; daf3-den heutigen Ethikunterricht pédagogisch- konzep-
tionell haufig eine dhnliche Erwartung wie damals auf Seiten
der Sophisten durchzieht: Zumindest auf der Ebene der gesetzli=
chen ‘Vorgabén, vor allem aber ‘der ‘Lehrplédne, der Richtlinien
und weiterer Regulierungen wird einem gemiBigten ;Intellek=
tualismus“ das Wort geredet, will sagen: es wird darauf gebatt,
daf die sogenannte geistige Durchdringung ethischer Themati:
ken'(wie'Werte und Normien; Freundschaft und Liebe; ;;Sinnfin=
dung” und Lebensformen, Kantianismus versus Konsequentia-
lismus usw.) tiber einen Zugewinn an Wissen und Einsicht zu eis
nem: - qualifizierten Urteileni‘als Grundlage:;;verantwortlichen
Handelns* beitragt.”® Ethik wird halt unterrichtet, weil es ge-
rade:;;dran” ist, eine weitere Begrindung: gibt es nicht: Die
Frage nach der Argumentierfihigkeit von SchiilerInnen; gewis-
sermafien ein',Nebenprodukt” des Ethikunterrichts, wird zu-
mindest in Deutschland intensiv diskutiert. ‘

3) Die Antwort auf die siikulare Gesellschaft — LER

Ein weiterer Punkt verbindet sich mit dem Gegenstand LER
.(endgiiltig‘ heifst er: Lebensgestaltung, Ethik, Religionskunde)
im deutschen Bundesland Brandenburg. Es wird erwartet, daf
das deutsche Bundesverfassungsgericht noch 1999 die gegen
LER eingebrachten Klagen behandelt und zu einem Urteil ge-
langt. Die Kontroverse nachzuzeichnen ist hier nicht der Raum;
es’scheint nur so zu sein, dal LER deswegen auch zwischen alj
len Stﬁhlen‘ sitzt, weil von ihm zu viel érwarfet oder ihm zu viel
an ankreter’ Verdnderung von Schule iiberhaupt zugemutet
worden ist. Der Aspekt der Lebenshilfe ‘Wird'vorrahgig; »Die
von vielen LER - Lehrkriften reklamierte besondere Vertrauens-
beziehung steht erkennbar unter. dem Vorbehalt, auch in der
Schule die Kontrolle iiber % Schiilerinnen und Schiiler zu be-
halten. So entsteht — in der’Geschichte des pidagogischen Den-
kens nicht iiberraschend ~ eine geradezu paradoxe Erwartung
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an das eigene Lehrerverhalten. Die Gespréche mit den Lehrkréf-
ten haben deutlich gemacht, dal die mit dem neuen Lernbereich
LER erhoffte Moglichkeit zur konkreten Lebenshilfe, die die
Grenzen des Untetrichts iiberwindet; fiir sie den Modellversuch
besonders attraktiv gemacht hat.“? Ein weiterer Aspekt taucht
auf: Die Grenzen von Schule sollen iiberwunden:werden, damit
Schiilerlnnen Lebenshilfe gegeben werden kann. Das-ist ein Ge-
danke; der sichsicherlich-auf die Vergangenheit des neuen:Bun-
deslandes Brandenburg bezieht und auf die Herausforderun-
gen, der sich SchiiletInnen wie LehrerInnen in einer sich wan-
delnden Umwelt gegeniibergesehen haben. Daf damit auch ein
eigenes LehrerInnenverhalten jenseits der bisherigen Strukturen
erhofft wat; sollte nur der: Vollstindigkeit halber erwahnt wer-
den: LehretInnen im Bereich LER werden BeraterInnen in einer
sich dementsprechend verandernden Schule. Die Grenze dieser
Vorstellungen bildet die gewachsene Schule ~ und diesen Preis
wollte man (vorlaufig) ja wohl auch zahlen. ,Padagogisch geht
es um eine diskursiv:argumentativ vermittelte kognitive Stimu-
lierung dés ;moralischen Verstandes®. Eine so verstandene For-
derung moralischer Urteilsfihigkeit ist keineswegs ohne Bedeu-
tung fiir das moralische Handeln. Allerdings lafit sich t theore-
tisch wie praktisch die Differenz zwischen Verhalten und Den-
ken nie aufheben.”'? Die Grenze von Schule und Aufklarung ist
wiederum: beschrieben, aber anders ‘als bei Hoffe wurde die
Briicke zwischen Denken und Verhalten in Beratung und Lehre-
rInnenpersonlichkeit gesehen.

4) Werteerzichung — Hilfe gegen die Unsicherheiten des Lebens

Der Rif nach Werteerziehiing erschallt im Lande:schon seit eini-
ger Zeit und materialisiert sich in vielfdltigen Formen, unter an-
dereni'dann; wenn man:éine erhdhte Gewaltbereitschaft bei Ju-
gendlichen feststellen will oder jugendliches Freizeitverhalten
kritisiert; , Mut zur Frziehung also ist angesagt. Mankann also
schoit wieder ein Krisenbewiifitsein mit - Handen greifen, das si-
cherlich atich rationalititsfeindlich tind daher auch ;wertglau-
big*ist.;in.diesem Sinn (flir jenes private-Ringen um Sinn also;
das so-intim ist, daf padagogische Einmischung sich vielleicht
von' vornherein verbietet): hat - W. Brézinka ‘(Riickblick auf 50




Jahre erlebte Pédagogik. In: Padagogische Rundschau 48, 1994,
5. 651) vielleicht recht, wenn er atf die Ni otwendigkeit hinweist;

sich anthropologischen Befunden nicht zu verschliefen, und
darauf, dafi', és-der Natur des Menschien angemessener ist, die
Spannung zwischen sinnsicherndem Glauben und dem Streben
nach Erkenntnis auszuhalten”. ER hitte ‘dann recht ‘gegen
K.R Popper:(Die offene Gesellschaft und ihre Feinde: Bd.I: Der
Zauber Platons; Tiibingen:1992, S.-238), der festhielt: ., Fur die,
welche vom Baume der Erkenntnis gekostet haben; ist das Para-
dies verloren.” Miifite man die Botschaft des Kritischen Rationa-
lismus in einem Satz fassen -es wire vielleicht diesef: ,Bin siche;
res Fundamenit gibt es nicht:“* Es wite in diesem Sititi alss fatal;
wollte man mit dem Ethikunterricht eine Sicherheit vorgaukeln;
die es'so betrachtet niicht gibtund die wiederuim; wollte man sie
dennoch ~hetstellen; + besoridere LehrerInnenpersénlichkeiten
verlangen wiirde. Die Kritik des Kritischen Rationalismiis
wiirde-also. zum' Beispiel LER und die implementierten’ thera-
peutischen Vorstellungern tréffen: Oder iin ies tidt Neuweg zu
formulieren: ;Wer versplirt schon den Drang zur Suche in einer
Welt der Werte ~ Erzieher, die uns ihre je personlichen Gewif}-
heiten als Fundstiicke feilbieten?%12 ‘

Elhikuntéfricht, in Osterreich

Wir haben nun einen Diskussionsstand mit offenen Fragen dar-
gestellt; man gewinnt nicht den Eindruck, als ob diese Problem:
lage bei - der Diskiission iiber die Einfithrung des Ethikunter-
richts in Wien eine Rolle gespielt hitte. Hierzulande geht man,
und- darauf haben wir ober schon hingewiesen, pragmatisch
vor. . Wenn eben der Religionsunterricht nicht angenommen
wird, dann miissen die Schiilerinnen den EU besuchen. Abgese-
heridavon; daf es sich bei dieser Festlegung des Argumentati-
onsstandes um das Festschreiben eines status quo handelt; so
geraten Religionsunterricht und Ethikunterricht auf einmal in
das gleiche Boot ~ der jewgilige Gegenstand ist von den Schiile-
rInnen‘auf eine entsprec}‘l/{de Weise zu wihlen. Und wenn man
dann noch die in jeder Wéise ideologisch gefiihrte Diskussion
anschaut, ob der Ethikiinterricht éii Ersatz'>odérein Alterna-
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tiv!- Fach 'sei, dann darf manja nur feststellen, dafs ein ,, Ersatz”
ja keine eigene Begriindung hat oder braucht, weil er eben Er-

satz fiir eine Pflicht ist. Aber wenn wir schon dabei sind; dann
treiben: wir ‘die’ Argumentationskette auf ihre absurde Spitze:
Der Religionsunterricht ist in Ostetreich ein Konfessionsunter-
richt; also kann der Ersatz Ethikunterricht auch nichts anderes
sein!? :

Ethikunterricht in der Grauzone zwischen Schulversuch und
Schulautonomie ~

Der Ethikunterricht wurde im BRG 23 von langer Hand geplant
und 1995/96 deém:Stadtschulrat fiir Wien in Forim eines Antra-
ges auf einen Schulversuch eirigereicht, das ORG Hegelgasse 12
hat seinen Antrag dann noch so rechtzeitig abgegeben, daf8 der
Schulversuch i beiden Schulen it dem Schuljahr 1997/98 be-
gonnen werden konnte:!? Der vorgelegte Lehrplan des BRG 23
orientiert sich’am’ Bayrischen:Lehrplan:und tibernimmt damit
die implementierte: philosophische: Grundlegung, die auf Ari-
stoteles zuriickfiilirt; Damit ‘hat das ;Ersatzfach” Ethikunter-
richt dengleichen-ethischen Anspruch wie der Bereich Ethik im
Rahtven des romisch'— Katholischen Religionsunterrichts: der
Konflikt zwischen Religionsunterricht und Ethikunterricht ist
fiir'diese Schule vorgegeben.

++ Der Lehrplan der Hegelgasse, abgekiirzt KER =~ ,Kulturkun-
de-Fthik-Religionen” (niicht mit dem brandenburgischen LER zu
verwechseln) sieht vor, daf die jeweiligen Fachlehrer ihre von
den Fichern ohnehin vorgesehene Kompetenz niitzen und je-
weils fiir ein Semester im Rahmen des Schulversuchs unterrich-
ten. 8o haber im ersten Semester des Schulversuchs unter ande-
rem-der Direktor und die Lateinlehrerin gewirkt.

Die Probleme bei der rechtlichen Konstruktion eines Schul-
versuches liegen auf der Hand: einerseits wollte man von Seiten
des Ministeriums den Ethikunterricht-auf wenige Schulen be-
gienizen und ‘die: Erfahrungen abwarten und auswerten. Die
Entwicklung hat dieses Vorhaben als Wunschdenken entschlei-
ert. Die grundsitzliche Schwierigkeit war aber eine andere. Mit
der Forderung nach Kostenneutralitit hat man im Grunde die




gesetzlichen Vorgaben eines Schulversuches mit besonderer Ver-
giitung und Stundenkontingentierung unterlaufen und ‘die Ein-
filhrung des Ethikunterrichts: praktisch-in die Schulautonomie
iibergeben. Es hat aber eben nicht die Diskussion an:den Schul-
standorten:stattgefunden : (und ‘wenn, ‘dann héchstens ‘hintér
vorgehaltener Hand), woher: die Stunden fiir den Ethikunter-
richt denn kommen. Und weiters hat man mit dieser Vorgabe
den Erfolg oder MiSerfolg' des Ethikunterrichts dem Engage-
ment der unterrichtenden LehrerInnen iiberantwortet, verbun-
den mit einer erwarteten dementsprechenden Unterstiitzung
durch die Direktion: ‘

In Verbindung damit hat man den jeweiligen Padagogischen
Instituten der Bundesliander den ‘Wunsch ans Herz gelegt, die
nun:Ethik unterrichtenden LehrerInnen: weiterzubilden; ‘denn
schlieilich miisse ja: mit der Absolviertng eines solchen P =
Kurses ‘der Erwerb eines weiteren Lehramtes verbunden sein.
Diese Losung, die wiederum entweder das Budget der einzel-
nen Bundesldnder oder das Bundesbudget = wenn es sich um
Bundes-PLin den Biirideslandern handelt = belastet; war deswe-
gen notwendig, weil der Gegenstand Ethik in der universitiren
Ausbildung zum:Philosophielehrer nicht: gew#hlt werden miuf
und daher bei Lehramtspriifungen keine rechtlich relevante Rol:
le spielt.

Nachdem mit dem Beginn des kommenden Schuljahres si-
cher nicht mehr von einem Schulversuch gesprochen werden
kann, wenn an die 60 Schulen den Ethikunterricht eingefiihrt
haben werden; wird sich das Schwergewicht der: Diskussion in
den Rahmen der Schulautonomie verlegen. Damit ist aber die
Schule offen; offen fiir alle Interessensgruppen und Experten,
die herangezogen werden, wenn sie gerufen werden. Die Frage
nach der wissenschaftlich verantworteten Grundlegung des EU,
so-haben wir:gesehen; hat bishernicht stattgefunden, aufgrund
dieser Entwicklung wird sie eine immer geringere Rolle spielen,
weil:das Spiel ;von unten nach obeti”; also von der eitizéelnen
Schule her zu den adminigtrativen und wissenschaftlichen Res-
sourcen noch nicht einge%bt ist. Bisher war ‘es immer umge-
kehrt: Die Verwaltung hat von oben eingegeben, was dann
durchzufiihren war. In diesem Sinne ist auch jene Arbeitsgruppe
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im Ministerium: zu: verstehen; die mit Experten aus den Religi-
onsgemeinschaften bestiickt ist, um einen Ethik — Lehrplan aus-
zuarbeiten. Inzwischen wird aber an den Schulen Ethik unter-
richtet — der Ethikunterricht ist unter der Hand zu einem Testfall
fiir-die Schulautonomie geworden. Ob-hier nicht der autonome
Katzenjammer vorprogrammiert ist? '

Wien ist anders

Die Weiterbildung der Ethikunterricht-Lehrerlnnen

Nachdem 1997/98 die beiden unterschiedlichen Schulversuche
zum Ethikunterricht in Wien begonnen.worden sind, hat sich
die Frage nach einer begleitenden Weiterbildung fiir die Lehre-
rInnen gestellt. Nachdem durch das PI Wien keine Angebote
vorlagen, wurde die Initiative von der Padagogischen Akade-
mie des Bundes in Wien ergriffen. Es sollte in Zusammenarbeit
mit den betroffenen Lehrerlnnen und der Universitit Wien der
Versuch unternommen werden, einen Lehrgang fir den Ethik-
unterricht einzurichten. Der dabei leitende Gedanke war, daf$
die Bewegung zum Ethikunterricht hin irreversibel ist und daf$
im Laufe der Zeit auch damit zu rechnen sein wird, daf8 Ethik-
unterricht an’den Pflichtschulen erteilt wird. Es wurde also die
Chance geSehen, den Ethikunterricht im Zusammenhang aller
Schulstufen und Schularten zu sehen: '

Die anfanglichen Gespriche gestalteten sich mehr als zdh,
weil vielfaltige Miiverstdndnisse zu bearbeiten, aber—und das
kann fiir den fortdauernden Prozefl gesagt werden — letzten
Endes nicht wirklich auszurdumen waren. Die beiden Direkto-
ren deér Schulversuchsschulent waren tiber diese Initiative irri-
tiert; weil'sie ,von auBlen” kommende Aktionen fiir ihre Schu-
len zuerst einmal abwehren wollten. Die unterrichtenden Leh-
rerInnen waren schon bei den Vorarbeiten und der Lehrplaner-
stellung mafBgeblich beteiligt und hatten daher ihre ganz
personlichen Vorstellungen von dem Unterricht, den sie nun
begonnen haben. Wozu Weiterbildung — lautete schlicht die
Frage? Und was will die Pddagogische Akademie in diesem
Spiel, das sie nichts angeht — die Frage nach der Lehrer- und
damit Schulhierarchie schaute aus den Kulissen heraus: Dann




kamen die Interessen der Schulphilosophen; die:den Ethikun-
terricht natiirlich als ihre ;Mensa’ betrachteten und eher der
Meinung waren, dafs die Lehrerlnnen durch die Ablegung der
Lehramtspriifung ja: unterrichten kénnten; also eine. didakti=
sche Schulung nicht notwendig sei, wohl aber. eine philoso-
phisch-ethische. Bei diesem Stand der Gespriche schaltete sich
dann auch das PI Wien ein und machte sich erbotig, die Fortbil-
dungskurse zu organisieren.” Man kann zusammenfassend
feststellen, daf8 die Kurse im ersten Jahr des laufenden Schul-
versuches erfolglos waren: ‘

Das Wiener Modell fiir die Forthildung von Eihiklehrerinnen

Fiir das zweite Jahr hat dann. der Verfasser in Zusammenafbelt
mit der Universitidt Wien und. dem PI ein Welterbﬂdungskon—
zept ausgearbeitet; das von drei Grundsitzen getragen war:

1 Ethik ist keine Sache der Schule allein, sondern gehort der
Gesellschaft und damit der Offentlichkeit. Diese war herzu-
stellen; . indem. Fachleute -aus. den: verschiedenen. relevanten
Bereichen, in denen ethische Fragestellungen bearbeitet wer-
den, die LehrerInnen mit ihrer Arbeitsweise und-den Ergeb-
nissen.ihrer Bemiihungen bekannt machen. Die Fragen also
aus den Bereichen Medizin, Migration, Wirtschaft und. Ar-
beit, Friedensforschung usw. sollten von denen dargestellt
werden, die sie auch in der Offentlichkeit vertreten. Das sollte
an einem Nachmittag im Monat geschehen.

2):Die Lehrerlnnen dokumentieren einen Bereich. ihter: unter:

 richtlichen Tatigkeit in einer 20seitigen Arbeit, die einen Ein-
blick vermittelt in die praktischen Fragen und Herausforde-
rungen. , ~ ,

3) Weil in den beiden Schulen unterschiedliche Konzepte ‘er-
- probt werden, sollten.in den Schulen die LehrerInnen zu'Ar-
beitsgemeinschaften zusammenkommen und die aktuellen
Fragen und Probleme aifarbeiten.

Damit wire man im Laufeleines Schuljahres auf etwa jene 240
Arbeitsstunden gekommen, die von den PI der Bundeslander
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fiir EthiklehrerInnen vorgesehen sind:Das dargestellte Konzept
wurde iibrigens: mit-den Wiener' EthiklehrerInnen besprochen
und von diesen akzeptiert.

Und iiber Nacht war alles anders

Es hat'sich nun‘im Laufe des Schuljahres 1998/99 herausgestellt,
daf man eigentlich nicht weifs, was in den Klassen wirklich un-
terriclitet wird, weil die vorliegenden Berichte der beiden Schu-
len auf wenigen Seiten natiirlich nicht ins Detail gehen konnen.
Weiters ‘hat sich herausgestellt,'daB drei weitere Schulen den
Antrag auf einen Schulversuch ‘gestellt haben, die unter aus-
driicklichem Hinweis auf die’Autonomie der Schulen von vorn-
herein positiv verstarkt wurden: Der eine Antrag ist das oben
schon - genannte " AKG“~"Anthropologie uind Kulturkunde -
Grundkurs” vom Akademischen Gymnasium Wien. Der zweite
Antrag stammt vom ORG Hegelgasse 14 und benennt den Ge-
genstand: ,Erziehung zu sozialer Kompetenz und ethisch be-
griindeten” Werthaltungen  (Kurzbezeichnung: - SoKEBeWe)”. 18
Der dritte Antrag des Gymnasiums Parhamerplatz nennt den
Gegenstand ERK-"Ethik-Religion-Kultur” Diese- drei Konzepte
kommen also zti den beidern schon vorharndenen hinzii und do-
kumientieren damit'die Bandbreite des moglichien Verstandnis-
ses von Ethik in der Schule: von einem ausgewiesenen Gegen-
stand mit unterschiedlicher Zielsetzung bis zum ,Unterrichts-
prinzip Ethik?. Die Frage nach dem:;; Warum Ethik?Z ist damit
erledigt; es geht nur/mehr um:die Frage ;;Wozu Ethik?"; und
diese Frage 1af3t sich auch beantworten: Es sind zusatzliche be
zahlte Schul — Stunden.:Auch wenn diese Antwort niemandem
gefallt, das ist der autonome Katzenjammer, der;auflerdem un-
durchldssig ist fiir die Fort- und Weiterbildung der LehrerInnen!
Die nicht:durchfiihrbare Evaluation; 2% die den: Lehrerlhnen vor-
her versprochen worden ist und die, weil sie nicht vorhanden
wat, atich keinérlei Urteil dariiber zulaB8t, warum weitere Schul-
verstiche zusdtzlich zu den zwei bestehenden mit veranderten
Konzepten denn iiberhaupt notwendig sind, verbunden mit der
Unsicherheit; ob ‘denn Weiterbildung ‘iiberhaupt: noch: ein
Thema:sei; lief§ 'dann im Oktober 1998 dem PI:die Partner-der
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Universitat Wien und der Pddagogischen Akademie abhanden
kommen. Unter der Federfiihrung des PI Wien arbeitet nun eine

Gruppe von AHS — LehrerInnen weiter = man ist unter sich,

Zuriick zum Anfang: Warum denn Ethik?

Warum also nun das Engagement des Verfassers, der an der
Padagogischen Akademie des Bundes in Wien unterrichtet, an
dieser ganzen Sache? Nun;.eine. Antwort wurde schon gegeben;
Der Zug in Richtung Ethikunterricht ist abgefahren und nicht
mehr zu bremsen. Es wire schon gewesen; wenn man dije Schulé
versuche in einem Gesamthorizont hatte sehien kénnen; aber das
»hat's” — auf wienerisch -, nicht gespielt”. Dann bleibt also.nur
noch die Frage vom Rechtsanwalt Liebling in der Fernsehsen-
dung ; Liebling Kreuzberg": ,Was lehrt uns dieses?” Fs lehrt
uns; dafs der Ethikunterricht nattirlich auch in der Pflichtschule
Fuf8 fassen wird, man braucht nur auf die beiden neuen deut-
schen Bundeslinder Sachsen und Mecklenburg — Vorpommern
zu schauen, wo das schon vorpraktiziert wird; in jenen beiden
Bundesldndern also, die so wenig vergleichbar scheinen und
dennoch den dsterreichischen so dhnlich sind. Man hat im Frei-
staat Sachsen die Ethik-Themen des Gymnasiums einfach in die
Grundschule verlangert, also heruntergeschraubt®! und entspre-
chend den heutigen Gepflogenheiten der Reform- und Integrat1-
onspadagogik ausformuliert.

Aufgrund der Begrundungsproblematlk des Ethlkunternchts
an der gymnasialen Oberstufe ist dieser Weg fiir Osterreich kri-
tisch zu bewerten, weil er in die Ssterreichische Volksschiile den
gesamten Leistungsdruck der aufbauenden Schularten hinein-
bringen wiirde, denn der im Sinne des geschilderten Vorbildes
orientierte Ethikunterricht wire nichts anderes als eine andere
Art von Moralunterricht. Natiirlich kénnte man argumentieren,
dafl immer noch der entsprechende Lehrer oder die entspre-
chende Lehrerin hier vieles entscharfen kénne, aber dann wiren
wirwieder bei-dem:ohnehjn kritisierten Konzept des Ethikun=
terrichts  in-den Schulversychen; die sich: natiirlich als extrem
LehrerInnen orientiert darstellen und damit jeglicher Beliebig-
keit Ttir und Tot 6ffnen.

Im Gegensatz dazu wird an dieser Stelle fiir eine Vorberei-

tung: eines,.dann. aber veranderten Ethikunterrichts mit Hilfe

des Philosophierens mit Kindern pladiert. Nicht ohne Grund

wird von dem Verfasser selber seit Jahren das Philosophieren

mit Kindern in" der Fortbildung von Besuchschullehrerlnnen
und neuerdings gemeinsam mit KollegInnen das gleichnamige
Zusatzstudium an der Padagogischen Akademie des Bundes in
Wien-angeboten. Es ist der Verstich, einerseits konsequent von
den Kiridern und ihren Moglichkeiten her zu denken, also ihre
Fahigkeiten und auch Kompetenzen fiir den Unterricht frucht-
bar zu machen und gleichzeitig im Sinne einer praktischen Phi-
losophie alle Fragen zur Sprache zu bringen, die Denkfortschrit-
te ermoglichen und Verhaltensdispositionen einem kritischen
Diskurs unterziehen. Also weg von der ganzen Ersatz — oder Al-
ternativfachdiskussion, die doch wieder nur die argumentative
Abhingigkeit vom Religionsunterricht zum Inhalt hat und hin
zu einem Unterricht; der kiinftige Staatsbiirger schon als Kinder
ernst nimmt.

Anmerkungen:

1+ Imi"Wiener Journal Juli/August 1997 schreibt der damahge Schulbl-
schof Helmut Kritzl einen Artikel mit dem Titel; , Religionsunter-
richt bietet ehr als Bthik” (Seite 15); wihrend der evangelische Re-
ligionspadagoge der Universitit Wien/ Theologische Fakultit Gott-
fried ‘Adam ‘den Titel ' wihlt: ;;Soll:Schule ethisch erziehen?? (Seite
16) Weil Religionsunterticht von der Mehrheit als katholischer Reli-
gionstinterricht wahtgenommen wird und dieser daher die Diskus-
sion: bestimmit; bleibt ‘die schulpidagogische Frage von Adam bis
. heute ehiet ‘eine:Randnotiz: Dem: Oberrabbiner. Eisenberg: fallen
Apliorismen ein:, In der heutigen Zeit mit.den-diversen Fundamen-
talismen in den diversen Religionen wire es:wichtig, wenn ein bifs-
chien miehr Ethikunterricht drinnen-wére.” (Seite 16)
2...Otfried- Hoffe: -Ethik -uind Politik; Frankfurt: 1979, hier besonders
Seite 453 ff
3... Antrag auf:Genehmigung des Schulversuchs ,,Anthropolog1e und
~Kulturkinde= Grundkurs’: (AKG), eite 1: ;Esist daher notwendig,
dag Bildungsinhalte hinsichtlich
..~ derLebensgestaltung
- der Personlichkeitsbildung
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10
11

12

13

14

15

16

= der Wertordniingen
- der Weltanschauungen und Religionen
- der Kultur und deren Bedeutung
zu den anderen Erziehungsaufgaben der Schule hinzukommen
und ein besonderes Gewicht bekommeri, Dies insbesondere; weil
bei vielen jungen Menschen hetite vermehrt Probloma auftreten
wie: S ~
- Destabilisierung in persénlichen und sozialen Beziechungen
- gesteigertes Sucht- und Fluchtverhalten
= Orientierungsdefizite ‘
- Unsicherheit durch Traditionsabbau” o .
Der Satz lautet vollStéindig, Hoffe, a.a.O. Seite 464: Lernziel ‘des
Ethikunterrichts ist sittliche Reflexion (mit Information, Interpreta-
tion étc.), ‘das heiflt eirie Reflexion; die nicht m des Wisseris; son-
dern;um der Sittlichkeit von Praxis willen durchgefithrt wird; Lern:
ziel ist Reflexion als Moment sittlicher Kompetenz.”
Héffe a.a.0. Seite 468 ‘
Hoffe, a.a.0.Seite 472 e
Otfried Hoffe: Ethikunterricht in éiner pluralistischen Demokratie,
in: AK. Treml (Hrsg.): Bthik macht Schula! Moralische Kommuinika:
tion in Schule und Unterricht, Diesterweg Verlag Frankfurt/M 1994,
Seite 30 -35, Zitat Seite 32
Wolfgang Fischer: Ist Ethik lehrbar ? in ZfPad 1 /96, Seite 21 £,
Im tibrigen glaubt der Auitor keine positive Antwort auf seine Frage
geben zu kénner;
Achim Leschinsky. und ‘Michael Tiedtke: Ethikunterricht zwischen
divergierenden Anspriichen; Der Modellverstich ,,Lebensgestaltung
= Ethik - Religion” in Brandenburg, Textmanuskript 1996;
Leschinsky/Tiedtke, a.a.0. ~ Ga
Georg Hans Neuweg: Kritische Rationalitit ind #Werte: = Frzie-
hung?, in: ZfPad 2/1997, Seite 199 - 218; Zitat Seite 216
Neuweg, a.a.0: Seite 217 :
In der: offiziellen Internet Adresse des Stadtschulrates erscheint
Schiulversuch Ersatzgegenstahd Ethik” des BRG 23 mit Datum
vom1.2:1999, der Direktor der Hegelgasse, Michael Jahn, nutzt den
hauseigenen Anschluft »Schulversuich |, Kulturkunde — Ethik - Reli~
glonen mit Datum vorri14,12.1998 o ,
Kurze Debatté iiber Fristsetzungsantrag, Nationalrat, XX.GE, 133
Sitzung, stenographisches Protokoll Seite 113 - 121 Internet vom
16.12,1998
Hier ist: das verfassungsmafige Recht der Religionsabmeldung der
héhere Wert, so'dal eine %meldung nicht eine Verpflichtung zum
Besuch eines anderen Unitelichtes bedetiton kant, ~

Eine inhaltliche Ubereinstimrnung oder Nahe mit KER wird durch
den Abgeordneteri Hochtl deutlich. : :
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Der Verfasser war an allen diesen Verhandlungen als Initiator:mafi-
geblich beteiligt und bietet hier nur eine Kurzzusammer}fassung der
Ereignisse, die ansonsten protokollarisch festgehalten tsmd. Es wer-
den deswegen weiter auch keine Namen ger'tannt, V\texl da'von aus-
gegangen wird; daB-alle Beteiligten® ain: Ethikunterricht einen pe1;
sonlichen Lernprozefl durchlaufen haben:und man: deshalb auc

nicht ausschliefen kann, daB sich im Nachhinein Lernerfolge bei al-
len Beteiligten einstellten. ‘ s

Die Fihrung erfolgt in Semestern, die den sogenannten ,,.Trager A~
chern” zugeordnet sind. Da in diesen Tragerfachern berejlts. ausge-
bildete: Lehrerinnen:und Lehrer.-zur Verfiigung stehen; die jene:In:

_halte ihres Faches, die der Beférderung der angestrebten Ziele die-
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nen kénnen, aus dem jeweiligen Rahmenlehrplan a}usgewéihlt ha-
ben, entfallen Ausbildungsmafnahmen und die damit verbundenen

“Kosten.”

Der Lehrstoff der gesamten Oberstufe ist in” folgende Schwer=
punkte gegliedert: :

... Der Mensch als Kulturwesen

- Der Mensch als religitses Wesen .
- Der Mensch als Individuum und als Soz1a1wesen
= Der Mensch in Gesellschaft und Staat.”

20) Im Gegensatz zu dieser-Wiener', Zurtickhaltung” liegt dem Verfas-
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“riMIT<einander, VON:dem ‘Anderen; Dasein FUR andere.”

ser eine Evaluationsstudie-aus Salzburg vor, die sechs:Monate:nach
Einfiihrung des Schulversuches Ethik erarbeitet wurde: ”

Anton A, Bucher: ,Danke schon fiir dieses Wunderbare‘Fach! }jim—
pirische Erhebung der Motive fiir Teilnahme am \Ethlkunterrlcht

und Erwartungen an denselben” . .
‘So*heifit es'im Lehrplan Grundschule Ethik, der ab'dem 1.8.1997in

‘. Kraft-getreten ist, fiir die ;; Ziele-und Aufgaben des Ethikunterrichts”

in-Bezug auf die Grundwerte Achtung, Tolf:ranz x{nd Verantwor-
tung, daR der EU in der Grundschule auf ,,d.le Entwicklung der Ef"
lebnisfahigkeit, ... der Entscheidungsfahigkeit, e der Handlqngsf:a-
higkeit ... zielt. Das geschieht in den Lernbereichen: ,Ich und Wir,
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Julius Mende

Ethik fir die Westentasche

Da man wieder Westen tragt, und zwar seit Haider atich Mode-
pionier ist, sei dieses Bild erlaubt: Ein eigénes Schulfach fiir Wer-
teerziehung vermag Kriterien fiir Wertungen zu vermitteln, die
manim Bedarfsfalle vielleicht wie eine altmodische Taschenuhr
oder einen Taschenrechner oder sogar ein Notebook rauszieht,
wenn sich mitten in Sachfragen die Notwendigkeit einer Wert-
haltung ergibt — in einem Konferenzgespréch z.B. oder bei ei-
nem Einkauf etc.

Fiir eine linke, kritische Positionsbestimmung zum geplanten
Ethikunterricht an Osterreichs Schulen funktioniert das ja auch
so0. Ein Marx-Zitat - frei nach Marx, versteht sich - ats der We-
stentasche geholt, und alles dréselt sich ganz einfach auf: ,Die
herrschenden Gedanken: sind immer die Gedanken der Herr-
schenden - oderumgekehrt.”

Dieser Ethiktrick reicht fiirs erste: Die Mehrhelt der Osterrei-
chischen Hochschiilerlnnen - zumindest von der Mmderhe1t
die im Mai d.J. zur Hochschiilerschafts-Wahl gegangen ist, hat
konservativ (d.h. OVP) gewahlt. Die Mehrheit der Hochschul-
lehrer(Innen? - gibt’s kaum) wahlt bei Personalvertretungswah-
len konservativ. Die Mehrheit aller Lehrerinnen wiahlt bei den
Personalvertretungswahlen konservativ. Die Ethlklehrer werden
sich gemaf der politischen Lehrer-Landschaft an den Schulen
zusammensetzen. Kluge Religionslehrer werden sich im neuen
Fach verstecken, da steht man doch nicht so am Pranger; wenn
einem ein fundamentalistischer Bischof wieder Stoff fiir Schiiler-
fragen stiftet. Pragmatisch betrachtet, kann ein kritischer Lehr-
korper also nichts Umwerfendes vom neuen Fach erwarten.
Vielleicht sogar Zurtickwerfendes?

Ein Religionslehrer an unserer Schule hat anlafllich eines Be-
nefizkonzertes zugunsten %r kosovarischen Opfer des Jugosla-

wienkrieges ein Riesenplakat zugunsten der serbischen Opfer
aufgehingt — ganz in der Nachfolge Christi, der ja seinen Vor-
denkern und Oberethikern auch ordentlich auf die Nerven ge-
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gangen ist:Jm Unterschied zu Jesus:agierte er:als Einzeltiter, als
einsamer Bekenner: Lie3 von Kindern einer zweiten Klasse viele
Schithischachteln zeichnen; in jeder drei Millionen Schilling, und
das zu den Kosten der Bombennichte addieren. Die Aufregung
iiber diese Einseitigkeit seiner Weltsicht, dafl er neben den koso-
varischen.Opfern auch der serbischen gedachte, legte sich erst,
als er grof8.und rot auch der MiShandelten-und. Vertriebenen ge-
dachte.: Vermutlich war er der Meinung; durchaus im Sinne der
herrschenden Meinung ~ so-wie-ich -, daf-die ermordeten: und
vertriebenen Kosovarlnnen, vor allem die Kinder,.die allerarm-
sten Opfer dieses Konfliktes sind. Und daf$ das ohnedies alle
wiifiten. Wie sein Chef, der Papst; wandte er sich-gegen: die
Bombardements, und wie sein Chef Christus predigte er die
Feindesliebe:

Wird man von einem zukiinftigen Ethlklehrer solch eine ab—
surde” Haltung erwarten konneri? ‘Wird: der Fthikunterricht
nicht einer neoliberalen, pluralistischen, nach allen: Seiten, tole-
ranten; wertfreien Moral verbunden sein?:

- Die Gedanken der Herrschenden driicken sich: im Denken
det herrschenden Medien aus. Trotz Jahrzehnten politischer Bil-
dung - oder gerade wegen dieses Unterrichtsprinzip und zahl-
reicher “Fortbildungsangebote  fiir Lehrerlnrien' ~ machen sie
munter auf Feindbildproduktion (Hitler = Milosevic, die Serben
etc.), personalisieren das: Politische, als gébe es nicht in jeder Ge-
sellschaft hinter.-dem Herrscher herrschende Cliquen und nicht
geniigend Erfahrungen fiir die Volksweisheit: ;;Es. kummt nix
Gscheits nach!?

Es scheint also das an Osterrelchs Schulen verbindliche:Un-
terrichtsprinzip. Politische Bildung beziiglich des:herrschenden
Bewuftseins auch nicht-viel gebracht zu haben. Und fiir die Be-
urteilung des Krieges in Jugoslawien ist mir.der verbohrte Reli-
gionslehrer noch immer lieber als ein modisch diskursivierender
Ethiklehrer- mit. neokonservativen:und  neoliberalen;: selbstver-
standlich humanitir aufgeriisteten Leitbildern.im Kopf:

Mit dem linken Pocketbwuftsein iiber die herrschenden Ge-
danken- ist-einmal klar: Ethikunterricht: bringt nichts. Die. Aus-
zehrung der Kirchen wird nicht abzufangen sein. Alle Kirchen
sollen:ihiren Religionsunterricht selbst-zahlen, sollen ihre Schu-




12

len und Lehrerbildungsstatten selbst organisieren und finanzie-
ren: Das gehort sich so ineinermodernen-Demokratie!
Warum schielt man da nicht nach Amierika oder nach Frank:
reich  oder in ein anderes industrialisiertes Land aufer nach
Deutschland? Man" macht-den’ Ethikunterricht -der Deutschén
nach, wie eben auf allen Gebieten der Anschluf gesucht wird.
Nur in Deutschland muflte man die Ossis ideologisch irgendwie
einfangen = das-ist doch derHauptgrund: fiir ‘die Ethlkunter-
richtsdebatte.

Ubrigens ist die Tatsache, daB jeder Staat auch-iiber die Schu-
len seine Biirger ideologisch auf die herrschenden Werte wie
Frejheit; Konkurtrenz und’ Geldverdienén einschiwéren mochte,
normal. Nach der demokratischen Verfassung ist'es aber atich
normal, dafs oppositionelle Meinungen zu Wort kommen kon-
nen, theoretisch miifiten diese sogar besonders gefordert wer-
den, da sie ja zu den herrschen Medien wenig Zugang haben
und es meist am Geld fehlt, sich sozusagen autonom in die Mei-
nungsbildung relevant einziischalten:

“Die Frage, Ethikunterricht oder nicht, ist also keine wertneu-
trale Frage, sondern interessensgebunden. Fiir eine linke kriti-
sche Opposition bringt ein eigenes Fach mit Speziallehrern fiir
Ethikunterricht nichts. Erstens ‘ist, wie:beschrieben; die Macht:
frage und damit die Einflufisphére klar abgesteckt, tind zwei-
tens, da'wird es interessanter; stellt sich nieben dér Westéntaschie
die Frage, ob es liberhaupt einen eigenen Bereich des Ethischen
gibt. Sozusagen eine eigene Sphire des Wertens und Bewerteiis
nach diversen Sittengesetzen; diirchaus ‘den historischen Wan:
del'mit in den Blick genommen:

Warum geniigt nicht das Unterrichtsprinzip Politische Bil-
dung? Sind in thm nicht alle Werte der biirgerlichen Gesellschaft
zum Ausdruck gebracht und noch dazu die Erkenntnis zugrun-
degelegt, daf8 alle gesellschaftlichen Spharen politsche Fragen
und Entscheidungen aufwerfen? Auf die Schule gewendet, be-
deutet das die Frage: Gibt es aufer Religion explizite Ideologie-
fécher bzw. korrespondierend relativ ideologiefreie Disziplinen?
Im* Zeitalter der Sac]hlogd;?1 der Sachzwinge und der Experten-

politik verbirgt sich Politik'im eigentlichen Sinne hinter den so-
genannten Sachfragen. So kann man munter Biologie, Informa-
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tik, Mathematik, Physik, womoglich gar noch Geschichte im
sideologiefreien Raum” unterrichten. Man kann zB. den herr-
schenden Krieg als von Sachzwiéngen des Schutzes fiir verfolgte
Minderheiten: diktiert, und die sachliche Destruktion der sachli-
chen Infrastruktur als technisches Problem mit kalkulierten Be-
gleitfolgen darstellen.
Man sieht, daB die Abspaltung des Politischen und damit
auch. des. Ethischen von den technischen Prozefiverlaufen des
realen Lebens ein Element.der herrschenden Ideologie ist. Die
Geschichte der Atombomben und der Fall Oppenheimer zeigen,
wie schmerzhaft es ist; die vermeintlich: verloren gegangene
ethische Frage in die Gefilde des Sachlogischen zuriickzuholen.
Ethikunterricht empfiehlt sich, so gesehen, am. ehesten als Un-
terrichtsprinzip; obwohl das Prinzip Politische Bildung streng
genommen auch:die historische Herleitung von Werthaltungen
und aktuelle Entfaltung von Bewertungsakritierien z.B: fiir die-
sen Krieg beinhaltet.

Im Zeitalter der Informationstechnologie, der Gen=und Fort-
pflanzungstechnologie, der gigantischen Umweltprobleme ist es
absolut nicht einzusehen, warum sich FachlehrerInnen der Bio-
logie: oder- der-Mathematik -auf. formallogische Betrachtungen
zuriickziehen sollen, wihrend die Anwendungsfelder ihrer Wis-
senschaften, auf implizitenoder. expliziten Wertungen beru-
hend, unsere Welt dramatisch verdndern. Das Abschieben dieser
Fragen in eine Fthikstunde ist Moralproduktion fiir die Westen-
tasche, in die man dann bestenfalls beim Wort zum Sonntag ein-
mal hineinschaut.




Manfred Gollner

Ethikunterricht in Osterreich

Synopse der Standorte und Lehrplaninhalte

1. Uberblick

Mit dem Schuljahr 1997/98 wurde an 8 Standorten in Osterreich
ein: Schulversuch bewilligt (7 i AHS: Bereich; einer an eitiet
HTL). ~

Im Schuljar 1998/99 kamen weitere 18 hinzi.

Im Schuljahr 1999/2000 sollen weitere 21-Standorte dazukornmen.

Die Verteilung nach Bundesldndern und Schultypen erglbt s0-
mit folgendes Bild:

An:47:Schulstandorten wird ‘der Schulversiich Ethikunterricht
durchgefiihrt werden, und zwar

Burgenland: 0

Karnten: 1

Niederosterreich: 0

Oberosterreich: 15

Salzburg: 12

Steiermark: 2

Tirol: 7

Vorarlberg: 5

Wien: 5

»Ethikunterricht?. Allein fflas ORG:  Hegelgasse 12 in Wien: be-
nennt: ihn als:, Kulturkunide; Ethik und Religionen” und im
ORG Hegelgasse 14 in ' Wien wird er ;,Ersatzgegenstand Frzie-

In-allen: Fillen lautet di%Bezeichnung fiir 'den: Schulversuch
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hung zu sozialer Kompetenz und ethisch begriindeten Werthal-

turigen heiffen.

Tri allen Fallen versteht sich der Ethikunterricht als , Ersatz-
Pflichtgegenstarid ab der 9. Schulstufe fiit jene Schiilerlnnen, die
keinen Religionsunterricht bestichen.”.

Der Name , Ersatzgegenstand” will vor allem zwei Anliegen
deutlich machen:

*- Die rechtliche Stellung des Religionsunterrichts als Pflichtge-
genstand ist. gut begriindet und:abgesichert.

o Wer keinen Religionsunterricht besucht; der versdumt - wich-
tige - Bildungsziele:.. Der Religionsunterricht -behandelt die
Gottes- und. Sinnfrage, aber auch.wichtige Anliegen wie Per-
sonlichkeitshildung; Lebensgestaltung, Werteerziehung und
Gewissensbildung, Friedenserziehung und vielesmehr.

Nebenbei. sei- etwihnt;, dass: Bezeichnungen wie. ,Alternativ=

fach?, ,,alternativer Pflichtgegenstand”: oder. ,,Wahlpflichtfach”

eine einschneidende Verinderung der Rechtsstellung des Religi-
onsunterrichts als Pflichtfach mit Abmeldemdglichkeiten mit
sich bringen wiirde.!

2) Die Lehrpliine (LP) und ihre Standorte

Welche Lehrplédne werden bis zum: Schuljahr 1998 /99-verwen-
det?
. LP des Pl Innsbruck (Onentlerung am LP fur Ethik in
Bayern):
2-Standorte in Tirol
‘5.Standorte in Vorarlberg
1 Stanidort int der Stejermark
o LP des PISalzburg:
7 Standorte in Salzburg
o LP des PI Ober&sterreich (Freudenthaler)
7 Standorte in Oberdsterreich
e LP der RG/ORG Landeck
o LP der HTL Il in Innisbruck (Auer)
o LPdes ORG T inWien
o LPdes GRG 23 in Wien



76

Eine breite Verwendung finden also nur der L.P des PI T nnsbruck
(8 Standorte), der LP des PI Sa Izburg (7 Standorte) und der LP
des PI Oberosterreich (7 Standorte). 4 LP werden jeweils nur an

einem einzigen Standort verwendet,

Die neven Lehrpliine im einzelnen:

Der LP des ORG 1, Hegelgasse 12 (Wien)

Inhaltlich setzt der LP folgende Schwerpunkte:

im 1. und 5. Seim.: Der Mensch als Kultiirwesen

im 2.'und 6. Sem.: Der Mensch als religioses Wesen

im 3. und 7. Sem.: Dér Menschials Individuumund Sozialwesen
im 4, und 8: Semii» Der Merisch in Gesellschaft und Staat

In den ersten vier Sémestern findet eine ,,Grundlegung”, inden

zweiten vier Semestern éine »Weiterfihrung und Vertiefung”
der Themenbereiche statf.

Grundsitzliche Orientierung:

Bei diesem LP stand nicht die Abmeldeproblematik, sondern die
Entwicklung der Bevélkerungsgliederung in Richtung einer Zu-
nahme jener Schiiler, fiir die kein Religionsunterricht eingerich-
tet ist, und das zahlenmagige Ansteigen der o.r.B-Schiiler im
Vordergrund. Der LP nennt »Anliegen” und , mégliche Unter-
richtsthemen”, durch die » Wissens-, Bildungs-tind Herzensde:
fizite” ausgeglichen werden sollen, Es gibt eine auffillige Uber-
einstimmung der ersten drei Semester mit dem [P fiir katholi-
sche Religion der 5. Klasse, ausgenomirien:jene Kapitel, die sich
mit biblischen, heilsgeschichtlichen nd ¢hristologischen' The-
men befassen. Das 4. Semester erinnert stark an das ehemalige
Unterrichtsfach , Politische Bildung”, es geht u.a.'um’ Parteien,
Gewerkschaften, Vereitie etc: :

Auchim 1., 3. und 4; Semester,; wo es nicht explizit um religiGse

Themen geht, finden sich solche Inhalte, wie z.B im 1. Semester
»Sonntag” oder im 4 Semester ~Dekalog”. Die Grundanliegen
und Ziele'des 5.-8. Semest:% orientieren sich weit weniger am LP
fiir Religion. Vielmehr wird eine grofs angelegte Themenpalette
angefiihrt; in der christliche Inkalte zwar vorkommen; aber sie
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werden nicht mehr unter dem ausschlieSlich genuin christlichfen
Aspekt betrachtet; sondern in einen anderen: (eher religionswis-
senschaftlichen) Kontext gestellt: z:B::,, Die Bibel als Kulturzeug-
nis” oder;,Religionen als Heilswege.”

Der LP des GRG 23, Anton Baumgartner Strafie 123 (Wien)
Inhaltliche Schwerpunkte:

Zu den oben angefiihrten Themenbereichen des LP der Hegel-
gasse kommen im LP der Anton-Baumgartner-Strafie noch ,,Dfer
Mensch als Teil der Familie” und;, Der Mensch und seine Mit:
welt” dazu. Jedes Thema wird von der 5. bis zur 8. Klasse unter
einem anderen Gesichtspunkt besprochen, so werden z.B. zum
Themenbereich ', Der Mensch als Kulturwesen” in der 5. Klasse
Gesellschaftsformen anderer Kulturen”, in det: 6. Klass'e ., Um=
gang mit Fremdem und Fremden”; in der 7. Klasse , Krieg und
Frieden” und-in der 8. Klasse die ,,Macht des Geldes” und ,, Ent-
wicklungspolitik” angegeben.

Grundsitzliche Orientierung: ’ '

Fast zu 100% am LP fiir den katholische Religionsuntemcht, b‘“f'
hilt aber nur die , ethischen” Themen bei und streicht die expli-
zit christlichen Inhalte heraus.

Die LP des Akademischen Gymnasiums und des
BORG in Innshruck sowie des BORG Gatzis
Der LP der HTL Il in Innsbruck des BORG Lauterach (Vorarlberg)
Inhaltliche Orientierung: - © : :
Neben den an sich identischen Inhalten der-Kernbereiche unter-
scheiden‘sich die LP nur in wenigen Ergdnzungen-im Erw?ite-
rungsbereich fiir das' BORG Innsbruck. Hier werden zuséitzhch.e
Inhalte angefiihrt, die fiir-die speziellen: Formen des ;,Musi-
schen= ‘und “des: Sportgymnasiums”: von Relevanz sind, zB
Musik-und Massenmedien” oder die ,,Auseinandersetzung mit
dem Wettkampfgegner”. .
Fiir jede’Altersstufe gibt es' 5 sogenannte ,,Kernberelche. ,an
die der ;Erweiterundgbereich” anschliefst, der die Unteérrichts-
ziele:des Kernbereichs konkreter: formuliert:
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Dieser LP ist von einem padagogisch-psychologisch- philo-
sophischen Ansatz geprégt, der vor allem Inhalte aus dem LP
Philosophie fiir die 8. Klasse enthilt. So heifit z.B. in der 5.
Klasse der Kernbereich:,;Der-Mensch' als personales und-sozia-
les Wesen”, der Erweiterungsbereich fiihrt u.a. ,Sinn und
Funktion: von: Autoritat”. und »religidse ‘Autoritit” an; Hier
stellt sich das Problem der Verdoppelung der Inhalte mit aller
Schirfe. Eine grofie Anzahl von:Themen, beginnend mit den
» Vorsokratikern” {iber den ,Deutschen Idealismus” bis zum
~Rechtspositivismus_der Neuzeit” sollen im Fach Fthik und im
Philosophieunterricht besprochen werden. Was bleibt letztlich fiir
den Philosophieunterricht {ibrig, wenn schon alles im Ethikunter-
richt durchgenommen wurde? Wer, aufier jenen Kollegen mit der
Lehrbefdhigung , Psychologie und Philosophie” kann dieses Fach
unterrichten? Sind auf der anderen Seite diese Kollegen nicht
Uberfordert, wenn_ z.B. beim Kernbereich »Das. Gewissen als
Norminstanz bei Paulus, Thomas von Aquin und Luther” angege-
ben ist? Und umgekehrt: Welcher Religionslehrer kann zu ,,Phi-
nomenologie und Konstruktivismus“k oder ~Philosophisch-ethi-
sche Deutungen des Menschen im Zeitalter der Aufkléirungf’
wirklich kompetent Auskunft geben? ‘

Grundsitzliche Orientierung: am Fachlehrplan fiir Ethik in
Bayern.

Der LP des BORG Landeck (Tirol)

Inhaltliche Orientierung:

In nahezu jedem Kapitel finden sich Themen; die atich im LP fiir
Religion vorkommen und die nicht nur ,ethischer” Natur sind.
So gibt es in der 5. Klasse Themen wie ,, Die christliche Prigung
der Umwelt”, ;Gebet und Meditation” (im Zusammenhang mit
den Weltreligionen), in der 6. Klasse die ~Bergpredigt”; in der 7.
Klasse ;;Tod-als Chance;als Grund der Hoffming?” und in-der 8.
Klasse sogar: ein Kapitel +Religiése Zeitgeschichte”; in demi‘es
von der Sikularisierung bis zum Verhiltnis der Parteien und des
Staates zur Religion in den%. Republik gehen soll;

Grundsdtzliche Orientierung am LP fiir katholische Religion:

Inhaltliche Orientierung: ; o
In jedem Jahrgang gibt es vier bis finf grofe Lehrziele, die in

DerLP der HTL Il in |nnsbruck

Kern-"und Erweiterungsbereich unterteih: sind. Diese Lehrziele
konzeritriéren sich 1m Wertbegritffe wie Freiheit, Friede, Tole-
ranz w.a. und auf die Reflexion von Handlungs- und Verha.ltens-
regeln. In diesem LP-Entwurf spielen religiose Inhglte, blS' auf
einKapitel im 2. Jahrgang ,,Weltdeutungen’u’nd Menschenbllder
in' den' Weltreligionen”, keine, oder ‘nur eine untergeprdnete
Rolle. Im Mittelpunkt steht die Anthropologie, in c.lejr besqnders
jene éthischen Themen angesprochenund thematisiert Werden,
die mit Techhik und Wirtschaft zu tun haben.

Grundsitzliche Orientierung an der ,,praktischeny‘Ethikj:, die
mit Inhalten aus der Soziologie, Psychologie und Staatsbgrger—
kunde ergéinzt wird.

Der LP der Arheitsgemeinschaft am Pl Salzburg

Inhaltliche Orientierung: -

Der.LP beinhaltet 4, Leitthemen”, die sich als globale Lernziele

durch die Klassen der Oberstufe ziehen: s

1..Entwicklung -von ,,Selbstbewuﬁthei # und. Identitat. als le-
. benslanger Prozefs 551

2. Leben lernen in der Gemeinschaft

3.. Leben lernen in der Um=und Mitwelt. .- ki

4, Begegnung mit Weltanschauungen, Werten und Spiritualitit

anderer : ; : ~

Unter diesen Leithemen werden die. Inhalte fiir die jejveilige

Klasse angefiihrt. Bei ndherer Betrachtung der Inhalte fdllt Fql-

gendes auf: G ‘ :

¢ Nebern vielen Themen; die so-auch im: L:P fiir-katholische Re%l-
gion stehen, finden sich unter dem Leitthema ;,Lebenlernfen 1n
der Gemeinschaft” besonders. viele Inhalte; die:das Verhaltnis
des Finzelnen zu Staat und Gesellschaft thematisieren.

«.Dié inhaltliche Verdeutlichung: der Leitthemen ist uneinheit-
lich: Finden: sich inter dem: ersten-Liéitthema:der Entwick-




lung von ,Selbstbewuftheit’ und Identitit als: lebenslanger

Prozef3 noch relativ. viele Prézisierungen, so werden diese
vom zweiten bis zum vierten:Leitthema immer sparlicher; bis
zuletzt nur: noch Schlagworte wie ;Judentum, Christentum,
Islam* oder ,,Ideologlekntlk” oder auch ,,Humanismus” zu
finden sind.,

Grundsitzliche Orientierung: :
Wie in den Praambeln des LP zu ersehen ist, orientiert sich der
LP ,an den aus der Aufklirung hervorgegangenen Grundwer-
ten und Menschenrechten”, Der Ethikunterricht ,ist daher we-
der wertneutral noch wertrelativistisch, aber auch nicht dogma-
tisch.” Hinsichtlich der Bildungs- und Lehraufgaben wird, wie
bei -den: anderen Schulversuchen auch, auf den.§ 2. Absil
SCHOG hmgw1esen
Ahnlichkeiten zu den anderen LP lassen sich auch bei der Inten-
tion erkennen: ;, Durch die Ausemandersetzung mit unterschied-
lichen- Menschenbildern, Wirklichkeitsdeutungen und Wertsy-
stemen soll die Wahrnehmungs- und Reflexionsfahigkeit der Ju-
gendlichen aktiviert werden und sie sollen zu elgenstandlgem
und sozial Verantworthchem Entschelden und Handeln ermu-
tigt werden.” '

Bemerkenswert erscheint, da unter demn Punkt 4. Didakti-
sche Grundsitze” die Diskurs- -Orientierung mit »gemeinsames
Erarbeiten méglicher Lisungen moralischer Probleme anstatt
Aertiger’ Antworten” naher erklirt ist. Das Argument:; anstatt
Aertiger’ Antworten” in einem LP fiir einen Schulversuch
»Bthik” scheint hier implizit auf einen Religionsunterricht anzu-

spielen, der sich angebhch durch Jfertige” Antworten auszeich-
net; :

Der LP des Pl Oberdsterreich

Die grundsédtzliche Orientierung des LP wurde vom LP des PI
‘Salzburg ibernommen;

Inhaltliche Orientierung:

In-Anlehnung an den LPérom PL-Salzburg werden auch hier
tiber alle Klassen der Oberstufe geltende ;, Leitthemen” vorange-

stellt. Diese decken sich zwar inhaltlich mit jenen des LP vom PI
Salzburg, sind jedoch zum grofen Teil anders formuliert:

. Entwicklung von ,Selbstbewuftheit” und Identitit als le-

benslanger Prozef§
. Aufgaben und Gestaltungsmoglichkeiten in Beziehung und
Gemeinschaft. N g
3. Auseinandersetzung mit gesellschaftspolitischen und ékolo-
gischen Herausforderungen =

4. Begegnung ‘mit mafigeblichen Weltanschauungen Men-
schenbildern “und Werthaltungen religidser und“sékularer
Tradition

Viele Inhalte des LP sind mit jenen des LP aus Salzbufg i(‘ient.
Unterschiede zeigen sich darin, da8 die Themen ausfuhrhcher
bestimmt werden unid auch darin, da neue dazukommen. '
Viele dieser Einzelheiten zu den”;Leitthemen” finden 'sich
auch im LP fiir den katholischen Religionsunterricht, sie sind le-
diglich manchmal auf einer anderen Jahrgangsstufe positioniert
(z.B. Sekten in der 10. Schulstufe, Gewissen in der 11. Schulstu-
fe). Explizit christliche Themenstellungen sind weitgehend aus-
geklammert und werden oft nur im Zusammenhang mit ,reli-
giosen Traditionen” erwédhnt. Dazu gehdren z.B. Themen wie
,die jiidisch-christliche Tradition als Kulturtrdger des ‘Abend-
landes” oder der ,jidisch-christliche Schopfungsglaube®, der
beim Thema ,Das Verhiltnis von Natur, Mensch:und Go'tth—
chem in verschiedenen Weltbildern und Ethiken” angefiihrt 1$t.

Synopse aller Lehrplaninhalte

Grundsitzlich sind zwei Grundmuster in den vorhegenden 7

Lehrpldnen zu erkennen:

* Beginnend mit der 9. Schulstufe werden einzelne Themen
unsystematisch angefiihrt, wobei die Themengebiete von
Jahr zu Jahr anspruchsvoller werden.

« Eine vorgegebene Grundstruktur bleibt wahrende der Ober-
stufe erhalten, die einzelnen Kerngebiete werden fu; die je=
weilige Schulstufe formuliert. , ,
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Ui diesen ', Kernbereich” gliedern sich = je nach Ausrichtung
des LP — die vielfiltigsten Themen. Die Bandbreite reicht von
Themen wie: ., Gefiihle. wahrnehmen. und ausdriicken? oder
. Suche nach eigenen Wurzeln” bis zu: ,Das griechische Huma-
nititsideal der Kalokagathie” oder ,Berithmte Prozesse der
Weltgeschichte (Hexen-, Jeanne d’Arc, Sokrates...)

E}'ne Synopse der Lehrplaninhalte, gegliedert nach Schulstufen. ist
nicht méglich, da sich bei genauerer Betrachtung herausstel,lte
dafs kein einziges () Thema in allen LP in derselben Schulstufe e:
nannt wird (z.B:wird:;; Arbeit” einmal if der 9.;einmal inder gll
und einmal in der 12: Schulstufe als Thema genannt): ‘
Im folgenden soll der Versuch unternommen werden aus.den
LP des Schulversuchs -, Ethik” den kleinsten gemeinsanllen Nen-
ner herauszufinden. Dieser Minimalkonsens stellt sozusagen den
,,.Ker.nbereic “ dar;-nach-dem- derzeit unterrichtet wird: Beriick:
51ch’.c1gt werden ausschlielich- Themen, die gleichlautende For-
mnulierungen aufweisen und in mindestens 4 LP vorkommien,

Zusammenfassung
e Die Standortanalyse macht deutlich, daff zwar inzwischen
eine grofere Streuung stattgefunden hat, gleichzeitig zeigt
sich aber auch; dal: Wiert mit: nur zwei Schulversiichen (aber

: ifl}izititﬁ + 25% aller Schiiler Osterreichs) unterrepra’se.ntiert iét. a
« Familie (alle LP) e Bei der Frage nach den Lehrplaninhalten g'lbt es einerseits ei-
« Feste (alle LP) nen gewissen (ausreichenden) Konsens bei .den Themen, an-
. Freihéi t ' dererseits grofle Auffassungsunterschiede, in welcher Schul-
o Freizoit stufe sie'anziisetzen sind: :

3 « Die Auflistung der gemeinsamen Themen der LP zeigt, dafs

. Fremde/Fremdés
*::Geschlechterrollen
o Gewissen

Grundsatzfragen ~wie z.B. die Frage nach der Begriindung
fiir kompetentes ethisches Entscheiden und’ Handeln, die
Frage nach dem Gliick des Menschen oder auch-die Frage

- nach dem Verhiltnis von Kirche und Staat - zu wenig bertick-

* Konlflikte/Bewiltigung
sichtigt werden:

¢ Krieg/Frieden

o Kunst/Kultur ) i
*Liebe/ Sexualitat (alle L.P)

. :Medizinische Ethik (alle LP)
¢ “Menschenrechte

s ‘Normen

*.“Okologie/ Technik (alle LP)
* Recht / Gerechtigkeit

* Religionskritik

¢ Schuld:

* Sekten:

¢ - Sinnfrage

e::Sucht:: -

Zusammenfassung der Beitrage des Autors in:
cpb. (Christlich padagogische Blatter):1/1998 und:1/1999

Anmerkung:
1 Manfred Gollner, Fthikunterricht — ein Fach auf der Suche nach sei-
ner Identitat? Forum Religionsunterricht, Juni 1999,5.3

e Tod ‘ i
¢ Vorbilder/grofie Gestaltén
¢ Weltreligionen (alle. LP)
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Anton A. Bucher

~Dunke schon fiir dieses wunderbare Fach!”

Warum Schiilerinnen am Ethikunterricht teilnehmen und was sie sich
von ihm erwarten

»Danke schon fiir dieses wunderbare Fach”, so.dufierte sich eine
Schiilerin im Bundesland Salzburg, die bisher vom Religionsun-
terricht abgemeldet war und seit dem Schuljahr 1998,/99 mit gut
230 anderen SchiilerInnen dieses Bundeslandes zwei Wochen-
stunden. Ethik besucht; fiir. sie anfanglich ein Schock. Also kein
~DPanke schon’; soridern Verbitterung;. zwei Freistunden nicht
mehr genieBen zu kénnen,

Anders ein Schiiler, der sich vom Religionsunterricht abmel-
dete, um:-das neize Fach besuchen: zu: kénnen: #Ich.glaube; daf§
Ethik aktuellere, spannendere Themen umfafit. Bis jetzt binich
mit dem Fach sehr zufrieden.”

Um die Diskussion zu versachlichen, ist empirische  For-
schung notwendig, zum Religions- wie zum  Ethikunterricht.
Ohnehin sind die Schulversuche in Ethik von Gesetzes wegen
zu evaluieren. Dazu gehoren — nebst vielem anderen - Antwor-
ten auf die Fragen: :

Wer. sind die Ethikschiilerftifien? Priméar  Heranwachsende
ohne religidses Bekenntnis?

Aus welchen Griinden besuchen sie Ethik und nicht Reli-
gion?

* Was erwarten sie sich vom neuen Schulfach?

Zu Beginn des letzten Schuljahres bearbeiteten 182 Ethikschiile-
rInnen im Bundesland Salzburg einen Fragebogen mit offenen
und geschlossenen Items. Er gibt Einblicke in die Anmeldungs-
motive und Erwartungen, Ob und inwieweit letztere erfiillt

wurden, laft sich erst nach bschluf einer momentan laufenden
Erhebung feststellen:
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1. Wer sind die Ethikschiilerinnen?

ligionszugehorigkeit: ‘

E:ltgzwei lgDrittelgvon ihnen sind nominell Kath9hklnnen. Zu—
mindest im Bundesland Salzburg ist Ethikut'\te.zfncht also mc:h’f
das Auffangbecken fiir SchiilerInnen ohne re11g1.oses. Bekenntr;,?,
diese machen 13% aus. Jedoch widerspiegelt die StlchProbe ie
zusehends multireligioser werdende Gesellschaft: 7% sind mus-
limisch, 5% evangelisch, weitere 5% orthodox; aud} begegnen
religitse Denominationen wie Hinduismus, Buddhismus, mfa-
thodistische und neuapostolische Kirche, Zeugen Jehowas, ein
Schiiler ist Sikh,

Die personliche Selbsteinschiitzung: 5 .
Die Ethikschiilerlnnen verstehen sich iiberwiegend . als. .,,kn-
tisch” (71%); ,tolerant”(70%) und ,frei” (78%?, aber s'1gn1f1kant
seltener als , glaubig” (23%). Allerdings differieren beim letzten
Merkmal die religidsen Denominationen markant:

Sich als glaubig verstehende Schiilerlnnen/Bekenninisse in %

50
SOW i 44
40

ohne Bek.. . katholisch.. evangelisch orthodox[ anderes . islamisch
T T T
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Zahlenméfig iiberwiegen die sich als nicht glaubig einschitzen-
den Mitglieder der katholischen Kirche. Aber von den muslimi-
schen Kindern versteht sich jedes zweite als ausdriicklich glau-
big, dhnlich bei den orthodoxen. Noch markanter unterschieden
sie sich in der Frage, ob Gott existiert: Davon sind die muslimi-
schen Schiilerlnnen zu 100% iiberzeugt, die katholischen zu

" "Motive fir EU, offene Frage, %

Aus Neugierde
Weil RU langweilig

EU: Weil Schwierigkeiter it Glauben, Kirche |
EU: bessere Themen

43%, jene ohne Bekenntnis zu 23%.

Die bisherige religiose Sozialisafion: ;
Mehrheitlich kommen die Ethikschiilerinnen aus Elternhéusern,
in denen Religion marginal ist, zumindest bedeutungsloser als
bei den TeilnehmerInnen des Religionsunterrichts. Eine 1996 pu-
blizierte Befragung von 2700 &sterreichischen SchiilerInnen zum
Religionsunterricht erméglicht direkte Vergleiche.' So gaben
letztere zu 26% an, im Elternhaus werde  nie” {iber Gott gespro-
chen; bei den Ethikschiilerrinen hingegen sind es mehr als zWei
Drittel. Wihrend die ReligionsschiilerInnen zu 65% im Eltern-
haus keine regelmafiige Gebetspraxis erfahren, sind es bel den
EthikschiilerInnen 93%. Doch diese sind diesbeziiglich nicht ho-
mogen: EthikschiilerInnen aus Familien, die religiosen Sonder-
gruppen angehéren, wurden tiberdurchschnittlich stark soziali-
siert, am zweitstarksten'die orthodoxen SchiilerInnen; am ge-
ringsten jene ohne Bekenntnis.

2. Warum Ethik- und nicht Religionsunterricht?

Die Schiilerinnen wurden einerseits gebeten, ausfiihrlich zu er-
zéhlen, wie sie dazu kamen; Ethik ‘zu belegen; andererseits
konnten sie eine Liste vorgegebener Motive daraufhin beurtei-
len, ob sie zutreffen oder nicht. Folgende Grafik reprdsentiert —
auf der Basis der offenen Frage - die Haufigkeit der Anmel-
dungsmotive: ‘

Kein RU der eigenen Religio

Zu EU gezwingen -

inhalt des RU =

,Schlechter’RU_K& SiCE L
- | I

0 5 :10:15.20..25 30.35 40

s Spontan genannt wurde von mehr als: einem Drittel Neu-
- glerde: « o - _
o Drei Kategorien beziehen sich auf den friheren R.ehglons'un
terricht..Er wurde {iberwiegend negativ erlebt, sei es, Weﬂ e.r
langweilig” war; sei es wegen der — biblischen und kirchli-
/éhen — Inhalte des RU"; sei es wegen der Person des/der Re-

ligionslehrers/in.

Faft man die drei Kategorien zu einer einzigen' 'zu.samme;l, eri
,negativ_erlebter Religionsunterric}}t” zum hauﬁg?.ten ?Lrlx;em
dungsmotiv. Blo 9% der Ethikschulerlnnen"attfesherten i -
friiheren Religionsunterricht, fiir ihr Lel?e‘n ‘nutzl1Fh gewesen

sein, ausdriicklich als ,langweilig” qualifizierten ihn 78%.

Gut jede/r vierte nannte als Motiv spontan Schwierigkeiten
mit Glauben und Kirche: i :

Nahezti gleich. viele: attestieren:dem Eth1kunte'zrr1cht, ,,da?
ebensfragen einmal von der wissenschaftli-

man die ganzen L
chen Seite her kennenlernen kann.” .
Mehr als jede/r fiinfte fiihlt sich zu diesem Fa‘ch gesz}lngen.
Die rﬁeisten muslimischen und orthodoxen Kinder wiirden

Unterricht in ihrer Religion der Ethik vorziehen

Die Anmeldungsmotive sind sehr unterschiedlich de Wirken
sichiauif das Fach aus. Wer diesemn im Voraus attestiert, interes-
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santere und aktuellere Themen zu bringen, wird sich in thm mo-
tivierter verhalten, als wer sich dazu gezwungen fithlt und den

Verlust der Freistunden beklagt.?

3. Was wird vom Ethikunterricht erwartet?

Erwartungen der EU, Kategorien, %

Nichts

Nichts Religiéses

lockerer EU

andere Religicrien
Quadlifikation |

abwechslungsreicher EU

Lebensnahe Theman

Diskussionen

|
0

Auch dies wurde sowohl offen (siche Grafik) als auch mit ge-
schlossenen Items erfragt. k

Die Erwartungen beziehen sich tiberwiegend auf die Gestal-
t}mg des Faches und seine Inhalte, und weniger auf die Katego-
rie (,Qua}lﬁkatlonen” tiir die personliche Lebensgestaltung, bei-
s"plelsy\'relse: »Lernen, ‘wie man Entscheidungen richtig trifft:
Uber eigene Probleme sprechen konnen.” ' k

Knapp jede/r zweite sprach spontan Diskussionen an: #Dis-

kussionen tiber alltigliche Probleme ... eben ein Diskutierfach,
wo alles ausfiihrlich besprochen wird.” ,

Gewtlinscht werden fetrer:
Lebensnal.le Themen: ,Es sollen ‘auch Probleme diskutiert
werden; die wir'selber habesi bow: haben konnten “

Abwechslung der Methoden: ; Plakate gestalten, Musik ho-
ren.” ‘ :

Informationen tiber andere Religionen, deten I .ebensweise.
,,Keme Tests; keine Prﬁfimgen, einen Einser ‘mehr im Zeug-
nis, mehr Gaudi‘alsiin Reli:” :
Nur gl'lt jede/r neunte er%rartet sich: gar ‘nichts::; Nicht viel!
Bzw. nichts! Nothing! Gar nichts. Aus! Erst recht nichts! Uber-
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haupt nichts! Schon gar- nichts! So zflei} Hundertprozentig
nichts!”

Die gleichen Préferenzen zeigten sich bei den geschlossenen
Ttems: -, Dal wir unsere Probleme diskutieren konnen”, hielten
57% fiir:;;sehr richtig!, 32% fiir ;richtig’;: ,;Anregungen dafiir,
ein gutes moralisches Leben zu fithren” ist fiir 10% ,sehr rich-
tig”, fiir 39% ,richtig” und fiir 21% ,,gar nicht richtig”. Somit
richten sich-die Erwartungen insbesondere auf den:Unterricht
selber; seine Inhalte und Gestaltung, und nur sekundér auf seine
erzieherischen Effekte fiir die Lebensgestaltung: ‘

4. Zusammenfassende Reflexionen

o' Hthikunterricht ist — zumindest im Bundesland:Salzburg —
nicht'das Sammelbéecken fiir SchiilerInnen ohne religitses Be-
kenntriis. Vielmehr sind die Teilnehmenden mehrheitlich no-
minell katholisch; jene ohne Bekenntnis sind in der Minder-
heit, noch-mehr die muslimischen; orthodoxen und evangeli-
schen Kinder: ‘

« Ethikunterticht wurde am haufigsten von solchen Schiilerln-
nen gewihlt, die mit ihrem bisherigen Religionsunterricht
unizufrieden waren; sei es wegen seiner Gestaltung und. In-
halte (insbesondere  die: kirchlich-biblischen); sei:es: wegen
dem/der Religionslehrer/in..Am unzufriedensten: sind: die
Katholischen - SchiilerInnen; ‘am: wenigsten' die orthodoxen

“»und muslimischeri: = Ein weiteres starkes Motiv ist die Neu-
gierdes L

*: Die religitse Sozialisation der:meisten ‘EthikschiilerInnen ist
geringer als die der am Religionsunterricht Teilnehmenden.
Geringe religitse Sozialisation korreliert mit weniger Inter-
esse. an religiosen Fragen und einer- geringeren. Attributie-
rung von Effizienz an dem Religionsunterricht, was die Be-
reitschaft erhght; sich von diesem ab- und bei Ethik anzumel-
den. ; ;

o Gut ein Viertel der SchiilerInnen fiihlt sich zu Ethik gezwun-
gen, insbesondere die Schiilerlnnen ohne Bekenntnis. Die

-weitere Evaluation wird zeigen, ob:diese:den Unterricht ne-
gativ beeinflufiten: i



* Zu Ethik gezwungen sind aber auch jene Schiilernnen, spe-
ziell muslimische und orthodoxe, die den Religionsunterricht
in ihrem Bekenntnis vorziehen wiirden. Da sie sich zudem als
signifikant religiGser: und (gott-)gldubiger verstehen, wiren
sie in einem eigenen Religionsunterricht wohl besser behei-
matet als'in den Ethikklassen; deren SchiilerInnen mehrheit-
lich religi6s nur wenig interessiert sind.
Eine solche Regelung wiirde den Ethikunterricht nicht um
seine SchiilerInnen bringen, da' die Quoten der muslimischen
und orthodoxen SchiilerInnen iiber das gesamte Bundesland
hinweg nicht sonderlich hoch sind (ausgenommen Hallein
mit einem hohen Anteil an muslimischen SchiilerInnen).
Die Erwartungen an den Ethikunterricht shneln jenenan den
Religionsunterricht: Lockere Diskussionen tiber lebensnahe
Themen und Abwechslung, teils auch Kunde iiber andere Re-
ligionen; weniger jedoch verbindliche Hinweise fiir die Ge-
staltung des privaten Lebens, worin sich der hohe Grad an
Individualisierung widerspiegelt.
* Ohnehin sind die diesbeziiglichen erzieherischen Moglich-
keiten der Schule realistisch zu sehen. Leschinsky; als er-im
- Bundesland Brandenburg die Effekte von LER evaluierte
stellte fest; dafl die LER-SchiilerInnen nicht mehr Gnd niché
weniger ausldnderfeindlich eingestellt waren als die Gleich-
altrigen ohne LER-Stunden; auch hinsichtlich weiterer sozio-
moralischer. Variablen wie Protestbereitschaft, Engagement
fir die Umwelt unterschieden sie sich nicht? Soziomorali-
sche Einstellungen werden insbesondere im  sozialer: Nah-
und Priméarbereich grundgelegt und aufgrund wiederholter
Erfahrungen: habitualisiert; sie zu transformieren ist nicht
leicht und braucht Zeit. S

Weitere Evaluationsschritte;

Di.e jetzt laufende summative Evaluation des ersten Ethikjahres
w1.rd zeigen, ob sich die Erpartungen der Schiilerlnnen und der
= iibrigens: sehr engagiert% = LehrerInnen: erfiillt haben oder
nicht. Aus Gesprichen mitfletzteren wurde ersichtlich, von wie
vielen Variablen das Gelingen dieses Unterrichts abhéngt, insbe-
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sondere ‘auch von:solchen: des schulischen Settings. Wem fiir
Ethik-die beiden letzten Stunden am Freitag zugewiesen wer-
den, ist massiv benachteiligt und wird damit rechnen miissen,
daf3 etliche SchiilerInnen-auf die zeitlich glinstiger gelegenen
Religionsstunden ausweichen: werden: Wer primir mit Schiile-
rInnen. arbeitet, die sich: zu. Fthik gezwungen fiihlen, wird es
harziger haben als wer eine an ethisch-philosophischen Fragen

‘interessierte Klientel hat.: Von besonderem Interesse: wird sein,

wieviele EthikschiilerInnen bei ihrer Entscheidung bleiben und
wieviele der neuen Fiinftklifler im nichsten Schuljahr dazu sto-

flen'werden:

Abschliefiende Uberlegungen:

Wie es mitidem:Ethikuinterricht mittel= und langfristig: weiter-
geht, ist schwer zu sagen; wie es weitergehen sollte, eine bil-
dungspolitische Frage bzw. eine der personlichen weltanschau-
lichent Uberzeugung. Jedenfalls ist zu begriiien, da8 auch in
Osterreich iiber - dieses:Fach nichtnur diskutiert, sondern dieses
atich unterrichtet wird, wie etliche: SchiilerInnen mitteilten; zu
ihrer vollsten Zufriedenheit. Gewi§ wire es verfritht (und-bud-
getdr nicht bedeckbar), Ethikunterricht flichendeckend einzu-
richten;: Religionssoziologische: Trendanalysen' deuten jedoch
darauf hin; dafS: kirchlich -identifizierte: Religiositit -weiterhin
schwindet (um ca: 1% pro Jahr weniger Angehotrige der katholi-
scheén Kirche); ebenfalls die Bereitschaft zur religisen Sozialisa-
tion der Kinder, sodaf} sich die Quote der potentiellen Ethik-
schiilerInnen erhdhen wird.:Die Anstrengungen fiir dieses Fach
sollten infolgedessen nicht nur fortgesetzt, sondern intensiviert
werden; ; : , ‘ :

Es wiire eine thassive Verkiirzung, wennals Sinn und Zweck
diesés Faches hervorgehoben wiirde, dafl es die Abmeldungs-
zahlen vom Religionsunterticht stabilisiert! ja reduziert, was in
der Bundesrepublik in der Tat der Fall war. Vielmehr hat es eine
eigene bildungstheoretische Dignitit und Relevanz. Ebenfalls
problematischiist die auch schon verlautbarte Variante, Ethikun-
terricht nicht fiir alle Schiilerlnnen obligatorisch zu exklaren, um
so zu erleichtern; daf} Bekenntnislose freiwillig'am Religionsun-
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terricht teilnehmen; Solche Uberlegungen orientieren sich am
Primat des katholischen Religionsunterrichts; der aber in einer
pluralistischen Gesellschaft zusehends obsolet wird.

Vielmehr: wire ‘es wiinschenswert, ‘alles;, was sichin den
Ethikklassen der verschiederien Bundesldnder bewihrte; syher-
getisch inein gesamtosterreichisches Konzept (der curricularen
Inhalte und der Bildungsziele) zusammenzufiihren und. insbe-
sondere an jenen Schulen Ethik dauerhaft einzurichten, die von
vielen SchiilerInnen ohrie religidses Bekenntnis besticht werden
bzw. eine traditionell hohe Abmeldungsrate vom Religionsun-
terricht aufweisen.

Ethikunterricht allein wird die bestehenden und die kom-
menden ethischen Probleme unserer Gesellschaft nicht 16sen. Er
wird auch Erziehungsdefizite nie voll kompensieren konnen
und nicht lauter Gandhis und Mutter Theresas hervorbringen;
ohnehin' soll von: der:Schule nickit erwartet werden;, was auch
der Gesellschaft niclit gelingt. Aberer ist imletzten Schuljahr fiir
viele SchiilerIntier ein' Ort gewesen; an dem: gie sich mit ethi-
schen Fragen auseinandersetzte; zustimmend; kritisch: oder
verneinend. Ohne solche reflexive Aktivitit wird sichidas Ziel
einer miindigen-ethischen Urteilsbildung nicht erreichen lassen,
denn alles Lernen geschicht by doing. Wenn die SchiilerInnen
dabei gelernt haben, besser aufeinander zu héren, sich:in die
Rolle des/der-anderen: zit versetzen; einander zu verstehen;
dann sind Bausteine jener Diskursbereitschaft aufgebaut wor-
den, die fiir jeden demokratischen Staat lebenswichtig st

Anmerkungen:

1~ Bucher, a: Religionsunterricht: Besser als sein Ruf? Empirische Ein-
blickein ein timstrittenes Fach; Innsbriick 1996; (Anmn.6)

2...Die geschlossenen Items zelgten-den gleichen Trerid: 60% Hielter als
Anmeldungsmiotiv fiir zutreffend: sweil ich mit-meinem bisherigen
RU nicht zufrieden war”, 63%.,weil ich neugierig bin.auf dieses

. Fach”, 24% ,weil ich dazu gezwiingen bin”, e

3 Leschinsky, A.: Vorleben dder Nachdenken? Bericht der wissen-
schaftlichen Begleittng ﬁb? den Modellversuch zum Lerfiberéich
,,Lebensgestaltung = Ethik Religion”, Frankfurt/M. 1996, 172:187:

4 Vgl.bspw: Flachpauer N achrichten; 4: Marz 1999, 3,
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Marianus Mautner; Gabriela Auer:

Riickblick auf das Schuljahr 1997 /98 an zwei
Wiener Standorten

Schulversuch ,, Ethik”!

In Wien wurde an zwei Standorten im Schuljahr 1997/98 der
Schulversuch ,Ethik” eingefiihrt und im folgenden Scl"muljahr
fortgesetzt: am GRG 23, Anton BaumgartnerstrafSe 123 mit dem
Titel -, Alternatives Pflichtfach = Ethik” und am ORG 1', ﬁegel}:
gasse 12 mit dem Titel' ,Kulturkunde '~ Ethik — Religionen

(K%If:ern, SchiilerInnen und LehrerIntien wurden ﬁb'er ‘ihrenEr-
fahrungen nach einem Jahr Unterricht befragt und ihre Riick-

meldungen ausgewertet.

1. Lehrpliine
Da bei allen Schulvetrsuchen ; Ethik” die verschiedenen Schglen
und Pls. den Lehrplan eigenstdndig konzipierten, unterscheiden

sichidiese zum:Teil wesentlich: : ’
Auch die Lehrplane der beiden von mir-befragten Standorte
in:Wien differieren in:Titel und :Aufbau sehr stark: ;

Das GRG 23, Anton Baumgartner-Strafie 123:
, Alternatives Pflichtfach ~ Ethik*

Es gibt einen iiber vier Jahre aufbagenden Lehrplan. Ein Lehrer

karnn alle Stufen betreuen. ;
Inhaltlich findeti sich 7 Themenbereiche, die in jedem Jahr

unter einem anderen Aspekt wiederkehren: -

1.  Der Mensch als Individuum

2. Der Mensch in Beziehung zum Du

3.+ Der:Mensch als Teil der Familie

4:Der Mensch als Teil der Gesellschaft
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5. Der Mensch als Kulturwesen
6. Der Mernschund seine Mitwalt
7: Der Mensch als religitses Wesen

Das ORG 1, Hegelgasse 12:
»Kulturkunde - Fthik = Religionen“ =  KER"

Der Aufbau ist eine Abfolge von 2 mal 4 Semesfern
Sejmester von einem anderen Lehrer betreut wird ,
Die Semester haben folgende Schwerpunkte; o

1. und 5, Semester: Der Mensch als KuIturweé;en k
2;und 6. Semester: Der Mensch als religioses Weéeﬁ
3.und 7. - Semester: Der Mensch als Individuum und Sozial ’
4. und 8. Semester: Der Mensch in Gesellschaft und Staat T
1 bis 4 ist jeweils Einfiihrung, 5 bis 8 Vertiefung "

wobei jedes

2. Die Evuluulion’

ZDhle Iimpulse‘und Konzepte in der Entwicklung der Schulversy-
rInen e;mgp bgisllcller von der Seite der Anbieter, dag sind die Lehre-
, die Bildunesinetir: : .

R gs%nstltbutlonen und die:staatlichen Bildungs-
:;r; aHer} Standorten gibt es daher eine begleitendé Betreuun

]131;? ~ ort‘bxldun’g der Lehrerteams durch die jeweiligen PIsg

8 enslo glbtnes eine begleitende interne Evaluation in Form V011:

! m;e gl\e;prachen und Teamsitzungen und regelmiBige Berichte

N das Ministerium, Iriy Ministetium gi ein

: gibt es auch ein Team das

an einem Konzept fiir die Ubernahme i Iwesen
et . e in das Regelschulwese

und fiir die Ausblldung der , Ethik"-Lehrer arbeitet, Die Lei’ainrg1

dieses Teams oblie i ’
¢ gt dem Leiter des Kult
ner JISA (Fax: 01/53120/2310). e R Ll

3. Befragung in Wien
A) Zielsetzung;

Mein: Interesse ist es; die
,,Konsumenten”,

gchtweise und Bedﬁrfm'sla e d
c er
also der Schiilernnen und Eltern zu erieben

Dafiir habe ichals ersten: Schritt an:den: beiden: Standorten in
Wien einen Riickblick auf das erste Jahr érhoben:

B) Verlavf:
Zuerst konzipierte ich drei Fragebogen:

Einen SchiilerInnenfragebogen, einen Elternfragebogen und
einen LehrerInnenfragebogen (fiir alle LehrerInnen, die'eine
Klasse des Schulversuches unterrichteten):

Der Plan, die Fragebogen zum Ende des Schuljahres:auszuge-
ben, scheiterte. an_ der. Vielzahl vorzubereitender: Schritte und
der Dauer fiir die Genehmigung durch die Dienstbehérde.

Die Befragung wurde von mir im November 1998 in folgen-
den Schritten durchgefiihrt: . ,
¢ Genehmigung durch Schulleitung und Dienstbehérde, sowie

Besprechung mit den schulinternen Teams.

s Vorinfomation der Klassen mit Ausgabe des Elternbriefes
und Elternfragebogens. = '

» Ausgabe der LehrerInnenfragebdgen.

 ca 14 Tage spéter ~ SchiilerInnenbefragung; ich besuchte jede
Klasse und hatte eine Schulstunde Zeit, um die Fragebogen
zu. erkldren und ausfiillen zu lassen. Zugleich Einsammeln
der Eltern- und Lehrerfragebogen. \

o Auswertung mit déem Programm SPSS-Statistikal Package for
the Social Sciences. Frau Mag. Gabriela Auer; die an meiner
Schule das Freifach , EinfGhrung in-die statistische Datenana-
lyse” betreut; tibernahm Eingabe tind Auswertung der Frage-

- bbgen als Projektarbeit mit zwei Schiilerinnen, Frl. Irina Gru-

ber und Frl:- Manuela Toupal.

Der:derzeitiger Stand ist eine erste allgemeine Auswertung von
allen Fragebogen. Dabei ist festzustellen, daf$ die Teilnahme der
SchiilerInnen am' Ethikunterricht bzw. ‘am Religionstnterricht
klassenspezifisch ist. o
Die ndchsten Schritte werden sein:
o detaillierteAuswertung der ¢éinzelnen Standorte, Standort-
vergleich, Lehrplanbeziige, etc:;’
o Prisentation und Besprechung:der Ergebnisse mit SchiilerIn-
nen und Lehrerlnnen der jeweiligen Standorte;
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* gemeinsame Planung nichster Schritte - ev. in Richtung einer

begleitenden: Fortfithriin {iber :
4 Jah
Schulversuches). & Jahre (einen Durchlauf des

5. Auswertung und Giilfigkeit der vorliegenden Ergebnisse

Die bisherige Auswertuhg ist noch nicht detailliert, nach Stand-
orten differenziert etc., sondern nur ein erster Eindruck tiber die
Gesamtheit der Riickmeldungen. Trotzdem konnen einige allge-
meine Eindriicke und Ergebnisse wiedergegeben werden.

4. Autbau der Fragehigen

a) Der Schiilerinnenfragebogen:

Dieser Fragebogen ist der liri

punkten: gste. Er hat 3 Seiteri mit 3 Schwere

L :leiegrelg?warum habe ich mich fur das gewz'ihl’;e Fach ent-
2. Riickblick und Bewertung des vergangenen Jahres
3. Ausblick auf das kommende Jakr :
a) Freie Auswahl k
b) Wiinsche und Bereitschaft
Alle Teile enthalten Likertskalen und offene Fragen,

b) Der Elternfragebogen:

?ieser Fragebogen hat 2 Seiten mijt 3 Schwerpunkten:
: I';rz;%en zu den Schwerpunkten: Information tiber die Inhalte
elurwortung des Schulversuchs, Finfluf der Eltern bei der,

Si g =
7 €S S
Ilet ((] eldl]ll Al)]s‘wllkullg d Chulv(SISu(hS auf dle KlIl

2. -Alle ‘Eindriicke ‘uiid G
Frage). :

3. Wie hat sich das Kind im 2.
den und warum ?

edanken zum Schulversuch (offerie

Jahr des Schulversiiches entschie-

<) Der Lehrerlnnenfragehogen:

Dieser Fragebogen hat 2 Seiten mit 2 Schwerpunkten:

L. Fragen zu den Schwer :
unkten: Befiirw:
suches, Auswirkun g = iwortung des Schulver-

gen des Schulversuches auf die Kla
' : sse
Gruppe; Gesamteindruck vom Schulversuch (Likertskalen). 4

2. Alle: Eindriick
oy e und GE?anken zum: Schulversuch: (offene

Diese sind natiirlich noch in keiner Weise repréiéentativ, we-
der fiir einen Standort noch fiir einen Lehrplan, noch fiir den
Schulverstich als solchen. Die Gruppe der befragten Personen ist
dazu zu Klein. Ebenso erlaubt ein einzelner Jahrgang keine re-
prasentativen Deutungen und Aussagen. Alle Ergebnisse haben
daher nur die Qualitit eines ersten Eindruckes, quasi eines Blitz-
lichtes, und konnen daher nur einzelne Aspekte erstmals in den
Blick riicken. ‘

6. Auswertung — erste Eindriicke :
Riicklauf: Von 190 Schiilerlnnenn kamen 150 Fragebdgen zu-
riick. :
Von 190 Eltern kamen 49 Fragegogen zuriick.
Von ca 70 LehrerInnen kamen 7 Fragebogen zuriick.

Prozente: Alle. Prozentangaben beziehen sich meist auf die Ge-
samtzahl der Schiiler beider Standorte.

A) Die Schiilerinnenfragebdgen: : :
1) Exster Schwerpunkt: Wie und warum habe ich mich fiir das
gewihlte Fachentschieden? i

Viele Schiiler beklagen, daf sie zu wenig informiert wurden.
Diese Tatsache ergab sich aus dem Umstand, daf die Genehmi~
gung der Schulversuche erst in den Ferien erfolgte und Schiilerln-
nen und Eltern daher erst mit Schulbeginin informiert wurden.

“Fast alle geben an; weder von den Eltern; noch von den Kol-

legen in ihrer Entscheidung beeinflufit worden zu sein. Zu den
Antworten der Eltern ergibt sich- hier eine markante Uberein-
stimmung:-Auch die Eltern sagen, dafd:sie ihre Kinder nicht be:
einflufst haben: ; :

Einen wichtigen Einfluf auf die Entscheidung hatten die bis-
herigen Erfahrungen mit dem Religionsunterricht, und zwar so-
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;vncilll fir, als .:iuch gegen diesen. Z.B. wird formuliett: ,Ich bin

o i;;zl(;on 1(1'; I:ehglon gegangen” und offenbar war der Schii-
en (Interpretation). Di e heifit in ds

B lese Aussage heIBt in der Gra-

Als wichtigste Griinde fiir die Auswahl wurden kangegeben*

kein Interessa an Religion

Neues kennenlermen

Interesse

Gewohnhelt .

Glaube an Gott

2) Zweiter Schwe i i
rpunkt: Riickb ' '
iy ; ckblick ‘und B‘ex‘,vertung’des’ver-
Sov]j(e);g\ Iii;ckl?ick auf das vergangene Unterrichtsjahr wurden
rerinnen als auch Thetien; Inhalt ‘
Uberwiegend positiv bewertet. Vi e
. et. Viele. Themen und Akti i
In guter Erinnerung blieben, finden si i e
, n.sich 5
das kommende Jahr wieder. e
: }(;:;tl ]inJErinnerung sind zum Beispiel die Themen;
. : Jugendprobleme 43%, Sexualitit 32% : e
dp ; P M
30%, Weltreligionen/Sekten 27%: e echie
* Religion: Glaube und Kirch i ’
at € 32%, andere Relicio
. BZ‘ﬁ,Sexuahtdt 29%, Jugendprobleme 29% Ao
esonders: gerne mitgemacht wurde bei " :
: ei: Projekten 37%, Diskus-
s1o€$n/ Gruppenarbeiten 29%; Exkursionien %2% ~ i
- :: C\;ror all:}m f;‘ustn’ert: er Unterricht 26%, die Inhalte 13%
, esamteindruck ist fiberwiegend positi .
Gewertet wird: . ® : pou

e, Bei der Arbeit in meiner (Gruppe habe ich mich wohl ge-

fuhlt.”
RU 90%, Ethik 89% mit ja und eher ja;
¢ ;Die meisten Themen waren fiir mich interessant.”

RU 80%; Ethik 73% mit ja und eher ja;
« ., Die Gestaltung des Unterrichts hat mir meistens gefallen.”

- RU 72%, Ethik 51% mit ja und eher ja.

Auch das Polarititenprofil zeigt den positiven Eindruck deut-
lich-und zwar hier in-den getrennten Werten bei ;, Ethik” und Re-
ligion fiir beide Gruppen. ' ,

, r Retiglon:

]

zeitgeman unzeitgeman
erfabrungsreich erfahrungsarm
gemeinschaftsfordemd gemainschaftshemmend
schwierig leicht
verstandlich unverstandlich
{ahmend anregend
interessant langweilig
anstrengend entspannend
realitatsbezogen weltfremd
unwichtig wichtig
Q 2 * L}

Beide Wertelinien liegen fast parallel, aufler in einem Punkt.
Religion wird als mehr ,,gemeinschaftsférdernd”, Ethik mehr
als ,gemeinschaftshemmend” eingestuft. Eine mogliche Ursa-
che ist vielleicht, daf die Religionsschﬁlerlnnen sich schon meh-
rere Jahre kennen. Eine schliissige Deutung kann vielleicht noch
durch die Detailanalyse gefunden werden.

3) Dritter: Schwerpunkt — Ausblick.auf das kommende Jahr.
a) Freie Auswahl: e '

Hierbei ist vor allem das Ergebnis der Antworten auf die Frage:
,,Was wiirden Sie tun, wenn Sie ganz frei wihlen konnten, ob Sie
RU oder , Ethik” oder beides oder keines bestichen wollen 7
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Interessant ist, da immerhin 13% angeben; beides bestichen
zu wollen; vor allem; um beides kennenzulernen und aus Inter-
esse.-Fs zeigt sich daran, dafl doch eitie relativ grofie Gruppe ei-
ne hohe Leistungsbereitschaft tind grofies Interesse hat, die so-
gar so weit gehen, mehr als notwendig tun zit wollen;

Markant und; wie mir scheint, auch nicht iiberraschendist,
daff 41% angeben, keines derbeiden Ficher besuchen zu wollen,
und zwar inefster Litije (70%), weil sie dann Weniger Unterricht
haben. Das paBt auch dazu, daf$ immerhin 19 Schiilerlnnen aus-
driicklich anfiihren, daf sie Unterricht als solcher am meisten
frustriert. Insgesamt ist auch markant, dafl doch 59% selbstVer,—
standlich und gerne - vermutlich auch wegen der guten Erfah-
rungen (vgl. obige Werte) — ein solches Fach besuchen wollen,

Wenh ich ganz frei wihlen kann,
besuche ich:

Folgende Grinde fir den Besuch wurden angegeben:

fir Religion: Inferesse (71%), Allgemeinbildung (27%)

fr Ethik; Interesse (86%)

far beides: Interesse (63%), beides kenneﬁnlemenk(ﬂ%)
flr keines: weniger?ntérricht (70%), kein Interesse (41 %)

iinsche und Bereitschaft ‘ S
;)1:«[31112 Weiterentwicklung -eines Lehr.plan's aber a}uch é r d;e_
konkrete Gestaltung des Unterrichtes in diesen beu.ien “ egehe
standen RU und , Ethik”, sind aber vor allem auch‘ die Vluns;en
der Schiilerlnnen wichtig. und .interessant 1'1nd ihre nga:i .
iiber. die. Themen, bei denen sie gerne mitmachen wiirden.

Darum zum Abschluf noch ein graphischer Uberblick iiber die
haufigsten Angaben:

Wiinsche

| Menschenrechte
| ' Weltreligionen/Sekte

Glaube und Kirche
andere Religionen

|

é
|| Sexualitit
§ Jugendprobleme




Bevorzugte Aktivititen

ProjaktelUmfragen

Exkursionen

Jugendprobler

Diskussionen

Exkursionen

Projekte

B) Elternfragehigen:

Bei de.n Eltferftfragebﬁgen war der Rucklauf viel geringer. Trotz-

dem sind einige wichtige Motive und Wiinsche erkennbar.
Entspre?hend den Angaben der Schiilernnen sagen die El-

tern; dfﬂﬁ sie zu wenig Information hatten und dag sie die Kin-

der bei der Entscheidung nicht beeinflut haben,

" Etw: fO% der Eltern geben an, da8 sie den Schulversuch be-

urworteten und daf es gut wire, wenn alle Sch:

~Ethik” einfithren wiirden. - i

Griinde dafiir si . ; .
stunde. sind z.B.; Werteerzxehung ist besser ‘als Frei-

: Es ist gut eine Differenzierung von Gut und Bése kennenzu-
:;nen..E; F%fi)t dadurch mehr Wissen iiber andere Religionen
ler wird loleranz und Achtung eingeiib .
dentn e g eingetibt. Es regt zum Nach-
' ‘Auch 'darin, was fiber die Kinder gesagt wird, kommt ein po-
sitiver Eindruck zu Tage. Etwa 50% haben den Eindruck, dafl

die Kinder mehr Interesse und Wi
d issen-habe d i
iiber diese Themen redén r el dafisie metr

. Sogar einige Verbésserungs- und Erweiterungsvorschlige wer-
en gefmacht, 2.B.: 2 Lehrer sbllen gemeinsam Ethik und Religion
unterrichten. Es sollte méglich sein, beide Ficher zu wiihlen.
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() Lehrerfragebdgen:
Nur 7 Fragebogen kamen zurtick. Vermutlich deshalb, weil ge-
rade die Lehrerteams ohnehin schon sehr viel fiir die interne
Evaluation an: Teamsitzungen, Befragungen, etc. gemacht hat-
ten. Das Ergebnis ist'datier nur ein kleines Meinungsblitzlicht.
«Alle TehrerInnen;: die. den: Fragebogen beantwortet: haben,

haben den Schitlvetsuch befiirwortet. Sie sind eher fiir eine Ein-
filhrung ‘an allen Schule und haben eher einen positiven Ge-
samteindruck. Sie haben mehrheitlich: eher den: Eindruck, daf§
die SchiilerInnen durch den Schulversuch Wissen und soziale
Kompetenz gewonnen haben.

Thre wesentlichen Motive fiir die Befiirwortung und die posi-
tive Sicht sind- ahnlich den Ergebnissen bei den Eltern:

‘Werteerziehung, soziale Kompetenz, Personlichkeitsbildung
und Orientierung sollen als wichtige Erziehungsziele durch den
Schulversuch erreicht/verbessert werden. Der Auseinanderset-
zung mit weltanschaulichen und religiésen Fragén wird der
Vorzug vor einer Freistunde gegeben. Die Lehrer haben den Ein-
druck, daf das Angebot auch von den Schiilern iiberwiegend
positiv angenommen wurde:

7. Zusammenfassung

Es bleibt der Eindruck; dafd der Schulversuch gut angenommen
wird und auch eine gute Wirkung hat. Trotz inhaltlicher und
organisatorischer Probleme haben Schiiler und Eltern einen
itberwiegend positiven Eindruck. Das geht ganz allgemein aus
den Antworten: der beteiligten Personen hervor. Auch die Tat-
sache; daf immer:mehr:Schulstandorte diesen Schulversuch
ibernehmen: wollen, zeigt sein positives Image, zumindest bel
Lehrern und: Schulleitungen sowie den vorgesetzten Schulbe-
horden.

Was noch gemacht werden mu, ist eine differenzierte Analyse
der Befragung nach Standorten, und Schultypen, nach Geschlecht
und Bekenntnissen; nach Inhalten und ‘Aufbau der Lehrpldne, etc.

- (Das werde ich vermiutlich von:der ersten Erhebting mit den
Fragebogen bis Herbst 1999 durchfiihren konnen.)
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kniipfen, um so die Schliissigkeit zu erhihen.

. Gleichfalls wire zu iiberlegen, die Erhebung: mit den Frage-
bdgen tiber alle vier Jahre des ersten Durchganges des Schulver-
suches aufsteigend und in den ersten Jahrgéngen zu wiederho-
len; um auch iiber einen langeren Entwicklungszeitraum Aussa-
gen machen zu kénnen: Das sind zugleich schon die néichsten
Schritte, die tnmittelbar vor der Tiir stehen;

Anmerkungen:

1 Das Wort , Ethik” wird im Text dort verwendet, wo es die Schiiler-
gruppe betrifft; die das., Ersatzfach Ethik” besuchen, immer in An-
fx.lhrungszeic,hen, um- darauf hinzuweisen, dafl. diese: Bezeichniun
h1e§ nur als Kurzform fiir alle Schulversuche, die ja jeweils ganz, vef
schiedene offizielle Bezeichnungen tragen, verwendet Wird%

(I;ontaktstelle im Ministerium: Mag. Erich Rochel, Sachbearbeiter fur
ie Schulversuche ,Ethik” im Bundesministerium fur Unterricht
und kulturelle Angelegenheiten, Tel. 01 /53210/2388, ‘

Beiallfalligen Fragen Zumé’erlauf oder zu1 d ¢ il
n t zu den Fragebogen stehe ich
gerne zur Verfigurig. Kontdktadresse: Mag. Marianus Mautner 1040
Wien; Blechturmgasse 2877, Tel. /Fax: 01 /504:79:08;

Ebenso erschiene es sinnvoll, die Evaluation mit den Frage-
bégen mit den anderen Formen der internen Evaluation zu ver-

Brandenburg
,,l.ebensgestultung-[thik-Religionskunde" (LER)

Das Modell

Ministeritim fiir Bildung, Jugend und Sport in Brandenburg
Gemeinsan leben lernen.
Grundsatzpapier fil die 6ffentliche Diskussion

Das 1. fiit Brandenburg geltende Schulreformgesetz sieht im §
26" vor, dafl' die Frage nach ‘der Regelung des Religionstunter-
richts in éinem endgiiltigen:Schulgesetz gekldrt wird. Der Mo-
dellversiich soll dazu beitragen; eine den juristischen Erforder-
nissen undder Situation an'den:Schulen‘angemessene Regelung
zu finden:

Der Modellversuch hat im Februar 1992 anausgewahlten
Schulen:in: Brandenbuirg begonnen und soll-im Juni 1994 abge-
schlosseniwerden. Aus:jedem: Kreis sollin der Regel eine Schule
mit je zweéi: bis drei Lehrern bzw. Lehrerinnen -am Modellver-
such:teilnehmen kénnen:. !

PerModellversuch wird durch eine Projektgruppe des Mini-
steriums: fiir Bildung; Jugend und:Sport geleitet, die mit dem
Padagogischen Landesinstitut-Brandenburg zusammenarbeitet.
Sie besteht aus: drei Arbeitsgruppen; die Aufgaben der inhaltli-
chen Vorbereitung des Lernbereichs, der Fortbildung und Be-
gleitung der Unterrichtenden sowie der wissenschaftlichen Be-
gleitung-des Modellversuchs iibernehmen.

In‘det Mehrzahl der alten détitschen Bundeslander stehen Pra-
gen der Lebensorientierung und ‘Lebensgestaltung im Zentrum
des konfessioniellen Religionsuntetrichts: bzw. des Ersatzfaches
Ethik;‘das séit Ende det 60¢r Jahre wegen der zunehmenden Ab-
meldungen vom Religionsunterricht eingereicht wurde. Mit die-
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ser Regelung war und ist zwangslaufig die Trennung der Schiile-

rinnen und Schitler nach ihrer Weltanschauung verbunden,
Ein Ethikunterricht neben dem ~klassischen” Religionsunter-
richt hitte unter unseren gesellschaftlichen Bedingungen zwei-
fellos zur Folge, dafl — shnlich wie in der Vergangenheit — die
Mehrheit der Kinder und Jugendlichen keine Begegnungsmog-
lichkeiten mit:den Religionen erhieltery; die unsere Kultur: ge-
prégt haben. Die Gestaltung eines solchen Faches ohne die Mit-
wirkung der Kirchen und ohne die Chance des Gesprichs mit
christlich sozialisierten Mitschiilern wiirde aus der Sicht des Mi-
nisteriums eine Verarmung bedeuten. Dies bestitigen viele Brie-
fe von nichtchristlichen Eltern, die fiir ihre Kinder keine christli-
che Unterweisung, wohl aber das Bekanntwerden mit religiésen
Inhalten wiinschen. Der Modellversuch soll deshalb auch ein
Diskussionsbeitrag zu der Frage sein, wie Kirche zu einer weit-
gehend sdkularisierten Gesellschaft Mitverantwortung fiir die
schulische Bildung tibernehmen kann. .
‘Akzeptiert werden und andere akzeptieren, verstanden wer-
den und verstehen, der tolerante Umgang mit Andersdenken-
denund Anderslebenden; Dialogféihigkeit, Toleranz und die Fa-
higkeit zu gewaltfreier Konfliktlssung kénnen nur gemeinsam
erlernt werden. cfindo B
Das Bildungsministerium ist der Auffassung, daf die weltan:
schauliche Trennung der Schiilerinnen und Schiiler;insbesorde-
re in einem Lernbereich, in'dem es um wesentliche Fragen des
Lebens und menschlichen Zusammenlebens geht; den Heraus-
forderungen der Gegenwart nicht mehr gerecht-wird: Die Schu-
le sollte kiinftig durch das gemeinsame Lernen aller Schiilerin-
nen und Schiiler. die Méglichkeit bieten, Verstindnis und Tole:
ranz fiir Fremdes und Dialogfahiges zu fordern. e
Im mehrjihrigen Modellversuch soll der neue:Lernbereich
,,Lebensgestaltung = Bthik: = Religion* erprobt: werden; in dem
die Schiilerinnen und Schiiler verschiedener weltanschaulicher,
religiéser und kultureller Prigung sich gemeinsam mit Fragen
ihres eigenen Lebens, ihrer Persénlichkeit, des Zusammenlebens
in der Familie, Gruppe undiGesellschaft beschiftigen und sich

dabei mit Fragen der Ethi verschiedener Weltanschauungen
und den Religionen auseinandersetzen. '

107

Der Lernbereich soll Atifgaben der Lebenshilfe ﬁbernehn}en,

die Eltern oft nicht leisten konnen, und s6 mehr Chancenglelchf
i llen helfen.:

hélﬁ)ﬁ:}m;:hwerpunkt des Modellversuches ‘liegt ‘in der Se-

kundarstufe I (Klassen 7 = 10). Hier ist das obligatorische U’nter-

richtsfach ;Lebensgestaltung — Ethik ~ Religion” durch didak=

tisch und methodisch vielfiltige Angebote zu erproben. o

Dies kénnen-sein: Wahlobligatorische Kurse,‘ Wahlkurge, faf
chertibergreifende und facherintegrierende Projekte, Exkursio-
nen, auflerunterrichtliche Veranstaltungen u.a.m.

Fir die Primarstufe sind féicherintegriere-l}de I'dernformen
vorgesehen. In der:Sekundarstufe Il konnte spéter ein besondﬁ—
res Kursangebot mit anthropologischem Schwerpunkt erprobt
We;;ieeini,emberéich soll einen Umfang von zwei Wo’che‘nst‘unden
haben. Dies entspricht dem Umfang des Religionsunterflchts bzw.
des Ersatzfaches Ethik in den meisten anderen Bundesléindern.

Wer kann im Lernbereich tiitig sein?
Grundvoraussetzung fiir die Tdtigkeit als Lehrkraft fiir den IE'Iof
dellversuch sind das Vertrauen der"SchﬁlerinneI.l l.md Schuuler
und ihrer Eltern (Votum der Schulkonferenz) sowie ihre person-
liche und padagogische Eignung (aus diesem Grunde w<e'1fden
ehemalige ‘Staatsblirgerkundelehrer nicht als Fachle}}rer elngtz—
setzt)..Im Lernbereich ist die Beteiligung von Lehrerl‘nn?n unc
Lehrern ebenso moglich wie von anderen Personen mit-padago-
i ndausbildung.-
gls:;cl)? dGeI:Personen, dieg im Lernbereich bzw. Fach t.éitig werden
wollen; “wird die ‘Bereitschaft erwartet, ‘sich selbst m Frage zZu
stellen, sich in die Lebenssituation und die Leben‘sp;'obleme"der
Schiilerinnen und Schiiler einzufiihlenund elgerie Getithle
wahrzunehmen und zu dufern, ganzheitliche.s, emotionales und
gruppenorientiertes Lernen zu entwickeln, eigene Stan.dplllinll:te
offen darzulegen und zwischen Vert‘reterfl u'ntersch1ed cher
Weltanschatiting und Religion und den Schiilerinnen und Schi-
lern den'Dialog zu erm6glichen und zu féirder.n. Dazit b.rauchen
die Lehrer Unterstiitzung vor allem in Form einer Fortbildungs-

gruppe.
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In diesen Gruppen wird die Bereitschaft Vorausgesetzt, an ej-
ner intensiven praxisbegleitenden Fortbildung teilzunehmen.
Dazu gehort das Vertrautmachen mit mdglichen Lerninhalten in
methodischer Vielfalt. Eine weitere Aufgabe der Fortbildungs-
gruppe besteht darin,:sich gegenseitig bei der emotionalen Ver.
arbeitung und der Reflexion der Titigkeit im Lernbereich zu
helfen.

Die gemeinsame Fortbildung von Lehrkréften aus dem kirch-

nach: Fortbildurig und-abschliefender: Priifung ein' Zertifikat;
Leistungen:werden auf eine Erweiterungspriifung angerechnet.

Mai 1995; o
Evangelische Kirche erklért Nicht-Beteiligung am Schulversuch
LER.

Juli 1995

lichen und nichtkirchlichen Bereich ist
konzepts,

Der Text des Grundsatzpapiers wutde etwas gekiirzt,

Vom Modellversuch zum Fach - Chronologie von LER
Februar 1991;

Erste konzeptionelle Positionen zu einem: Lernbereich/Fach
,,Lebensgestaltung~Ethik—Religion”.

Juli 1992; : : e
Zur Begleitung des Modellversuchs LER wird
gruppe am Pddagogischen Landesinstit
richtet; sie soll insbesondere konzeptio
Weiterbildung der Lehrkrifte gestalte

Handreichungen fiir den Unterricht i
arbeiten.

eine. Projekt-
ut Brandenburg einge-
nell tdtig: sein, Fort-und
n und realisieren sowie
m Modellversuch LER er-

September 1992;
Auftrag zur Wissenschaftlichen Be
an Prof. Achim Leschinsky;
dungsforschung Berlin.

gleitung des Modellversuchs
damals Max-Planck-Institut fiir Bil-

August 1993; » ~ G ,
Katholische Kirche sagt Beteiligung am Modellversuch LER ab:.

April 1995:

,,Ausbildungsordnung fiar %ie Fort- und Weiterbildung  der
Lehrkréfte im Modellversuch LER” erlassen. Lehrkrifte erhalten

Prinzip des Fortbildungs-

Modellversuch von LER beendet. Fortfithrung als Schulversuch
im Schuljahr 1995 /96.

1. August 1996: o . .
Das B%‘andenburgische Schulgesetz tritt in Kraft; LER ist reguld
res Schulfach.

Dezember 1996 ' ‘ ’ i
Wissenschaftlicher::Beirat/ fiinfkopfiges ~Gremium - soll schntt
weise Einfithrung von LER begleiten:

April 1997: ; . e :
Ei};e Rahmenplan-Kommission wird eingesetzt, die bis. 2001.ei
nen Rahmenplan entwickeln soll.

November 1998: : ;
LER wird an 276 Schulen (1.665 Klassen der S_ekundarstufe I,
42.700 SchiilerInnen) von 521 Lehrkraften unterrichtet.

Aus: Pressemitteilung des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport.
Potsdam, 20.10.1998

Bemerkenswertes an LER

LER ist'ein Pflichtfach fiir-alle Schiilerinnen I‘JIId Schuler:

Die: SchiilerInnen beschiftigen:sich in emer'n gemeu'ls?rr];e.n
Unterrichtmit*Themen und Problemen: Gemem'sam. he1[3ti< 1e;
Jugendlichen werden in'LER nicht nach untersc'hlfedhchen }(:r}.
fessionen:oder Weltanschauungen: getrennt. Hle‘rm _unterssz tel
det sich 'der Unterricht:in diesem Fach von der in c‘l’en meisten
anderen Bundeslindern: iiblichen - Aufteilung der Schiilerinnen in
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konfessionellen Religionsunterricht und einen Ethikunterricht fiir
diejenigen, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen.

Die Aushildung der Lehrkriifte

Da es ftr LER noch kein grundstindiges Studium an Universiti-
ten gibt, haben Lehrerinnen, die LER unterrichten wollen; ein
berufsbegleitendes Weiterbildungsstudium am Pddagogischen
Landesinstitut Brandenburg absolviert., Das’ Studium umfafit
etwa 900 Stunden und schlieBt mit einer Priifung ab. In einem
sehr genau durchstrukturierten Studienprogramm werden die
Lehrkréfte in die verschiedenen Bezugswissenschaften von LER
(Erziehungswissenschaft, Philosophie/FEthik, Religionswissen-

schaft, Psychologie und Soziologie) eingefiihrt.

LER ist kein Ersatz fiir Religionsunterricht

Das neue Fach tritt nicht an die Stelle eines von Kirchen oder Re-
ligionsgemeinschaften verantworteten Religionsunterrichts.
Religionsunterricht in Verantwortung einer Kirche oder Reli-
gionsgemeinschaft ist ein zusitzliches Angebot in den Riumen
der Schule; fiir das Eltern ihre Kinder oder Schiilerlnnen, die das
14. Lebensjahr vollendet haben, sich selber anmelden kénnen,

Befreiungsmaglichkeit vom Unterricht in LER ;
Die Befreiungsmoglichkeit wird wegen der weltanschaulichen
Neutralitét und Bekenntnisfreiheit von LER ercffnet.

Das Brandenburgische Schulgesetz regelt die Befreiungsmgg-
lichkeit in § 141: Ty

"Die staatlichen Schulimter kénnen eine Schiilerin oder einen
Schiiler auf Antrag der Eltern vom Unterricht im Fach LER be-
freien, wenn ein wichtiger Grund dies rechtfertigt ... Fiir die be-
freiten Schiilernnen soll hinreichender Unterricht oder eine an:
gemessene Forderung gewihrleistet sein.” ~

Als ,wichtiger Grund* fiir die Befreiung vom Unterricht in
LER gilt der- Wunsch: der Eltern; daR ihr Kind wertorientierten
Unterricht zu den Gegenstaddsbereichen von LER nurin Form
eines bekenntnisgebundeneniUnterrichts erhalten soll. Es ist we-
der gewiinscht noch erforderlich, da88 durch die Eltern oder die

religionsmiindigen SchiilerInnen eine zusétzhche.l?egrﬁndu?g,
die etwa auf. die genauere Darlegung: der jeweiligen Motive
zielt, vorgebracht wird: : . ‘ .

FEir dii vom: LER-Unterricht befreiten SchulerInneI} ist ,hin
reichender: Unterricht”: gewéahrleistet, wenn sie an einem lx‘ro.n
der Kirche oder Religionsgemeinschaft verantworteten:Religi-

onsunterricht regelmafiig teﬂnehmen,

‘ i - steckt hinter... Rechte
: Das brandenburgische. Schulgesetz. — was ‘
ﬁrl\l; Regeln, Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport. Potsdam 199
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Werner Simion

Strittiges und Unstritt
Model?versuch llEsR" itiges zum Brandenhurger

Religiose Bildun

Plovaiits g im Kontext weltanschaulicher ynd religib’sef

1 i ’
Bri;sez:;l 28.1;/{51111 1996 verabschiedete Schulgesetz fiir das Land
urg tuhrt , Lebensgestaltung — Ethj igi
> : bens & —~Ethik < Religionskund
1(j ﬂI;]I;)tf,, aﬁ; ein grundsitzlich fiir alle Schiiler obl?gatoriscr}llez

Chtfach ein. LER soll allein in staatlicher Veantwortung
~bekenntnisfrei, religi i
: ! ' a g10s und weltanschay-
i;;h neuttrili unterrichtet werden. Eine auf zundchst ft‘infS (}a;:e
grenzte usnahmeregelung sieht vor, }
b Ausnahn » daB Schiiler auf Antr.
na,ilwenn ein W1ch't1ger Grund dies rechtfertigt” — von der Teailf
i me am Unterricht in LER befreit werden kénnen, Den Religi
Iersgeie:f}nschﬁften wird die Moglichkeit eingerdumt, fiir Sch%j-
Reiigion ies twu?silchen, zusdtzlich einen bekenntnisgebundenen
sunterricht in eigener Verantwortung - in s
—-in'R
Sclglle, aber aulerhalb der Stundentafel - anzgubietenaumen e
emgegeniber plidieren evangel ‘
segentib gelische und k i i
che sowie die jidische Gemeinde fiir d; i et
Wahlpflichtfachbereich konzipierten
fgarctiipe)., in dem als gleichberechtigte ordentliche Unterrichts-
o, ; ‘elil Welt.anschaulich neutraler Unterricht in Ethik/Phi-
- };: vle so?v1e beken'ntnisgebundener Religionsunterricht —
Ons; tal‘lgellllscher Rehgionsunterricht”, ~Katholischer Religi-
Iamisll heer;clg i'g.gf. auch, Jidischer Religionsunterrich¢” i
eligionsunterricht” - unterrich e
durch curricular aus i omsphase e die
gewiesene Kooperationsphasen mitei
‘ it -
g(;rt velznitzt. und aufeinander bezogen sind. Dabei schliezl’cn ggr
Ant:irll:C; in ,,th'lk/ P%lilosophie” auch: religionskundliche
;- der-Unterricht im kenntnisgebundenen Religions-

unterricht auch Fragend i
€SI - .
delns-ein; 8 €¥810s motivierten ethischen Han-

e e e

113

2. Was nicht strittig ist: Religiose Bildung wird als Teil des allge-
meinén Bildungsauftrags der Schule verstanden. Religion soll
aus dem Bildungsangebot der 6ffentlichen Schule nicht ausge-
grenzt werden. Nach dem Grundsatzpapier ,Gemeinsam leben
lernen” des Brandenburger Bildungsministeriums ist es , Auf-
gabe der Schule, den Heranwachsenden Hilfen zu selbstverant-
wortetem Leben zu geben und sie mit: unterschiedlichen Deu-
tungeti-des Lebens und-der:Welt vertraut zu machen. , Dabei
soll.esnicht nur um Wisserisvermittlung gehen..Angestrebt wird
ein’;, ganzheitliches”, personlich bedeutsames Lernen. Schiilerin-
nen und. Schiiler sollen:Gelegenheit erhalten; sich in der Begeg-
nung: mit-;,authentischen Vertretern”  und mit ,Zeugen und
Zeugnissen”-der: Religionen: und ‘Weltanschautingen ‘eine be-
griindete personliche Uberzeugung zu bilden und zu erarbeiten.
Sie sollen ‘dariiber: hinaus befahigt werden zum Dialog und
zur Toleranz in: einer zuriehniend atich religiés pluralen Kultur
undGesellschaft: Dabei ist zwischen Befiitwortern und: Kriti-
kern von LER unstrittig: Soll'der-Dialog im Pluralismus gefor-
dert wetden, soist ein isoliertes Nebeneinander der mit der Auf-
gabe der religitsen Bildung beauftragten Unterrichtsfacher un-
zureichend:-Aktive Toleranz wird nur erworben, wenn sie auch
im Leben:der-Schule erfahren; gelebt-und gelernt werden kann.
Strittig-ist, ob:dieser Dialog in einem-einzigen, fiir alle Schii-
ler obligatorischen; ; bekenntnisfreien’ und ; religits und welt:
anschaulich: neutralen”- Unterrichtsfach oderiinseinem Lernbe-
reich pluraler, weltanschaulich unterschiedlich: profilierter und
miteinander. kooperierender: Unterrichtsficher: gelernt. werden

kann und:soll:

3. Wie aber werden Menschen mit'Detitungen des Lebens und
der Welt+;vertraut”? Lebensorientierungen gewinnen wir dort,
wo wir in Personen gelebten Uberzeugungen begegnen und in
Auseinandérsetzung mit ihnen'= uns an ilnen reibend, ihnen
zustimmend; ihnén: widersprechend = infreier Selbstbestim-
mung zu begriindeten eigenen Uberzeugungen finden. ,Das
Wesen: einer Religion kennenzulenen, ‘mit ihr vertraut zu wer-
den heifit; mit einem Menschen, fiir den die Religion etwas Ver-
trautes ist; so bekannt zu werdén, dafl man sich mit thm ausein-
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sreligicser
und: zu-einem »bekenntnis-
seits die Bedeutung der Be-
tern; und »authentischen
zeugnishaft-konfessorisches

unf:l weltanschaulicher N eutralitit”
freien” Unterricht. Erbetont anderer.
gegnur}g mit ,authentischen Vettre
Zeugnissen” und: fithrt darin. ein
Moment in den Unterricht ein:
Lehrerinnen und Lehrer: solle
Schiilerinneh. und Schiilet: mit

und fiir die Auswahl der Inhalte maggeblich ist

In deti: Hinwetca o
#Hinweisen fii¢ den Unterricht dominiert ein allge-

ng der-einzelnen ge:
spezifischen Entste-
enhang. tritt demgegeniiber in den

schichtlichen Religionen in dem fiir sie: j
hungs- und Sinnzusamm e
Hintergrund. -

Gefragt wird nach der fu

: nktio; )
,,Problemlésungspotential” el oo o aach dern

~von Religiorien urnid Weltanschau-

en'det? Religion geht nicht auf
die groflen Fragen des Woher
egebeneVerheiBungen. Christlli-

‘che As‘;pekte von: Religion ausgel
in Bthik. Religionen thematisierg
und Wohin und erinnern ang

115

che Religion spricht davon, daf8 Gott in Jesus Christus Mensch
wirde; ;;um unseres: Heiles willen”;: sie:spricht von Gott dem

Schépfer und Erléser, von Siinde und Umkehr, vom Kommen
des Reiches Gottés und von der-Hoffnung auf ewiges Leben —
Themen, die den'Horizont der Ethik transzendieren und gleich-
wohl fiir die Motivation des ethischen Handelns hochbedeut-
sam sind.

LER fordert einen ;bekenntnisfreien, religios-und:weltan-
schaulich neutralen” Unterricht:

Kénnen aber religiése Sinnorientierungen ,objektiv® er-
schlossen werden, ohne daf$ zugleich ihr — strittiger Anspruch
auf. Verbindlichkeit und: Wahrheit diskutiert werden:mufs; der
fiir ihr Selbstverstindnis wesentlich ist und der folglich auch im
Untetricht nicht ausgeblendet werden sollte? Und verkennt das
dem Postulat der Neutralitit korrespondierende Postulat einer
universalen Empathie nicht das Gewicht und die Rolle der eige-
nen Standortgebundenheit und des jeweiligen Vorverstandnis-
ses des Interpreten im hermeneutischen Zirkel des Verstehns

der Uberlieferung?

5. Bine pluralistische Gesellschaft lebt von der Vielfalt begriin-
deter; nicht beliebiger Uberzeugungen. Sie fordert einen profi-
lierten Pluralismus und eine kenntnisreiche Toleranz. Toleranz
wird gewonnen in der Erfahrung von Unterschieden und:be-
wihrt sich im Durchgang durch diese Unterschiede. Von Dialog
und Verstandigung kann daher sinnvoll nur dort gesprochen
werden, wo gleichzeitig auch die Differenzen unterschiedlicher
Identitaten bewuft gelebt und gelernt werden kénnen. Toleranz
bewihtt sich nicht zuletzt = auch im Raum der Schule -~ im Um-
gang mit Minderheiten und dem auch ihnen zustehender:Recht;
eigene Identitit zu entwickeln und zu pflegen. So wird insbe-
sondere eine den Grundsitzen interkultureller Erziehung einen
Dialog anstreben miissen; der Gemeinsamkeit:sucht:nicht unter
Absehung, sondern unter Achtung von bleibenden Unterschie=
den, der unterschiedliche Uberzeugungen respektiert und nivel-
liert.; Identitit und Verstandigung® = so.bringt die Denkschrift
der EKD die Aufgabe des Religionsunterrichts in der offentli-
chen Schule einer pluralen Gesellschaft auf den Punkt. Der von
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einem erkennbaren Standort aus erteilte Religionsuntericht er-
mdglicht Identifikaton :1nd ‘Auseinandersetzung und leistet
darin einen nicht unwichtigen Beitrag zur Ausbildung persénli-
cher: Identitdt und ‘zu einer Profilierung im Pluralismus; ohne
die dieser-auf Dauer nicht iibetlebensfihig bliebe: ‘

6. Es wird in der Diskussion um LER oft argumentiert, das' Auf-
heben: des Lernens in der Klassengemeinschaft fordere soziale
Trennungen und religi¢se Intoleranz: Das Argument ist ‘nicht
zwingend, wennneben dem vertiefenden Lernen innerhalbder
besonderen religisen Traditionen der regelmiBige Austausch in
Phasen der Integration und Kooperation: gesichert:bleibt: »Junge
Menschen, die eine Konfession; Religion: oder Weltanschauung
zundchst vertieft kenenilernen; werden dadurch nicht schlechtere,
sondern :interessantere Gespréchspartner ,(K.E. Nipkow). Inte-
gratives und differenzierendes Lernen bilden insofern keinen Ge-
gensatz, sondern férdern und beréicherri einander wechselseitig:
Allgemeinbildung heiit janicht,” daft alle Schiiler immer
gleichzeitig und gemeinsam das Gleiche lernen sollten; Allge-
meinbildend wird. ein. Unterrichtsfach dort; wo das: alle - Men-
schen gemeinsam Angehende den Horizont auch der Erschlie-
fBung des Besonderen bildet. Kant beschreibt diesen: Horizont
des Menschseins in den drei bekannten Fragen: Was kétinén wir
wissen? Was sollen wir tun? Was diirfen wir hoffen? -

7. Toleranz setzt ein Verhiltnis der Gleichberechtigung und
Gleichbehandlung voraus. LER fordert ein partnerschaftliches
Zusammenwirken von staatlichen Lehrkriften und authenti-
schen Vertretern der Religionsgemeinschaften auch im integrati-
ven Unterricht. Diese Forderung wurde jedoch:bisher allenfallg
ansatzweise eingelost. Allein die staatlichen Lehrkriifte entschei=
den; in welcher Form; in welchem Zusammenthang und in wel:
chem Umfang Verteterinnen tind Vertreter der Religionsgemein:
schaftenin den integrativen Unterricht, seine Planung und seine
Durchfithrung miteinbezogén werden sollen. Einer authenti-
schen Selbstdarstellung sindifladurch notwenigerweise Grenzen
gezogen. Es ist dartiber hinaus zu fragen, ob in der Regel punk-
tuelle:und zeitlich befristete Einzelbegegnungen die Vorausset-
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neen. schaffen konnen fiir einen Austausch und eine Ausein-
Zudgrsetzung in der personlich bedeutsame Lebensorientierun-
an : . . :
gen iiber einen langeren Zeitraum hinweg geklart und vertieft

werden koénnen.

8. LER soll als ein allein in staatlicher .Verantwc.)r&uég g:f::g:;i
P'ﬂichtfach eigefiithrt werden. Wie weit aber ‘relc 11? g
Regelungskompetenz flir den Bereich:schulischer religi
kg Gebot der weltanschaulichen Neutralitdt verbietet :es
der[:\a;taai, sich mit einer bestimmten: Religion oder xi;acﬁ:
» 71 identifizieren, sie zu bevorzugen oder ?u penack
sc?’{iauun%s handelt sich dabei um ein Prinzip, das Freiheit schii
tzeelngEE.d Freiheit: fordern will:- Von daher ist: es konsequent,

ch neutrale Staat im Rahmen des schuli-

wenn:der:weltanschauli ol

schen Bildungsauftrags einen Freirauén1 Celrt')ffne’cé;tr;1 f::tmu;ld fret
e ildung g
d plurales Angebot religioser Bi - tet. verr
esirirllichIt’ werden kann. Da der Staat jedoch semerse:? ;n rehg;g
W i i i tibergeord-
keine eigene un
nd weltanschaulichen Fragen : >
Seertleuinhal’diche Urteilskompetenz beanspruche-en kamri1i c1ist ersza u
rz;usfiillung;und inhaltlichen Ausgestaltung c-heses B ; \;r\;gl il
cbotes auf eine Kooperation mit den I}ehgmns— u11i1 o ee i
fchauungsgemeinschaften angewiesen, in d.e.enen. r:: g 1cl)nd e
weltanschauliche Uberzeugungen in‘urs.prunghcdesro e
thentischer Weise und in sozial verbindlicher un
i Form gelebt werden. .
Zlegaﬁeirééerilgclung in einem allein staatlich verantwor‘t;ten
e ) 3 . . n-
Unterrigchtsfach miifite sich auf eine 1nform1eref1de, begchrzls im
de und vergleichende Religionskunde beii:lhrgnkgns, \ertehen
i i innerschliefSende
i hermeneutisch. reflektiertes. sin : es e
s chiechtlich gewordener und: eben darin auch religios ggfrgi
tges‘Kultur geht. Das ist eine anspruchsvolle Aufgabe, bleil d‘atBﬂ-
}f'l;lter dem Anspruch des:; ganzheitlichen” Erziehungs- un
i

dungskonzepts von LER zuriick.

Sk ‘11 aber reﬁgiése Bildung die Schiilerinnen und Schiiler i;r—
?'.be(r) hinaus befihigen, in einer standortbezogenen Begegnung
P!

i - einen be-
und Auseinandersetzung = wertend und urteilend — ein
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griindeten-eigenen Standpunkt zu entwickeln; so'sind der staat:
lichen Regelungsfreiheit Grenzen gezogen. Ein ,,Zeugnis-Dis-
kurs® (J.Werbick), der auch den Wahrheitsanspruch religioser
und weltanschaulicher Bekenntnisse thematisiert, kann: nicht
von einem neutralen Standpunkt aus-gefiihrt werden.

Weder dem Staat noch gesellschaftlichen Entscheidungsgre-
mien kann das Recht zukommen, den Wahrheitsgehalt religicser
Uberzeugungen von einer gleichsam tibergeordneten Warte aus
wertend zu gewichten oder zu beurteilen. Es besteht einzig die
staatliche Pflicht der Rechtsiiberpriifung; wenn etwa:Zielé:tind
Inhalté‘des: Religionsuntetichts Grundrechte verletzen oder im
Widerspruch zu den allgemeinen Erziehungs- und Bildungszie-
lender Schule stehen wiirden: / : :

Insofern: gebietet die Achting der: Gewissensfreiheit einer-
seits ~ im Hinblick auf die Erméglichung positiver Religionsfrei-
heit -, daf Eltern und religionsmiindige Schiiler, die dies wiin-
schen, im Bildungsangebot der Schule auch Angebote einer
standortbezogenen/bekenntnisgebundenen religiésen Bildung
vorfinden: Sie-gebietet anderetseits = im Hinblick atif die Wah-
rung negativer Religionsfreiheit =, daEltern und-religionsmiin=
dige Schiiler:sich feiventscheiden kénhen miissen; ob:ind von
welchem dieser Angebote einer standortbezogenen/bekenntnis-
gebundenen religidsen Bildung: sie* Gebrauch: machen: wollén:
oder nicht: ~ Hea

10. Die kontroverse Diskussion iiber den Brandenburger Mo-
dellversuch beriihrt Grundsatzfragen, die bei der Bestimmung
des Ansatzes und der Aufgabe religidser Bildung im Raum der
offentlichen Schule einer weltanschaulich und religios pluralen
Gesellschaft geklart und beantwortet werden miissen: Wie nim-
lich'religiose Bildung in einer positiven Offeriheit fiir die Plitaliz
tit der in der Gesellschaft gelebten Uberzeugungen; unter Wah-
rung der staatlichen Neutralitatspflicht und unter Achtung der
individuellen Gewissensfreiheit im Rahmen des schulischen Bil-
dungsauftrags organisiert und freiheitsfreundlich und sozialfoi-
derlich verwirklicht Werdel%kann und soll.

Vieles spricht dafiir, dag strukturelle Aporien des urspriingli-
chen'Ansatzes von LER im Modell eines Lernbereichs mit alter-

|
|

nativen — bekenntnisfreien und bekenntnisgebundenen — Lern-
angeboten, die gleichzeitig in vielfaltigen Formen df:r Koopera-
tion miteinander vernetzt sind, aufgeldst werden kénnen, ohne
daf dabei die grundlegenden Intentionen des Modellvers'uch's
aufgegeben werden miiften. Kooperationsn‘\odelle sollten in ei-
ner partnerschaftlichen und gleichberechtigten .Zusa'mmenap
beit entwickelt und im Bezug auf die konkreter.l S1tuat1one¥1 vor
Ort erprobt werden. Das im Gutachten der w1ssenschafthc‘hen
Begleitung des. Modellversuchs vorgeschlagene Moratorium
hatte dafiir Zeit und Raum schaffen konnen.
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Sachsen

»Alternativiach Ethik”

Eine Statistik

Im Schuljahr 1996/97 lernten 230.604 sichsische Schiiler im
Ethikunterricht, 64.011 in Religion. Das ist in Ethik ein Zuwachs
von rund 16.100 und in Religion von ca. 4.600 Schiilern im Ver-
gleich zum Vorjahr. Der Anspruch der Eltern und Schiiler auf
Religionsunterricht in der Schule ist in Art.7 Abs.3 des Grundge-
setzes festgeschrieben und Bestandteil der Sichsischen Verfas-
sung und des Sachsischen Schulgesetzes.

Seit dem Schuljahr 1997/98 kénnen sich auch die ABC-Schiit-
zen auf Ethik und Evangelische Religion freuen, soweit es an ih-
rer Schule ausgebildete Lehrer gibt. Schrittweise und parallel
werden diese beiden Ficher sachsenweit an den Grundschulen
b'eginnend mit Klasse T(jahrlich aufsteigend bis zur Durchgéin:
gigkeit im Schuljahr 2001/02), mit neuen sichsischen Lehrpla-
nen eingefiihrt. Evangelisch und katholisch getaufte Schiiler
sind grundsitzlich zum Religionsunterricht angemeldet, anson-
sten ist der Religionsunterricht auch fiir konfessionslose Kinder
offen. Als Alternativfach steht der Ethikunterricht.

‘Die Fdcher Evangelische Religion (katholische Religion ist be-
reits eingefiihrt) und Ethik werden an der Grundschiile bis auf
weiteres mit einer Wochenstunde eingerichtet. An der Stunden-
zahl fiir die anderen Facher dndert sich dadurch nichts. Fiir die

L‘eistungen in Ethik'bzw. Religion gibt es keine Note(n) sondern
eine Teilnahmebestatigtng.

Internet:
hitp://www.sachsen.de/deutsch/buerger/251/nr 97-5/18 htwil

é;
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Heidi Keil

Einfiihrung des Ethikunierrichts in dér |
Grundschule in Sachsen und erste Erfahrungen
in der Unterrichtspraxis

Nach der Wende im Osten Deutschlands begann man in den
neten Bundeslindern das gesamte Bildungssystem zu reformie-
ren. Die bis dahin einheitliche 10-klassige Allgemeinbildende
Polytechnische Oberschule, der sich eine 2-jahrige ‘Abittirstufe
fiir auserwihlte leistungsstarke Schiiler anschlo, wurde véllig
neu konzipiert. Dabei lehnten sich die neuen Bundeslander an
die Erfahrungen der Altbundesldnder an. Sachsen orientierte
sich in groBen Teilen an der Bildungspolitik Baden-Wiirttem-
bergs. Vom Oktober 1989 bis Juni 1992 bestarid die 10-klassige
Sthiile zunschst weiter inder alten Struktur, liefS uns aber eine
breite ;, Grauzone” mit relativ breitem Handlungsspielraum. Ex-
perimente waren ohne grofie biirokratische Hemmnisse gut'zu
verwirklichen. Ab dem Schuljahr 1992/93 zog dann wieder
.dettsche Ordnung” ein und wies uns zuriick in fest vorge-
schriebene Bahnen. Seither gibt es in' Sachsen eine 4-klassige
Gruridsehiule; An-diese scliliefit sich die Mittelschule an, att der
entweder nach dem 9.Schuljahr der Hauptschulabschluss oder
nach dem 10.Schuljahr der Realschulabschluss erfolgt. Bei ent-
sprechenden Leistungsvoraussetzungen ' kann der Schiiler ab
Klasse 5 ein Gymnasium besuchen; welches in Sachsen nach-wie
vor bereits nach Klasse 12 mit dem Abitur abgeschlossen wird.
In den Mittelschulen und Gymnasien begann man sofort mit
der Erteilung von Religionsunterricht und dem Alternativfach
Ethik. Nach 40 Jahren DDR-Erziehung war es aber besonders in
den Grofistidten so, dass der grofite Teil der Schiiler den Ethik-
unterricht-wahlte: Man geht-davon aus; dassca: 70% der Bevol:
kerung religionsfern eingestellt ist und keiner Kirche angehort.
Das erhoht natiirlich die Wertigkeit des Ethikunterrichts und
reifit ihn- geradezu-aus: dem: Status Alternativfach” heraus. In
den Planungsunterlagen und amtlichen Stundentafeln des Sach-
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Ethiklehrer im-Amtsblatt erschien und: bewarb mich u.mgehend
um-einen der-Studienplétze, Und:ich hatte das erkhch'groﬁe
Gliick; eine von 40, Auserwihlten zursein. {.:.] Ein und ein hal-

sischen Kultusministeriums tauchen bereits 1994/95 dié Facher
Religion und Ethik fiir die Grundschule auf. Da es aber weder
tltige Lehrpline noch ausgebildete Lehrkrifte fiir die Ertei- . P, .
Emggder Féiclzler gab, war an eine Unterrichtspraxis zunéchst bes Jahr waren wir nuh WOChe.nthC%\ "fu;]ew(;zélj i{i‘ﬁiee?esx-
noch nicht zu denken. Lediglich der Katholische Religionsunter- dentinnen der:Technischen Umver?ltat resh S.tunden L
richt wurde von der Kirche erteilt. Die ethischen Themen, die beit in der Schule wurden uns daftir 2 Woc ep
nattirlich um die Grundschule keéinen Bogen machten, wurden ‘
nach wie vor vor allem in den Fichern Deutsch und Sachkuride
mit , abgehandelt”, Allerdings hatte man durch die.vollen Lehr-
pléne héufig nicht ausreichend Zeit, um den Fragen der Kinder
wirklich tiefgriindig zu begegnen und iiber ein ~Besprechen”
der Dinge hinauszukommen. '

deérung genehmigt. : ; ' .
[ ..]gsgit Beginn des Schuljahres 1997/98 unterrichten wir alle

das Fach:Ethik in Klasse 1: : .
Was beinhaltet nun unser sichsischer Ethiklehrplan fiir die
Grundschule; den ich = bis auf einige Kleinigkeiten - als sehr ge-
lungen einschétze? s e e
Zgiel des Lehrplanes ist es, die Exlebnis- Entsc.hel‘dungtq- u?d
Handlingsfahigkeit der’Kinder anzuregen. Stofflichiister in vier
Lernbereiche aufgegliedert. In diese Lernbereiche ordnen: sich

Die Absicht; das Fach.-Ethik in-der Grundschule: zu erteilen;
fiihrte 1996 zur Planung und Ausschreibung eines berufsbeglei-
tenden Weiterbildungsstudiums fiir Ethiklehrer in der Grund-

é o c . iahren:behandelt werden; sy-
schule, dessen Beginn fiir das Wintersemester 1996,/97 angesetzt alleé Themen; die in (%en. vier thufl]a IZT:S% Litnd 2 siisamivien:
wurde und welches drei Semester umfassen sollte. Ab dem ~ stematisch ein, wobei die Iiha :t}e)é;l‘:iche taticht in jedem Schul-
Schuljahr 1997/98 kam es dann zu einer Verdnderung der amtli- 5 gefasst wurden. ]eder‘der ' err'; i :
chen Stundentafel fiir. die. sichsische Grundschule. Nunmehr % jahr wieder auf und wird erweitert.

Im Lernbereich ,ICH im WIR” geht es vor allem ‘um Sel}a?~
entdeckung und Selbstbestimmung beim Kind, 'also u’m’ Erfah=
rungen;, die das Kind mit sich selbst in der Auseinandersetzung

wurde festgelegt, dass der Ethikunterricht mit einer Wochen-
stunde in der Klasse 1 begonnen und darauf aufbauend in den
Folgejahren in Klasse 2, 3 und 4 mit je.zwei Wochenstunden fort-
gesetzt werden soll. Demnach wird manim Schuljahr 2000/2001
einen durchgéngigen Ethik- und Religionsunterricht in- Sach- i
sens Grundsfhuir% aufgebaut haben, Di im kommenden Schul- Gemeinschaft, also der Familie, der Igasse' der Gesellschaft im
jahr aus personalpolitischen Griinden ein ausgesprochener Leh- Mittelpunkt:

|
%
§ .
: it seiner: Umwelt macht:
1
. L . ; . ‘ n’macht die Kinder mit
rermangel eintreten wird, ist man-von-den. fiir Klasse 2 vorgese- i Der Lertibereich , VON dem Andere ‘
?
|
é
|
‘
%

Im Beteich:;MITeinander? steht das Zusammenleben in der

henen zwei Wochenstunden bereits auf eine zuriickgegangen.: Traditionen'und Religion?n bekannt/./ h h u k tsichlich um
Schon inider Zeit, als ich selbst noch Klassenlehrerin war, hat: Im Bereich , Dasein FUR andere gef t esc’iieal\?atur und -die

te ich es oft bedauert, so wenig Zeit fiir eine systematische: Bil- Wertorientierung und Verantwortung ur

dung und Erziehung meer Schiiler zu haben. Dazu kam dje Mitmenschen. ‘

standige Konfrontation mit den verdnderten Kindheitsbedin-

gungen unserer Grindschiiler, Koniflikte; aggressives Verhalten

Es gibt Richtstiindenzahlen fiir-die einzelnen Be?eiche, die
Anhaitspunkte geben; wie umfatigreich die Lehrplaninhalte be-

. i ische
der Kinder untereinander..; Das alles fiihrte mir die Notwendig= handelt werden Soqe“' Wo dle. Theilll: enf IIHC: :,;; EZiic;gselbst
keit einer gezielten Beschiftigung mit Normen und Werten i Griinde gebunden Slfld’ k.jmn die Re enfdgies e Plan arbeiter,
mer wieder vor Augen, uncﬁgch hatte schon lange den Wunsch, geplant werden. Es ldsst sich rec.ht gu’;rlnl + tins Rauii fiir unse-
etwas in dieser Richtung Wegweisendes tun zu kénnen. Ich denn er engtuns nicht zu sehr ein und lasst un

i ii Creativitat,
freute:mich also; als die AusSchreibung fiir:die Ausbildung der re eigenen Gedanken und furunsere Kreativ:
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‘Nicht:nur:wir.Lehrer, auch-die Schiiler und deren Elterii ha:
ben sich inzwischen an das neue Unterrichtsfach gewshnt. Bei
der Bedarfserhebung fiir den Religions- und Ethikunterricht im
vergangenen Jahr gab es unter der Elternschaft noch recht unter-
schiedliche Meinungen. Viele betrachteten skeptisch; was man
sich.im Kultusministerium niin wieder Neues ,, ausgedacht” hat:
te. Nach fast einjahrigem Unterricht haben Eltern und Schiiler
nun groBtenteils Gefallen am Ethikunterricht gefunden. Ich per-
sonlich-, brenne” fiir dieses Fach, und. der gréBte Teil: meiner
Schiitzlinge freut sich auf die Ethikstunden. Von den Schiilern in
Mittelschulen und Gymnasien hért man héufig anderes, dort ist
das Fach weniger beliebt. Ich denke, die Kleinen lieben: Ethik;
weil es.so.ganz anders ist als die iibrigen Facher: Es geht locker
und fréhlich: zu;: wir sprechen: dariiber,. was. wir denken:.und
auch iiber Dinge, die man sonst oft nicht ausspricht. Mit. Lie-
dern; Ténzen und Reimen, mit Spielen.und Entspannungsiibun-
gen werden die Stunden Bereichert: Es gibt kein , Leistungsver-
sagen®, keinen Erfolgsdruck und keine Zensur. Was die Kinder
leisten, das tun sie zum gréten Teil freiwillig, Ich halte es z.B,
auch so;:dass Hausaufgaben »Buftrige” sind, die man freiwillig
erledigt. Fiir die Erfiillung gibt es ein Lob, manchmal einen lu-
stigen Stempel, manchmal einen Aufkleber; fiir Nichterfiillung
keinen Tadel, keine Eintragung, héchstens ein Schade”,
Anfangs taten sich die Kinder noch schwer; iiber sich selbst
und iiber ihre Gefiihle zu sprechen, eine eigene Meinung zivdus
Betn urid dem-anderen nicht nach dem Munde zu redén;ihm so:
gar atich einmal offen zu widersprechen. Jetzt geht das alles
schorsehr gut, und:ich staune immer wieder; wie offen die Kiri:
der iiber Dinge sprechen, die sie bewegen. Oft erfihrt man da-
durch-auchvon-hiuslichen Verhiltnissen und Umstdnden;: die
sehr tragisch sind. Diese Kenntnis 148t das Kind haufig.in-einem
ganz anderen Licht erscheinen; und sein Verhalten wird: plotz-
lich fiir den Lehrer viel verstindlicher. Immer wieder stelle ich
aber auch:fest,-dass in-den Elternhdusern: wenig: {iber gefiihls:
maBige Dinge gesprochen wird. Als ich mit den Kindern iibers
Traurigsein gesprochen hatt% kam eine Mutter zu mir und er-
zéhlte; dass: ihre Tochter nach diesem: Tag nicht einschlafen
konnte, denn sie; die Mutter; hitte solche Dinge immer von dem

1
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Kind: ferngehalten. Aber sollten wir alle .deshalb nich't dari‘ﬂ.)er
reden und abwarten; bis'das Leben den Klndgrn praktisch zeigt,
was Trauer ist und wie sehr es beispielsweise schn}erzt, Wznn
das geliebte Haustier stirbt? Ist es besser od'er ver‘klemelrlt esD en
Schmerz, wenn das Kind vollig unvorbéreltet mit solchen Din-
gen konfrontiert wird? Kénnen wir schlimme Erfahrungen ver-
meiden, wenn wir sie totschweigen? Ich glaub.e nicht. ;
Eine Anfangsschwierigkeit des Ethikunterrichts bestand ;ucb
darin; dass es noch kein fiir Sachsen zugt.elasse.nes ‘Lehrlfn;c %3'_
und dass die gedruckten Arbeitshefte nicht richtig al as 1;
veaueities Lernanfangers abgestimmt waren. Was nj:itk mir Zze.n.
ein Ad-grofier Fragebogen , wunderschdn zum o re1r11 e:
wenn die Kinder' gerademal;OMA” l.md ,,M.AMA'; ese . gh'“
lernt haben?! Da musste man kreativ sein und sich d.le Materfs
en zusammienholen aus vielen Angeboten und teﬂwelsfe ; (1311}
atich selbst erstellen. Hier war-es mir von Nu.tze.n, dassb 1(_:t ; -
Ber Ethik noch Kunsterziehung unterriclfce. Ple viele {%rl.e; ad
te aber zur Folge, dass ich letztendlich fur @ch person 1(_:t uﬁ;n
fiir meinen kommenden Unterricht entschied, imch gel e‘:] m
ohne vorgedruckte Schiilerarbeitshefte zu arbelte:'n. ; as g
witeh vor allem davor behiiten, ein Heft ,,abzt?afbelten un o
durchiauf ein von anderen:, vorgebatites ‘Glel.s Zu ggraten. ecirl
denke, gerade'im Ethikunterricht ist es fmc}}tlg, kreat{V ;u S "
und sich-auf die unterschiedlichen Bedurfr.l'lsse‘ der I.<1n g i i
zustellen. In meinen finf Ethikklassen spiire ich d;else ;1 ;;
schiede ganz deutlich, denn jede Stunde wird, obwohl nac
gleichen Vorbereitung gehalten, ganz anders.

Was macht mich noch unzufrieden?

Eines ganz gewiss: die ,Nichtabrechenbarkeit” der Erggbmg:i
meiner Arbeit mit denKindern. Ich glaube :.schon, dass 'e}rltb :
terricht etwas bewirkt, trotzdem- ist das nicht-sofort (siuI:( ae;
Wenn wirz.B: gerade gemeinsam {iber Freur}dschaft un acrlnr~
radschaftlichkeit gesprochen haben; Wenn'dle ganze Kl;sse aet
iiber einig war, dass man anderen freundlich und nett begegn t
und sich die Kinder nach der Stunde in der Garderobe ganz un
freundlich knufferi und stofien...




Wa§ mir die Arbeit auch erschwert; ist:die Tatsache ‘dass: di
E'thlkstunde aus :unterrichtsorganisatorischen Grl’inéen m ot
:1[11? Let.zte des Tages ist. Da haben die Kinder natiirlich sdfcl)sriC
re;al.c tig abgebaut, und es f4llt ihnen schwer, sich zu konzentrie-
‘ Ein Punkt, der mich ebenfalls etwas drgert, ist die Einstell
Tlleler Ko'llegen, die dieses Fach von auflen beltrachten und nlcl)rclg
;Em;er die Meinu.ng vertreten, dass sie all das, was wir jetzt in
't ik tun; schor immer und ewig in ihrem Unterricht verwirk
h.chten, somit: das Fach :also eigentlich tiberfliissig - sei l\iIrar;
glmlrlnt uns fvohl héufig noch nicht so ganz ernst; sieht mz;n uns
och so oft im Garten ,,herumhiipfen”, hért man uns singen. |
chen und spielen. Ich denke, hier miissen wir selbst nofih : 'ai
tun; . um das Bild ;, zurechtzuriicken”. Ich habe einen Versuchk o
ternc.)mmen, indem ich: die 16-anderen Schulleiter unseres Outn-
bereiches zu einer Hospitation in eine. Ethikstunde einlud ];s-
hatte allerdings den Nachteil; dass die Kinder.im Beisein ) 'as
ler:Erwachsener sehr gehemmt waren, und. ich: weifl nisc})fj -
recbht, ob:ich mein Ziel; die anderen Schulleiter. fiir: Ethik b
geistern, so.ganz richtig erreicht habe. wbe
We;l;;ztz}ldfei;rrl, r:f:}fl ur;;nz;l: fgs}tl 1.ielinjéillﬂ:’lriger Unterrichtspraxis
Rl e-ochuler: Es wat. richti
Ethik in den-Ficherkanon: der GrundschuleaZ:;;ﬁ?lgilf;:nF?zﬁ

mdochte es nicht mehr misse i
n . )
nochtee ;- und ich hoffe sehr; meine Schiiler
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Baden-Wiirttemberg

,, Ethikunterricht zuldssig.”

Entscheidung des Bundesverwaltungsgerichtes
Baden-Wiirttemberg

Ein Land darf Ethikunterricht fiir die nicht den Religionsunter-
richt besuchenden Schiiler mit dem Titel einfiihren, alle Schiiler
in vergleichbarer Weise zu verantwortungs- und wertbewufstem
Verhalten zu erziehen. In diesem Sinne hat der 6. Senat des Bun:
desverwaltungsgerichts am 17. Juni 1998 entschieden.

Die Entscheidung erging in dem Rechtsstreit eines Schiilers
und seiner Eltern gegen das Land Baden-Wiirttemberg.. Dieses
Land hat, wie eine Reihe anderer Lander auch, Ethikunterricht
als ordentliches Unterrichtsfach fiir nicht am Religionsunter-
richt Teilnehmende eingerichtet. Die Klager hielten die Konzep-
tion des Faches Ethik als blofes Ersatzfach fiir verfassungswid-
rig.-Sie sahen darin cine unzuldssige Erschwernis fiir die Aus-
{ibung des Grundrechts aus Art.7 Abs.2 GG, den Religionsunter-
richt nicht zu besuchen. : ;

Mit seinem Urteil hat das Bundesverwaltungsgericht die Re-
vision zuriickgewiesen. Die Einfiihrung des Unterrichtsfaches
Fthik und sein Erziehungsziel seien von Verfassung wegen
grundsitzlich auch dann nicht zu beanstanden, wenn Schiiler,
die.am: Religionsunterricht teilnehmen; vom Ethikunterricht ge-
nerell befreit sind. Allerdings teilt das Gericht verfassungsrecht-
liche Bedenken der Kliger gegen die untergesetzliche Ausge-
staltung des Ethikunterrichts, der anders als das Fach Religioh
am Gymnasium keine Leistungskurse ermoglicht; Kein Prii-
fungsfach ist und im Verhiltnis zum Fach Religion Anrech-

nungsnachteile mit sich bringt. Diese Mingel der Rahmenbedin-
gungen berechtigen indes den einzelnen Schiiler nicht, dem Un-
terricht in Ethik fern zu bleiben, Vielmehr kann und muf§ die ge-
setzliche Grundlager fiir die Einfithrung des Fachs  Ethik
verfassungskonform dahin ausgelegt werden, daf} sie auch die
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curriculare Gleichwertigkeit von Religion und Ethik vorschreibt,
Die untergesetzlichen Regelungen miissen also geéndert wer-
den. Notfalls konnen bis dahin auch die Gerichte im Einzelfall
abhelfen. Die Konzeption des Ethikunterrichts im Ganzen wird
durch die festgestellten Méngel nicht in Frage gestellt.

Internet: http:/ /www.bverwg.de/presse/1998 /pr-1998-18 htm

Kommentar zum Urteil

Das Urteil gilt analog fiir alle anderen Bundeslinder, in denen
Ethikunterricht als , Ersatzfach”, also als ein dem ordentlichen
Lehrfach Religionsunterricht gleichwertiges Fach angeboten
wird. Es ist zu begriifien, wenn diese Entscheldung das Fach
Ethik aufwertet. Sie gibt in verschiedenen Hinsichten dem Staat
Hausaufgaben auf (2.B. Ab1turfah1gke1t Einbringungsmoglich-
keit, Lehrerausbildung).

Wichtig konnte dieses Urteil aber auch in einer weiteren Hin-
sicht Werden. In der Begriindung des Urteils heift es: ,3.2. Der
Landesgesetzgeber wire nicht gehindert, Ethikunterricht fiir al-
le Schiilerinnen und Schiiler vorzusehen und in Kauf zu neh-
men, dass die am Religionsunterricht teilnehmenden Schiiler im
Verhiltnis zu den anderen Schiilern zusitzliche Schulstunden
haben. ... Im {ibrigen muss es nicht nur als Nachteil, sondern
kann auch als Vorteil betrachtet werden, sich in einem freiwillig
angenommenen Unterrichtsfach zu bewihren, das zugleich or-
dentliches Lehrfach ist. Von Verfassung wegen ist nicht zu bean-
standen, wenn sich dieser Vorteil aus der Belastung mit einer
zusétzlichen Stundenzahl ergibt.”

Das heifst im Klartext: Ethikunterricht fiir alle mit einem (zu-

satzlich) angebotenen Religionsunterricht als  ordentlichem
Lehrfach.

Aus: Christoph Th:Schelke:: Neiie Herausforderungen fiir Rehgmns»
und. Ethikunterricht in der Schule. Mitteilungen des. Comenius-Institut

1/1999

1

Hartmut von Hentig:

Ach, die Werte!,
CarlHanser Verlag, Miirnichen Wien 1999

Hartmut von Hentigs |, Ach, dieWerte!” ist das bislang letzte ei-
ner Reihe von Biichern, die sich mit Grundfragen zur Erziehung
auseinandersetzen; Anlag ist der von verschiedenen Autorititen
imimer wieder erhobene Ruf nach einer , Werteerziehung”, de-
ren es bediirfe, um den gesellschaftlichen Ubeln und der be-
drohlichen Entwicklung in der Zukunft beizukommen.

Fiir Hentig freilich sind’ die Tdeale und Werte nicht , verfal-
leri; ist die Moral der meisten Menschen intakt, die Hoffnung
auf Erfiilllung hat freilich nachgelasssen. Aber je schlechiter die
Wirklichkeit “ist; umso lauter ‘werden ,Werte” (gemeint sind
meist Tugenden wie  Ordnung, Gemeinwohlorientierung,
Grundgesetztreue) eingefordert, um die Zuistande nach Mog-
lichkeit belassen zu konnen, wie sie sind. Und selbstverstdnd-
lich hat die Schule dieser Forderung nachzukommen.

Vor jedem padagogischen Tun muf die Frage stehen, wohin,
auf welche Zukunft hin wir eigentlich erziehen wollen. Es kann
nicht die hochgerechnete technische Zukunft sein, die uns aus
der Unsicherheit und Bedrohtheit heraushelfen kann. Aber Zu-
kunft ist nicht véllig offen, nicht ganz ungewi8, sie geht immer
vom Hier und Jetzt aus. Daher analysiert Hentig zunéchst ge-
sellschaftlich=politische Parameter wie  Offeriheit” der Gesell-
schaft,” Demokratie, biirgerliche Freiheit, ‘globales Bewufitsein,
Wiirde des Menschen = auf ihre Qualitidt in-der Praxis. hin: Ge-
gen ihre Bedrohung durch Fanatismus, sozialpolitischen: und
Skonomischen Unfrieden, Umweltzerstérung, Rassenhafs laft
sich' nicht einfach ein verordneter Wertekanon: ins Treffen fith-
ren. Es geht vielmehr darum, die ,alten” Werte (und Hentig
yalile defen zwolf bis flinfzehn) ', die , ererbten Aufgaben” in er-
lebter Praxis der geschichtlichen Gegenwart - die der Autor im




einzelnen diskutiert - zu erfahren, sich der Ambivalens von Ent-
scheidungen bewufit zu werden, vor allem in Hinblick darauf,
welche Zukunft wir wollen kénnen! Nicht um mehr Wertebe-
wufstsein, mehr Anstrengung, mehr Achtung vor der Menschen-
wiirde geht es , , sondern um die 6ffentliche Wahrnehmurig ei-
nes Zusammenhangs ambivalenter Aufgaben” — also um einen
politischen Anspruch! , Wir miissen die Jugend auf diese Welt

vorbereiten, ohne sie ihr zu unterwerfen; das ist-die Aufgabe der
Erziehung.”

Dieser Aufgabe hat sich.die Padagogik zu unterziehen; sie ist
nicht dazu.da, die. Welt in Ordnung zu bringen, sie hat die jun-
gen Menschen zu stérken. ,,Sie unterstiitzt das Subjekt, repariert
nicht das Objekt.” Ihr Dilemma ist, daf3 sie etwas wecken soll; was
von den Erwachsenen selbst vernachldssigt wird, etwas . vermit-
teln” muR, was nur erfahren werden kamm: Werte etwa wie Giite,
Aufmerksamkeit, Gewissen. Hier ist die Person des Erziehenden
das starkste Mittel. ,,Soviel Belehrung wie méglich durch Erfah-
tung zu ersetzten” nennt Hentig den Cantus firmus seifier Pad-
agogik. Das, was Schule wirklich leisten mu8, hat er schon wie-
derholt gefordert: Werteerziehung verlangt nach einer Schule als
Lebens- und Erfahrungsraum! Statt dessen wird immer wieder
Homogenisierung und abstrakt definierte Leistung erwartet. Das
21 Jahrhundert braucht aber nicht nur die Auslese nach oben; son:
dern auch die Beteiligung derer, die unten iibrigbleiben!

Hentigs fjberlegungen betreffen auch ganz konkret das Ge-
meinwohl,- die Institutionen: der Demokratie;-also das. Parla-
ment. Gerade die Erhaltung der Demokratie betrachtet Hentig
als die wichtigste und offenkundigste Aufgabe der Pidagogik:
In konkreter Weise iibt er hier Kritik und verlangt, dal man sich

wieder auf die urspriingliche Aufgabe der Demokratie als eine
Staats-und Lebensform besinnt!

Die ,Anmerkungen zum Religionsunterricht” gehen auf ver:
schiedenste in Deutschland ausgearbeitete Modelle ein. Das Er-
wachsenwerden muf auch die Mgglichkeit einschliefen, sich
fiir ‘einen bestimmten Glauben zu entscheiden. Aber. Bildung
und Erziehung kommen ni%ohne Wertungen aus, und ‘daher
schligt Hentig einen verpflichtenden Unterrichtsgegenstand
»Philosophieren” ~neben detit Freigegenstand Religion”=vor,

‘%
|
.
%
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Gottfried Adam/Friedrich Schweitzer (Hg.):

Ethisch erziehen in der Schule.
Vandenhoeck & Ruprecht, Gittingen 1996

Dié 24 Beitrige verschiedener- Autorlnnen dieseshBal}mzde? ﬁehii
i i dposition aus: Ethisches Erziehen

von einer gemeinsamen:Grundp ws: |

der Schulg darf nicht als Anpassung, Eingliederung, Festlegung
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auf gesellschaftliche Konventionen oder gar Indoktrination ver-

standen werden; sondern:vielmehr als ,ethische Bildung?, deren

Ziel die; verantwortliche Miindigkeit” derJugendlichen ist.

Die einzelnen Beitrige versuchen Antwortenauf grundlegen-
de Fragen zu geben:

e Wie steht es.um die ethische Erziehung in den Schulen?.Kann
die Schule den: gesellschaftlichen Erwartungen nach Motral-
und Werterzichungentsprechen?:: ..

+. Welche Aufgaben soll der-als neues Fach eingerichtete Ethik-
unterricht als Alternative zum herkommhchen Rehg10nsun~
terricht erfiillen? :

¢ Welche Rolle spielt der Staat bei der ethischen Erziehung?;Je
weiter sich der Staat mit der Einrichtung eigener Fichet vor-
‘anwagt und je weniger dabei:Alternativen wie Religionsun-
terricht oder Abmeldungs- und Befreiungsmdglichkeiten be-
stehen, desto mehr mufl nach der Legitimitit des staatlichen
Erziehungshandelns gefragt werden®:

. Wo liegen:die Grenzen der Moglichkeiten ethischer Erzie-
Thurig durch einzelne Facher? Der Aufbat von Werthaltungen

~kann nicht in wenigen Wochenstunden geschehen.

* Wie kann eine Stirkung der ethischen Lernangebote in der
Schulpraxis erreicht werden? :

¢ ‘Welche Kompetenzen und: Qualifikationen benotlgen die
LehretInnen?

Bei ‘aller Verschiedenheit der Antworten sind -allen Beitrdgen

zwei Feststellung gemeinsam:

»: Bthische Bildung muss zunehmend intexkulturelle und inter-
religiése Beziige aufnehmen:

».Der .Schule sind: Grenzen  gesetzt, ethische: Erziehung kann
nur gelingen; wennauch -aufierschule Bereiche mitwitken.

Die Thematik wird in vier Kapiteln behandelt:

Im ersten Teil des Bandes werden Grundfragen ethischer Erzie-
hung in Schule und Unterright geklért, im zweiten Teil werden
anhand verschiedener Beisgiele die didaktischen Umsetzungs-
méglichkeiten vor allem im Religions- und Ethikunterricht auf-
gezeigt. Der dritte Teil beschéftigt sich:mit den rechtlichen Vor-
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aussetzungen: sowie mit der Aus- und Weiterbildung; und im
vierten Teil werden praktische Hinweise zu Materialien und
Medien angeboten:

Grete Anzengruber

Anthony -Weston:

Einladung zum ethischen Denken.

Die richtigen Fragen stellen, kreative Losungen finden.
Mit einem Vorwort von Vittorio Hosle,

Herder Verlag Freiburg, Basel, Wien 1999

Es sind gerade fiinf Kapitel, in denen Weston mit lockerer Hand
und leicht lesbarer Form die Grundprobleme ethischen Denkens
darstellt. Er legt im ersten Kapitel Wert darauf festzustellen, dafs
selbstindiges Denken die Voraussetzung jeder ethischen Bemii-
hung ist, wenn man ,,Dogmatismus”, , Stegreif — Rechtfertigun-
gen”, und damit ist eine bestimmte Form des Rationalisierens
gemeint, sowie ,Relativismus* vermeiden will. Das zweite Ka-
pitel tragt die Uberschrift ,Selbstandig denken? und macht
deutlich; daft weder Autorititen — und welcher Art sie auch im-
mer sein mogen —noch Regeln Geltung beanspruchen konnen.
Es geht um die innere Distanz gegeniiber Normen, die nicht un-
gefragt letztgiiltige Kriterien des Moralischen in unserer Gesell-
schaft sein konnen: I drittens Kapitel ;;Das beste Problem fin-
den’ setzt sich Weston mit falschen Dilemmas auseinander; die
menschliche - Handlungsméglichkeiten - einschranken und
schligt statt-dessen vor; anstehende Probleme zu:bearbeiten,
weil ‘man -dadurch-aus: einem: aufgezwungenen ,Entweder —
Oder” herauskommt. Es geht also um die Aufarbeitung und da-
mit Verdnderung von Problemen, nicht um die Diskussion von
Losungsansitzen. ,Wenn Werte sich widersprechen”, heifst die
Uberschrift dés viérten Kapitels, wo:es-um die Fragen der Erar-
beitung von Kompromissen geht, die zu einer Integration beste-
hender Gegensitze fithren kénnen. Aber Ethik ist nicht nur eine
verkopfte Angelegenheit, sondern sie ist eine ; Fthik mit dem
Herzen”, wie das fiinfte Kapitel lautet. Selbstbezogenheit und




134

135

Stereotype verschliefen das Herz, wo es im Gegenteil um das
Offnen des Herzens und das Aufeinanderzugehen auch im
Sinne der Grenziiberschreitung in Richtung Natur und Umwelt
geht. Mit diesem offenen Schlufl endet das Buch.

Das Buch liest sich gut und bietet viele fiir die Diskussion
notwendige Impulse. Vittorio Hdsle, der mit seinem Buch: ,Das
Café der toten Philosophen” anders als Jostein Gaaderin S0fies
Welt” philosophierend dialogisch schreibt, hat hier das Vorwort
geschrieben — man liest es mit Genuf: :

martin bolz

Fernando Savater:

Darum Erziehung.
Was. wir Kinderri:geben konier;,
Campus Verlag Frankfurt; New York 1998

#Pessimisten mogen fiir die Dressur taugen; gute Lehrer konnen
sienicht sein” 1) schreibt Savaterin dem Vorwort seinés tiber:
aus anregenden Buches. Es ist fliissig und in einem Guss ge-
schrieben; so dafl in dieser Rezension die:Tust aufs selbet: Lesen
dadurch geweckt werden soll, daf atus jedem Kapitel ein niar-
kantes Zitat vorgestellt wird. ;Die Alféten wollen unbedingt;
daB Kinder so spielen, wie sie selbst gespielt haben, wihrend
die aufgewecktesten Kinder anderen schon von sich aus Spiele
beibringen; wobei sie:die kultirelle Tradition ‘des Spielens ‘be-
wahten; aber auch subtil verdnderri;: (Die Inhalte: dét Erzie:
hung, S. 44) ,Eine der methodologisch wichtigsten: Fragen des
aufgekldrten Unterrichts besteht genau darin, einen ‘gewissen
wissenschaftlichen Skeptizismus und eine gewisse Entheiligung
der tibermittelten Inhalte anzuregen — als antidogmatische Me-
thode, um zu einem Maximum an Wissen zu gelangen und die
Vorurteile auf ein Minimum zu reduzieren:” (Das Verschwinden

der Familie; S..78) . v
sIneinem: Interview erihlte George Steiner eine Anekdote
aus seiner Kindheit; als er:in Alter von fiinf oder sechs Jahren in
Frankreich in den Kindergarten ging. Die Jungen trugen blaue

Kittel und mufiten aufstehen, wenn der Erzieher hereinkam. Am
ersten Tag lieR der Erzieher nach diesem Ritual seinen strengen
Blick iiber die Jungen gleiten, bevor er herausfordernd sagtg:
Meine Herren, entweder Sie oder ich.” (Die Disziplin der Frei-
’I’1eit, S. 95) , Hierin liegt das Geheimnis: Der geistige Wert L'md
Bildungscharakter der Ficher, die man unterrichtet, beruht nicht
unabhingig von Zeit und Raum auf hrem Inhalt, sondernk au'f
der konkreten Art ihrer Vermittiung — hier und jetzt.” (Humani-
tat ohne humanistische Bildung? S. 127) Jahrhundertelang hat
Bildung dazu gedient, Menschengruppen von andere‘n Zu tn-
terscheiden und zu trennen ... Gerade die Erziehung '1st es, d%e
den Auftrag hat, die Fahigkeit eines jeden zu fordern, }ndem sie
die Verschiedenartigkeit seiner ererbten Anlagen zu seinen Gun-
sten und auch zugunsten der Gesellschaft ausnutzt. "" (Fjrz1eh.ung
umm Universalismus, S 1647/168) ,Es gentigt namrlth mchjc,
Kindern symbolische Fahigkeiten beizubringen und sie auf ei-
nen Beruf vorzubereiten; schon gar nicht, ihnen Gehorsarr‘x un‘d
Respekt, nicht einmal, den Keim des Nonkonf(?rmlsmt'ls in sie
einzupflanzen. Es ist mehr vonnoten: Man muf$ 1hn.en die ganze
Komplexitit und Verworrenheit der 7Welt, unsere eigene Perple-
xitdt, die Widerspriichlichkeit unserer Frustratlo'nen unc% Hoff-
nungen vermitteln.” (Statt eines Nachwortes, Brief an die Kul-
tusministerin, S. 191) ; N
Vori' dem Verfasser ist atich erschienen: Tu, was Du wlllst,
Ethik fiir die Erwachsenen von morgen, Campus Verlag 5. Aufy—
lage 1998.

Der Philosoph Fernando Savater lehrt in Madrid.
‘ ‘ martin bolz
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