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Petra Flieger
Editorial

»Von:Beginti-an setzte sich die Behindertenrechtsbewegung fiir-Unab-
hiingigkeit wund Integration als Eckpfeiler ihrer politischen Philosophie
ein. Charlton, 1998, 5. 124" :

Seit 1997 besagt der Artikel 7 Absatz 1 der sterreichischen Bun-
desverfasstung: ;Niemand darf wegeén seiner’ Behinderung be-
nachteiligt werden. Die Republik (Bund, Lander und Gemein-
den) bekennt sich dazu, die Gleichbehandlung von behinderten
und mnichtbehinderten Ménschen in' allen Bereichen des” tagli-
chen Lébens zu gewihrleisten”. Daf es zu dieser Verfassungsan-
derung kam, ist ‘wesentlich den Bemiihungen der Osterreichi-
schen Behindertenbewegtrig zuzuschreiben. Was hat Schule mit
den gesellschaftspolitischen 'Forderungen einer BiirgerInnenin-
itiative zu tun? Im konkreten Fall sehr viel, denn ein zentrales
Anliegen der fiir Antidiskriminierung  kémpfenden Behinder:
tenbewegung war und ist die Integration von Personen mit Be-
hinderung in jedem Lebensalter und in allen Lebensbereichen,
siehe das Zitat von Charlton: Schule als Ort der Bildung, Soziali-
sation und - Spiegel = gesellschaftspolitischer  Entwicklungen
nimmt bei der Integration von Kindéin und Jugendlichen mit
Behinderung eine bedeutende Position ein.

Grund genug also, erneut ein schuheft dem Thema Integration
von Personen mit Behinderung zu widmen. Daf3' dabei die schu-
lische Integration im Vordergrund steht, liegt auf der Hand Al-
lerdings war es dem Redaktionsteam von Beginn an ein zentra-
les Anliegen, tber den Bereich der Pflichtschulzeit hinaus so-

1. Chariton, J.I. (1998). Nothing about us without us. Disability Opp-
ression and Empowerment. Berkeley, Los Angeles, London: Univer-
sity of Callfornia Press: Ubersetzung des Zitats aus demAmierikani-
schen Petra Flieger.
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wohl die berufliche Bildung als auch den Lebensbereich Arbeit
nicht aus den Augen zu verlieren. Gerade weil Integration; bei
allen Schwierigkeiten, mittlerweile an vielen Osterreichischen
Pflichtschulen: selbstverstidndlich.und erfolgreich zum pédago-
gischen Alltag z&hlt, ist die Forderung nach Integration in hohe-
ren und vor allem auch berufsbildenden Schulen berechtigt. Zu
unverstindlich erscheint die Tatsache, dafl Jugendliche mit Be-
hinderung; die:ihre Pflichtschulzeit integrativ durchlaufen ha-
ben; nicht genauseo:wie: ihre SchulkollegInnen:ohne Behinde-
rung aus der vielfiltigen Palette von Berufsbildungsmoglichkei=
ten wihlen konnen. Auch die Natiirlichkeit, mit der Jugendliche
ohne Behinderung, deren Personlichkeit sich gut entwickelt und
die gerne lernen; eine hohere Schule besuchen konnen ~ einfach
um mehrzu lernen —; verstort. Viele SchiilerInnen mit Behinde-
rung, die mindesten ebenso gerne lernen und deren Personlich-
keit sich entgegen allen Prophezeiungen spezialisierter Exper-
tInnen mindestens ebenso gut entwickelt, stehen vor der Wahl:
Beschiftigungstherapie: oder. Sondermafinahme: des -Arbeits-
marktservice fiir Personen mit Behinderung. Denn: die Schule
hat nach dem Ende der Pflichtschulzeit endgiiltig keinen Platz
mehr fiir sie, weil sie eine Behinderung haben. Demgegentiber
steht die Tatsache, daf§ jene Jugendlichen mit Behinderung, die
eine Sonderschule bestuchen, sehr wohl ein.11.,.12.,.ja 13. Schul-
jahr genehmigt bekommen. Hier schliefst sich der Kreis:zur Ver=
fagsungsinderung: ,Niemand darf wegen seiner Behinderung
benachteiligt werden”: : ,

Die Viglfalt der gesammelten Beitrdge spiegelt die KompleXL-
tat des Themas wider, und wire das schullieft nicht ein.schmaler
Band: es hitten noch viele Aspekte und Perspektiven beriick-
sichtigt werden konnen. Bei der konkreten Auswahl stand im
Vordergrund, daf§ der Anspruch auf eine grundsatzlich kritische
Positionierung sowohl in theoretischen als auch praxisorientier-
ten Texten Ausdruck findet. Unter den AutorInnen finden sich
daher nicht nur WissenschafterInnen und LehrerInnen verschie-
dener Schulformen sondern aych Mitarbeiterlnnen von Eltern-
initiativen.

Der erste Teil versammelt naCh einem kurzen AbrlB tiber:die
Geschichte der Schulintegration in Osterreich (Volker Rutte)
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theoretische Zugiinge aus.unterschiedlichen Perspektiven. Den
Einstieg bilden allgemeine sozialwissenschaftliche Beitrdge tiber
den Paradigmenwechsel (Ernst. Berger), Modelle det Integration
(Georg Feuser), die Padagogik fiir Alle (Gitta. Bintinger) sowie
neben einem. Streitgesprich tiber den aktuellen: Zustand des
osterreichischen Bildungssystéms: (Gabi- Lener, Erich Ribolits,
Michael Sertl) einen Beitrag zur Frage der Reproduktion sozialer
Ungleichheiten durch Schulintegration (Gabi Lener). Eine erste
Briicke:zur konkreten Arbeit schldgt der Beitrag tiber die Gestal-
tung einer ganzen Schule nach integrationspddagogischen Prin-
zipien (Josef Reichmayr), Den Abschlufs des ersten Teils bilden
zwei nicht weniger relevante Aspekte: ein Text {iber eine aktuel-
le Studie zum Stand der Integrationspadagogik in der LehrerIn-
nenausbildung (Hans Hovorka) und ein Vorschlag zur inhaltli-
chen Gestaltung eines Schwerpunkts Integrative Pddagogik: im
Rahmen des Diplomstudiums Pddagogik (Volker Schonwiese).

Der praxisorientierte Abschnitt umfafit neben einem konkre-
ten Bericht von.der Integration. in einer Polytechnischen Schule
(Renate Braun) eine kritische Interpretation aktueller Daten der
Schulstatistik (Monika Haider) sowie eine Darstellung der Akti-
vititen der Integrationsberatungsstelle. des-Wiener Stadtschul-
rats (Judith Pannos): ::

Der Frage, welche Formen die Integration. von Personen mit
Behinderung in der Berufsbildung: und. im Arbeitsleben anneh-
men kann, widmetsich der dritte Teil schlieflich, Ausgehend von
allgemeinen Uberlegungen zum Stellenwert der Arbeit itberhaupt
(Integration:Wien), iiber den Pionierversuch an einer Hoheren Be-
rufsbildenden Schule; eine junge Frau mit Mehrfachbehinderung
zu integrieren: (Heidemarie Nalis), den Moglichkeiten in der Be-
rufsschule (Ernst Reiffenstein) bis zur Kritik an den derzeit sehr
populiren Projekten zur Arbeitsintegration (Petra Flieger) a8t der
Schwerpunkt absehen, dafi in dieses. Thema noch viel Bewegurlg
kommen wird und kommen mus,

Die Stellungnahme einiger. politischer Parteien (SPO LIE
Griine, KPO, OVP) zur Problematik zeigt eventuelle zukiinftige
Moglichkeiten/Verdnderungen:



Volker Rutte

Ermoglicht und nicht gefordert.
Eine kritische Geschichte der Schulintegration in Osterreich

In den letzten Jahrzehnten,; als sich mit erh6htem Bewufitsein
fiir Menschenrechtsfragen das Augenmerk der Offentlichkeit
auf behinderte Staatsbiirger richtete, konnten sich diese gewisse
staatsbiirgerliche Rechte ‘erkampfen, gegen eine Tradition von
Fremdbestimniung. Auch die schulische Inteégration wirde im
wesentlichen auf Grund der Initiative betroffener Eltern behin-
derter Kinder mit der Unterstiitzung von Eltern nichtbehinder-
ter ‘Kinder, Lehrer(innen) und ‘der Medien erreicht. Der Staat
fligte sich darein; die geséllschaftliche Werthaltung eher lobend,
von einer Basisinitiative eher irritiert, und mit bestehenden Sy-
stemen sorgfaltig taktierend. (Zur Entwicklung schulischer Inte-
gration in Ostetreich siehe Anlanger 1993.)

Schon inden 70er Jahren gab es zaghafte Schulversuche, die
vom Ministerium atisgearbeitet worden waren, namlich die ;,In-
tegrierte Grundschule” (Férderstunden fiir ASO-Schiiler in Re-
gelklassen) und die ;, Differenzierte Sonderschule” (Forderstun-
den fiir ASO-Schiiler zwecks Ubertritts). Sie wurden wieder ein-
gestellt Ein System von ‘Beratungslehrer(inne)n fiir die Integra-
tion verhaltensauffilliger Kinder wurde in‘Wien geschaffen, das
zwar teilweise in | Forderklassen” miindéte; aber eirien Entwicks
lungsschritt zur Integration bedeutete und sich auch bis heute
bewdhren konnte. Initiator und Forderer war Karl Képpel, des-
sen Engagement fiir die Integrationsbewegung erst sein Tod
1991 beendete. Er befafite sich auch friih mit Fragen einer geeig-
neten Lehrerausbildung (Koppel 1986).

In'dieser Zeit beauftragte ingDinemark 1969 das Parlament die
Schule; weitestmdgliche Integration durchzufiithren und schaffte
1980:das Sonderschulsystem ab. Italien schaffte 1971 die Sonder-
schulen ab, verabschiedete: 1976 ein Integrationsgesetz (Nr. 517)

|
z
|

und entwickelte ein System interdisziplindrer, Unita Sanitarie
Lokali”. In den USA kam es 1969 zum ersten Gerichtsentscheid
pro schulische Integration, dem weitere folgten. 1975 wurde ein
Integrationsgesetz verabschiedet (PL. 94-142), das in einem Stu-
fenmodell nach dem Prinzip der ', Least restrictive alternative”
das Recht auf weitestmogliche schulische Integration sicherstell-
te. In Deutschland forderte 1973 die Bildungskommission des Bil-
dungsrates schulische  Integration. Die ‘Flaming: Grundschule
Berlin begann damit:1975; aber bis ‘Anfang der 80er Jahre blieb
es bei.vereinzelten Versuchen.

In den frithen 80er Jahren begann also in Osterreich die Initia-
tive zur schulischen ‘Integration von:der: , Basis” auszugehen.
Ein , Projekt Stutzlehrer” wurde 1981 in Wien ausgearbeitet (In-
ge Frithwirt, Eduard 'Fuchs, Sonja Tuschel, Wilhelm Willner)
und wurde 1982 realisiert. Im Burgenland begann 1982 die Arbeit
an einem Modell fiir'eine Alternativschule, dassich zur Integra-
tionsklasse entwickelte (Brigitte Leimstittner, Gertraud Schlei-
chert) und 1985 fertig war. In der Steiermark traf sich um diese
Zeit ein ‘Arbeitskreis in der Grazer Mitterstrafle. 1983 zeigten
sich “auf " einem' ;,Steirischen * Seminar. . zur Foérderung des
schwerstbehinderten Kindes”: zum Thema Integration grund-
verschiedene Ansichten von Veranstaltern und den meisten Teil-
nehmern, was in-Solidarisierung:und einem Forderungskatalog
resultierte. Ein grofier;, Arbeitskreis Integration” traf sich danach
regelmafiig, Grundsatzdiskussionen wurden gefithrt und mehrere
Arbeitsgruppen gebildet; in einem schlielich das ,ISF-Modell”
der Integrationsklasse ausgearbeitet. Die Grindung von ISI (In-
itiative Soziale Integration) als Verein erfolgte im Jahr darauf.

Mittlerweile entstand ‘im burgendlandischen Oberwart im
Herbst 1984 die: erste Integrationsklasse (Brigitte Leimstéttner,
Gitta Portschy). Sie war mit massivem Widerstand der Schulbe-
horde konfrontiert, konnte nur iber die Unterstiitzung des Pra-
sidenten des LSR beginnen und: erhielt ihre Genehmigung erst
gegen Schulschluff (Schleichert 1993). Diese Klasse konnte spa-
ter an der:Hauptschule:Oberwart nur als Kooperationsklasse
weitergefithrt werden. Die Kéampfe und die Isolation der Betei-
ligten bewirkten 1984 die Griindung des: Vereins BUNGIS und
stimulierten 1985 zum 1. 0sterreichweiten Integrationssymposi-
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um in Bad Tatzmannsdorf. In unterschiedlichem Ausmafi bilde-
ten sich nun in den Bundeslandern Initiativgruppen, die sich so-
wohl um die politische Durchsetzung, als auch um padagogisch-
inhaltliche Fragen bemiilitert: So: entstand im Friihjahr 1985:die
+ARGE Integration: Wien” (Renate Jung), die -auch ein Integrati-
onsklassenmodell ausarbeitete: und derm: Stadtschulrat iibergab.
Dieser legte es ad acta;

In Tirol kam es 1985 zur 2. Integrationsklasse Osterreichs (ex
equo mitKalsdorf) in Weiflenbach bei Reutte (Brigitte Husinsky,
Margret Salvenmoser bzw. Margret Czekelius): Die Klasse wui-
de 1989 an der Hatiptschule Reutte (Team um Karlheinz Pohler)
weitetgefiihrt: 1987 erfolgte die Griindung von TAFIE.

Auch in der:Steiermark wurde 1985 aus der Schulsuche ein
Schiuilversuich und im Herbst begann an-der Volksschule Kalsdorf
die erste Integrationsklasse (Berthold Nobis, Helga Vukan). Ihre
Bewilligung war bis nach Schulbeginn',nicht auffindbar”, und in
einer Telefonfragestunide des Rundfunks erteilte Unterrichtsmini-
stet' Moritz Direktorin Helga Thomann die Genehmigung ({).

Auf internationaler Ebene war von der UNQ das Jahr 1981
zuim ;Jaht der:Behinderten’ erklart worden, 1983 <1992 zum
s Jahirzehnt der Behinderten® und jeder 3. Dezembet zum,Behin-
dertentag”. Das' stieff 'in seinen’ unmittelbaren: Auswirkungen
auf Kritik; lieferte abereinen entscheidenden Impuls fiit die:Dis-
kussion:; handicapped” versus ', disabled”, dann ', special
rieeds”; erweiterte die Relevanz auf Freizeit; Kultur, Sport, fithr-
te vor Wohltitigkeit ‘zu Blirgerrechten urid zum: Prinzip der
Chancengleichheit fiir Frauen und Manner, Auslinder und Ein-
heimische, behinderte Menschen; Fliichtlinge, dltere Menschen.

T Frithjahr 1985 begann in Graz an der P.A. ‘des Bundes ein
Freigegenstand zur Integration. Mehr war nicht durchsetzbar. In
Linz begann 1990:an der PA. des Bundes eine Zusatzausbildung,
1991 ander P:A: der Diozese in Graz tind spater auch an der
P.A.d.B: Zut Ausbildung inintegrativem Unterricht sind Padagogi-
sche Akadernien bis hetite nicht verpflichtet, d h. Eltern haben ein
Recht auf Integration und Le fer(innen) miissen dazu nicht aus-
gebildet werden. Eine Erhebu}ngl%S iiber diesbeziigliche Aktivi-
taten ist nicht verdffentlicht worden, ein im BMUK ausgearbeite-
ter Lehrplan ist zurtickgestellt worden (Fragner 1997). Die PadAk
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Direktoren 'wollen dariiber im Rahmen ihrer' Autonomie entschei-
den und: Aussagen: von PadAk Studenten belegen bis heute eine
verbreitete ablehnende Haltung und Potemkinsche Dérfer. -
1986:fand das: zweite Integrationssymposiinn der Elterninitiati-
verin Bad Tatzmannsdorf statt: In den folgenden Jahren gab es
Symposien in Oberschiitzen, Wien, Reutte, Linz, Graz; Feldkirch,
Wr.: Neudorf und Innsbruck; lieferten:Impulse und -wurden da-
nach-durch Mini-Symposien fortgefiihrt.-Die‘erste: Nummer von
,,Betrifft Integration” (Redaktion: Helmut Spudich) erschien. Dat-
in-gab: eseine:,Stellungnahme: fiir Integration”: der Universitit
Innsbruck (Ilsedore. Wieser). ISI: gab nach 2-jdhriger Arbeit ihr
Modell fiir die Sekundarstufe I heraus (,;Sozialintegrative Mittel-
schule”). In Wien begann 1986 eine erste ,,MiteinanderKlasse”, in
der die behinderten Kinder eine:Sonderklasse bildeten und grofs
teils: getrennt unterrichtet wurden. Es:kan zur ‘Griifidung: des
Wiener Vereins ,Gemeinsam leben = gemeinsam lernen?.
ImApril 1986 kam es auf Antrag von Maria Rauch-Kallat zu
einer:Entschlieffung des: Bundesrates, in der die Bundesregierung
aufgefordert. wurde; integrative Schulversuche zu ermoglichen.
Im November war eine Vorsprache der Ostetreichischen Initiati-
ven bei Minister Moritz moglich und 1987 begann die Arbeit des
Arbeitskreises:; Behinderte Kinder im-Regelschulwésen’’ im:Ministe-
rium.:Im Jinner darauf gab. es -eine Koalitionsvereinbarung {iber
die ‘Ausweitung  der:integrativen: Schulversuche und eine ge-

‘plante Ubernahme ins Regelschulwesen. Im Juni 1987 wurde die

11. SchOG-Novelle beschlossen, in der die Schulversuche auf 10%
der:Sonderklassen erweitert-wurden.

Im: gleichen:Jahr erschien der ministerielle Ralmenplan (Gru-
ber:Petri 1989)::Er unterschied eine Integrationsklasse (VL und
SL; grundsétzlich aller:Unterricht gemeinsam), eine Kooperati-
onsklasse (grundsitzlich: Trennung in:, Fachern mit stdrkeren
kognitiven Komiponenten und i Bereich der spezifischen son-
derpddagogischen Forderung?), eine Forderklasse (Modell eines
LSI fiir: Sonderschulen; nut. fiir ASO-Schiiler; ohne Nichtbehin-
derte) und eine Stiitzlehrerklasse (SL unterrichtet stundenweise,
berdt Klassenlehrer[in] und Eltern). '

In den: USA begann zu dieser Zeit mit der:,Regular Educati-
on Initiative” (RED): eine Auseinandersetzung auf bereits hohe-
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rem Niveau: Hauptkritikpunkte an: der bisherigen Integration
waren: das- Etikettieren; der getrennte Forderunterricht (,pull
out approach”), die. Behindertenzunahme (ca: 20% seit 1976/77,
Lernbehinderte '140%), das Aussonderung: legitimierende S5tu-
fenmodell, sowie mangelnde Qualitdt und Effektivitat. Gefor-
dert wurde das Abschaffen der sonderpddagogischen Etikettie-
rung und des Foérderunterrichts; ein Vereinen der Sonder-‘und
Regelschule mit Zustidndigkeit fiir alle Schiiler; Binnendifferen-
zierung fiir alle. Das Schulsystem solle., flexible; supple and. re-
sponsive” sein, kindzentriert arbeiten mit ,,group problem solving
.+ shared - responsibility, -and ... negotiation”. Dagegen wurde in
Fachzeitschriften: die Sorge artikuliert, dafs REI'den Verlust von
Rechten und-: Mitteln - (,Reagan-Bush-Theorie-der-Austrock-
nung”). bedeute und eine Rickkehr zu den Zustinden vor der
Integration. Die Elternbehorde stellte fest; ;,das Gesetz sei ausge~
zeichnet, aber es fehle die Polizei”: ~ ‘
In-Europa befiirwortete: die: EG-Kommissior. 1987 Integration
und forderte in dem, Européischen Kooperationsprogramm: fiir
die schulische Eingliederung behinderter Kinder”. Mafsnahmen.
Unterrichtsminister. Scholten-erklarte am 11.6.1992 vor der
Schulreformkommission: ,,In Abkehy von der:bisher verfolgten Zielset-
zung; in gesonderten Bildungseinrichtungen die-bestmogliche Schule
fiir behinderte Kinder zu entwickeln, sieht das Unterrichtsministerium
die Entwicklung einer Schule unter Einischlufs aller Kinder als zentrale
Notwendighkeit zur Wahrung des Wohles behmderter wie nichtbehin:
derter Kinder.”
1992 begann in Bruck a.d:M. am dort1gen BG/BRG und in
Wien am BG/BRG Schmelz der Schulversuch ,kooperatives-in-
tegratives Modell”, Leider blieb die AHS-Integration in Oster-
reich- bis: heute unterentwickelt. In manchen. Gebieten ist die
AHS sogar die ;,Regelschule”, sieist aber zu:Integration nicht ver-
pflichtet und mufS 5 Schiiler mit spF im Landerschnitt in einer In-
tegrationsklasse haben. Sozialpolitisch ist der Kontakt zukiinfti-
ger, Eliten”” zu behinderten Mitmenschen von Bedeutung und di-
daktisch besteht die gleiche Sih;?,tion wie an der Hauptschule.

Die Betonung des Kooperatgven im Namen des Modells fallt
auf und spiegelt wohl die Angst der Behorde vor allzuviel Ge-
meinsamkeit. Die Berichte der:Klassen zeigten, dafs sich die Pro-
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fessoren wenig daran gehalten hatten. Das Modell Kooperations-
klasse aber wurde trotz ungiinstiger- Schulversuchsevaluation
(Specht 1993) bis heute im Angebot schulischer Integration be-
lassen ‘und-zéhlt auch' statistisch  zur Integration: Es bedeutet
Stigmatisierung und grundsétzliche, oft progressive Trennung,
Die Kinder mit spF bilden allerdings eine Sonderklasse und-das
Modell kann daher von Eltern, die Integration wiinschen; abge-
lehnt werden:

Im Oktober 1992 organisierten die Eltern eine Sternfalrt nach
Wien.; Gesetz statt Gnade” war die Parole: Ca; 2500 Teilneher
marschierten {iber den Ring zum Ballhausplatz. Bundesprési-
dent Klestil sprach zu ihnen: Im: Dezember wurde eihe Petition
mit iiber 60.000 Unterschriften an die Nationalratsprasidenten
tberreicht: Sie beinhaltete die Forderung der gesetzhchen Ver=
ankerung des Rechts auf Integration:

1993 -erschien die " Evaluation: durchdas Schulversuchszen:
trum: (Specht 1993).- Sowohl global; als auch hinsichtlich Liern:
freude und - Motivation; Forderung derbehinderten Kinder, For-
derung ‘der:begabten Kinder,: Kontakte zwischen Behinderten
und Nichtbehinderten, Positives Gruppenklima, Belastung und
Befriedigung waren Integrations- und Stiitzlehrerklasse am ers
folgreichsten:

1993 wurde in der 15. SchOG Novelle die Grundlage fiir die In:
tegration in der Volksschule gelegt mit folg. Zielvorgabe: ,Die
Volksschule hat in den ersten vier Schulstufen (Grundschule) eine fiir
alle Schiiler gemeinsame Elementarbildung unter Beriicksichtigung ei-
ner-sozialen Iitegration behinderter- Kinder- zit vermitteln.”” Es war
zweifellos ein Meilenstein und seine Bedeutung darf nicht gemin-
dert werden, wenngleich kritisch folgendes anzumerketi wire:

Den Eltern behinderter Kinder ‘das: Wahlrecht: zwischen' Son=
derschule und Regelschule- einzurdumen scheint liberal, aber
nur emanzipierte und konfliktfreudige Elterri kbnnen davon Ge=
brauch machen. Bis heute gibt es eine negative Haltung gegen-
iiber Integration:in einzelnen Bundeslandern; Eltern berichten
von Demtitigung und Manipulation. Wahrend im Burgenland
und in der Steiermark ca. 2/3 der Schiiler mit spF in der integra-
tiven:Regelschule sind, sind és:in: Vorarlberg und Niederoster-
reich nurica. 1/4
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,Sonderpiidagogischer” Eorderbedarf wird festgestellt. Mit die-
sem defektorientierten Ansatz ist der Anspruch auf spF unzurei-
chend abgrenzbar und mit der Integration hat sich die Zahl be-
hinderter Kinder auch-erhéht, obwohl verhaltensgestorte Kin-
der mit;, special needs” gar nicht eingeschlossen sind. Unver:
stindlich ist ferner, daf8 einerseits das Kriterium der physischen
oder psychischen Behinderung betont, andererseits der spF bei
kérper- und sinnesbehinderten Schiilern auf der integrativen
Sek I aberkannt wird, (iibrigens nicht in der Sonderschule!).

Bis heute nachteilig erweist es sich, dafs das Gesetz die Verant-
wortung fiir behinderte Kinder einem ,, Zweitlehrer” mit geeigne-
ter Ausbildung zuschreibt (SchOG § 13[1] und § 42[1]). Diese for-
maljuridische Unterscheidung der Kompetenzen bedeutet haufig;
daB jeder der beiden Lehrer,,seine’ Schiiler unterrichtet; mit Fol-
gen auf Schiilerintegration und Berufsbild bzw. Arbeitsplatzquali=
tit der Lehrer(innen), auf Zeugnisse, Elternsprechtage, Differen-
zierungsformen, Unterrichtsplanung tusw.

Das Modell Stiitzlehrerklasse zeigt bis heute Mingel und Be-
schwernisse. Es liegt im Spannungsfeld von Wohnortnihe und
wenigen Stiitzlehrer(innen)stunden. Bei Einsatz des Stiitzlehrers
an mehreren Schulen gibt es hdufig keine gemeinsame Planun-
gen und Absprachen der Lehrer(innen). Auch wird das Modell
hauifig als blofser ~.Nachhilfeuriterricht” in duflerer Differenzie-
rung realisiert.

Sonderpidagogische Zentren sind zur Unterstutzung der Inte—
gration in den Regelschulen vorgesehen. Sie haben aber keine
festgeschriebenen Aufgaben. Ein Mifibrauch der Gutachterfunk-
tion zum Ausbau der Sonderklassen ist nicht ausgeschlossen
und eine Gehaltsverringerung fiir Leiter ohne Sonderklassen
kénnte dazu motivieren. Ahnliche Erfahrungen gibt es in
Deutschland (Sander 1993).

Welche Ziele manchenorts:SPZ verfolgen sollen, zeigte das
Schicksal der integrationsfreudigen ASO in Reutte (Norbert Sy-
row); an der erst nach ministerieller Intervention ein SPZ einge-
richtet wurde, obwohl alle: hnderen integrationsunfreudigen
Sonderschulen Tirols dazu en%nnt worden waren. Als dann das
SPZ Reutte alle Kinder integriert hatte und daher klassenlos
war, wurde es 1998 sogar aufgelost. Das beleuchtet ein tiber die
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lokale:Szene hinausgehendes Problem: SPZ ;;sind ‘Sonderschu-
len’ von-ihrer Konstruktion. Wenn sie ihren Auftrag:der Unter-
stiitzung der Integration erfiillen; verringern-sie-ihre Schiiler-
stande; wenn sie ihn gdnzlich erfiillen, werden sie-aufgeldst. (Bet
gleicher Gesetzeslage gibt es allerdings in der Steiermark 2 SPZ
ohne Klassen.)

Warum scheint Integration auch einen'Machtkampf mit* der
Sondetschiile zu bedeuten? - Ganz-abgesehen von personalpoliti-
schen und: betriebswirtschaftlichen*Erwagungen;: hatte sie im-
mer das Monopol fiir Heil- und Sonderpadagogik. Sogar die Ge-
werkschaft befand ,,Der: Gedanke, die sonderpidagogische Betreu-
ung aiflerhalb der: Sonderschule durchzufiihren, ist fiir einige ein Ver-
ratan:der Sache* (Pflichtschullehrer 2/1991). Noch 1994 auf dem
10. KongreB ‘der Heilpidagogischen Gesellschaft Osterreichs
hatte der Arbeitskreis fiir'SPZ-Leiter den mokanten Titel ", Alfer
Wein in'neuen Schlfuchen??.

Hetite ‘wird ‘Integration emschrankend anerkannt. Prototyp
Kénnte: die Stellungnahme eines namhaften Sonderschuldirek-
tors sein (Schwarzmann 1995): Nach einer Wiirdigung des Wer-
tes von Integration erfolgt ein Blick zuriick mit folgenden Etiket-
tierungen: Integration: sei Politisierung gewesen; hatte auf der
Profilierungssuicht einzelner beruht; der Anfang wiren ;;wilde”
Versuiche gewesen, die unverniinftige , totale Integration’ séi ge-
fordert worden: Resumee: Die Sonderschile sei fachlich:positiv
und sozial negativ. ;Ist.das Know-how dieser-hochspezialisierten Di-
daktik i iibertragbar? "

“Auf dem 9. Integrationssymposium:in Feldkirch, Vorarlberg,
im Oktober 1993 kam es zur Griindiing des Dachverbandes ;,In-
tegration Osterreich” und Heinz Forcher wurde zum Obmarin
gewdhlt. Andere Lander haben gezeigt, dafs die Rolle von Eltern
als Motor und Korrektiv unentbehrlich’ist. Thre Mitarbeit in al-
len'Fragen der schulischen Integration wird wohl eines Tagesin-
stitutionalisiert werden.

1993 wurden von der UNO die Deklaration ,,Standardregeln
itber- Chancengleichheit fiirbehinderte Menschen” unter dem Ge-
danken der Gleichberechtigung und Antidiskriminierung be-
schlossen: Der Artikel 6 (Bildung) fordert behinderte Kinderim
allgemeinen Bildungswesen: (schulische :Integration); statt Ex-
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perten Hilfskréfte fiir' Regelschullehrer:und' den Zusammen-
schluf} von Regel- und Sonderschulen. Ein Uberwachungsme-
chanismus- sieht einen: Sonderberichterstatter :vor,:der: jahrlich
Regierungen-und NGOs (Non-Government-Organisations, d.h:
Behindertenorganisationen) iiber: Stand: der-Durchfiihrung be-
fragt. Der derzeitige Special rapporteur ist Bengt Lmdqulst ehe-
maliger Sozialminister Schwedens.und blind.

1994 gab es die-World: Conference on Special Needs Educati-
on'in Salamanca;an der Vertreter von 92 Regierungen und 25 in-
ternationalen Organisationen:teilnahmen.: Es kam zur Verab-
schiedung eines: ;,Salamanca - Statementszu- Prinzipien, Politik
und: Praxis:det Sondererziehung” und eines:; Aktionsrahmens
zur:Sondererziehung?; in: dem: es :um-gemeinsame: Erziehung
behinderter « und - nichtbehinderter  Kinder: -geht. (Padagogik
1996)

1995 erschien die Evaluation der Schulversuche imi Bereich der
Sekundarstufe I (Gruber-Specht:1995) und: zeigte Problemzonen
auf - (Leistungsbeurteilung; - Facherkarnon, - Binnendifferenzie-
rung, Soziales Lernen-u:a.);

Zieldifferenter: Unterricht in Hauptschule und: Gymnasium
provozierte: gewaltigen:: bildurigspolitischen:: Widerstand. : Ein
Konsens fiir eine unterstiitzende Gesetzgebung war nicht mog-
lich. 1996:wurde nach einer Regierungsumbildung mit Ressort-
wechsel die 17.-SchoG Novelle:mit Bestimmungen fiir die Se-
kundarstufe I verabschiedet; in der entsprechende Regelungen
fehlten.

An der Hauptschule besteht nach Jahren des Ignorierens bis
heute iiberwiegend Ablehnung schulischer Integration. Zahlrei-
che strukturell und- padagegisch unverdnderte Hauptschulen
nehmen-aber nun Kinder mit spF atif. Bei der gegenwiéttigen Po-
stenknappheit wird nicht selteri sogar-auf den (die) Sonderschu-
lehrer(in) verzichtet: Leistungsgrippen schrinken die Integrati-
on: ein;: sind nachweislich nicht:-Voraussetzung fiir bessere Lei-
stungen:(sielie Dobart.0.J;, Feyerer 1998, Kahthammer 1996) und
haben auch ohne Integration Nichteile.

In diesem Zusammenhang kann die Rolle der Personalver-
tretung nur vermutet werden: In der Lehrergewerkschaft gab
es jedenfalls bisher weder Unterstiitzung von Integration, noch
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eine ausreichende Interessensvertretung von Integrationsleh-
rer(inne)n. Nach der 17. SchOG Novelle wurde:ostentativ: be-
tont: Kein: Recht:auf -Integration,: Sonderschule:bleibt Regel-
schule: Im Unterschied zur GEW Deutschlands herrscht eine
bedauerliche Beschrankung:auf Gehaltsfragen und ein unsen-
sibles Vorgehen gegeniiber einer Menschenrechtsfrage. Weitge-
hend als unnétig erachtete Abschlagstunden fiir VS-Leiter
wurden erreicht, andererseits haben SPZ-Leiter ohne Klassen
finanzielle Einbuflen: Integrationslehrer(innen) haberimeist ge-
geniiber einer -Anstellung an der Sonderschule mehr Arbeit
und weniger Gehalt.

Erst 1998 begann das Ministerium die Sekundarstufe II mit ei-
nerEvaluation aller existierenden Modelle vorzubereiten: Bisher
waren Schulversuche auf der 9. Schulstufe und dartiber hinaus,
mit Ausnahme der PTS; tintersagt. 1993 konnte an der Fachschu-
le fiir ‘wirtschaftliche Bertfe der Barmherzigen Schwestern'in
Graz gegen grofien Widerstand und nur ausnahmsweise eine In-
tegrationsklasse beginnen. Die Fortsetzung der Integration war
nur'in Sonderschulen gedacht.

1999 wurde der Schuleingangsbereich neu geregelt. In der Pra-
xis bedeutet dies neben allen Entwicklungschancen oft dufsere
Differenzierung und Selektion, fiir behinderte Kinder 3 statt 2
Jahre-in Grundstufe:I mit.der Konsequenz einer fehlenden be-
rufsvorbereitenden 9. Schulstufe:

15:Jahre nach ‘dembeschriebenen, miihsamen Beginn: und
nach einer ungeahnten Ausweitung ist die Zahl der in Oster-
reichs Regelschulen integrierten behinderten Kinder vergleichs-
weise: nicht gering. Politisch:gibt es {iber alle: Parteien hinweg
positive ‘Lippenbekenntnisse. Integration sollte ‘als: Menschen-
recht nicht abgelehnt werden; wirksame Mafinahmen-aber, die
eine Reform der Schule einleiten. konnten, fehlen noch.
Trotzdem diirfen die positiven Seiten nicht vergessen werden:

«.. Gesetzgebung und Koalitionsabkommen stecken einen Rah-
men-ab; in-dem ein Entwicklungsprozefs erfolgen wird.

¢ Die guten Beispiele tind ", irineren Bilder” werden Auswir-
kungen haben.

o. Integration bzw. eine Padagogik fiir heterogene Gruppen, ist
international angestrebte Schulreform;;ist: in: demokratischen




Gesellschaften: Aufgabe” (Jakob Muth); auch fiir die nichtbehin=
derte Bevolkerungsmehrheit.

= :Das Beispiel anderer:Lander, wie:Skandinavien: oder USA;
zeigt; dafd Integration zwar beschwerlich ist, da individuelles
Vorgehen1idtig; aber aulser Frage steht.
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Ernst Betger

Medizin — Behinderung — Integration.

Gibt es einen Paradigmenwechsel?'

1. Einleitung

Die gesellschaftliche Situation behinderter Menschen wird - so
zeigt die sozialhistorische Analyse (z.B. JANTZEN 1982) —in er-
ster Linie durch die soziotkonomische Entwicklung einer Ge-
sellschaft bestimmt. In zweiter Linie sind Meintungen und Ein-
stellungen (vgl. CLOERKES 1998) uind in dritter Linie wissen-
schaftliche . Konzepte mafigebende  Bestimmungsfaktoren. So
war. die Entwicklung kritischer sozialwissenschaftlicher Theo-
rien in.den 60-er.und.70-er Jahren ein entscheidender Beitrag
zur Wegbereitung der gesellschaftlichen Integration behinderter
Menschen in Deutschland und Osterreich. Insofern ist die Frage
nach:-einem Paradigmenwechsel.in der. Medizin fiir das Thema
der Integration bedeutsam.

Meine Thesen lauten:

o Gesellschaftliche Situationen; die:in den Wissenschaften zur
einseitigen Akzentuierung der biologischen Anteile-mensch-
lichen: Lebens filhren; tendieren zur biologistischen: Verkiir-
zung der Wissenschaft vom Menschen:

»: Die ‘gesellschaftliche: Dominanz -eines biologistischer: Men-
schenbildes gefdhrdet die Integration: behinderter-Menschen
und: fiithrt tendenziell zur Behindertenfeindlichkeit.

o In den: Wissenschaften vom Menschen = tind somit atich:in der
Medizin.=wurde in: den vergangenen-Jahrzehriten:kein Para-
digmenwechsel vollzogen und: die:Chancen-dazu:sind: heute
wieder geringer geworden als es noch vor 5 Jahren schien.

o .Die wachsende Bedeutung molekularbiologischer Forschung

=

Uberarbeitete Fassung ‘deés Vortrags ,Was hat die Medizin mit Be-
hinderung 7 tun?“beim 9: Ostert. Symposiumi f: d Integratlon be-
hinderter Menschen;:1993; Feldkirch



als. Wirtschaftsfaktor und. als- Wissenschaftskonzept vergro-
Bert die Gefahr der biologistischen Verzerrung unseres Men-
schenbildes,

2. Paradigmen = Wechsel

Der wissenschaftstheoretische Begriff ,Paradigma” bezeichnet
éin Leitmodell des Denkens in einem Wissenschaftsbereich::

Das Paradigma, von dem hier die Rede sein soll, umfafit:

a) Das innere: Theoriekonstrukt;. fiir. unseren. Themenbereich
heifit das konkret: die Annahmen tiber den Stellenwert biolo-
gischer Fakten fiir das menschliche Leben.

b). Die. Wechselbeziehung zu: anderen. Disziplineh und Gesell-
schaftsbereichen; konkret: die Position der Medizin gegen-
iiber Piadagogik, Sozialarbeit etc:

Beide Aspekte des Paradigmas haben einen gemeinsamen Rah-
men; das Menschenbild, von dem wir ausgehen. Dieses ist dem-
nach naher zu betrachten und zu hinterfragen. ‘

Mein Anliegen ist es, den historischen Prozef der Entstehung
und des Wandels eiries Paradigmas und seiner Auswirkungen zu
skizzieren. Diesem Anliegen stelle ich folgende Behauptung vor-
an:-Wir stehen in einem Prozef3; der einen - Wandel der Leitmodelle des
Denkens in der. Medizin zumn: Themn ;Behinderung® — vielleicht auch
dariiber hinaus = moglich macht. Die Chancen dieses: Watidels schienen
allerdings am’ Anfang der 90-er Jahre grofSer als an threm Ende.

Um: MiSverstandnissen . vorzubeugen: Ich:behaupte nicht,
dafi: dieser-Prozefi sich ;von:selbst? vollzieht. Es bedarf viel-
mehr-der aktiven und bewufSten Beteiligung; um: diesen Mog-
lichkeitsrauin zi nutzen. Vielfach miissen wir dabei gegen den
Strom schwimitrien:

3. Zur Geschichte des Verhiiltnisses von Medizin/
Behinderung

Bis ins 16..Jahrhundert war ,Behinderung” — insbesondere die
geistige Behinderung: (wie tbrigens auch: die psychischen Krank-
heiten) —kein Thema der damaligen Medizin: Ein grundlegender

Al

Wandel in diesem Verhiltnis ist etwa in einem Zejtraum von der
Mitte'des:16: bis zum Anfang des 20. Jahrhunderts zu-datieren:

In dieser Epoche dauerte‘es etwa 100 Jahre; bis' die Veranke-
rutig naturwissenschaftlicher Konzepte im medizinischen Den-
ken und in ‘der: medizinischen Praxis vollzogen war (TUTZKE
1983). Die urspriinglich dominierenden humoralpathologischen
Konzepte (die Lehre von den Mischungen der Kérpersiéfte) wur-
den Schritt fiir Schritt von mathematisch-mechanischen Konzep-
ten, die sich-auf naturwissenschaftliche Experimente stiitzten, ab-
gelost. Auf diese Weise entstand das Modell der ,, Krankheitsbil-
der*auf physikalisch-chemischer Basis, die Grundlage der'Domi-
nanz des naturwissenschaftlichen Denkens in der-Medizin.

Die konkrete Gestalt; die dieser Prozef3 fiir das Verhéltnis von
Medizin und Behinderung hatte, illustriert ein Beispiel - die , Ent-
deckung” des Kretinismus:/: Schwachsinns durch die Medizin -
am Ende des 18; Jahrhunderts (aus der SCHMITTEN 1985). Zwei
Arzte; die Britder Wenzel; reisen diirch Salzburg uind beschreiben
ihre Beobachtungen: Aus diesen Aufzeichnungen ist das Paradig-
ma; das ihren' Beobachtungen zugrundeliegt, deutlich zii erken-
net; Um: das Phanemen; das sie beobachten, zu erforschen; ver-
binden sie naturiwissenschaftliche Genauigkeit mit eirer: Analyse. der
Lebensbedingungesn: der Menschen (;,0kologischer ‘Ansatz”) und - einer
humanistischen Grundposition.

Etwa 50 Jahre spiter < in der Periode nach der biirgerlichen
Revolution des Jahres 1848 in Osterreich ~ beschiftigte sich Dr.
Franz. Valentin Zillner: (1860, zit. n:-aus'der SCHMITTEN 1985)
mit demselben:-Thema: Zillner war ein sozialpolitisch engagier-
ter:Arzt; selbst Aktivist der 48-er Revolution, kurz ein Reprasen-
tant der Vertretung des liberalen Biirgertums. Er wandte sich ge-
gen biologistische Konzepte, die in Begriffen wie:, kretinischer
Habitus? oder ;entartete: Menschenrasse: in:den*Alpen” in der
damaligen Literatur ihren Niederschlag fanden tind sprach sich
gegen die ungepriifte Annahme von:Erblichkeit bei familidrer
Hitfung voriIdiotie aus: Sein Verstdndnis des Problems wird in
folgenden Aussagen deutlich: Er:beschreibt; Idiotie” als
., Beeintrachtigung, Marigelhaftigkeit; Hemimung, Unterbre-

chung; Riickgang oder. ginzliche: Verhinderung ‘der Entwick-

lung des kindlichen Geistes”
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e, krankhaften Zustand des Cerebrospinalsystems” :

e ., Volkskrankheit”;  abhdngig: von:Lebensform und Struktur
der Bevolkerung: :

. Wiederum-werden die Kernpunkte des:Paradigmas; das-fiir
die Beziehung von Medizin und Behinderung mafigebend ist,
deutlich. Geistige Behinderung wird verstanden als

. Produkt eines Entwicklungsprozesses (1)

e .verankert in-der biologischen:Struktur

e von Lebensbedingungein abhéngig.

Dieses Paradigma basiert auf dem Wissenschaftsverstandnis des
liberalen Biirgertums als revolutionérer Klasse.

Der bald darauf vollzogene Paradigmenwechsel wird in fol-
gendem Zitat besonders deutlich herausgearbeitet:

Die Auffassung Zillners vom Schwachsinn als krankhaftem
Zustand des Cerebrospinalsystems war eine befreiende - nadm-
lich-den 'Schwachsinn von der moralischen Verurteilung befrei-
ende Auffassung; ‘dieselbe naturwissenschaftlich-medizinische
Konzeptionhatte ‘spéter, verbunden mitVererbungstheorien
und Ausdehnung des- Geltungsbereichs eitie hemmende tnd
diskriminierende Wirkung:” (atis der SCHMITTEN 1985, S 99)

Aus der Schmitten beschreibt hier die wesentlichen Punkte
des Biologismus: die Verabsolutierung; Uberdehnung und Fehldeu-
tung biologischer Erkliriirigen.

Verstichen: wir, dem "Weg des Biologismus, der in der ersten
Halfte“des 20. Jahrhunderts zum: dominierenden Paradigma
wurde; zu folgen: DerMensch 'wird als Objekt des Messens und
Zahlens, des Vergleichens mit allgemeingtiltigen, ewigen Nor-
men zuni Gegenstand der Wissenschaft. Eine in'Ranke’s Buch
»Der-Mensch”-(RANKE :1923) publizierte Tabelle zur ,4sthe-
tisch-kiinstlerischen - und: wissenschaftlichen Betrachtung “ der
Menschengestalt”: macht: gemeinsam:mit dem: nachfolgenden
Text deutlich, worum és geht. Hier werden die Korpermafie von
»weissen Soldaten, Studenten, Vollblutnegern, Mulatten” penibel
aufgefiihrt, verglicher und mit folgenidem Text kommentiert:

Diese Tab.wird uns flir efigehendere ...:Untersuchung der
Unterschiede und Ahnlichkeiten .. innerhalb des Menschenge-
schlechts von allergrofiter Bedeutung werden. Es wird sich erge-

ben; dafi die an sich verhdltnismégig gering erscheinenden:Ab-
weichungen:sowohl zwischenden Proportionen.der verschiede-
nen Beschiftigungskreise: der Weiflen: als zwischien diesen. im
Ganzen und den Farbigen doch eine sehr-deutliche Sprache und
nicht mifzuverstehende Sprache reden. Der Fortschritt der na-
turwissenschaftlichen Erkenntnis beruht nicht auf einer Metho-
de der Ausgleichung der bestehenden Abweichungen ... son-
dern auf einer méglichst scharfen und genaten Hervorhebung
der Unterschiede :..”. (RANKE: 1923, 518)

Schon in dieser Textpassage wird die Kontur der Rassenideolo-
gie sichtbar: Die Antwort auf die Frage, wozu dieser-Ansatz niitz-
lich ist; gibt Ranke in seinem Vorwort:.zut 3.-Auflage imJahr 1911:
,Die Rassenkunde witd durch die deutschen Kolonien: fiir uns
von immer steigender aktueller Bedeutung? (RANKE 1923, 6 VI).

Hier: wird es nun-deutlich: Kolonialismus:ind Rassenkiinde
treten als: Zwillinge auf: Die:Rassenkunde wird weiterentwik-
kelt: zu:einer- menschenverachtenden: Extremform;:in :der: der
Mensch zuin Objekt einer Pseudo-Wissenschaft degradiert wird.
Sie liefert wenig spiter. die Legitimation fiir die systematische
Menschenvernichtung.

Vor und: gleichzeitig mit der T6tung von Millionen von:Men-
schen; denen bestimmte Rasseneigenschaften zugeschrieben wuir-
den =Juden, Zigeunern ... wird ein: Vernichtungsfeldztig gegen
Erbkranke” gefithrt. Etwa 300,000 Zwangssterilisationen werden
durchgefithrt (BERGER, MICHEL 1997) :und.etwa:250.000 psy-
chisch: kranke:und: behinderte: Menschen. werden in:den Jahren
1939:-45 getotet. Die Rolle der Medizin in diesem Kontext wird in
einer wachsenden’ Zahl von Publikationen (DORNER et al. 1980,
SEIDEL et al. 1987, BERGER 1988, KLEE 1993, SUESE u. MEYER
1993 etc:) immer detailreicher erkennbar:: .

Einezurbiologistischen Pseud owissenschaft pervertierte Me-
dizin-war Lieferant-der:Begrindungen und ‘Ausfiihrungsorgan
bei:der:mit industrieller Perfektion organisierten Tétung behin-
derter Menschen!

Aber dieser Vorwurf kann nicht auf die:Medizin beschrankt
werden!: Auch: in-der-Geschichte: der Nachbardisziplinen - Ju-
gendfiirsorge, Sonderpddagogik — werden parallele Konturen
sichtbar(z:B: KLEE 1993). In Wien umfafite die Jugendfiirsorge-
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anstalt , Am Spiegelgrund”:(die gleichnamige heilpddagogische
Klinik wurde: erst zwei:-Jahre spéter gegriindet) etwa:die Halfte
der Anstalt:;;Steinhof und- erhielt Zugénge: aus:ganz: Dettsch-
land = vorwiegend behinderte Kinder unter dem 14. Lebensjahr,
die zur Tétung weitergeleitet wurden (BERGER 1988).

4. Der Weg in die Gegenwart

Nach 1945 fand der Vernichtungsfeldzug sein Ende. Es kam aber

zu keinem Paradigmenwechsel! ‘

Fithren wir uns nochmals den Kern des Paradigmas vor Au=
gen, um Beispiele fiir seinen Fortbestand erkennen zu konnen:

Es'geht um'die Verabsolutierung biologischer. Fakten: einschlief3-
lich ihrer Uberdehnung und Verfalschung. Besonders haufig trifft
man - auf:die Erklarung psychischer und sozialer Aspekte aus
biologischen: Das ist z:B: dann der Fall; wenr: man der Annah-
me folgt; aus:dem Faktum- einer Verdnderung:der Genstruktur
(z.B: bei Trisomie 21): oder einer Schadigung des. Gehirns das
Verhalten eines Menschen erklaren zu konnen:

Ziehen wir aus diesem Grund. einige: Stichproben aus der
Fachliteratur: (wobei: festzuhalten:ist; ‘dafs: keiner der zitierten
Wissenschafter.in irgendeiner:Nahe zum Nazi-Regime stand);
a)-Im: allgemein anerkannten: ;Lehrbuch der Kinder und Ju-

gendpsychiatrie’ (HARBAUER et al; 1971) werden im Kapi-
tel;, Oligophrenie” auf 35 Seiten 85 biologisch definierte Syn-
drome beschrieben. Diese Beschreibung bleibt meist rein pha-
nomenologisch ohne therapeutische Konsequenz. Die psy-
cho-sozialen Aspekte werden auf 2 Seiten abgehandelt.

b) Auf dem Deutschen Jugendpsychiatrie-Kongrefs wird 1977
auf dem Hintergriind einer dhnlichen ,;Diagnostischen Ein-
teilung nach: Leitsymptomen?: (z.B: ,Oligophrenie + Cere-
bralparese” oder ,,Oligophrenie bei besonderen Syndromen?)
die Forderung nach Sterilisation geistig: Behinderter (, Ver=
minderung der Intelligenz: tnter das Niveau 80 nach HA-
WIE®):erhoben = gegebene§lalls auch gegen den Willen der

Eltern: Mit - keinem - einzigen Wort werden die. 300.000
Zwangssterilisationen der Nazizeit erwahnt! (RETT 1979)
) :Jahre spater wird unter Betonung der Wichtigkeit der biologi-
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schen Fakten eine dringliche Warnung vor umfassenden Inte-
grationsbestrebungen ausgesprochen und eine Beschrankung
der:schulischen Integration auf Einzelfdlle gefordert. Dieser
Text beginnt mit folgender Passage:

»Die Stellung des Arztes in der Behinderten-Szene verliert im-
mer mehr an Bedeutung und zwar in jenem Mafle, in dem sich
eine: nicht. mehr kontrollierbare. “Behinderten-Romantik’, ge-
tragen von fanatisierten Padagogen.und Psychologen in unse-
rem Schulsystem mit dem Schlagwort der  vollen Integration’
aller Behinderten in der Regelschule durchsetzt” (RETT 1987).

5. Maglichkeiten des Paradigmenwechsel

Die eingangs aufgestellte Behauptung; dafy heute Moglichkeiten
fiir einen, Paradigmenwechsel vorhanden sind, muf8 niun durch
den Nachweis entsprechender Anhaltspunkte eingelost werden.

5.1. Voraussetzungen

In der: Psychiatrie: wurden Kenntnisse gewonnen, die biologisti-
schen Kausalitdtsannahmen widersprechen. So: erlautert z.B.
Resch:(1988).in-einer kenntnisreichen, kritischen: Sichtung der
aktuellen Literatur, daf es-keinerlei verldfiliche Anhaltsptinkte
dafiir gibt, daf: biologische Befunde (hormonelle; morphologi
sche ‘etc.): psychische: Storungen-erkldren konnten: Diese Fest
stellung ist insofern von betrachtlicher praktischer Relevanz; als
wir erkennen miissen; dafl ein Hinweis auf ein XY=Syndron keine
Erkldrung fiirirgendeine psychische Krise oder: Verhaltensnuffilligheit
eines Menschen ist!

Eine weitere wesentliche Voraussetzung fiir die Uberwin-
dung:des biologistischen Paradigmas:stammt -aus 'dem Bereich
der: Nenrosciences. Wir wissen heute; daf3 sich biologische Syste-
me — insbesondere das Nervensystem = nach dem Prinzip der
Selbstorganisation in: Abhdrigigkeit von ihrer Tatigkeit struktie-
riefen. Daraus resultiert ihre Verdnderbarkeit.

Die:Relevanz dieser Erkenntnis fiir die Praxis lautet: Ein bio-
logisches Defizit ist keine absolute Konstante, sondern eine tinter
anderen:— relative Plastizitit aufweisenden = Bedirnigungen fiir
das Leben. ‘
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5.2. Ziele

Die wissenschaftliche Basis des neuen Paradigmas ist im Sinne

einer Rehabilitationswissenschaft zu formulieren (BERGER 1993),

die von einem bio-psycho-sozialen Menschenbild atisgeht.

Es bedarf der Kooperation multidisziplindrer Teams in der Wis-
senschaft und in der Praxis der Betreuung: behinderter Men-
schen: Der Kompetenztransfer (vgl. FEUSER, MEYER 1987) hat
hierbei einen zentralen Stellenwert.

Schliefilich ist eine Neudefinition der Rolle der Medlzm erforder»
lich:

o Die Medizin muf in Diagnostik uind Therapie ihren Gesichts-
kreis umidie’ psychische und: soziale Dimension erweitern
und: “biologische Bedingungen als verinderbar erkennen,
Fine Riickbesitinung ‘auf die Traditiorién' der Sozialmedizin
des 19 Tahrhunderts kann dafiirdurchaus niitzlich sein.:

¢ Die Medizin muf auf die Dominanzposition im Kreise sozia-
ler Institutionen verzichten:

e Die Medizin muf$ ihre Erkenntnisse (biologische und psycho-
soziale) den betroffenen Menschen verfiigbar machen, anstatt
sie-als-; Herrschaftswissen” zu verwalten. Die Gangbarkeit
dieses Weges erweist sich in der Praxis. In'der Begegnung init
chronischen psychischen Problemmen und akiten Krisen be-
hinderter Menschen stellen wir fest; dafy ihnen und ihren An=
gehorigen jahrelang vermittelt wurde, dafs-es sich hierbei tim
untrenhbare Bestatidteile des organischen Defekts handelt. Es
zeigt sich jedoch, daf‘eine: gemeinsame Entschliisselung der
psychosozialen Entstehungsbedinguingen in der psychothe-
rapeutischen Arbeit atich nach vielen Jahren noch méglich

sundfruchtbarist und die dabei gemeinsam gewonnenen Er-
kenntnisse: von:den: Betroffenen verwertet werden konnen:

(Dieser Weg wurde vor mehr als 10 Jahren von Renate Scher-

nus begonnen ~ DORNER et al: 1980.)

o :Schliellich:muf sich die Medizin dem: Problem stellen, eine
kritische und - sensible Bestimmung® der Position zwischen
subjektiver Solidaritat mit§hren Klienten und objektiver Di-
stanz tagtiglich nieu vorzupehmen. Die schwierige Aufgabe

“des :Arztes besteht darin, zuerst die Krankheit von der Person
zU trefinen; sie zu studieren; sie-dann wieder mit dem: Kind
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und'seiner Familie zu einem Ganzen zusammenzufiigen tuind
dann erst die Entscheidung tiber etwaige Therapien zu tref-
fen. Es geht um éine ,, Dialektik von: Krankheits--und Gesund-
heitsmedizin”. (vgl. MILANI-COMPARETTI 1987).

5.3. Schwierigkeiten

Daf dieser Prozefs der Konstituierung eines néuen Paradigmas

nicht als Automatismus verlduft, sondern der aktiven Gestal-

tung bedarf; habe ich bereits festgestellt. Die dabei-auftretenden
wesentlichsten Schwierigkeiten sind zu benennen.

e Die Hartndckigkeit des biologistischen’ Paradigmas: ist -be-
trachtlich und gewinnt eine nete  (scheinbare). Stiitzung
durch Fortschritte der Genforschung. ~

» Die-Molekularbiologie hat sich nebén den Comptiterwissen-
schaften und neben der Kommunikationstechnologie' zu ei-
ner tragenden Saule wissenschaftlicher Forschung und zu ei-
ner potenten Wirtschaftskraft entwickelt. Sie verdringt sozi-
alwissenschiaftliche Ansidtze aus dem:Spektrum der Wissen-
schaft vom Menschen.

o 'Wir sind mit verstarkten Tendenzen zu einer neuen , Eutha-
nasie”~Ideologie konfrontiert.

o Unter den Bedingungen wirtschaftlicher: Rezession besteht
die akute Gefahr der Verschlechterung der sozialen Position
behinderter Menschen. Behinderte Menschen werden Opfer
der als,, Sparpolitik” ausgegebenen Umverteilungspolitik.

o Statusinteressen und ‘Standesinteressen  verschiedener Be-
rufsgruppen im medizinischen und psychosozialen Feld wer-
den als Widerstand gegen interdisziplindre Kooperation und
Kompetenztransfer wirksam.

6. Schlup

Das Anliegen meines Beitrages war es, die spezifische Rolle der
Medizin und ihres Kerns, des biologistischen: Paradigmas -darzu-
stellen. Die' Konsequenz lautet: Die Medizin hat Schuld auf sich
geladen, da sie die Protagonistin des biologistischen Paradig-
mas ist: Sie ist aber nicht seine einzige Akteurin! Es ist notwen-
dig, die Chancen zur Uberwindung des Paradigmas zu nutzen
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und gleichzeitig: auf. bestehende :Schwierigkeiten hinzuweisen,
weil auch hier keine historische Automatik wirksam ist; sondern
ein politischer Kampf gefiihrt werden mufs!
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Georg Feuser

Modelle der Integration: Fortschritt oder
Inflationierung des Integrationsanliegens?

1. Im Widerspruch

Wir befinden uns im dritten Jahrzehnt der Befassung mit den
Grundlagen, der Theorie und Praxis der , Integration”, Aber ihre

" Deformierung scheint auch heute schneller voranzuschreiten als

ihre inhaltliche Entwicklung und Umsetzung in der Praxis. Dies
scheint besonders zwei Faktoren geschuldet zu sein:

(1) Im Bereich der:institutionalisierten Erziehung und Bildung
wie im:Sektor der Ausbildung der ErzieherInnen und LehrerIn-
nen sind: die destruktiven Folgen einer verstirkten Sparpolitik
und. - entgegen:allen.offentlichen Beteuerungen — einer Herab-
minderung . der gesellschaftlichen: .Bedeutung .von . Bildung
lingst iiberdeutlich sichtbar geworden. IThre Auswirkungen: rei-
chen bis.auf die Ebene der Beeintrdchtigung einer metivationa-
len Entschlossenheit, Integration. seitens der. Pddagogik-als ein
konsequentes Reformvorhaben zu betreiben; das mit den Zielen
verbunden:ist,
». das selektierende und segregierende Erziehungs- und. Unter-
richtssystem zu iiberwinden.und
e fiirKinder und SchiilerInnen mit und ohne Entwicklungssto-
rungen, Behinderungen oder ‘andere Besonderheiten ihrer
Lernmoglichkeiten ein subjektorientiertes Lernen in sozialer
Gemeinschaft zu ermoglichen. Ein Lernen, in dessen Rahmen
alle alles. zit lehren versucht wird. und in dem jeder und jede auf
seine Weise unter der. Gewihrung der Hilfen lernen darf, die er oder
sie dafiir bendtigt.

Ein jZeitgeist?, der; wie wir seit einigen Jahren verstarkt diskutie-
ren;anehr denn je Separierungstendenzen offenbart, die in Berei-
cheni sehr schwerer-Beeintrachtigung: menschlichen Lebens wie-
der mit-der ;,,Lebenswertdebatte” und Forderungen nacheiner
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neuen , Euthanasie” verkniipft werden; darf in seiner: Wirkung
gegen den Gedanken der Integration nicht unterschétzt werden:

(2} Selbst jene, die Integration in der Theorie entwickeln und in
der Praxis umsetzen, sind bisher einer Diskussion der didakti-
schen Grundlagen eines solchen padagogischen Reformvorha-
bens ausgewichen. Vielleicht ist Integration selbst in deren Auf-
fassung nicht-als padagogisches Reformmodell antizipiert, son-
dern — was eine Betrachtung der derzeitigen Entwicklungslage
durchaus zu bestdtigen scheint — eine modernisierte Passung
des traditionell selektierenden und segregierenden Erziehungs-
und Unterrichtssystems an die Anspriiche einer sich sehr
schnell wandelnden Gesellschaft, in der Autonomie, Selbstbe-
stimmung und Selbstverwirklichung mehr und mehr auferhalb
der sozialen Einbindung in soziale Vorginge und Wertgesichts-
punkte gedacht -werden. Die nahezu absolute Mehrzahl aller
Entwicklungslinien der ‘Integration tasten die Selektionsprinzi-
pien und damit das vertikal gegliederte Schulsystem nicht-an:

Integration ist langst ein-iiberstrapazierter und korrumpier-
ter Begriff. D.h., es wird undifferenziert von und iiber Integrati-
on geschrieben und geredet, ohne zu benennen oder offenzule-
gen, was mit. dem Begriff an Vorstellungen verbunden ist und
mit thm'verstanden wird. So wird mit ,Integration” im Munde
der Selektion und Segregierung das Wort geredet und Modelle
ihrer Realisierung Integration genannt, die selbst-bei einet sehr
wohlwollendeén Interpretation allenfalls als Vorstufen zur Inte-
gration bezeichnet werden kénner bzw. als kontraproduktiv fiir
die Entwicklung der Integration iri ‘der Erziehungs- und Unter-
richtspraxis einzustufen sind.

Integration” hat sich viel zu lange und viel zu weitgehend da-
mit begniigt ~ ich karikiere = ihr Selbstverstandnis niit einer ;So-
zialen ‘Touch-Ideologie” zu befriedigen. Das hat mit verhindert,
daf3 eine klare gesellschaftliche, bildungspolitische und fachliche
(vor- allem . curricular-didaktische) Analyse der’ padagogischen
Entwicklung; diesich als Integration deklariert, gemacht wurde:

Uberwiegend wird im Sim% der institutionellen Traditionen
der:Behindertenfiirsorge und:Behindertenarbeit auch im Rah-=
men:der Integratiori an einem ,Behinderungsbegriff” festgehal
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ten,:der: seinerseits: Ausdruck-der: strukturellen  Gewalt ist; ‘die
Menschen mit:Behiriderungen aller-Altersstufen widerfahrt: Ei-
ne Revision des:Denkens von einem: dem: Defektmodell: ver-
pflichteten: biologistisch=medizinischen: zu: éinem: Kompetenz-
modell, das: Behinderung als Ausdruckeiner Kompetenz ver-
steht, die der betroffene Mensch unter seinen internen wie exter-
nen : Entwicklungsbedingungen: hervorgebracht hat, hat' nicht
oder nichthinreichiend:stattgefunden.

“+Viele (jlingere) Eltern-akzeptieren-heute die Selektion: ihrer
behinderten Kinder:in Sondereinrichtungen nicht mehr.=Auch
viele Fachleute sind davon iiberzetigt, dafi-eine:angemessene
Erziehung und Unterrichtung behinderter: Kinder nicht: :'vom
Ort der Forderung abhangig ist und: die Segregierung:behin-
derter Kinder sonderpddagogisch-nicht kompensierbare Depri-
vationen und-Begrenzungen ihrer Entwicklung bedingen:Zu-
sammen mit'den:Elterninitiativen-ergibt sich ein nicht mehr zu
negierendes Kraftepotential flir- Integration und gegen:Ausson-
derung: So werden, nach dem Prinzip »teileund herrschec; bil-
dungspolitisch-Modelle geschaffen und favorisiert, die-auf der
Oberfldche das nicht mehr:zuriickdrangbare Begehren von El-
tern und Fachleuten befrieden: Behinderte und nichtbehinderte
Kinder und Jugendliche gehen in das gleiche Schulgebiude,
werden aber nach einem'scheinbar-ihret Behinderung oder Be-
gabung entsprechenden Lehrplan unterrichtet, was das Erzie-
hungs- und Unterrichtssystem- als solches in seinen selektieren-
den und segregierenden Grundwerten nicht tangiert.

2. Integration — eine psycho-soziale, kulturelle und ethische
Dimension fiir die menschliche Entwicklung ohne Alternative

Versuchen wir in einfachster Weise herauszustellen; was in Er-

ziehting und Unterricht die Unterschiede einer traditionell se-

gregierenden und' einer ,Allgemeinen: (integrativen) Pddago-

gik” ausmachen, so kénnen wir feststellen:

o Der Menscl ist zu jeder Lebensphase und in bezug auf jeden
-entwicklungspsychologisch: ausgliederbaren Abschnitt: seiner
Persénlichkeitsentwicklung ein: nach: MaBgabe seiner Indivi-
dualitdat wahrnehmendes; denkendes und handelndes Subjekt
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(das schlieft auch jede Art und: jeden Schweregrad einer: Be-
hinderung ein). Der grundsatzlich individuellen Subjekthaftig-
keit jedes Menschen kann nur: durch-eine weitestgehende He-
terogenitit der: Lerngruppe; also”ohne Kinder' zu selektieren
und- zu segregieren, wirklich Rechniing getragen werden. Nur
solche Gruppen, in denen méglichst viele'der méglichen indi-
viduellen Merkmale und Eigenschaften: der einzelnen:Indivi-
duen zu Tage treten; die sozusagen fii das Menschsein typisch
sind, sind- fiir die ; Kinder der-Menschheit” relevant, sie sich
anzueignen, d:h. sie ins Selbst-Konzept:zu ibernehmen. Mit-
hin ist jeder Versuch, Menschen nach' Homogenitatsgesichts-
punkten-in-bezug auf ausgliederbare Merkmale oder Eigen-
schaften zu gruppierén, eine Abstraktion von der Realitit des
einzelnen Menschen ‘und jede auf solche Gruppierungsmerk-
male abzielende Padagogik und Therapie nicht subjektlogisch.
¢ Der Lernzuwachs eines Systems, durch den seine psychische
Komplexitit und Differenziertheit erhoht wird, ist sozusagen
die Lernpotenz eines andéren: Diés in dem Sinne, daff im Aus-
tausch der Systeme untereinander, die je hohere Komplexitat
des einen:Systems in-anderen ,,Information? erzeugt. Macht
dieses in der subjektivenn Wahrehmung; ,Sinn?, kénnen auch
die  damit verbundenen’ objektiven/kulturellen Bedeutungen
begriffen; wie neue Bedeutungen hervorgebracht werden; die
wiederum die eigene Komplexitit erhohen tind damitin ande-
ren;; Information”, d:h. Wissen erzeugen kénnen usw. Das Mo-
ment des’,,Sozialen” kann dabei als die Einheit der komplexen
dialogisch-kommunikativen - Austauschfunktion = des  Men-
schen mit dem Menschen und seiner Welt verstanden werden.
* Entwicklung ist folglich
— fiir jeden Menschen jeweils prinir abhdngig vom Komple-
xitdtsgrad:des jeweils arideten und erst ir zweiter Linie von
den Mitteln und Fahigkeiten des eigenen Systems und
=" primir geht es dabei darum, was aus einem System durch
vorgenannte Zusammenhénge seiner Moglichkeit nach

1 Siehe hierzu: FEUSER, G. ulé JANTZEN, W.: Die Entstehung des
Sinns:in-der Weltgeschichte: In: Jantzen, Wi: Am Anfang war der
Sinn.Marburg:1994;:79-113 :
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werden kann und wiederum erst in-zweiter Linie um:das,
was es im-Moment gerade ist.

Mit der Aussage vonnMARTIN'BUBER: (1878.1965), ; Der Mensch
wird amDu zum Ich*, liegt diese Erkenntnis; erstmals 1919 nie-
dergeschrieben!, in genialer Zusammenfassung all dessen, was
wir {iber menschliche Entwicklung wissen und wissen kdnnen,
auf der psychosozialen Ebene vor. Fur das Anliegen der Integra-
tion konnen wir nun ergénzen: Der Mensch wird zu dem Ich, des-
sen: Dui wir ihm sind!

Fiir die Realisierung der Integration bedeutet das:
(1) Abschied zu nehmen vom Dogma der ,Homogenitét” zu-
gunsten grotmoglicher Heterogenitit der Lerngruppen.

(2)-Die Entwicklung eirnier konsequent dezentralisierten, wohnort-
nahen Integration, so:daBl nicht-wieder die behinderten Kinder zu
einer integrativ arbeitenden Einrichtung gefahren und derart ih-
rem unmittelbaren Lebensumfeld entfremdet werden mussen.

Die erwahnten Grundprozesse verlangen

(3) den Einbezug eines jeden als behindert geltenden Kindes in die
integrative Elementarerziehung bzw. die Integrationsklasse ~
ohne Anseheri der Art und des Schweregrades seinier Behinderung. In-
tegration ist unteilbar!

(4) Integrative Erziehungspraxis erfordert eine in die padagogi-
schen Vorhaben selbst integrierte Therapie fiir die Kinder, die jhrer
bediirfen. Nur in den Handlungszusammenhéngen, in denen die
Kinder in Kooperation mit ithren KameradInnen ein Motiv hin-
sichtlich eines gemeinsamen Handlungszieles ausgebildet ha-
ben, werden sie eine therapeutisch fundierte und orientierte Un-
terstiitzung ihrer Bewegungs- und Sprechtitigkeit als sinnvolle
Hilfe nicht nur annehmen, sondern aktiv an deren Aneignung
und Ubernahme ins eigene Tatigkeitskonzept mitwirken.

(5) Die Realisierung des Prinzips. des ,Kompetenztransfer, Durch
die enge Zusammenarbeit von LehrerInnen und Therapeutin-
nen und , personliche Assistenzen” der Kinder in der Planung,

1..:. Sieche BUBER;: Mi:: Ich und Du. In:: Buber,M.:: Das dialogische Prin-
zip. Heidelberg, 1965, 7-136, 5.32
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Durchfiithrung, Auswertung und:Weiterentwicklung der Erzie-
hungs-und Unterrichtsarbeit gewinnen alle:von allen Erfahrun-
gen und-Handlungskompeténzen: Wer einmal-erfahren hat, wie
effizient eine:solche. Zusammenarbeit: fiit alle sein kann; wird
kaumnoch nach den alten Mustern arbeiten wollen:

Es diirfte deutlich geworden sein, daf es ein grundlegendes Er-
fordernis - ist, - Integration - gesellschaftswissenschaftlich, - erzie-
hungswissenschaftlich und: padagogisch-klar zu bestimirien tund
daraus Kategorien zu gewinnen; die-ein didaktisches Fundamen-
tum konstituieren, das zum einen zu beschreiben vermag, wie die
Entwicklungsschritte zur Integration ausgerichtet werdenkonnen
und andererseits ein Raster dafiir abgibt, die gelaufenen Entwick-
lungen und bestehenden Verhltnisse zu analysieren und zu be-
werten: Das kann hier nur duflerst verkiirzt anskizziert-werden.! -

Orientiert an der ;Aufklaring” und an éinem ‘mit dieser sich
verdndernden sowie durch die Franzdsische Revolution beein=
flufsten Denken kristallisieren sich' padagogische Ansitze her-
aus, die im Kern fordern: Die Unterrichtung aller Kinder unter
Beriicksichtigung ihrer Individualitat und alle alles zu lehien,?
was meint: »Bildung fiir alle ohne sozjalen AusschluB« Das da-
rin zum Ausdruck kommende Bemiihen um ;,;Humanisierung”
und ,,Démokraﬁsierung” des gesamten Efziehungs—, Bﬂdungs-
und- Unterrichtssystems- soll deutlich werden: Beide Momente
konstituieren eine Reformpidagogik und heute das Fundamen-
tum einer Allgemeinen (integrativen) Padagogik.

Dem entgegen hat sich aber ein Erziehungs- und Unterrichts-
system etabliert, dessen dominierende Prinzipien 1.S. eines sich
selbst reproduz1erenden Zirkels durch folgende sechs Momente
gekennzeichnet ist:

(1), Selektion” nach normativen Leistungskriterien,
() ,Segregierung” als AusschluB aus reguldren Lebens- und
Lernfeldern und EinschlufS in Sonderinstitutionen,

1... Zur vertieften Befassung mit dieser Frage, die hier nicht weiter aus-
gefiihrt werden kann, verwejse ich auf Literaturhinweise; dort be-
sonders auf FEUSER (1989,1995,:1999)

2. COMENIUS; J.AL: Grofle Didaktik: (Didactica magna) Hrsg Litner,

A, Stuttgart 1985

(3), Atomisiersing” in defekt- und abweichungsbezogeneér Weise
1.5:-der Konstituierung von Behinderung als individuelle Kate-
gorie; '

(4) ,Homogenitqt” der Lerngruppen/Klassen — als dogmatisch
verhartetes Vorurteil, in homogenen Gruppen besser lehren und
lernen zu kénnen, was als ,Chancengleichheit” fiir die Betroffe-
nen und als ,behinderungsspezifische” Notwendigkeit. (auch
1.8. eines ;;Schonraumes” fiir sie) verbramt wird;

(5) , Aufsere Differenzierung” als Versuch, der individuellen Viel-
falt-an Lernvoraussetzungen und -moglichkeiten gerecht zu
werden, mit der Folge der Konstituierung verschiedener Schul:
formen und Sonderschultypen, die wiederum die Segregierung
bedingen und

(6) ,reduktionistisch verengte und parzellierte Bildungsangebote”
(unterschiedliche Lehrpline fiir behinderte und nichtbehinderte
Schiiler) als Herrschaftssicherung durch ‘Aufrechterhaltung des
Bildungsprivilegs, was wiederum die Selektion bedingt.

Dieses Erziehungs- und Unternchtssystem ist zentral durch
MaBnahmen der ,Auferen Differenzierung” gekennzeichnet,
durch die der ProzeR des Ausschlusses immer wieder bestitigt
und verstirkt wird. Wenn wir nun einen integrativen Ansatz mit
der Absicht verbinden; uns :

(a)historisch in die reformpddagogische Tradition einer Huma-
nisierung und Demokratisierung des Erziehungs- und Unter-
richtssystems zu stellen und wir

(b)anerkennen, daf3:die sechs oben ausgegliederten Momente
fir das selektierende und segregierende Erz1ehungs~ und
Unterrichtssystem konstitutiv sind,

50 hitte eine den reformpadagogxschen Zielen von ;; Humani-
sierung”-und ;, Demokratisierung” des Unterrichts verpflich-
tete Integration gegen jedes der sechs Selektion und Segregie-
rung produzierende wie reproduzierende Moment ein dem
Demokratie- und Humanitédtsgebot. entsprechendes Gegen-
moment zu realisieren; wie das in nachfolgendem Vergleich
dargestellt ist.
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Pidagogik heute Allgemeine Ptidagogik
(Regel-v. Sonderptidagogik) (integrative Piidugogik)
Menschenbild: Menschenbild:
defekt- u. abweichungsbezogene Atomisierung | Mensch als infegrierte Einheit
der als behindert gelfenden Menschen von Biologischem, Psychischem und Saziglem
Sozialform: Sozilform:
griBtmégliche Homogenitiit griBmagliche Heterogenitiit
Didaktisches Fondamertum: Selektion Didaktisches Fundamentum: Kooperation alfer
nach; Leistungskiiterien” Kinder miteinander
durch reduzierte v, parzellierte Bildungsin- |~ am Gemeinsamen Gegenstand
halte’ (Piidagogischier Redukfionisms) it Projekren/Vorhaben /offenem Unterrichi
Segregation durch Aufiere Differenzierung | Innere Differenzierung (integrotiver, interkulfurek
(in'Schulformen /Sonderschuftypen) ler und Jahrgangs:/klassendbergreifender Lemgruppen)
und durch schulform-/stufenbezogene durch entwicklungstogischbiographisch orientierte
individuelle Curricula Individualisierung
(auch Fachleistungsdiffsrenziatung) ; eines gemeinsamen Currictlums

Auf der Ebene der Didaktik sind vier Momente im Sinne eines
nicht zi unterschreitenden und unveriuferlichen didaktischen
Fundamentums ‘festzuhalten, namlich ‘eine durch (entwick-
lungsbezdgene) WIndividualisierung® zu realisierende , Innere Dif-
ferenzieriing” — sie konstituiert das Humanum einer Padagogik
und (nach'Mafigabe des vorgenannten Hunianunis) die ,,Koope-
rative Tdtigkeit” (der Subjekte einer sozialen  Gemeinschaft mit
dem Ziel der Realisierung der Qualititen des Kollektivs) an ei-
nem , Gemeinsamen Gegeristand” ~ sie konstituiert das Moment
des Demokratischen. k

Als integrativ bezeichne ich folglich eine Allgemeine (kindzen-
trierte und basale) Pidagogik, in der

alle Kinder
in Kooperation miteinander . .
auf ihvem jeweiligen Entwicklungsniveau und
mittels irer mormentanen Wahrnehinungs-, Denk= und Handlungs-
komipetenzen
an und mit einem ,gemeinsamen Gegenstand"*
spielen; lernen und-arbeiten:
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Zwei Bereiche aufgezeigt, die-fiir Integration substantiell:sind:
Einer fafit: die: gesellschaftlich-philosophischen: Rahmenbedin-
gungen (siehe-Menschenbild und Sozialform in-der Skizze) und
,Behinderung” wird: als: Kompetenz verstanden. Der andere
fafit das didaktische Funidamentum der » Kooperation am gemein-
samen Gegenstand«.und der.»Inneren Differenzierung durch Indivi-
dualisierung«, das-als (pddagogische) Gegenkraft gegen:Selek-
tion und Segregation (zur Uberwindung der Selbstreprodiiktion
dieser Momente) in-der Integration: praktisch:zu: realisieren:ist.
Das didaktische Fundamentum ist fiir die Praxis:der Integration
ein. unverzichtbares. Minimum, das mit- den. Kategorien iden-
tisch ist; die erlauben, eine pidagogische Praxis als integrative
zu bewerten —~ wenn wir mjt dem Vorhaben Integration nicht in
den. .Reproduktionszirkel: des: selektiven. und: segregierenden
Schulsystems zuriickfallen méchten.

3. Realisierungsmodelle, die als ,,Integration” gelten

Auf dieser Basis konnen wir nun ‘die heute dominierenden Mo-
delle der , Einzelintegration”, der , integrativen Unterrichtung?,
der:;, Kooperation” und-der’,;Férderzentren” (nebst ihrer Varian-
ten) analysieren. In der Bundesrepublik -Deutschland wie atich
in anderen deutschsprachigen Landern finden wir, grob gese-
hen, vier Modelle, die relativ undifferenziert der Integration
gleichgesetzt, als solche verstanden werden.

(1) Das Modell , Einzelintegration”: SchiilerInnen, die als behiti-
dert Klassifiziert wurden; diirfen’ in eine Regelschule gehen,
wenn sie dem fiir alle Schiiler'der Klasse zielgleich erteilten Uns
terricht folgen konnen. Dabei wird: toleriert, daf ggf. durch die/
den SchiilerIn apparative Hilfen bzw. zusdtzlicher Forderunter-
richt: durch duflere Differenzierung in Anspruch genommen
werden. Ich denke, hier geht es'im engeren Sinne hicht um Inte-

1 Mit:dem Bild und Begriff des "gemeinsamen Gegenstandes” in-der
integrativen:Padagogik wird nicht'das materiell FaBbare, das letzt-
lich:in‘der-Hand ‘des Schiilers:zum Lerngegenstand wird; beschrie:
ben; sondern:der zentrale ProzeB; der hinter:den-Dingen-und beob-
achtbaren Erscheimingen steht und sie hervorbringt.
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gration. Daf ein Mensch aufgrund einier Behinderung trotz der
Moglichkeit;. die-Lernziele einer:Regelschule zu ‘erreichen; bis-
lang eine Sonderschule besuchen mufite, ist einl besonderer Fall
der Beugung des Rechts auf freie Entfaltung der Personlichkeit.
Man sollte das heute langsam sich vollziehende Beenden dieses
Unrechts den betroffenen Menschen gegeniiber nicht als Inte-
gration verkaufen. Ich denke, daf Integration i.e.5.-erst dort re-
levant wird; wo durch die Heterogenitét der Schiilerschaft von
einem zielgleichen Unterricht nicht mehr:die:Rede sein kann:

(2) Das Modell ,integrative. Unterrichtung”:. Die behinderten
und nichtbehinderten SchiilerInnen sind fiir die gesamte Unter-
richtszeit zusammen.. Dieses Modell arbeitet grundsatzlich ziel-
different. Dies aber dadurch, daf die behinderten SchiilerInnen
(meist einer Behinderungsart) nach dem Lehrplan unterrichtet
werden, der dem Sonderschultyp entspricht, den sie bestuchen
miifiten; waren sie nicht in einer Regelschule bzw. in einer Re-
gelklasse (individuelle Curricula). In diesem Modell greifen in
bezug auf die-das selektierende und segregierende Unterrichts-
system reproduzierenden Momente die Punkte 3, 5 und 6 (ggf.
atich 4).:Dieses Modell charakterisierte selbst Integrationsklas-
sen in Schulverstichen. :

(3) Das heute favorisierteste Modelle (vor allem atch fiir die Se-
kundarstufe I) ist das , Koop-Modell”.! ‘

Dieses gibt es in zwei Versionen. Beide arbeiten prinzipiell
zieldifferent, aber in der schon beschriebenen Art mittels indivi-
dueller Curricula und duBerer Differenzierung. Dabei bilden (A)
die behinderten SchiilerInnen(wiederum fast ausschlieSlich ‘ei-
ner Behinderungsart). eine eigene Klasse am Standort der Regel-
schule. Die »Kooperation« findet. dann ‘im Rahmen' kleinerer
Vorhaben'in bestimimten Stunden und Fachern mit einer Koop-
Klasse (Regelklasse) statt. Das Koop=-Modell gibt es (B) auch in

1... Ich wihle diesen Begriff, um den nun in doppelter Bedeutung auf-
tretendenKooperationsbegriff nicht zu verwassern. Im dargestell-
ten; reformpidagogisch begrigdeten Modell der Integration ist Ko-
operation eines der vier Momeéhte des didaktischen Fundamentums.
Im Koop-Modell mieint: er:die partielle gemeinsame Unterrichtung
behinderter und nichtbhinderter SchiilerInnen.
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Form der ; integrativen Unterrichtung”: (siehe 2.), in der'aber die
rdumliche Trennung behinderter-und nichtbehinderter Schiiler-
Irinen eine gréfsere Rolle spielt (vor allem in der Sek:1): Ich den-
ke, dafd deutlich-wird, daf} in diesem Modell'die Momente »indi-
viduelle Curriculaw und »auflere ‘Differenzierung«, was immer
das Moment »reduzierter Lernangebote« impliziert; auf drei der
sechs ' herausgearbeiteten Wirkprinzipien: des: selektierenden
und segregierenden Schulsystems verweisen; mithin in'der Kon-
sequenz dieses reproduzieren und- es deshalb nicht-als integrativ
bezeichnet werden kann: Vor allem als Lehrerlnnen sollten wir'in
unserem: Fach:so:klar denken; dafs wir-nicht alles zu allem ma-
chen, verbramen und umdeuten konnen, was:es nicht ist Einer
solchen »Kooperationg, vor allem im Modell (B), sind humanitére
Momente und andere Vorteile der Anwesenheit auf einem ge-
meinsamen Schulgeldnde nicht abzusprechen. Es bleibt aber deut-
lich, dafs in der Version (A) nicht einmal das Homogenititsprinzip
konsequent: verlassen: wird und :in- diesemn: Zusammenhang die
Atomisierung der behinderten SchiilerInnen beibehalten bleibt,
mithin nahezu alle sechs Momente der Reproduktion: des segre-
gierenden Systems. kaum. abgeschwiicht: zum: Tragen kommen.
Auch die Fachleistungsdifferenzierung und das Kurssystent inte-
grierter: Gesamtschulen: sind Mafinahmen: duferer: Differenzie-
rung; ich méchte das nur noch einmal aus meiner Sicht betonen.!

(4) Das Modell , Forderzentren” reprasentiert in der Regel Sonde-
runterricht. Meist sind also einfache Umetikettiertingen der Son-
derschule: damit-getarnt; dies, wie man Land auf, Land ab er-
kennen* mufs, zur Rettung ‘der Sonderschule und ihrer alten
Ideologie der Segregierung. Die Forderzentren mit SchiilerInnen

1" Daf ich mich in meinem Arbeitsbereich begrenzt fiir die Entwick-
lung des Koop-Modells einsetze; ist dem geschuldet, dals in Bremen
das:Integrationsmodell inzwischen abgeschafft tind-atich'in der Se-
kundarstufe. politisch. nicht durchzusetzen: ist, d.h.. politisch nicht
mehr gewollt wird. Das Koop-Modell bezieht iii Bremen alle (bhini-
derten) SchiilerInnen ohne Atsnahme hinsichtlich Art und Schwere-
grad ‘der-geistigen Behinderung ein: Allerdings ist insgesamt gese-
hen klar, ' dafl: Kooperation ‘als” eine” deutliche bildungspolitische
Sackgasse fiir die Integration angelegt und sie nicht-um jeden’ Preis
zu unterstiitzen ist.:
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entsprechen voll dem klassischen Modell unseres Unterrichtssy-
stems im Sinne aller 6 aufgelisteten: Morriente; die es erhalten und
reproduzieren: Nur in der Form:des Forderzentrums ohe Schiiler
am:Standort der Regelschule;als multiprofessionelles, regionales Be-
ratungszentrum;: das:in:Formeines Pools ‘'sonderpddagogische
und therapeutische Fachkrifte vereint und Beratung: vor Ort lei-
stet oder:sie dort einsetzt, wo in den Regelschulen einer Region
entsprechender:Bedarf ist; auch wenn-das fiir- manche SchiilerIn-
nen fiir mehrere Schuljahre der Fall sein sollte; vermag es Integra-
tion im hier dargestellten: Sinne zu unterstiitzen: Nur als Foérder-
zentrum ohne: SchiilerInnen. erscheint: mir dieses: Modell: nicht
verdéchtig; kontraproduktiv fiir Integration zu wirken.

4, AbschlieBende Bemerkungen

Verstehen wir:Schule als einen Ort; der Kindern und Jugendli-
chen Angebote und Hilfen fiir thre' Enkulturation und Sozialisa-
tion macht und orientieren wir uns didaktisch tiber alle Alters-
stufen. der Lernenden hinweg an' der Entwicklungslogik des
Menscheri; dann spielt ‘die Frage einer bestimmten Behinde-
runggsart eines Kindes fiir "eine Allgemeine Padagogik kaum
noch eine Rolle. Es geht einfach darum, alle Kinder und Jugend-
lichen das fiir die Menschheit Wichtige zur lehren und sie es sich
auf ihre Weise aneignen zu lassen, mit aller Unterstiitzung, die
wir: heute unserem padagogisch/ therapeutischen Konnen ge-
maf anzubieten vermogen.

Es ist deutlich geworden, daf8 nicht alle Versuche und Model-
le; die behinderte und nichtbehinderte Kinder und Jugendliche
im Unterricht zusammenfiihren, in beliebiger Weise als Integra-
tion bezeichnet werden konnen. Fiir: mich ist Integration nicht
billiger denkbar und. zu haben; denn als eine prinzipielle und
grundlegende: Erziechungs-, Bildungs- und Schul-/Unterrichts-
reform: Wenn es um Intégration’geht, hat nicht nur die Sonder-
padagogik etwas aufzugeben und sich zu verdandern, sondern
die Regelpidagogik in gleichgr Weise. Nur eine Synthese aus
beiden, eingeschlossen die ngu. gewonnenen Erfahrungen im
Feld des:gemeinsamen-Unterrichts; vermégen eine Allgemeine
Padagogik zu konstituieren, die dem Ansprich-det Integration

und. einer- multikulturellen gesellschaftlichen Realitdt: padago-
gisch zu entsprechen vermag: In'ihr heben sich die Sonderpad-
agogiken ,Sonder- und Regelpddagogik” auf.

Schritte dorthin werden dieses Ziel nur erreichen, wenn.sie
an den-Parametern.des didaktischen Fundamentums det Inte-
gration, wie ich es aufzuzeigen und zu begriinden versucht ha-
be, orientiert sind. Es ist fatal zu sehen, daff diese Didaktikdis-
kussion bis heute weder gewiinscht noch gefiihrt wird. Schauen
wir in das ,Handbuch der Integrationspadagogik” (Hrsg.: Eber-
wein), wird dieses Dilemma tiberdeutlich.-Eine Integration iiber
den Weg der Segregation-wird und kann esnicht geben; dessen
bin ich mir sicher. Integration ist Ziel und Weg zugleich!
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Brigitte Bintinger

1. Integration und Inklusion als
Herausforderung an Gesellschaft und Schule'

1.1. Allgemeines

Im Bereich von Erziehting und Unterricht ist zur Zeit das Bestre:
ben festzustellen, zu einer Sprache zu finden, die sich von iiber-
kommenen Denk- und Handlungsmustern abgrenzt und gean-
derte  Werthaltungen “und - Zielvorstellungen ztum. Ausdruck
bringt. Diese ,neue” Sprache steht als Symbol dafiir, ,altes” Den-
ken zu iiberwinden und Wandel im'Sinne von Humanisierung
und Demokratisiertng der Gesellschaft herbeizufithren: Im Be-
reich von Integration und Inklusion ist es jedoch nicht damit ge-
tan, alte Begriffe durch neue zu ersetzen bzw. den Behindertungs-
begriff zu modifizieren, sSondern geht és vor allem darum, die Ka-
tegorie ,,Behinderung” zu iiberwinden und in jedem Menschen
ein gleichwertiges tind gleichberechtigtes Mitglied der Gesell-
schaft zu sehen, Ein Blick auf die Begriindungszusammenhénge
von Integration'und Inklusion mag deshalb hilfreich sein, eigene
Positionen zu reflektieren und gegebenentfalls zu verandern.

1.2. Zusammenhiinge

Die Bewegung der Integration ist Teil einer gesellschaftlichen
Umorientierung, wie sie durch die grofien gesellschaftspoliti-
schen Bewegtngen der 60er-Jahre - die Biirgerrechtsbewegung
in den USA, die sogenannte Normalisierungsbewegung in den
skandinavischen Lindern, die Anti-Institutionalisierungsbewe-
gung in Italien sowie die Okologie-, Frauen- und Friedensbewe-
gung der:70er Jahre dokumentiert wird. Das Ziel dieser-Bewe-
gung war, es Sensibilitit dafiir zu schaffen, dass der Ausschluss

1-': Die‘Ausfiithrungen zu Integration-und Inklusion erscheinien in-erwei-

«terter Form unterdem-Titel ;,Der Jenaplan-im Kontext von Integration

und. Inklusion”: In: Eichelberger, H. (Hrsg:): Jertaplan heute = Eine
Padagogik fiir die Zukunft; Studienverlag Innsbruck, Herbst 1999.
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von sozial, kulturell und dkonomisch an den Rand gedrdngten
Menschen Unrecht ist tind die Gesellschaft die ‘Aufgabe: hat,
diese Menschen in eine menschenwiirdige soziale Umwelt zu
integrieren, da Ausgrenzung eine unakzeptable Form von Ge-
waltanwendung: gegeniiber den schwichsten Mitgliedern der
Gesellschaft darstellt und deren Stigmatisierung und Diskrimi-
nierung zur Folge hat. Die Idee von der Gleichwertigkeit aller
Menschen, von Gerechtigkeit und Solidaritdt nahm Gestalt an
und. das Paradigma der Integration begann sich abzuzeichnen,
das durch:: ein .Bewusstsein.: der ., Verantwortlichkeit  fiir das
Ganze”! charakterisiert werden kann.

Der Sog dieser Ideen von Humanisierung und Demokratisie-
rung erfasste alle Bereiche der Gesellschaft, wobei insbesondere
auf dem Bildungssektor der Bedarf an:Reformen grofs war, da
die Schliefung der Sonderschulen und integrative Konzepte zur
Beschuliing von sogenannten behinderten Kindern eingefordert
wurden.

Hub van. Zandern, einer der Wegbereiter der niederldndi-
schen Jenaplanbewegung, beschreibt diese Zeit des Aufbruchs
sehr schén, wenn er sich erinnert: ;, Es war wie ein Deichbruch! Al-
le jahrelang gefithlten und vor allem bei der Jugend aufgestauten Ev-
wartungen, Unlustgefiile, Ideale, Bediirfnisse an sowohl gesellschaft-
lichen. wie. sozialen; kulturellen und geistigen Verinderungen iber-
schwemmten ganz. Westeuropa und auch unser Land. Die Fenster der
alten Burgen wurden schlagartig gedffnet, endlich konnte frische Luft
hereinstrimen, und dieser frische Wind versuchte den alten Staub, der
sich hier oft schon jahrzehntelang angesammelt hatte, wegzublasen.
Unter der Parole, dafl das Alte nicht mehr tauge, nicht mehr geniige,
war man auf der Suche nach dem Neuen, nach dem vollig Neuen. Die
Gesellschaft fing an, sich zu dndern, sich zu reformieren.”2

1. Spicher; HJ.: Grundlagen des gemeinsamen: Unterrichts - Integra-
tion von behinderten Kindern in der Regelschule. Verlag Mainz,
Wissenschaftsverlag, Aachen 1998 5.77.

2... Huub van der. Zanden: Das Broblem der konkreten Gestalting des
Jena-Plans an Harid des Beisgjels der Entwicklung des Jena-Plans in
den Niederlanden. In: Hofmann; K.: Peter Petersen und die Reform-~
pidagogik. Dreifachkurseinheit Fernuniversitit Hagen 1993, S. 209.
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1.3. Integration — Aspekte einer Realitiit

Der Begriff Integration nimmt {iber die Jahrhunderte zahlreiche
Bedeutungen an, die von der Naturwissenschaft {iber die Philo-
sophie zur Politik reichen. In neuester Zeit wird mit dem Begriff
vorwiegend die sozial- und bildungspolitische ‘Absicht ausge-
driickt, ,,Behinderte” in die Gesellschaft einzugliedern:

Die Forderung nach Eingliederung griindet urspriinglich auf
der Uberzeugung, dass die Gesellschaft eine unvollkommene
ist, solange es Menschen: auf Grund ihres , Andersseins” ver-
wehrt ist, in threm natiirlichen sozialen Umfeld zu leben, zu ler-
nen und zu arbeiten.

Da es jedoch, im Widerspruch zu der Zielvorstellung von In-
tegration, nach wie vor keinen allgemeinen gesellschafts- und
bildungspolitischen Konsens dartiber gibt, allen Menschen das
Recht auf Integration zuzugestehen, haben in den meisten euro-
pdischen Landern neben integrativ gefithrten Institutionen die
Sonderinstitutionen: der ' traditionellen Art weiterhin  Fortbe-
stand. Diese erfullen ihre urspriingliche Funktion der Segregati-
on fiir. sogenannte ,nicht integrationsfahige” Menschen und
entheben dadurch die Allgemeinheit der Verpflichtung, sich mit
dem Anliegen von Integration eingehend auseinanderzusetzen.
In der angloamerikanischen Literatur wird diese Politik des Ne-
beneinanders als ,,two tracks policy” bezeichnet und als Merk-
mal einer halbherzigen integrativen Politik gesehen: ,-...these
countries have parallel but separate segregation and integration
policies.”? k '

Diege Praxis der Integration bringt es auch mit sich, dass ,,be-
hinderte” Menschen selbst initiativ werden und viele Hiirden
iiberwinden miissen, um ,integriert” leben zu konnen.

Zum heutigen. Zeitpunkt kann- festgestellt werden, dass die
Idee der Integration zweifellos Verdnderungen von Werthaltun-
gen und. Strukturen der Gesellschaft in: Richtung. Humanisie-
rung und Demokratisierung eingeleitet und eine gewisse Sensi-
bilitat fiir Menschen mit , Behinderungen angebahnt hat. Esist

1:Ainscow, M:::Special Needs in the!Classroom::A Teacher Education
Guide: J.Kingsley Publishers / UNESCO Publishing Paris 1994 8. 7.
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bis heute jedoch nicht: gelungen; Selektion und Segregation
grundsétzlich zu beseitigen.

Angesichts der Tatsache, dass dem Konzept der Integration
der Aspekt der Ausgrenzung immanent ist und Segregation
nach wie vor Realitat. und Praxis, scheint es angebracht, sich
dem Konzept der Inklusion zuzuwenden, das eine Vertiefung
des Integratiohsgedankens darstellt.

1.4. Inklusion — Aspekte einer Vision

Der Begriff Inklusion: kann nur' im Zusammenhang mit einem
Menschen- und Weltbild Gestalt annehmen, das als ganzheitlich
bzw. als integral zu bezeichnién ist.

Aus einem integralen Blickwinkel ist jeder Mensch ein , Inte-
grum”, eine integrierte Einheit von , Biologischem, Psychischem
und Sozialem“!, wie Pestalozzi es ausdriickt also eine Einheit
aus Kopf, Hand und Herz. Jeder Mensch hat folglich ein unteil-
bares Anrecht darauf, als gleichwertig und gleichberechtigt re-
spektiert zu werden sowie selbstbestimmter Gestalter seines Le-
bens innerhalb der Gesellschaft zu sein, ungeachtet der ihm
mdglichen oder nicht moglichen Leistungen.

Dieses Bild vom Menschen als Integrum 19st jenes ab, das
den Wert des Menschen an dessen Produktivitit misst und im
Hinblick auf genormte Lelstungskntenen Individuen als ,,de-
fekt” und , defizitar” klassifiziert.

Geht man von dieser Vorstellung von Mensch tind Sein aus,
eriibrigt sich die Notwendigkeit von Integration, da eine huma-
ne und demokratische Gesellschaft keinen Menschen aus ihrer
Mitte ausschliefit. Nach dem Denk- und Handlungsmodell der
Inklusion' kann'jedes Individuum' also darauf vertrauen, dass
seine Bediirfnisse und Interessen von der Gesellschaft ohne Se-
lektion und- Segregation gewahrt und ‘vertréten werdeén; da se-
parierende Sondersystéme” nicht ‘zu: rechtfertigen sind: , The
term inclusion implies a positive process of building systems
which from the beginning include all members of society and

1 Feuser, G.: Behinderte Kindeé und Jugendliche = Zwischen Iritegra-
tion und- Aussonderung.Wissenschaftliche: Buchgesellschaft Darin:
stadt 1995, 5.173

therefore; no-individual is: perceived as:segregated.: The term
inclusion is:a positive description of what is meant by the term

integration.”

Inklusion bedeutet demnach, dass jeder Mensch

e als Mensch vollwertig ist — unabhéangig von irgendwelchen
Leistungen; die ihn fiir die Gesellschaft oder fiir Teile der Ge-

+sellschaft wertvoll erscheinen lassen;

o die Verpflichtung hat, alle anderen Menschen als Gleichbe-
rechtigte anzuerkennen;

o das Recht hat, als Gleichberechtiger anerkannt zu werden;

e - auf die menschliche Gemeinschaft — auf Dialog, Kooperation

~und Kommunikation —angewiesen ist, unsich als solcher zu

entwickeln;

e..als Subjekt seines Lebens und:Lernens kompetent handelt;

o das:Recht auf ;, Mitsein?, Tellhabe und Nicht= Aussonderung
hat.2

Die unigeheure Radikalitdt und Tragweite des integralen Ansat-
zes 1af3t Dreher erahnen, wenn er formuliert: -, Inklusiv denken
bedeutet, bis an die Wurzeln unseres Denkens, unserer Gestal-
tung von Bildung und unserer Weltkonstruktion nach Elemen-
ten zu graben, die es uns-ermoglichen zu einer -Uberwindung
der defizitaren Sichtweise von Menschen zu finden.” 8

1 HELIOSTI Programme, Thematic Group 9: Enhancing Co-operation

betweenMainstreairi “and Special - Education:“A/S- Modersmalets
o Trykkeri,Cotnty:of Funen, Denmark 1996 8. 7:

2:::Vgl: Spicher, H:J.» Grundlagen des gemeinsamen Unterrichts:= Inte-
gration von behinderten Kindern in-der Regelschuile. Verlag Mainz,
Wissenschaftsverlag;:Aachen 1998, 5.51

3. Dreher; W:i:Vom: Menschen mit geistiger: Behinderung zom Men-
schen mit ' besonderen: Erziehungsbediirfnissen. Unveriffentlichtes
Manuskript. K6ln 1998,
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2. Die inklusive Piidugogik als Allgemeine Piidagogik

2.1. Die integrative Piidagogik — als Schritt auf dem Wegq zv
einer (inklusiven ) Allgemeinen Piidagogik

Die Vielzahl an Definitionen des Begriffs Integrationspddagogik
lasst sich dahingehend zusammenfassen, dass damit im Wesent-
lichen der gemeinsame : Unterricht: von -;,behinderten® und
,michtbehinderten” Kindern umschrieben wird: Obgleich- dem
Begriffsverstindnis von Integration eigentlich ein ganzheitliches
Bild vom Menschen, eine Neubestimmung des Behinderungs-
und Bildungsbegriffs, ein geinderter Auftrag an Schule; eine
neue Sichtweise von Lehren und Lernen inhirent sind;impli-
ziert der Terminus somit augenscheinlich, dass es Anliegen und
Anspruch dieses ,neuen” Weges ist, Kinder und Jugendliche ge-
meinsam zu erziehen und zu unterrichten, die den Kategorien
»~behindert” und , nichtbehindert” zugeordnet Werden.1

2.2. Die ( inklusive ) Allgemeine Piidagogik als Pidagogik der
Vielfalt

2.2.1. Zum Begriffsverstindnis

Im anglo-amerikanischen Raum wurden die herkémmlichen
Termini , main-streaming” bzw. , integration” in den letzten Jah-
ren zunehmend vom Begriff der , inclusive education‘? abge-
16st. In Abgrenzung von den erstgenannten wird von vielen Au-
toren explizit darauf verwiesen, dass inclusive education inhalt-
lich nicht mit ,integration” gleichzusetzen ist, sondern eine qua-
litative Weiterentwicklung dieses padagogischen Konzepts
darstellt: , Inclusion is distinguished from integration in that in-

1. Die Einengung des Begriffs;integrative Pidagogik” auf eine ;Pad-
agogik fiir Behinderte und Nichtbehinderte” ist = wenn der Begriffs-
entfaltung Feusers gefolgt wird - nicht zulissig. Der von Georg Feu-
ser verwendete Begriff ( intdgrative ):Allgemeine Padagogik ist vor
dem Hintergrund. seines B%lffsverstandmsses von Integration. in
etwa. ident mit jenem einer { inklusiven )-Allgemeinen Padagogik,
wie sie im vorliegenden Beitrag dargestellt wird.

tegration-assumes that the school system remains the:same but
that extra arrangements: are-made ‘to-provide for: pupils with
special: educational needs. Linked: to' this-it is neeessary for
teachers to develop opportunities. to:look at new ways of invol:
ving all pupils-and to: draw on experimentation and reflection:
For the school a central necessity for inclusive education is plan-
ned-access: to-a: broad and- balanced curriculum which-is: de-
veloped from its foundations asa cirriculum for all pupils.”®

Im: deutschsprachigen Raumt findet der Terminus:;inclusive
education? bislang nur: vereinzelt Verwendung. Der Begriff In=
klusive Pddagogik wird in der Fachliteratur zwar erwihnt, aber
im allgemeinen: tibersetzt mit ; gemeinsamer Unterricht: behin-
derter und nichtbehinderter Kinder”?, ohne auf die inhaltlichen
Unterscheldungen emzugehen, die enghschsprachlge Autoren
hervorheben. ‘

Deutschsprachige Autor/innen, die sich mit dem Begriff dif-
ferenziert auseinandersetzen, gelangen allerdings in Uberem-
stimmung mit ihren englischsprachigen Kolleg/ innen zur
Schlussfolgerung, dass der Begriff ‘Inklusive Padagoglk eine
Weiterentwicklung des Begriffs der integrativen Pddagogik dar-
stellt. Die Notwendigkeit dieses , Qualitdtssprungs” ergibt sich
fiir diese Autoren aus der Feststellung, dass die integrative Pad-

2. Vgl.: Ainscow, M. : Special Needs in the Classroom: Jessica Kingsley
Publishers London. UNESCO 1994. .
Farrell, M. :“The Special Educatlon Handbook. DaVId Fulton Pu-

 blishers. London 1998.

HELIOS III: Enhancing Co-operation between Mainstream and Spe«
cial Education County of Funen; Denmark;1996. ; ~
Clotigh; P: Managing, inclusive educatlon from pohcy to expen-
ence. Chapman, London, 1998.
Villa, R:A .+ Creating an inclusive schiool. Association for superVJSlon
and curriculum developiment: Alexandria VA 1995, :
Ball, M.: School inclusion: the school;: the: family: and:-the comu’nity
Joseph Rowantree Foundation; London; 1998.

1 Farrell, M.: The Special Education Handbook. David Fulton Pu-
blishers London:1998:8S. 81:

2. Eggert; D.:-Von: den Stirken-ausgehen = Individuelle Entwmklungs—
plane: (IEP) in:der Lernfoérderungsdiagnostik:. 2. ‘Aufl;, Borgmann,
Dortmund 1997 5:39. :
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agogik eine Padagogikist, dieallzu hdufig eine Minderheit in ei-
ne gemeinsame Situation miit einer Mehrheit bringenwill und so
implizit-an:einer Zwei-Gruppen-Theorie festhalt, wiahrend ein
inklusives Konzept diese Trennung tberwindet. Der neue Be-
griff der Inklusionspadagogik symbolisiert aus der Perspektive
dieses Verstindnisses des Begriffs , Integrationspadagogik eine
allgemeine padagogische Konzeption, die Kinder nicht auf die
Kategorien: ,behindert und :, nichtbehindert” bzw. ,mit oder
ohne sonderpiddagogischen Forderbedarf” einengt, sondern
grundsitzlich von der multidimensionalen Heterogemtat ]eder
Lerngruppe ausgeht

2, 2 2. Aspekte der Pidagogik ‘

Die von der UNESCO 1994 in Salamanca / Spamen durchge-

fithrte Weltkonferenz mit dem Thema ~Padagogik fiir besondere

Bediirfnisse: Zugang und Qualitit?, die in der sogenannten Sa-

Iamanca Erkldrung neue Denkimpulse und Leitlinien flir eine

mkluswe Piadagogik formuliert, verweist in diesem Dokument

ausdriicklich auf die Tatsache, dass jedes Kind ein Kind mit be-

sonderen Bedﬁrfnisseri ist und Anrecht darauf hat, diese inder

Schule berticksichtigt und befnedlgt Zu wissen:

e das Kind mit einer sogenannten schweren gelstlgen Behmde—
rung;

¢ das begabte Kind,

¢ das hochbegabte;

* das weniger begabte Kind,

o “das Kind, das einer sprachhchen, ethnischen oder kulturellen
Minderheit oder einerbenachteiligten Randgruppe angehort

¢ ‘das Kind, das Schwierigkeiten beim Lernen hat,

* “das Kind, das nicht motiviert ist zu lernen,

das Kind, das eine Klasse wiederholen muss,

o das Kind mit einer sogenannten Lernbehmderung, :

¢ dasKind miteiher sogenannten Sinnesbehinderung,

* das Kind mit motorischen Beeintréchtigungen. !

1+ Salamatica Erklarung und d%r ‘Aktionsrahmen zur Padagogik furbe-
sondere: Bediirfnisse: Hrsg. Osterrelchlsche Unesco Kommlssmn
Linz 1996. ; .

5]

Das: Konzept der' ¢ inklusiven: }:Allgemeinen Pédagogik. trigt
den Entwicklungs- und: Lernbediirfnissen junger Menschen so-
wie der Individuallage und den spezifischen Bediirfnissen: des
einzelnen Rechnung und erméglicht es allen Schiilerlnnen und
Jugendlichen im gemeinsamen Lebens- und Lernraum Schule in
Kooperation miteinander auf der Grundlage ihrer momentanen
Wahrnehmungs:, Denk- und Handlungskompetenzen zu leben
und zu lernen.! Die diese Padagogik konstituierenden Momente
dés Demokratischen und des Hiumaren: finden ihren Ausdruck
darin, dass, alle Kinder alles”? auf die‘ihnen ‘addquate Weise ler-
nen diirfen und jedem Kind alle materiellen und personellen
Hilfen zur Verfiigung gestellt werden, die es fur seine Entwmk-

’ lungund sein Lernen benétigt.

Das Qualitatsmerkmal dieser ;, neuen” Pddagogik ist es, We-
senselemente der Reformpiadagogik, der ,alten” Allgemeinen
und der Sonderpiddagogik aufzugreifen ‘und zu einem ‘netien
Ganzeii zusammenzufligen, das mehr ist-als die'Summe seiner
Teile. Unter dem Dach einer ( inklusiven ) Allgemeinen Padago-
gik nelimen fiir alle Schiiler/innen:die: Begriffe: Gerechtigkeit,
Gleichwertigkeit, Freiheit, Autonomie; Selbstbildiing, Selbstbe-
stimmung, Solidaritit, Kooperation und Bialog it der Form in-
dividualisierender,: ganzheitlicher; handlungs- :und: kindorien-
tierter. Lehir= und: Lernformen: Gestalt an:Vor allem aber:finden
sich - darunter alle Kinder gut aufgehoben, auch. j ]ene, die ehe-
mals ausgegrenzt wurden.

2. 2,3 Aspekte der Didaktik.
Analog zur ( inklusiven ) Allgemeinen Péddagogik wird die Di-
daktik der Inklusion gleichermafien vom Merkmal der Allge-
meinheit bestimmt, sowie von jenen der Basahtat und Kmdzen—
triertheit. ;
Dies bedeutet eine Padagogik und Didaktik der Inklusion ist:
¢ basal; da’sie sich auf alle Entwmklungsmveaus Denk-und
Handlungskompetenzen bemeht

1 Feuser, G.: Behinderte Kinder und ]ugendliche zwischen Integration
und:Ausscnderung. Wissenschaftliche Buchgesellschaft Darmstadt
1995:5..174.

2 Feuser, G.ebda. S. 173
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¢ kindzentriert, da sie Individuum:und ‘Heterogenitit aner-
kennt; : ‘
s allgemein, da sie keinen Merischen ausschliefit.!

In diesem Entwurf einer neuen padagogischen Theorie und. Pra-
xis, in der allgemeindidaktische und sonderdidaktische Konzep-
tionen zugunsten einer neuen Qualitdtsstufe von Didaktik auf-
gehoben sind, wird. die Didaktik , wieder vom Kopf auf die
Beine’? gestellt. In der Tradition der Reformpidagogik stehend
ist.sie ndmlich nicht einseitig-am Aspekt der Kognition bzw.an
der. ,Sach- und Dingwelt” orientiert; sondern tragt bei allen
Lehr-und Lernprozessen den Aspekten der Personlichkeit; des
Wollens; der Emeotion, des Handelns; der Kooperation und des
Sozialen gleichermafBen Rechnung. Ein Unterricht, in dem all
diese Dimensionen gleichrangig zur Geltung kommen, bedarf
konsequenterweise einer Lehr- und Lernkultur, die
¢ . die sozio-emotionale Dimension der Lernenden unter Wahr-
nehmiung ihirer Lebenswelt beriicksichtigt;
¢ allen Schiiler/innen vielfaltige Moglichkeiten des Dlalogs,
der Interaktion, der Kommunikation und Kooperation mit-
einander ermoglicht; :
». ganzheitliche; selbstbestimmite, selbsttitige, kooperative und
reflexive Prozesse der Wlssensanelgnung und des Fert1gke1ts-
erwerbs anregt;

* spezifisch" therapeutischen” Erfordernissen im Sinne des
Prinzips der , integrierten Therapie” ? Rechnung tragt.

2.2.3.1. Die ~Arbeit am Gemeinsamen Gegenstand”
Es liegt auf der Hand, dass das grofie Spannungsfeld von Indivi-
dualitdt und Heterogerutat innerhalb dessen sich inklusiver Un-
terricht bewegt, nur mit Hilfe von Unterrichtsmethoden nutzbar

1 -Dreher,W.: Denkspuren Bildung von Menschen mit geistiger Behin-
derung. Basis . einer. integralen: Pddagogik.. Wissenschaftsverlag
Aachen Verlag Mainz EFA 1997 5.146

2 ::Dreher, Wit ebda. 5::147

3.1 Feuser, Gi:Behinderte Kindep und Jugendliche zwischen Integration
und:Aussonderung:Wissenschaftliche: Buchgesellschatt Darmstadt

1995 5,191
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gemacht werden kann, die den Unterschiedlichkeiten der Schii-
lerlnnen Rechnung tragen und dabei. gleichzeitig: bedeutungs-
volle individuelle sowie koeperative Lernprozesse beglinstigen.
Die. -, Arbeit . bzw. Kooperation am. Gemeinsamen Gegen-
stand” !, auch als Arbeit am/an gemeinsamen Vorhaben be:
zeichnet, wird diesem hohen Anspruch gerecht und stellt daher
das padagogisch-didaktische Kernstiick von inklusivem Unter-
richt dar. Diese Art schulischen Lernens, die in etwa mit Lernen
in Projekten vergleichbar ist, ermoglicht eine weitgehend indivi-
dualisierte Unterrichtsgestalting, bei der dennoch die Zielvor-
stellung des Miteinanders in Kooperation gewahrt b1e1bt
¢ ‘Gemeinsame Lernvorhaben ,
¢ ‘gehen von 'den Interessen Bedurfmssen und Starken der
Schiiler/innen aus; S
o beriicksichtigen gesellschaftliche Erfordernisse;
o erméglichen bedeutungsvolles Lernen, d.h.
¢ “inhaltlich = fachliches Lernen
(Wissen, Verstehen; Erkennen, Urteilen),
¢ methodisch - strategisches Lernen
( Methodenkempetenz: z.B. Exzerpieren, Strukturieren, Zitie-
ren, Markieren, Nachschlagen, Entscheiden; Organisieren,
Gestalten, Planen, Visualisieren, Ordnung halten; Arbeit mit
Lernkartei, Gruppenarbeit, Mnemotechniken, Freie Rede,
Aktives Zuhoren ), ~
s sozial — kommunikatives — kooperatlves Lernen i
( Solidaritit tiben, Hilfestellung geben und akzept1eren, An—
nehmen, Zuhoren, Begriinden, Argumentieren; Fragen, Dis-
kutieren, Kooperieren, Integrieren,f Gesprache leiten, Prasen-
tieren );:
o affektives= psychomotonsches Lernen
( Selbstvertrauen und, Selbstkompetenz entw1ckeln, Identlﬁ-
kation und Engagement entwickeln, Werthaltungen auf-
bauen);?
 sindvon Lehrer/innen und Schiiler/innen geplante pddago-

—

Feuser; G.rebda. S. 178
Vgl.. Klippert;-H.:: Methoden Training. Beltz Praxis, Wellhelm und
Basel, 1994.

N
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wgische Situationen-und/oder ergeben sich aus spontanen Le=
sbenssituationen heraus; : B

s:~beachten-das Prinzip des:multisensorischen und multimedia-
len:Angebots; :

o gestehen jedem Kind individuelle Lernwege und Lernstile zu;

¢ beinhalten das Prmz1p der ,,mtegnerten therapeutlschen Hil-
festellung : s

Im engeren Smn erfordert d1e Padagoglslerung mkluswer Lern—

vorhaben als +Arbeit am/an Gememsamen, Vorhaben”: vom

Pddagogen: :

e ‘die ‘Einschatzung der momentanen Wahrnehmungs~ Denk—
und Handlungskompetenzen der. Lernenden im Sinne einer

“entwicklungsbezogenen ;, Tatigkeitsstrukturanalyse”;

¢ -die Einbeziehung der individuellen Denk - Handlungsmog-
lichkeiten, die,, Handlungsstrukturanalyse?, p

o die Gestaltung eines addquat strukturierten Lern- und Hand-
lungsfeldes, in dem di¢ Lernenden auf Grund der. ,Sach-
strukturanalyse? mit exemplarisch aufbereiteten Bildungsin-
halten konfrontiert werden.!

Hinter diesem Konzept steht also die padagogische Herausfor-
derung, ]edes gememsame Vorhaben in die »Gestalten” zu brin-
gen, in denen sie alle Schiiler/innen auf der Ebene ihrer ]ewe111~
gen Wollens-, Wahrnehmungs-, Handlungs- und Denkkompe-
tenz als bedeutsam annehmen und sich anelgnen konnen.2 ‘

3. Die Schule als das ,Haus des Lebens und Lernens”
Das Bild .von Schule als ein ,,Haus des Lebens und Lemehs”
macht deutlich, dass.inklusives Lehren und Lernen in einer

Schule stattfindet, die sich als Ort der Begegnung und des Mit-
emanders, als Stitte der Annahme, der Kooperatu)n, des Dia-

1 Feuser, G:: Behinderte Kinder und Jugendliche zwischen Integration
und-Aussonderung: WISSE chaftliche Buchgesellschaft Darmstadt
1995 5.176:4f. -+

2+ Vigl. Bruniér, J.: Entwiirf einer Uniterrictitstheotie! Berlin Verlag Berlin
1974. :
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logs; als Raum der Anregung, Orientierung und Lebenserschlie-
Bung versteht.

Die Gestaltungselemente der inklusiven Lebens- und Lernbe-
gleitung in diesem Haus sind kein starres Gefiige, sondern flexi-
bel und vielféltig wie seine Bewohner und Anrainer. Allesamt
sind sie aber gepragt vom Gedanken der Humanisierung und
Demokratisierung der Lebens- und Lernwelt Schule,

Das Haus des inklusiven Lebens und Lernens

Die Inkiusive Klasse
eine
Klasse der Vieifalt
Jedes Kind ist ein besonderes Kind
Jedes Kind hat das Recht auf eine
»Péadagogik der Vielfalt®

. Personhchkeltsentwmklung durch Selbstbildungsprozess
& Hilf mir es selbst zu tun*

. Kmd als aktives Subjekt seines Lernprozesses

o :Lerfien hach innerem Entwickiungsplan

Lemnwelt Lembegleitung
" Strukturierls Arbeitsbereiche mit | ¢ Kultivierung sozial = Kommurnikativ = kooperativen, affektiv
didaktischen Materialien - psychomotorischen, inhaltlich - fachtichen, methodisch -
* " Lernlandschaften strategischen Lemens
. Konkrets auerschulische. * Anpassung des Unterrichts an Individuallage des Kindes
Wirklichkeit { Kindbeobachtung, Lerumwelt §
* Unterstitzung individueller Lemwegs
(integrierte ,padagogisch therapeutische” Hilfesteliung )
Lemen: * Lernkuitur ‘Bildungsgrundformen
Bedeutungsvalles d.h. .- Rhythmisierte, gruppen- * Gesprach
selbstbéstimmtes, ubergreifends tind * Arbeit (an'‘Gemeinsamen
ganzhaeitliches, individualisierte Lernvorhaben )
handiungsarientiertes, Gestaltung des » " Spiel
Lernen in Kaoperation Lerngeschehens o Feler
Schullaufbahn Lermngemeinschaft Gruppierungen

Flexible Verwaildauer:
* Ksine Zurlickstellung
«“Keine'Klassenwiedértiolung

Multikulturelle, alters:
und leistungs-
heterogene Lebens- und

Alters-und Jeisturigs-
heterogene Stammgruppe:
Kursgruppér,

Leistungspotentials

Lerngruppen Interessensgruppen
Gemeiiisames Curriculum Leistung Leistungsnachweis
Teilhabe aller Kinder an + individueller * Dakumentation / Partfolio
alten Seinsbéreichen nach Leistungsbegriff + Pensenbicher
Mafigabe der ihnen » Ausschdpfen des
maglichen Zugange individuellen

Erziehungsziele
¢ Inklusives Menschenbild
«::inklusives. Weltbild

Lehrer
¢ Begleiter, Berater und Interpret
«:: Beobachter: E

.. Vermittler: Kind = Welt

s Team
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4. Aspekte der Lehrerinnenbildung

Wie aus den Frgebnissen der neueren Lehr- und Lernforschung
immer deutlicher wird, sind ,alte” Konzepte der Wissensver-
mittlung nur sehr bedingt tauglich, qualitdtsorientierte Lernpro-
zesse im Sinne von ,,deep level learning”1 zu generieren, wie sie
dem inklusiven Paradigma entsprechen.

In Hinkunft werden deshalb auch im Bereich der LehrerIn-
nen — Bildung beispielsweise die Aspekte der Personlichkeit, der
Selbstbildung, der Handlungsorientiertheit, der Ganzheitlich-
keit, der Kooperation, der Differenzierung sowie der Reflexion
in den Vordergrund treten und Verdnderungen auf der

« inhaltlichen Ebene ( Integration — Inkluision )

¢ methodischen Ebene (initiative; reflexive Ansatze )

* organisatorischen Ebene ( Zusammenfiihrung von getrenn-
ten Ausbildungsstrukturen bzw. Fakultdten, modularisierte
Struktur )

mit sich bringen.

In diesem Zusammenhang sei darauf hingewiesen; dass die im
Haus des inklusiven Lebens und Lernens” bereits dargestellten
Wesens- und Gestaltungselemente inklusiven Lernens auch auf
das , Haus der inklusiven Lehrerlnnen — Bildung” iibertragbar
sind. : | ;
Sollen Lehrer/innen eines Tages im Sinne des inklusiven Pa-
radigmas unterrichten, miissen sie wahrend ihrer Ausbildung
Gelegenheit dazu bekommen an sich selbst zu erfahren, wie er-
tragreich, befriedigend und sinnschaffend Lernen sein kann,
wenn es auf der Basis-der eigenen biographischen Verfasstheit,
in Interaktion und Kooperation mit-anderen; sowie auf selbstbe=
stimmte, selbsttatige und reflexive Art und Weise erfolgt:

1 ,Deeplevellearning” steht i\éGegensatz zu',surface level learning™:
die entsprechenden deutschsprachigen:Begriffen sind bedeutungs-
volles bzw. bedeutungsloses Lernen.
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5. Ein Resiimee

Aus den obigen Ausfihrungen wird deutlich, dass schulische
Inklusion eine fundamentale Wende von Erziehung und Unter-
richt bedeutet, von deren Dimensionen alle, die mit Erziehung,
Unterricht und Lehre befasst sind, betroffen sind: ,Im Bereich
der Schule werden zum Beispiel die Begriffe des Lernens, der
Intelligenz, der Vererbung, und auch der Pathologie, der Dia-
gnostik, der Therapie und nicht zuletzt des Organisationssy-
stemis einer griindlichen Revision unterworfen werden miissen.
Schiiler und Lehrer werden nicht mehr das sein konnen, was sie
bisher waren.” !

Allen, die sich auf den Weg der Inklusion begeben; ist be-
wusst, dass die Herausforderung der Inklusion mit , Verunsi-
cherung und sogar mit ldhmender Angst” einhergehen wird,
aber nur in der. Annahme dieser Provokation und in der Uber-
windung dieser kUnsiCherheit und Angste ,neues Land” gewon-
nen werden kann. ? :

‘Wenn einer traumt, ;
dann ist es nur ein Traum;
wenn aber viele traumen,
dann ist.es der Beginn
einer neuen Wirklichkeit.

( Siidamerika)

1.. Képpel, K.:-Schulische Integration im Kontext, In: Erziehung und
Unterricht. Osterreichische Pédagogische Zeitschrift. 5 / 1989 S. 284.

2 Cuomo, N:::Schwere -Behinderungen in der Schule. Unsere-Fragen

an-die Erfahrung. Klinkhardt Bad Heilbrunn 1989.
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Gabriele Lener

Schulische Integration und Reprodukhon
sozialer Ungleichheit

Der. Kampf um die (schulische) Integration. behinderter Men-
schen war und ist nicht zuletzt durch die Hoffnung auf eine Ver-
minderung von sozialer Ungleichheit. - bei der.behinderte. Men-
schen am unteren Ende der Stufenleiter stehen — motiviert. Geht
diese Rechnung auf? k

1. Der Habitus als Garant der Reproduktion sozialer Ungleichheit

Reproduktion sozialer Ungleichheit geschieht nicht nur tiber du-
Beren Zwang ~ das wiirde ihr die Legitimitit abgraben und sie
anféllig fiir Verdnderung machen. Sie hat subtile Wirkungswei-
sen, die in die Subjekte selbst eingeschrieben sind — die Repro-
duktion der Strukturen vollzieht sich durch die Erzeuging an-
gepasster Praktiken. Es'bilden sich Habitusformen in Abhén-
gigkeit von der sozialen Stellung heraus und die Ordnung kann
somit ohne dufSeren physischen Zwang allein durch Selbstdiszi-
plin und Selbstzensur aufrechterhalten werden. Die soziale Stel-
lung des Individuums ergibt sich atis seinem Anteil am ékono-
mischen, symbolischen, kulturellen und sozialen Kapital, wo-
bei , zwar jedes Feld iiber seine eigene Logik und interne Hierar-
chie - verfiigt, “die Rangfolge = zwischen -den  verschiederien
Kapitalsorten wie auch die statistischen Beziehungen zwischen
den Aktiva sich jedoch als tendenzielle Dominanz des Skonomi-
schen Feldes auswirken“! Innerhalb ihrer sozialen Stellungen
entwickeln Individuen Praxisformen und Vorstellungen, einen
»Sinn fiir die eigene soziale Stellung als Gespiir dafiir, was man
sich erlauben darf und was nicht; (das) schlieft ein das sHll-
schweigende Akzeptieren der Stellung, einen Sinn fiir Grenzen,
(...) fur Distanz, fiir Nahe unfl Ferne; die es zu signalisieren, sel-

1 Bourdieu, 1985;5: 11
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ber wie von seiten der anderen einzuhalten und zu respektieren
gﬂfc”.1 Der Habitiis disponiert Praktiken so, dass AkteurInnen in
ihren sozialen Stellungen verharren, indem sie wissen und wol-
len; was sie sollen/was ihnen zusteht. Dies geht aber nicht: (im-
mer) reibungslos, vielmeht' ist jedes Feld auich,Schauplatz ¢..)
eines mehr oder minder offen deklarierten Kampfesum dieDe-
finition der legitimen Gliederungsprinzipien des Feldes”.*

Erlernt wird der primére Habitus im Herkunftsmilieu, mas-
senwirksam verfestigt oder modifiziert als sekundérer Habitus
in der Schule. Damit reproduziert die Schule Klassenverhaltnis:
se, wobei sie aber ihre eigenen Bedingungen hinter dem Mantel
der Neutralitit verbirgt Auch im polit-6konomischen Ansatz
geht man davon aus, dass die vom Staat veranstaltete Schule
die Massenloyahtat zur bestehenden politischen und Skonomi-
schen Ordnung unter Verdeckung der gesellschaftlichen Wider-
spriiche und Konflikte zu schaffen und zu bekréftigen”® hat.
Schule bindet die Aneignung des kulturellen Erbes an Fahigkei-
ten, die ' mit den Habitusformen klassenméfig unterschiedlich
verteilt sind. Durch die klassenmidBige Verteilung kulturellen
Kapitals besitzen nicht alle Mitglieder einer Gesellschaft glei-
chermafien den fiir die Entschliisselung symbolischer Giiter not-
wendigen Code, was dazu fiithrt, dass ', das Erbe der akkumu-
lierten und von'friheren Generationen hinterlassenen Giiter real
(wiewohl formal allen dargeboten) nur denen gehort, welche die
Mittel besitzen, es sich anzueignen"’.4 Schule orientiert sich-da-
bei an der Mittelschicht und ihren Habitusformen. Gelernt wer-
denim Zuge der Aneignung eines Habitus nicht nur die Codes
zur Aufschliisselung/Aneignung kulturellen Erbes, sondern
ebenso’,, die negativen Positionen gegentiber der Schule, die zur
Selbsteleminierung der meisten Kinder der kulturell unterprivi-
legierten” Klassen ‘oder Klassenfraktionen “fithren —~ z.B. die
Selbstunterschatzung, die Entwertung der Schule und ihrer
Sanktionen oder das sich Abfinden mit dem Scheitern'und dem

Bourdieu, 1985, S. 18
Bourdieu, 1985, S. 27
Preuss-Latisitz; 1981, S. 57+
Bourdieu, 1973, S. 96
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Ausschluss. — als:Antizipation der Sanktionen (..);-welche die
Schule objektiv: den Klassen odet Klassenfraktionen vorbehalt;
die kein kulturelles Kapital haben; -eine Antizipation; die auf
der unbewussten Einschdtzung der objektiven Erfolgsaussichten
griindet”.! So betrachtet ist eine sich-selbst-erfiillende Prophe:
zeiung kein psychologisches Problem, sondern ein sozial ent-
standenes Wissen um die eigene Stellung und die damit verbun:
denen Moglichkeiten. ;

2. Soziale Stellung lernbehinderter Schiilerlnnen als Grundlage
fiir die Heraushildung eines Schulerversagerinnenhabitus

Das Hauptaugenmerk werde ich im Folgenden auf sog,. lernbe-
hinderte Menschen richten, da sie nicht nur die grofite Sonder-
schillerInnengruppe darstellen, sondern hier auch die Argu-
mentation am eindeutigsten ist.

Neuere. Unteruchungen. zejgen einen kaum verdnderten Zu:
sammenhang zwischen sozialer Herkunft und Bildungschan-
cen,? Dies wird besondets deutlich; verwendet man mnicht alte
Schichtmodelle, sondern: Modelle sozialer. Raume bzw. Milieus:
Armut und Sonderschulbesuch weisen einen hohen Zusammen-
hang auf: Die Herkunftsfamilien sind in Randschichten der Ar-
beiterInnenklasse angesiedelt. ,In die Hilfsschule kommen
nicht einfach nur Unterschicht- oder Arbeiterkinder, Vielmehr ist
jene Bandbreite der Arbeiterklasse vertreten, die von der aktiven
Armee bis zur Reservearmee einschliefllich der pauperisierten
und lumpenproletarischen Gruppen geht. Dies gilt von der Her-
kunft der Hilfsschiiler und. in noch starkerem Ma8 in Hinblick
auf ihre eigene Zukunftsperspektive.® Die Eltern lernbehinderter
Schiilerlnnen befinden sich zumeist in niedrigen beruflichen
Stellungen. Je restriktiver die Arbeitsbedingungen der Eltern, um
so zurfickhaltender erziehen sie ihre Kinder, was sich wiederom
negativ. auf deren Schulerfolg auswirkt. Sie verfiigen nur tiber
beengten Wohnraum, geringe Schulbildung, sind sehr kinder-

1 Bourdieu, 1973, S. 106 % :
2 Vgl. z.B. Blossfeld, Shavit, 1993; Ditton;, 1993; Mayer;:1991
3 Preuss-Lausitz, 1981, S. 22 :
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reich, etc.! Aus dem Zusammenwirken dieser Umstande ergibt
sich ein familiires Milieu der SonderschiilerInnen; in dem Erzie-
hung arm an Anreizen ist. Es ist eine Lebenswelt, die iiberwie-
gend aus Ereignislosigkeit besteht. Diese wird ertragen und hin-
genommen, sie erscheint als Teil einer nicht hinterfragbaren Ord-
nung. Durch das Gefithl des Ausgeliefertseins an das Schicksal
entsteht Perspektivlosigkeit. Das Gefiihl der Unveranderbarkeit
driickt sich bei den von Hofmann? interviewten Miittern sogar
darin aus, dass sie leiser, monotoner und langsamer sprechen als
RegelschiilerInnenmiitter.. Erinnerungen an Marienthal werden
wach. Ansétze zur Verdnderbarkeit werden von vornherein da-
durch-unterbunden; dass Gefiihle und Gedanken gar nicht erst
artikuliert werden; und: wenn, dann niir in.sehr allgemeinen
Phrasen. Durch die starke Einschrinkung des Aktionsradius von
SonderschiilerInnen; versuchen-diese in der Folge selbst, Aktivi-
titen zu umgehen. ,Die psychischen Verfassungen der unter-
suchten Schiiler weisen eine (...) Unfahigkeit zu entwicklungsfér-
dernder Auseinandersetzung auf. Auf diesem Hintergrund zeigt
Lernbehinderung sich nicht als ein ~ durch welche Faktoren auch
immer — unabénderlich festgeschriebener Defekt oder koristitu-
tioneller Mangel und auch nicht als blofles andersartiges Verhal-
ten, sondern als ein je aktuelles Produkt eines Prozesses perma-
nent misslingender Daseinsbewiltigung, die w.a. eben auch zur
Polge hat, dass eine angemessene Auseinandersetzung mit.Lern-
sachen nicht gelingen konnte und nicht gelingen kann“? Be-
denkt man; dass. Lernen ohne Veranderung unmoglich ist; da ja
per definitionem Lernen darin besteht, dass sich der Gegen-
standsaufschluss erweitert;: daher auch verindert;.so wird: der
Zusammenhang von primarem Habitus und Schulversagen Klar,

Die soziale Herkunft der SonderschiilerInnen fiihrt zur Aus-
bildung eines SchulversagerInnenhabitus. Die beschriebenen
Milieus haben ihre eigene soziale Position betreffend resigniert
und erwarten auch von ihren Kindern keinen sozialen Aufstieg,
Die ;, Lebensbedingungen der typischen Familie am Rande der

1 Vgl. z.B. Forster, 1981
2 Vgl. Hofmann, 1982
3 Westphal, 1976, S. 208
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Lohnarbeiterschaft zwingen diese, im konkreten Uberlebens-
kampf der: Familie: weitergehende Perspektiven: zu ignorieren®.!
Dies ergibt sich auch aus dem Konzept der restriktiven Hand-
lungsfihigkeit  (versus: verallgemeinerte) -der Kritischen Psy=
chologie als unmittelbare Bedrohungsabwehr im Rahmen von
Unterdriickungsverhéltnissen. -,Die Erweiterung : der . Bedin-
gungsverfiigung/Handlungsfahigkeit - schliefit jaimmer das
Aufgeben eines (wenn auch als unzulédnglich erfahrenen) gegen-
wirtigen Standes relativer Handlungsfihigkeit und der darin ge-
gebenen erprobten Weisen der Bewaltigung der unmittelbaren
Lebenspraxis/Positionsrealisierting ¢in”? d h.omit-dem Ins-Au-
ge-Fassen einer weiterreichenden Perspektive ist immer auch
die Gefahr des Verlusts der-abgesicherten: Seiten des status quo
verbunden = ¢in Risiko; das mart sich-nicht leisteri kann, - wenn
man sich ohnehin in ‘sozialer Randstandigkeit befindet und ge-
rade noch iiber Wasger hilt: Kinder dus'sozial randstandigen Fa-
milien'werden'demnach bereits bei der Aneignung thres prima-
rent Habitiis nicht auf weitreichende Perspektiven der schuli-
schen Eatifbahn ‘als: Disposition ‘fiir: thr kinftiges: Lern- und
Schiilverhalten orientiert, sondern wissen, was ihnen zusteht und
bilden: dies im' Sinne restriktiver: Handlungsfahigkeit im Zuge
der Aneignung ihres sekundéren Habitus weiter aus: Verbun-
den mit dieset Selbsteliminierting als Vorwegnahme der objekti-
ven: Moglichkeiten: sind Selbstunterschitzung sowie Entwer-
tung der Schule bzw. Indifferenz gegeniiber der Tatsache der
{(Hin)atissonderung aus‘der Régelschule. Folge des Mangels an
qualifizierten Bildungsabschliissen sind Nachteile am Arbeits-
markt. SonderschulabgangerInnen sind sich beruflicher Benach-
teiligungen aufgrund ihrer geringen schulischen Qualifikation
und’ sozialen Btikettierung durchaus - bewusst, was sich-atch im
Frwartungsniveau hinsichtlich-ihrer woraussichtlichen: berufli-
chen Titigkeit bemerkbar macht und sich in einer Tendenz zum
subjektiv vorweggenommenen Verzicht auf eine Ausbildung
zeigt? Selbstselektion wird = zusétzlich zur auf der Arbeits-

1 -Preuss-Lausitz, 1981, S. 15
2 Holzkamp, 1985, S. 371
3 Vgl.Forster, 1981
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marktseite vorhandenen Zugangsselektion.—:wirksam (insbe-
sondere bei Frauen): Dies deckt sich mit dem insgesamten Trend
schlechterqualifizierter Personengruppen, Weiterbildungsange-
bote weniger in ‘Anspruch zu nehmen, als besserqualifizierte
Personengruppen. ‘D.h. ‘Ausbildung und Weiterbildung sind
kumulativ, nicht kompensatorisch, Ungleichheiten und damit
verbundene Benachteiligungen werden im-Laufe eines Lebens
nicht ausgeglichen, sondern verstirkt.!

3. Die Reproduktion lernbehinderter Arheitskriifte

SonderschiilerInnen bringen entsprechend ihrer sozialen Her—
kunft einen priméren Habitus in die Schule mit, der sie dort zu
Opfern der Selektion macht. Zwecks Legitimation dieser Selek-
tion wird ihnen in der Schule ein sekundérer Habitus vermittelt,
der sie in eben den sozialen Positionen festhdlt, aus denen sie
kommen und in die sie zwecks ungestorter sozialer Reproduk—
tion:gehen sollen. Die schulische Selektion ist aber nur wirksam,
wenn sie durch entsprechende Sanktionen des Arbeitsmarktes
bestitigt wird, da. erst-damit eine. vollstdndige:soziale: Repro-
duktion gelungen ist.

Im polit-6konomischen Ansatz der sich vornehmhch mitder
reformpédagogischen Bewegung:der 70er Jahre herausbildete,
wird Behinderung als systematisch verminderte Moglichkeit auf-
gefasst, mit der ein Individuum seine Arbeitskraft am: Arbeits-
markt: der Klassengesellschaft: verkaufen kann. Lernbehinderte
sind demnach Arbeitskrdfte minderer Giite; BesitzerInnen einer
Arbeitskraft mit Makel, womit sich fiir Lernbehinderte eine redu-
zierte Geschaftsfahigkeit ergibt, dié seitens des Arbeitgebers als
reduzierte Ausbeutungsbereitschaft wahrgenommen wird; , feh-
lende Ausbeutungsbereitschaft, insofern das objektive Nichtvor-
handensein von Arbeitsfahigkeit wie das subjektive Verweigern
gegeniiber der: Normalifit der biirgerlichen Gesellschaft (...) in
den Augen des Kapitals als. nichtgegebene Bereitschaft er-
scheint, sich der Mehrwertproduktion zu unterwerfen”.2

1+ Vgliz B Becker; 1991; Mayer,1995
2. Jantzen; 1981, 5..16
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Die Ausbeutungsbereitschaft der Sonderschiilerlnnen zu er-
hohen, ist von Anfang an Aufgabe der Sonderschulen, sie bein-
halten immer neben der Selektionsfunktion auch Elémente der
Reproduktion: von' Arbeitskraft (Qualifikationsfunktion). Diese
Aufgaben beschranken sich nicht ‘darauf, die SchiilerInnen auf
konkrete - Arbeitstitigkeiten vorzubereiten - - dafiir benétigte
Qualifikationen werden vielmehr erst nach der Schule im kon-
kreten stofflichen Arbeitsprozess erworben. Schuile zielt v.a. dar-
auf, den Schiilerlnnen prozessunabhingige Zirkulationsfihig-
keiten zu vermitteln, Erst auf deren Basis werden die Schulab-
solventInnen auf bestimmten Arbeitsplitzen anwendbar und
kénnen sich dort prozessabhingige Produktionsqualifikationen
aneignen, Da"der Arbeitgeber nicht die Katze im ‘Sack katfen
will, wird er sich bei der Entscheidung, wen er in seinen Betrieb
aufnimmt und an der Herausbildung von Produktionsqualifika-
tionen teilhaben lasst, daran orientieren, welche Zirkulationsfi-
higkeiten er bei der jeweiligen Arbeitskraft — gemessen an der
Hohe ihres Schulabschlusses — voraussetzen kann. Er nimmit al-
50 die mit dem’jeweiligen Schulabschluss voraussichtlich' ver-
bundenen Zirkulationsqualifikationen als Tndikator fiir den Ge-
brauchswert der Arbeitskraft: Der Arbeitgeber kann damit eine
Annahme dariiber treffen, wie sehi sich der /die Schulabsolven-
tln den disziplinierenden Anfordertingen ‘der Schiile unterwor-
fen hat und kann dadurch auch darauf schlieferi, mit welcher
Ausbeutungsbereitschaft  der ‘Arbéitskraft ‘zu ‘rechnen  sein
wird. Demgemafi miissen Sonderschulabsolventinnen von vorn-
herein ‘mit ‘geringeren-Chancen als ‘RegelschulabsolventInnen
rechnen. Obwohl mit weniger Qualifikationen ausgestattet, un-
terliegen sie am Arbeitsmarkt dem Kornkurrenzkampf zwischen
den- Arbeitskriften; in"dem sie’ kaum bestehen kdnnen; Darauf
wird -aber von' ‘staatlicher” bzw. * sozialpolitischer" Sgite keine
Riicksicht ‘genommen: < sobald Lernbehinderte: die: Sonderschule
verlassen; haben sie als gleichberechtigten Konkurrentlnnen auf
dem sog. freien Arbeits=uind Lehrstellenmarkt zu funktionieren:

Bildungskonomisch ist §ie Funktion von Sonderschule dem-
nach die Reproduktion der HilfsarbeiterInnenschaft und indu-
striellen Reservearmee. Deren-Mitglieder: verfiigen nach der
Sonderbeschulung tiber geniigend Zirkulationsqualifikationen
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(Sockelqualifikationen), - um - ndtigenfalls in - die aktive
ArbeiterInnenarmee eingegliedert werden zu kénnen, sind aber
andererseits sozial randstindig, womit sich insbesondere in Ver-
bindung mit dem Begabungskonstrukt eine Legitimation dafiir
ergibt, im Nichtbedarfsfall entweder {iberhaupt andere Arbeits-
krifte vorzuziehen, oder SonderschiilerInnen als HilfsarbeiterIn-
nen einzusetzen. Das Abschieben ehemaliger. Sonderschiilerln-
nen.in die Reservearmee muss auch aus dem Blickwinkel eines
Verdrﬁngungsprozesses1 nach -unten- gesehen- werden. Das
(Aus)bildungsniveau ist im Zuge der Bildungsexpansion der
letzten Jahrzehnte angestiegen, woran sich die beruflichen Ein-
trittschancen angepasst haben; d.h. fiir jeweils vergleichbare
Jobs werden zunehmend héhere Bildungsabschliisse verlangt.
Damit - findet - eine. Verdringung .der: Schlechterqualifizierten
durch - die Hoherqualifizierten statt. Mit zunehmender (Ju=
gend)arbeitslosigkeit sind es also gerade ehemalige Sonderschii-
lerTnnen; fiir.die sich die Chaneen; einen Arbeitsplatz zu finden,
stark verengen.

Folglich entsteht eine Deckungsgleichheit von sozialer Her-
kunft und sozialer: Zukunft der Sonderschiilerlnnen: der Sozial-
status reproduziert sich iiber die Generationen, und zwar tiber
die Méchanismen von Selbstselektion und Zugangsselektion:

4. Hat schulische Integration Einfluss auf die Reproduktion
sozialer Ungleichheit? ; ;

Fraglich ist nun, ob die Reproduktion der sozialen Position Lern-
behinderter. durch schulische Integration (im Gegensatz zur ASQO)
tendenziell eine Aufhebung erféhrt. Sonderbeschulung tragt zur
Reproduktion sozialer Ungleichheit bei, indem sie den priméren
Habitus; den sozial randsténdige Kinder in die Schule mitbringen
und der nicht den mittelschichtorientierten schulischen Normen
entspricht, nicht zu einem sekundaren umformt, der auch diesen
Kindern die Aufschliisselung kulturellen Kapitals in zumindest
durchschnittlichem. Ausmaf}. ermoglichen: wiirde. Folglich be-
wirkt Sonderbeschulung im Rahmen selektiver Vergabe von Bil-

1 Vgl zB. Blossfeld, 1985; Hurrelmann, 1988
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dungsabschliissen, dass SonderschiilerInnen am:Arbeitsmarkt mit
geringeren ‘Chancen: rechnen mussen als: NormalschiilerInnen,
was sich'in Krisenzeiten durch Verdrangungsprozesse noch vers
schirft. Sonderbeschulung lejstet damit bruchlos ihren Beitrag zur
sozialen Reproduktion randsténdiger, subproletarischer Schich«
ten. Wird nun in I-Klassen der priméire Habitus vom sekundéren
eher durchbrochen, wihrend er in' der ASO-eher bestitigt wird?

Grundsitzlich beeintrachtigt die Moglichkeit zur Integration
die‘soziale Reproduktion nicht, was auch dadurch:abgesichert
ist, dass im Zeugnis ausgewiesen wird, wer nach welchem Lehr-
plan unterrichtet wurde, bei wemi:also - welcher Gebrauchswert
der Arbeitskraft zu erwarten ist: Gleichzeitig besteht aber in [
Klassen ev.-auch die:Chance, dass = durch:die:wenigerauf Ho-
mogenisierung ausgerichtete Beschulung = lernbehinderte Schii-
lerInnen sich selbst weniger als auffenstehend und anders emp-
finden, die Vorteile, sich auf expansive Lernprozesse einzulas-
sen, erkennen, damit ihre:Selbstselektion reduzieren und sich in
der Folge soziale Benachteiligungen weniger resignativ gefallen
lassen.: Diese Integrationsutopie wird z.T:: sogar:von matxisti-
scher: Seite gedufiert;, wonach eine nichtseparative: Beschulung
zumindest eher ;fachliche Qualifizierung; bewusstseinsmiflige
Aneignung: der kiinftigen Rolle als Lohnabhéngiger; psychische
Stabilitdt, Selbstbewusstsein, Angstfreiheit”1 vermitteln konnte.
Die Funktionalitit der Schule bleibt zwar unverindert, wird
aber ev. widerspriichlicher realisiert. Damit wird die soziale
Reproduktion nicht unmittelbar bertihrt, da die Zugangsselekti-
on sich durch Integration nicht verandert, der sekundéare Habi-
tus der Betrotfenien konnte aber eine Verminderung der Selbstse-
lektion erfahren, womit es. tendenziell zu einer Zuriicknahme
der Behinderung der Aneignung kulturellen Kapitals kidme. Wie-
weit diese ‘Hoffnungen. sich- tatsachlich erfullen, konnte nur
durch empirische Forschungen zum weiterem Berufsweg, zur
Entwicklung -des: Selbstbildes, zur gesellschaftlichen Aktivitat
usw. von ehemaligen I-Kindern beantwortet werden.

Diese mdgliche Widerspriichlichkeit hétte ‘allerdings kaum
sehr weitreichende Konsequénzen, da die Reproduktionsmecha-

1 Preuss-Lausitz, 1981, S. 67
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nismen der Klassengesellschaft damit unangetastet blieben: Das
Alkkumulationsregime vertragt sich durchaus mit einer Regulati-
onsweise, die in den schulischen Staatsapparaten eine soziale In-
tegrationi (lern)behinderter Kinder vorsicht - zumindest solange
keine gesellschaftlichen Kémpfe begonnen werden, die auch
breitere Gruppen umfassen, woflir es aber ausgehend vom Inte-
grationskampf keine Anzeichenn gibt. Innerhalb der Integrati-
onsdiskussion ldsst:sich vielmehr eine Verschiebung der Diskus-
sion weg von Chancengleichheit hin: zu:Didaktik und Betonung
der individuellen Eigenheiten feststellen. Die Moglichkeit zur
schulischen Integration” wirkt damit nicht nut kampffordernd,
sondern im Gegenteil tw, sogar beschwichtigend, da die Legiti-
mationskrise der Sonderschule eine tendenzielle Aufthebung er-
fahrt, ohne dass das zugrundeliegende Problem; die soziale Re-
produktion in Klassengesellschaften, thematisiert wiirde.

Uberhaupt ist zweifelhaft, dass Reformen im Schulsystem ei-
nen Einfluss auf die Reproduktion sozialer Ungleichheiten ha-
ben konnen. Z.B. belegen Blossfeld und. Shavit.in ihrer 13-Lan-
der-Studie! empirisch, dass die Expansion der Bildungssysteme
und damit verkniipfte Schulreformen in ‘den von ihnen unter-
suchten fortgeschrittenen Staaten kaum zu einer Angleichung
der Bildungsniveaus flihrten, sondern lediglich die Selektions-
zeitpunkte und durchschnittlich. erreichten -Bildungsniveaus
nach oben verschoben wurden, die Variationen der Bildungsab-
schliisse jedoch unverdndert blieber: Eine Angleichung der Bil-
dungsniveaus konnten die Autoren lediglich in Schweden und
Holland feststellen, Als deren Ursache sehen sie jedoch nicht di-
verse Schulreformen, sondern eine Angleichung der soziodko-
nomischen Lebensbedingungen:in diesen beiden Staaten: Dar-
aus. ldsst sich der Schluss ziehen, ‘dass soziale Reproduktion
nicht iiber die Bildung geknackt werden kann, sondern umge-
kehrt erst eine Veranderung der sozialen Reproduktion: durch
die Angleichung der soziotkonomischen Lebensbedingungen
moglicherweise eine Angleichung der Bildungsniveaus - und
damit eine Verminderung der Behinderungen von Lernen — er-
wirken kann.

1.... Vgl..Blossfeld, Shavit; 1993
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Erich Ribolits, Michael Sertl; Gabriele Lener

Postmoderne Hoffnungen auf eine Wende im
Bildungssystem?

Ein Streitgespriich zwischen Erich Ribolits und Michael Sertl.
Fragen stellte Gabriele Lener.

Lener: Was ist unter postmoderner Pidagogik zu verstehen und in-
wiefern ist sie fiir die Betrachtung aktueller: Entwicklungen im Bil-
dungsbereich interessant?

Sertl: Das Interessante’amKonzept der Postmoderne ist, dass
der Fortschrittsglaube der Moderne dekonstruiert wird. Es gibt
keine klaren Richtungen; in die sich die Gesellschaft entwickelt,
jeder Fortschritt produziert sein eigenes Gegenteil mit, Zweitens
ist das postmoderne Herangehen hilfreich, was die Betrachtung
von Heterogenisierungen betrifft. Die Aufgabe der Schule, na-
tionalstaatliche Homogenitéit zu erzeugen, wurde in‘den letzten
Jahrzehnten gebrochen. Die homogenisierende Schule kann das
nicht mehr einldsen — also-einheitliche Sprache, einheitliche Lei-
stungsorientierung, einheitliche Altersklassen usw; Der dritte
Grund, warum ich fiir- den Begriff postmoderne Pddagogik bin,
ist, dass Individualisierungspotentiale aufgehen — die Prozesse,
die wir traditionellerweise als Klassenprozesse analysieren, las-
sen sich inzwischen als intrasubjektive Prozesse analysieren.

Ribolits: Diese: Definition der Postmoderne — sie habe ent-
deckt, dass jeder Fortschritt auch sein Gegenteil in sich birgt - ist
grob vereinfachend. Die Postmoderne sagt wesentlich mehr und
anderes. Fine Heterogenisierung; wie sie die Postmoderne be-
hauptet, im Gegensatz zu einer Homogenisierung im Sinne ei-
ner Zurichtung flir den Nationalstaat, sehe ich nicht. Die Schule
hat immer gesellschaftliche Ungleichheit legitimiert, heute hat
sie ihre Mittel dem fortgeschrittenen Kapitalismus angepasst.
Sie lasst in keiner Weise Vielfaltigkeit oder unterschiedliche Be-
dirfnisse im Bildungssystem zu, sondern ganz im Gegenteil: sie
bestraft Unterschiedlichkeiten: Sie macht das ebenso wie friiher,
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nur verdeckt durch eine postmoderne Ideologie..Zu dieser ge-
hért auch, so zu tun, als ob Behinderte heute grundsatzlich die
Moglichkeit hétten, jeden Weg im Bildungssystem zu gehen. Die
horizontale Differenzierung des Schulwesens losen die postmo-
detnen Ideologen aber in keiner Weise auf.

Lener: D.h. neuere Erscheinungen im Schulsystem, wie z.B. die
Integration, bedeuten keine Abkelr vom Leistungsprinzip und der Se-
lektionsfunktion von Schile?

Sertl: Eine; wenn nicht die zentrale ideclogische Aufgabe der
Schule ist die Rechtfertigung von sozialer Ungleichheit durch
das Leistungsprinzip. Daran hat die Integration wenig geéndert.

Ribolits: Die Differenzierung im gsterreichischen Bildungs-
weseti verstirkt sich: derzeit eher und: das Konkurrenzsystem
schlagt verstirkt auf das Bildungssystem durch, blof wird dar-
tiber die Ideologie der Heterogenitat gestilpt.

Lener: Was ist unter Heterogenitit und Individualisierung zu ver-
stehen?

Ribolits: Individualisierung: ist in: diesem Zusammenhang
qualitativ nicht mehr als Entsolidarisierung.

Sertl: Individualisierung ist: eine brauichbare Beschrelbung
der tatsdchlichen Prozesse; wobei eine Dimension die Entsolida-
risierung ist = aber nur eine. Dimension.: Es ist die Verlagerung
vorn Entscheidungen, die bisher gesellschaftlich: getroffen: wur-
den, in den Bereich der individuellen Autonomie. Z.B. ersetzt
die verbale Beurteilung die Ziffernbenotung, die in ein vorgefer-
tigtes hierarchisches Klassensystem von Gesellschaft einordne-
te. Das fithrt: nicht zu mehr Gleichheit; ist aber eine Individuali-
sierung: Die Kinder miissen bei der verbalen Beurteilung lernen,
sich selbst in die Skala einzuordnen.

Ribolits: Aber die Einstufung erfolgt genauso von aufien und
nach wie vor aus einem bestimmten Grund und mit einem be-
stimmten-Ziell Was dem: Kind jedoch genommen wird, ist die
letzte Chance, die es beim Notensystem hatte, ndmlich die Note
als auferhalb seiner selbst zu sehen und den Lehrer, der ihm die
Note gegeben hat;als einenggystemtréiger zu erkennen.

Lener: Danni ist -Heterogélisierung nicht mehr, als dass:in die
Schulklassen andere Unterrichtsmethoden Einzug halten.. Das-Schul:
system reagiert damit-auf neue Anforderungen an Qualifikation —2.B.
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nach:Flexibilitit. Es:geht aber.immer. noch nicht um Bildung; sondern
1im Qualifikation. Wie seht.ihr das?

Sertl: Kein Widerspruch, nur: was:ist Bildung?

Ribolits: Bildung ist die Entwicklung des humanen Poteriti-
als - des Menschen, das; was iber seine blofle:Niitzlichkeit hin-
ausgeht. Es ist eine Grundsatzfrage, ob man neben dem; dass
man-Menschen im Rahmen ihrer Ausbildung und Qualifikation
aufihre Verwertbarkeit zurichtet,; noch-eine andere Moglichkeit
und Zielsetzuing von Bildung denken und zulassen kann.

Sertl: Das wire eine idealistische Uberhdhung unserer Maf-
nahmen als Lehrerlnnen!

Ribolits: Ich muss mir doch die grundsatzliche Entschei-
dungsfrage stellen; wofiirich da bin und wofiir das Schulsystem
da ist. Wenn ich noch etwas anderes flir‘eine geéigriete Zielset-
zung: halte; dann muss: ich:meine: Mafinahmen: entsprechend
darauf ausrichten.

Sertl: Tch-habe nichts dagegen, dass man Bildung der blofien
Qualifikation. transzendierend ‘gegeniiberstellt. Aber ich weifs
nicht,swas Bildung im:Endeffekt sein:soll;;aufser-der Glaube an
das humanistische: Ideal: des:autonomen-Individuums-und der
Menschheit: In der Praxis kemmt immer ein-platter biirgerlicher
Zuordnungsbegriff heraus. Damit es Bildung gibt; bedarf ¢s auf
der anderen Seite immer der Ungebildeten.

Lener: Was wire ein emanzipatorischer Bildungsbegriff?

Ribolits: Qualifikation bedeutet; dass der Mensch an die: Ge-
sellschaft angepasst-und in einem kapitalistischen: System dem
Verwertungsprozess zugeflihrt wird: Erst wenn ich dartiber hin-
ausgehe gibt es eine:Moglichkeit: fiir politische:Emanzipation,
dafiir, das System: zu durchschauen und sich ihm gegentiberzu-
stellen: Solange ich nur den Qualifikationsbegriff annehme, gibt
es nichts anderes als‘Anpassung. Die Grundsatzfrage ist: muss
sich der Mensch'an das System anpassen-oder muss das:System
an die Menschen:angepasst werden? Fiir: Letzteres braucht -es
Menschen; die selbstbewusst und autonom ein entspréchendes
System: einfordern:: Der:Qualifikationsbegriff ldsst:ihnen diese
Chancesiiberhauptnicht.

Lenex: Selit ihr dafiir eine Chance. in: dieser: sog: Heterogenisie-
rung?
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Ribolits: Nein, ganz im Gegenteil: Die: Heterogenisierung,
die sich derzeit im Bildungswesen abspielt, geht genau in die
andere Richtung und. ist im Grunde genommen nur die letzte
Konsequenz. det Hereinnahine des Konkurrenzprinzips. ins Bil-
dungswesen. Das Konkurrenzprinzip wird nicht mehr nur an
der Struktur des Bildungswesens verkorpert, es geht jetzt dar-
um, dass jeder gegen jeden auch in der Schule kimpft. Am Bei-
spiel der 5 Noten: da waren vielleicht noch ein Finftel der Kin-
der miteinander solidarisch, jetzt sitzt jeder. in seinem eigenen
Boot-und kdmpft gegen alle anderen.

Sertl: Ich wire beziiglich der Hereinnahme des Konkurrenz-
prinzips vorsichtiger. Z.B. werden nun kérperlich und geistig
behinderte Kinder gleichberechtigt in die Klassen integriert.

Lener: In Bezug worauf gleichberechtigt?

Sertl: In: Bezug auf ihr.FExistenzrecht in dleser sozialen
Gruppe.

Ribolits: Welclies Recht haben sie: damit erworben? Geht es
nur darum; dass sie existieren diirfen?

Sertl: Das ist historisch schon ein Fortschritt. Seit wann diir-
fen korperlich und geistig Behinderte tiberhaupt offentlich auf-
treten? Sie waren bis in die 60er Jahre in geschlossenen Anstal-
ten eingesperrt.

Lener: Integration bleibt aber nur soziale Integration; nicht: Lei-
stungsintegration. Auf der anderen Seite gibt es das Leistungskriterz'—
um als Zugangskriterium zum Arbeitsmarkt. Da geht die Integration
doch nicht sehr weit.

Sertl: Es kommt zunehmend .ins Bewusstsein Verantwortli-
cher, dass es das Pharniomen der Ingroup und der Qutgroup gibt.
In den EU-Papieren ist immer:die Rede von: der Angst vor de-
nen, die ausgeschlossen sind. Das ist ein Standardelement unse-
rer gesellschaftlichen Entwicklung und wird auch:in der Inte-
grationspddagogik bearbeitet. ‘

Ribolits: Fiir mich sieht das so aus, wie wenn ich in diesen
Raum:-20 Leute einlade; aber nur 17 Sessel zur:Verfligung:stelle
und dann: mache ich mir: dariiber. Sorgen, wie ich die Drei inte-
grieren konnte, weil ich Angst habe, dass sie aufbegehren: Dabei
brauchte man doch:vorher nur die Sitzgelegenheiten gerecht auf-
zuteilen.
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Sertl: Die Logik ist so einfach, dass ich sie nicht mehr glaube.
Da sind :doch ‘keine Leute, die sagen::;50; wir-machen nur: 17
Sessel statt:20.”

Ribolits: Nein, das sind:keine Letite; ‘das System sagt das:
Dahinter ist- eine: Logik:: der grundlegende: Interessenswidet=
spruch zwischen Kapital und Arbeit, der wegen Globalisierung,
technologischer Entwicklung, 6kologischer Grenzen u.a. durch
Jahre iiberformt, aber grundsitzlich nicht aufgelost wurde.

Lener::Wieschitzt thr. in: diesem Zusammenhang -das ein, was als
zunehmende' Autonomie im Bildungssystem: diskutiert-wird?

Sertl: Diese :‘Autonomie-ist: eine-ambivalente Saché: Dii bist
verpflichtet; blode Entscheidungen zu treffen; die: dit frithet ir-
gendein:System-abgenommen hat: Aber ich sehe dariti aiich ein
Anwachsen unverzweckter Freirdume.

Ribolits: Aber die Autonomie witd riur: dortund:in dem Mag
gegeben, wo das System so in die Kopfe der Menschen implan-
tiertist; dass sie'sowieso nurin einér bestimmten Form efitschei-
den konnen. Zuerst muss der klammheimliche Konsens getrof-
fen:werden; dass wit. alle. dieses Konkurrenzsystem: gut-finden,
dann-diirfen wir frei'entscheiden:

Lener: Unverzweckte Raume miissten doch einen Niederschlag im
ideologischen Staatsapparat haben;

Sertl: Die Kemmunikationsformen des 20: Jahrhundetts ha=
ben die:Verhiltnisse zwischen deri Menschen: verdndett und
die Freirdume des Individuums haben zugenommen - das
sind auch:-Potentiale. fiir Humanisierungen: Z:B: die Chance;
dass Kinder selbstindig und emanzipiert:lernen; ist in‘einem
individualisierten, offenen Unterricht gréSer als im traditio-
nellen Frontalunterricht.: Das Kind ‘bestimmt den Zeitrahmen,
die Quantitat: der Aufgaben und: teilweise auch: die Ziele
selbst.

Ribolits: Ein:Problem: entsteht-aber, wenn das Kind nicht das
tut, was von ihm erwartet wird; Dann hat es eine schlechte Betit-
teilung, Was.ist dann die Freiheit?

Lener: MLE. :besteht eine: grofie: Gefahr darin; Schule und: Unter-
richt auf die Methode zu reduzieren. Die Frage wiire doch: welche In-
halte:werden von:den:Schulern vermittelt, wum Menscher: so efwas wie
Freiheit und Miindigkeit zu ermoglichen?
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Ribolits: Dt hast vollig recht, es wird jetzt sozusagern dieMe-
thode anstatt des Ziels genommen. Der Lehrer ist aber in jedem
Fall der Triiger des Systems und das hat keine andere Aufgabe,
als die Verwertbarkeit zir beférdern.

Seartl: ‘Aber Schitle funktioniért nicht immer nur so, dass sie
dem kapitalistischen System zuarbeitet. Schule arbeitet mit der
nichsten Generation und: es sind injedem kapitalistischen Sy-
stem Nischen iind Widerspriiche, an:denen die Individuen erst
wachsen, Das homogenisierende Arrangement wird zuneh-
mend aufgebrochen und damit werden neue Methoden mdéglich.
Thr sagt, das Klassische frontale Arrangement hétte Vorteile ...

Letier: Nein, ich sage nur; die Methode ist nicht zentral;es kommt
vielmehr darauf an,was verniittelt wird; in-welcherm Interesse ...

Ribolits: ... ind mit welcher Zielsetzung: ‘

Sertl: Und ihr seht itberhaupt kein Potential darin, wenn in
deti- Sehulen z.B.‘die behinderten: Kinder:‘demonstrieren; dass
dieser Leistungsbegriff, auf den wir alle zugerichtet werden sol-
len; auf sienicht anwendbar ist? '

« Lener: Werig, weil sie-werden nidch der Pﬂzchtschulzezt sotwieso
wieder fusgesondert.

Sertl: Tch halte es fiir moghch dass man atich-in-der Wirt-
schaft und am Arbeitsmarkt iiber dieses Thema nachdenkt.

Ribolits: Warum soll die kapitalistische Arbeitskraftverwer-
tung Behinderte um teures Geld: einkaufen, wenn sie daftir voll-
wertige Arbeitskréfte bekommt? Die kaufen ja nicht einmal
Fratien, wenn sie Ménner bekommen, und dann sollen sie viel-
leicht noch behinderte Frauen nehmen?! AuBer sie sind viel billi-

ger, dann sind sie Konkurrentinnen. Ich méchte noch den
Aspekt einbrinigen; dass es im Osterreich und in ganz Europa
auf allen Ebenen ein anwachsendes Privatschulwesen gibt.
Wenn sich Heterogenisierung so deutlich abzeichnet, wieso
zeichnet sie sich dann gerade in diesem privaten Teil des Bil-
dungswesens, wo ansonsten die letzten Trends aufgegriffen
werden, nicht ab? Wieso konimt im Privatschulwesen niemand
auf die Idee, eirien geistig Behinderten zu integrieren und in den
diversen Eliteuniversititenischon gar nicht?

Sertl: Fast alle Nationalstaaten integrieren im Pflichtschulbe-
reich, nicht aber im hoheren Schulwesen.:Das liegt im: Prinzip
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der Unterscheidung von Pflichtschulwesen und héherem Schul-
wesen. Natiitlich kann im hoheren Schulweser-in der-Logik ei-
nes blirgerlichen Schulsystems keine Integration stattfinden; da
geht es nur noch um-: Leistung. Im Pflichtscliulwesen dagegen
geht es-um die Versorgung mit Grundkenntnissen, da hat Inte-
gration eher ihren Platz.

Lener: Ich habe wich mit-der schulischen Integmtzon wicht zuletzt
deshalb politisch identifiziert; weil ich hoffte, damit konnte die Gesamt-
schuldiskussion wieder anfangen. Mittlerweile stellt sich fiir-mich in
Frage, ob die* Gesamtschule iiberhaupt éine Verbessering wiire:: Sie
wifrde:einer bestimmten: sozialen Schicht nacl wie vor mehr. Chancen
einrdumen; weil das ‘grundsitzlich -im: Wesen dieses. Schulsystems
liegt. Ganz abgesehen.davon, dass wir diese Diskussion iiber die Inite-
gtation ohnehin nicht anzetteln konnten. e

Ribolits: ‘Atilerdem gibt es in-allen Schulsystemen mit Ge-
samtschiilwesen auch ein ausgeprégtes Privatschulwesen fiir all
jene, die aus der Gesamtschule fliichten.

Sertl: In Osterreich driickt man sich um diese Frage. Einen
wirklichen Beitrag hat die Integrationspadagogik nicht geleistet
und'ich glaube, weil die soziale Basis der Integrationsbewegung
jene Eltern'sind;, denen es nur um den Nichtausschluss ihres be-
hinderten Kindes ging:- Ein berechtigter Kampf, aber das ist
nicht:das selbe wie der-Kampf um eine Schulform, die auch so-
zial nicht ausschliefend ist.

Ribolits: Aber den sozialen I(ampf schlieit 'du ja sowieso
aus, in- der Postmoderne gibt es den doch nicht mehr! Du hast
vorher gesagt, die Postmoderne kennzeichnet sich durch Indivi-
dualisierungstendenzen.

Sertl: Das istja kein Wlderspruch zum sozialen Kampf

- Ribolits; Wer soll: denn den fiihren?: Lauter:Individuen; die
keinerlei Zusammenhang mehr miteinander erkennen?

Sertl: Das ist ein grobes Missverstandnis:Wieso soll ich im
Zuge von Individualisierung nicht mehr in der Lage sein zu er-
kennen, dass ich gemeinsame Interessen mit anderen habe?

v Ribolits: Weil ich sonst nicht individualisiert wére: Bei der
Individualisierurig geht es ja nicht darum, sich als eigenstindi-
ges autonomes Wesen wahrzunehmen, sondern darum; den an-
deren als Konkurrenteri und Feind zusehen.
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Sertl: Ich'verwende den Begriff anders; erist ambivalent. Die
einseitige Sichtweise, Individualisieriing sei-nur eine Verinnerli-
chung von Konkurrenzverhiltnissen, halte ich fiir ungerechtfer-
tigt: Was flir eine -Verdnderungsperspektive hast du sonst; auffer
den Glauben an:die Fahigkeit der Menschen; dass sie gemein-
sam ihre Interessen als solche erkennen?

Ribolits: ‘Aber ‘dazu braucht es gewisse Rahmenbedingun-
gen: Es gibt-Bedingungen, unter denen‘das eher passiert; ...

Lener:  Glaubst du; dass das in- einem Gesamtschulsystem eher
moglich wire?

Ribolits: Nein, ich'halte atch die Gesamtschule fiir keine L6~
sunig; aber sie ist fiirmich eine richtige und sachlogische Forde-
rung: Allerdings nicht unter demAspekt der Sozialdemokratie,
die sich einbildet, damit-den Kapitalismus zivilisieren zu kén-
nen. Damit wird sie'nichts anderes als ein besseres Instrumenta-
rium, uni den: Konkutrenzkampf in den Kopfen:der-Menschen
zu verankern.,

Sertl: Wenn man sagt, es gibt ein niederes Schulwesen fiir das
gemeine Volk = ich-sage:das absichtlich 'so = 'und ein héheres
Schulwesen; das:fiir: die wirklichen- Fithrungsaufgaben inder
Gesellschaft qualifiziert, dann ist-es unlogisch, das niedere Volk
ab-dem10. Lebensjahr zu differenzieren; Der-einzige Grund ist
die Tradition des Berufsbildungswesens in den deutschsprachi-
gen: Landern; das:duale System. In der Gesamtschule gébe es
mehr Gerechtigkeit.

Ribolits: Was fiir eine Gerechtigkeit? Bist'du der Meinung; in
Amerika, wo:es Gesamtschulsysteme gibt; gibt es keine'Benach=
teiligung in sozjaler und regjonaler Hinsicht?

Sertl: Aber nijcht die formalisierte Benachteiligung.

Ribolits: Formal gibt es bei unis auch keine Ungerechtigkeit,
aber real spielt‘sichieine Ungerechtigkeit ab: Formal-hat jeder
die'selben'Chancen:

Lener: Mir scheint, das Bildungssystem an sich ist-als politischer
Hebel;win sozinle Ungleichheiten auiszugleichen, nicht geeignet. Soge-
sehen kommie ich zu dem Schlyss, dass Integration etwas ganz Lusti-
ges fiir:die davan beteiligten léhrerInnen und Kinder ist; aber eigent:
lich dndert das nichts: Und-das wiirde ich fiir die Gesamtschule auch
sagen.
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Ribolits: Fiir Schule insgesamt:
Sertl: Schule ist ein Instrument; das nur:am-Bewusstsein ar-
beitet und: nicht am: Sein. Wieso wir das. in:den-60er Jahren ge-
glaubt: haben, weif$ ich nicht. Es wire ja ein idealistischer Zu-
gang-zu glauben;: liber: Bewusstsein wiirden gesellschaftliche
Verhiltnisse verandert. Schulen stehen aber natiirlich in. Wech-
selwirkung mit der Restgesellschaft — insofern wiirde ich dem
Bildungswesen eine kleine Einflussmdglichkeit zugestehen. Fiir
wichtig halte ich das reflexive Element.im Schulsystem:. Meine
Idee. ist, dass die Leistungsbeurteilung das Kernproblemder
Schule ist. Sie muss in der Schule zum Thema gemacht. werden
und das wird sie durch die individualisierenden Arrangements
eher; als wenn klar.ist, der.Lehrer. gibt die Noten. Das.ist ein
emanzipatorisches Element in solchen Arrangements.
‘Ribolits::Ich bin fassungslos. Das.ist das.emanzipatorisches
Element? Selbst went es in den nédchsten Jahren passieren konn-
te;-dass sich die Schule weitgehend der Leistungsbeurteilung
enthélt, wird Schule voll ihre ideologische Funktion der Einglie-
derung in das Leistungssystem erfiillen!

Sertl: Beispiel: du beurteilst ein Diktat in Deutsch. Es gibt ge-
rechte Beurteilungsschemata nach sachimmanenten Mafistdben.
Du sagst den Kindern: ;,Ich-zeige euch mindestens. drei.sachim-
manente-Mafstabe.- Alle. drei-sind  gerecht,. bei-allen: drejen
kommt: aber:etwas-anderes heraus.”. Damit relativierst du. den
Absolutheitsanspruch, den das Leistungsprinzip in sich tragt.

Ribolits: Die:Kinder wissen-doch’:genau, wenn sie sich am
Arbeitsmarkt um einen Arbeitsplatz umschauen; miissen.sie be-
stimmten Kriterien gerecht werden und bestimmte Formen, mit
Sprache umzugehen,. beherrschen: Wenn sie.die nicht:beherr-
schen, dann haben sie schlechte Karten, egal ob sie.in der Schule
das oder jenes ausprobiert haben. Das ist doch eine scheindemo-
kratische Spielwiese.

Sertl: Liuft Lernen nicht {iber Widerspriiche?: Wenn ich den
Kindern zeige, dass:es absolut gerechte Kriterien gibt; die.zuun-
terschiedlichen Noten fithren; dann zeige ich einen Widerspruch
auf, =
Ribolits: Nattirlich lauft Lernen tiber Widerspriiche, :aber in
dem: Fall 'sind ja-keine: vorhanden.: Was hast-du.nachher ge-
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macht, nachdem du dieses Spiel mit ihnen gespielt hast? Dann
hast du ihnen-drei unterschiedliche Noten ins Zeugnis geschrie-
ben; oder eine bestimmte? Du spielst das. Spiel und im Endeffekt
dndert sich iiberhaupt nichts am System.

Sertl: Das Notengeben war aus meirier Warte als Lehrer im-
mer ein Problem. Deshalb sind ja die LehrerInnen fiir die verba-
le Beurteilung - sie sparen sich damit das Notengeben. Das sind
Probleme, die ein’ widerspriichliches -Potential und: damit' ein
Lerripotential:beinhalteri :und zwar iiber: gesellschaftliche Ver-
héltnisse: Sagt; was ihr sonist machen wollt.

 Ribolits::Ich muss in.der Schule aufklirerisch ‘wirken; nicht
indemiich‘mir einbilde; durch eirie geschickte Methodik das Sy~
stem zui untetlatifen; sondern indem ich mich als Systemtrager
erkennbar mache: Ich gebe auch Flnfer und:das dndert nichts
an der: Tatsache; dass ich mit den SchiilerInnien tiber die Merk-
male dieses Systems rede und aufklarerisch zu wirken versuche.

‘Sertl: Was heifit aufklarerisch wirken? Widerspriiche bewusst
machen ist nicht aufklarerisch wirketi? ‘ o

Lener: Darf ich nun abschliefend verstchen, eitre beiden Positio
rien auf den Punkt zu brifigen? Dusagst; Michael, dass du in der post-
modernen Pidagogik sewisse Chancen sielist, dass sie das Individuum
fordertund einer Solidaritiit nichtwiderspricht: Die Menschen konren
selbstbewnsster werden; ihre eigenen Lernfihigkeiten nutzen und ein
selbstbestitnmteres Leben fiihren. Und Integratior ist eine Schzene die-
ser: Enttwicklumng. i

Sertl: Ja; es liegt imnehr Entscheidungskompetenz beim-einzel-
nen Individuunt als noch vor 20 Jahren.

Lener: Eine, die Relevanz hat? ~

“Settl: Jede Entscheidung hat einé gewisse Relevanz. Es ist ¢i-
ne Uberheblichkeit zu sagen; erst wenn man zwischen Paradies
und Hélle entscheidet; hat as eine Relevanz. Die Entscheidurgs-
féhigkeit. an sich wird gefdrdert, sie bekommt einen gewissen
Spielraum im Schulsystem und in der gesamten Gesellschaft.

Lener: Erich, du sagst, weni ich auf ein gewisses Niveau abstra-
hiere,wo es fiach wie vor Gruridbegriffe gibt, wie z.B. den Widerspruch
zwischen Lohnarbeit und. Kapal, dann hat sich nichts gedndert. Des-
halb ist es wi.E. eine Verschleierung, den: Kindern zit sagen, ich lasse
ihnenin heterogeneri Riumen die Moglichkeit, zwischen dem und. je-
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nem zu wihlen. Sie lernen dabei nicht zu entscheiden, sondern sie wer-
den nur. darum. betrogen; dass sie eines. Tages draufkommen; was:da
wirklich zu entscheiden ist.

Ribolits: Wenn ich sage, sie habén die Entscheidungsmég-
lichkeit zwischen. ,Kronenzeitung” und ,,Téiglich alles”, dann
sehe ich nicht, wo da eine Qualitat steckt.

Lenex: Wenn ich den Leuten beibringe, iiber Dinge zu entschezden
die gleichgiiltig sind, dann habe ich-nichts geindert. ..

Ribolits: Ganz im Gegenteil, dann habe ich ihnen das Hirn
verpflastert.

Weiterfiihrende Literatur:

Ribolits, Erich (1999): Die Antwort auf unsere behauptete.oder tatsichli-
chie Orientierungslosigkeit in:der

Bildungspolitik ... in: Schmee, J.; Weissel, E: (Hg.): Die Armut. des Ha-
bens. Wider den feigen Riickzug vor dem Neoliberalismus; Wien;
Promedia Verlag

Sertl,"Michael (1998): Mehr Chancengleichheit durch postmoderne Pi:
dagogik? in:: Preglau,: M.; Ricliter; R (Hg:):: Postmodernes Oster-
reich?; Wien; Signum Verlag
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Hans Hovorka

Gemeindenahe schulibergreifende
Integrationspidagogik

Eine Herausforderung nicht nur fir die Lehrerlnnenaus-
und -forthildung

Schule ist nicht ulles‘

Seit der Mitte der 70er Jahre in Osterreich angelaufenen Diskus-
sion zum gemeinsamen Lernen und Leben von Kindern mit und
ohne Behinderungen gibt es teilweise massive Gegenstimmen,
die sich mit:dem;ob” und:,, wer” und weniger mit dem , wie’
von Integration auseinandersetzen. Waren es anfangs Wider-
stinde im vorschulischen Bereich; fiir detvein ersatzloser Verlust
des sonder- und heilpidagogischen Forderniveaus: befiirchtet
wurde, war die schulpidagogische Integrationsdebatte in den
80er Jahren vielfach von der Befiirchtung und Warnung gepragt,
daf die Pflichtschullehrerlnnen dafiir nicht ausgebildet seien
und es zudem an entsprechenden Fortbildungsangeboten fehle.

Inzwischen haben sich integrative Grundsatze und Prinzipi-
en in der vorschulischen und in der schulischen Padagogik bis
zur Sekundarstufe 1-als ;Elternrecht” zwar weitgehend durch-
gesetzt, beklagt werden aber weiterhin die integrationsferne
Aushbildung an den Piddagogischen Akademien sowie der man-
gelnde Praxisbezug: vieler Fortlgﬂdungsangebote. Ratlosigkeit
kennzeichnet derzeit auch die Uberlegungen zur integrativen
Gestaltung der nachschulischen Lebensphase behinderter Ju-
gendlicher, denen sich weiterfithrende und berufsvorbereitende
Schulen nur sehr zogernd zu §ffnen bereit sind.

Es darf ‘angenommen: wetden; dafl viele Miflverstandnisse
hinsichtlich einer nichtaussondernden Padagogik w.a. auf den
Umstand: zuriickzufiihren sind; dafdie Integrationsbewegung
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sich: vorwiegend iiber:pddagogische:Institutionen durchzuset-
zen versticht hatund dabei iibersehen wurde, daff Kindergarten
und Schule nur eine relativ kurze Lebensphase, tind hier niir ein
Segment des Lebens von:Kindern und:Jugendlichen, betreffen.
Nun spiegelt natiirlich ein grundsatzlich selektives Schulsystem
die gesellschaftlichen Verhiltnisse wider, in.denen .das.;;Recht
des - Starkeren” soziale Ausgrenzung rechtfertigt, weshalb der
Diskurs um die , Teilbarkeit von:Integration” durchaus gerecht-
fertigt scheint: ,
Soll jedoch das Recht auf volle gesellschaftliche Teilhabe von
Menschen mit Behinderungen in allen Liebensbereichen und Le-
bensphasen angestrebt werden, ist-es: angebracht, auch-einmal
den: schuliibergreifenden : Lebensweltbezug -von - integrations-
orientierten Aus~ und Fortbildungsangeboten naher zu untersu-
chen, die den 'AkteurInnen jetziger und. kiinftiger:Integrations-
padagogik offenstehen: Mehrjahrige, stark mit dem Praxisfeld
verbundene Forschungsarbeiten® sowie eine kiirzlich fertigge-
stellte themenbezogene Untersuchung bieten:Gelegenheit, ein
kurzes Resiimee der Ergebnisse zur Diskussion zti stellen:

Fachdiskurs mit Expertlnnen

In Fortfiihrung einer 1996 fertiggestellten Erkundungsstudie
sollte mit- der.‘Untersuchung , Gemeindenahe schuliibergrei-
fende Integrationspadagogik II (Teil 2)“> der IST-Zustand der in-
ner- und aufleruniversitaren Aus- und Fortbildungsangebote fir
die neue erziehungswissenschaftliche Disziplin der vorwiegend
aufserschulischen Integrationspadagogik: von:1993/94 bis 1997/

1 Schulische Integration und soziales Umfeld, 1993; Sonderpadagogi-
sche Zentren: als Kooperationsbeispiele netzwerkorientierter Ge-
meinwesenarbeit; 1994; Behinderte und von Behinderung bedrohte
Menschenin alten‘Lebensbereichen urid Lebensphasen, 1998 (Oster-
reichbericht zum ICSW-Projekt ;;From social exclusion to social inte-
gration”)

2::::Gemeindenahe schuliibergreifende Integrationspadagogik 1, 1996;

Gemeindenahe: schuliibergreifende’ Integrationspadagogik 2, 1998
(geférdert vom Jubildumsfonds der Osterreichischen Nationalbank);
MitarbeiterInnen: Irmgard:Bauer; Judith Haberhauer, Marion Sigot
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98 in: Ostetreich erfafit und mit ausgewdhlten Integrationspad-
agogischen Modellpro]ekten aus Deutschland und der:Schweiz
erginzt werden. = : G

‘Ausgehend von'diesen Ergebnissen galt es, die 1nsbesondere
theoretischen - Voraussetzungen und Bedingungen einer ‘allge-
meinen integrativer Pidagogik zu begriinden und daraus fol-
gend ein modulares, leitfadendhnliches Curriculum zu entwik-
keln; das: fiir verschiedene Anbietersituationen, Aus= und Fort-
bildungsformen sowie Ziele und Zielgruppen entsprechend fiir
einen SOLL-Zustand der mtegrat1onspadagog1schen Lehre ad-
aptiert werden kann’: ;

Im - Projektverlauf- sollte versucht werden, auf die in Oster-
reich: durch ein neues Universitatsstudiengesetz notwendig ‘ge-
wordene ‘Entwicklung bedarfsbezogener Studienplane fiir die
Studienrichtung Piddagogik im Sinne einer ,Padagogik der
Nichtatissonderting “Einfluff -zt nehmen. Dieser Anspruch
konnte im Projektverlauf nur sehr beschrankt eingelost werden,
da; zumindest an-der Heimatuniversitat des Projektleiters, Inte-
gration im Rahmen des Padagogikstudiums zu einem stunden-
reduzierten ;; Allerweltsthema” verkiirzt werden soll, das eine
Schwerpunktsetzung - im zweiten Studienabschnitt u.a. auf-
grund des zur Verfiigung stehenden geringen Stundenausma-
Bes nicht mehr wie bisher zulast. ,

Dessenungeachtet: zeigte der intensive Fachchskurs mit Ex:
pertInnen vorwiegend aus der Integrat1onsprax1s ein hohes In-
teresse; atich' universitire Ressourcen in die eigenen Aus- und
Fortbildungsangebote zur schuliibergreifenden Integrations-
padagogik zu nutzen, sofern welche vorhanden sind. Allen Be-
teiligten ist aber klar, da8 eine sozial kompensatorisch ausge-
richtete Férderung behinderter und sozial benachteiligter Men-
schen - gegeniiber ' der Allgememen Padagoglk zunehmend
schwietiger: = zti- ‘argumentieren ist. . Steigender integra-
tionspadagogischer Bedarf, z.B. an der Schnittstelle von Schule

1+ Die Struktur des Curriculu%és fiir ein universitdres Studium orien-

“tiert sich dabei stark an besfehenden Sachzwangen und stellt kein

tatsachlich umsetzbares Curriculiim dar, sondern spiegelt vielmehr
einen laufenden Diskussionsprozefs wider.
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und Beruf; steht zunehmend in Konfrontation mit- Mafinahmen
zur Kostenminimierung:im:Sozial- und:Bildungsbereich. Und
auch die Padagogik selbst wendet sich-als Fachdisziplin zuneh-
mend den,neuen Eliten” zu und stellt deshalb die Hochbegab-
tenforderung als neue Sonderpddagogik forciert in den Fokus
ihres wissenschaftlichen Handelns.

Die Forschungsarbeit prasentiert demgegeniiber sehr anwen-
dungsbezogene Hinweise fiir-eine integrative Erziehungs- und
Férderpraxis sowie fiir die (Weiter)Qualifizierung der darin ein-
gebundenen-AkteurInnen, die'sich einer-ungeteilten Integration
verpflichtet:sehen; die auch schwer--und mehrfachbehinderte
Menschen mit einschliefst:

Forschungsergebmsse

Im Rahmen der Studie' Gemeéindenahe schulubergrelfende Inte-
grationspadagogik ‘2 wurde auf: mehreren Ebenen IST: und
SOLL-Zustand einer gemeirideriahen schuliibérgreifenden Tnte-
grationspadagogik analysiett; wobei'im: Zentrum des Interesses
die Bereiche Aus=und Fortbildung stariden.

Im ersten Teil der Arbeit-wird {iber empirisch erhobene Be-
funde der Frage nachgegangen, in welchem Umfang und mit
welcher Gewichtung inner--und-aufleruniversitdre integrations-
und sonderpéidagpgische Fortbildungsveranstaltungen: in' den
letzten Jahren in-Osterreich angeboten:wurden. Die durch: teil-
standardisierte schriftliche Befragungen gewonnenen Ergebnis:
se werden mit-Informationen aus: einer schriftlichen ExpertIn—
nenbefragung erganzt: .

Zusammenfassend ist-festzustellen; dafy:es. derzeit im Bereich
der: Aus- und Fortbildung Schwachstellen gibt, :aber atich Res-
sourcen; die genutzt-werden-konnen; Als-Schwachstellen: wer:
denvor aller die:;;mangelnde (interdisziplindre) Zusamimenar-
beit” und. j;Vernetzung” beschrieben sowie das: Fehlen klarer
Curricula und mangelnde Kontinuitit der Angebote. Geschatzt
wird an:derzeitigen:Angeboten Praxisnihe und Bedarfsorientie-
rung, wobei aber darauf hinzuweisen ist; dafi:das, was:hier:als
Stirke erlebt wird, nur: unzureichendangeboten wird; Der
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Wunschnach Praxisbezug zeigt sich auch in der Forderung nach
Exkursionen/Hospitationen  als: Organisationsformen-der Ver-
anstaltungen. Hinsichtlich der involvierten Institutionen wird
festgestellt, daf jene Institutionen, die derzeit Aus- und: Weiter-
bildungsangebote machen, auch als geeignet dafiir erachtet wer-
den. Dabei fallt auf, dal die Bundesinstitute fiir Sozialpddago-
gik -und die Akademien fiir: Sozialarbeit den Sonderpad-
agogischen Zentren vorgereiht wurden, obwohl sie definitiv. in
diesem Bereich derzeit {iberhaupt -keine Angebote haben, Ganz
massiv:wird: allgemein: der Bedarf an Interaktion und. Vernet-
zung gedufert. Hier liegt eine wichtige Funktion der Universita-
ten: Vernetzung, Zusammenarbeit, Austausch und: Koordination
mit universitdren Einrichtungen wird ausdriicklich gewiinscht.
Dabei wird von den Universititen vor allem verbesserte Infor-
mation, das Zur-Verfiigung-Stellen von moglichst vielfdltigen
Materialien: und ‘wissenschaftliche Begleitung sowie Grundla-
genarbeit erwartet, AbschlieBend ist zu konstatieren; dafd die Fr-
hebung:den: Bedarf bestitigt, integrationspddagogische Fortbil-
dung im Sinne des Grundsatzes , Integration ist unteilbar” viel
weiter als auf die schulische Situation bezogen:anzubieten: Die
auflerschulische Dimension in Aus--und :Fortbildung zu thema-
tisieren. ist.aber leider ein. Anspruch, dem die Realitat derzeit
nicht gerecht wird. : :

Der nachste Teil der Arbeit stellt eine theoretische Reflexion
integrationspadagogisch relevanter Fragestellungen dar, wobei
bezugauf die praxisnahen Ausfiihrungen der Studie genommen
wird. Es werden Voraussetzungen: einer-allgemeinen integrati-
ven Pidagogik dargestellt, die in die Formulierung abgeleiteter
Voraussetzungen-. fiir - integrationspddagogisch . ausgerichtete
Curricula: miinden: ‘Ausgehend: von einer. Analyse der gesell-
schaftlichen  Rahmenbedingungen; die:zunehmend durch . im-
mier neue Problemstellungen gekennzeichnet sind; ist festzustel-
len; daf} auch.heute noch in:Hinblick-auf die Auseifianderset-
zung der' Padagogik mit Menschen mit Behinderungen- ein er-
niichterndes Resiifnee: gezogen: werden muf$: Noch: immer ist
deren Teilhabe an allen Lebensbereichen eher die Ausnahme als
die Regel. Die Griinde: dafiir sind vielfiltig, einer der-wesent-
lichsten scheint aber ein Beharren‘auf der Einschétzting von:Be-
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hinderung als individuelles Problem zu sein, fiir dessen Losung
die:unmittelbar: Betroffenen: verantwortlich: gemacht: werden.
Der wohl zentralste Grund; weshalb: Menschen mit Behinderun-
gen ungleiche Teilhabechancen an allen gesellschaftlichen Berei-
chen haben, liegt demzufolge in einem noch immer weitgehend
selektiven Bildungssystem, das Integration noch immer ledig-
lich als Mdglichkeit neben der Unterrichtung in Sonderklassen
definiert. Neue Definitionen von Behinderung,.die in der Inte-
grationspiddagogik entwickelt wurden gehen von dem beschrie-
benen ‘Ansatz: aus, die Behinderung am: betroffenen Menschen
festzumachen; sie als sein individuelles. ;; Problem* zii definie-
ren. Ihnen gemeinsam ist die Forderung der Einbeziehung ge-
sellschaftlicher Rahmenbedingungen.in ‘die Definition der Be-
hinderung, wobei sich diese in vielen Bereichen als ausgespro-
chen;, behindernd“erweisen; Ein wichitiger Ansatz; aussondern:
den:Mechanismen mgglichst frith- entgegenzuwirken; ist die
Erarbeitung integrationsorientierter Inhalte in jeder Lehreraus-
und -fortbildung. Dabei muf besonders der Lebensweltbezug
gewihrlejstet werden, der durch permanenten Praxisbezug her-
zustellen ist. Wie abschlieBend = mit Bezugnahme atf die:Erhe-
bungen im empirischen Teil = darlegt wird, sind interdisziplina-
re Vernetzung und Zusammenarbeit wesentliche Aspekte, die
bei der Erarbeitung integrativer Curricula beriicksichtigt wer-
den miissen. :

Im letzten Teil der Arbeit wird ein curriculares Modulsystem fiir
die integrationspadagogische Aus- und Fortbildung vorgestellt,
unter Einbeziehung der Untersuchungsergebnisse aus dem em-
pirischen Teil der Studie sowie theoretischen Reflexionen tiber
die allgemeine integrative Pddagogik: Beschrieben werden drei
Curricula, die auf bestimmte Zielgruppen abgestimmt sind tnd
dementsprechend den gedufSerten Bediirfnissen gerecht werden
sollen. Das Curriculum fiir einen Studienplan an Universititen
dokumentiert dabei die Priorititen integrationspadagogischer
universitdrer Aus- und Fortbildung, die vor allem mit Interak-
tion und Vernetzung benannt werden. Im Curriculum fiir inte-
grationspddagogische Universititslehrginge wird: ein' Modell
entwickelt, das der Spezialisierung sonderpidagogischer In-
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halte “auf-integrationspadagogischem ‘Niveau ‘entspricht. Der
Leitfaden fiit private Anbieterlrinen geht davon aus; dafl Vernet-
zung und Kooperation im Bereich der sozialen Arbeit die
wesentlichen Faktoren fiir ein moglichst breites Angebot an'inte-
grationspadagogischen Inhalten darstellt.

Ausblick

Insgesamt weisen die Ergebnisse und Analysen aus allen drei
Teilbereichen der: Untetstichung darauf hin, dafl zentrale Anlie-
gen und Voraussetzungen einer schuliibergreifenden Integrati-
onspidagogik benannt werden kénnen: Grundsétzlich ist dabei
die Notwendigkeit der verstidrkten Beachtung aufser- und nach-
schulischer Eebensbereiche zu beachten; die in alle:Aus+ und
Fortbildungsangebote miteinbezogen werden miissen. Bei der
Erarbeitiing von:Angeboten: der inner- und auferuniversitiren
Aus= und Fortbildung ist weiters:insbesondere auf Praxisnidhe
und Bedarfsorientierung zu achten.

Dievorgestellte Forschurigsarbeit stellt mitihren Ergebnissen
anwendungsbezogene Hinwejse ' fiir: eine integrative: Erzie-
hungs- und Forderpraxis sowie fiir die Weiter(Qualifizierung)
dér darin eingebundenen Akteurlnnnen zur Diskussion:Alle Er-
gebnisse der Untersuchung sollen dem Anspruch der ungeteil-
ten Tntegration geniigeni, die: auch schwer- und- mehrfachbe-
hinderte Menschen mit einschlieSt: Aber auch praxisverpflichte-
te Forschung kann nur Anstéfe fir Handlungsstrategien geben.
Diese miissen in ihrer: institutionellen Umsetzung stindig re-
flektiert und interdisziplindr. weiterentwickelt werden; wollen
sie-nicht in einem {iberpadagogisierten Integrationsverstindnis
stecken bleiben.
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Vergleich des Curriculums fiir die Universitit,
Universititslehrginge und private AnbieterInnen

niversitit Pri
ieterlnn
generelle wissenschaftlicher Bereich | Aushildung auf En en des Zuganges
Bildungsfunktion Mangagementebene 2u integratianspiidaga-
gischen Inhalten fiir Inter:
essierte, schwerunkimt-
Big Mitarbeiterinnen der
eigenen Organisation, An:
gehtrige behinderter Men:
schen und behinderte
Menschen
Angebotsform ™ neu: Blockveranstaltungen - = | Diskussionsforer: Vor:
Theorie-Praxisseminare ' triige, Praxisseminare
Zentrale Inhalte | Grundsiitze und Ziele der | Aufzeigen von Rohmen- | verniefztes Angebafssy-
Infegrafianspdagagik auf | konzepten fiir die Entwick- [ stem; das die Attrakfivitet
wissenschaftlicher Basis - | long berifsspezifischer | nd Vielfalf im pddagagi-
Unilehrgdnge, die aus rea-| schen Beraich reptdsen:
len gesomfge: fiert

sellschaftlichen Bedingun-
gen erwachsen

Vemetzung

a)-mit Universitiitslehr-
gtingen: Basis-
angebote zur
Integrationspiidagogik

b). mit privaten Anbiste-
rinnen: durch Ermoglli-
chung des individuel
len, personellen Zir
gangs-v.d..im pra-
xisnatien Bereich;

:: Hospitation; Praxis;
Exkursionen

ay mit Universifiten: Bo-
sisangebote zur
Integrationspiidugogik

b). mit privaten Anbiete-
rinnen: Support bel
verschiedenen
organistationsinternen
Vorgtingen (z.8.
Finanzmitfel:
beschatfung;
Leithildentwicklung)
durch. Proxis wiihrend
des Studiums

a) mit Universitiiten: indi
vidueller, personefler
Tugang.zu einzelnen
Angeboten der Theorie

b) mit Universitiitslehr-
gtingen; Ermdglichen
des Absolvierens ein-
zelner Schwerpunkt-
veranstalfingen-auch
im Femshudiom
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Volker Schénwiese

Wo steht aktuell die Integrative Piidagogik in
Osterreich?

Eine kurze Analyse

Die Integration von behinderten Kindern in Osterreich nimmt
quantitativ gesehen zu, wenn man den verdffentlichten Zahlen
fiir das Schuljahr 99/00.glauben: darf.. Dem STANDARD: vom
26. 8:1999 ist zu enfnehmen, daB die Zahl der SonderschiilerIn-
nen: gegentiber: dem: vorhergehenden Schuljahr. 98/99 um 5,2
Prozent auf 14.317 sinken wird. Damit wird der Anteil von Kin-
dern mit sonderpadagogischem Forderbedarf; die Sonderschu-
len besuchen, osterreichweit vermutlich unter 60% sinken, der
Anteil der SonderschiilerInnen betrdgt nur mehr 1,2 aller Schii-
lerInnen:(zu Beginn der: 80er Jahre: waren es:noch:3-%). Das
Klingt nach einem grofien Erfolg in der Weiterentwicklung der
von den Elterninitiativen:behinderter Kinder betriebenen: und
von Unterrichtsminister Scholten entscheidend eingeleiteten In-
tegration. ‘

Bei genauerer Betrachtung ist jedoch:Skepsis angebracht. In
einem Weilbuch! hat ,Integration: Osterreich” 1998 auf gravie-
rende Mangel in den entsprechenden Bundes- und Landesgeset-
zen aufmerksam gemacht. Auch in der Umsetzung der-beste-
henden Mbglichkeiten gibt es regional gestreut viele Probleme
in der Unterstiitzung und Begleitung der Integration. Scheint in
der Grundschule - die ja so etwas wie eine ; Gesamtschule” ist —
die Integration eher: zu florieren, so ist:in der:Sekundarstufe I
kaum von giinstigen Bedingungen zu reden?, in der Sekundar-
stufe Il und in berufsbildenden Schulen ist die Integration vollig
ausgeschlossen:. Das ist niié'\t verwunderlich, wird doch die

1 Integration:Osterreich: Weibuch Integration; BIDOK-Netzversion,
Stand 21. Okt. 1998, http:/ /bidok.uibk.ac.at/texte/weiss.html
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s Verkrustung - der: dsterreichischen : Bildungspolitik” und:: die
osterreichische Bildungsmisere vielfach beklagt! (z.B. Sertl 1998)
und: die Entstehung:von: mehr Beweglichkeit:imi Zusammen-
hang heterogenisierender Entwicklung skeptisch beurteilt. Ins-
gesamt wird-aber der:schulischen Integration von behinderten
Kindern: noch: am ehesten zugetraut, das Osterreichische Bil-
dungswesen in Bewegung zu bringen.

Wenn'schon die Reform von',,oben” sehr halbherzig oder gar
nicht uniterstiitzt wird; so miifite'um so mehr beachtet werden,
wie' die“gefordette Beweglichkeit und - Integrationsfahigkeit
;;vonunten” zustande kommien kanri. Bei aller Starke der Elterni-
initiativen: sie- waren immet-auch-auf die Beteiligiing von Fach-
leuten und LehrerInnen-angewiesen: Das Potential‘an Engage-
ment von LehrerInnen mufs-allerdings beschrankt sein, wenn in
Aus-und Weiterbildung Integration sehr wenig berticksichtigt
wird. Hier kam: es wieder einmal zu einem'fiir die Osterreichi-
sche Bildungspoltik typischen Vorgang, indem die bildungspoli-
tisch interessante Idee der Autonomie zur Beschrankung der no-
tigen:Standards verwendet wurde: Die pddagogischen Akade-
mien kénnen per Gesetz nach:autonomem: Ermessen entschei-
den; ob und wie sie die Integration von behinderten Kindern in
der LehrerInnenausbildung beriicksichtigen:: Damit hat sich'in
den letzten:Jahren im allgemeinen:an:dem Mangelzustand in
der Lehre nichts: gedndert; der 1995 wie folgt beschrieben wur-
de: ,,Die (Integrations-) Gesetze gingen fast spurlos.an den pad-
agogischen ‘Akademien . voriiber. Gelehrt.wird ‘weiterhin fiir
Volks- und Sonderpadagoglnnen getrennt. Weitgehend getra-
gen von der Meinung, das Studium der Sonderpiddagogik sei
ausreichend fiir. den Einsatz in Integrationsklassen, und Volks-

2 “Schindler René: Padagogische' Unzuldnglichkeiten:  An*zahllosen
Hauptschul- und - AHS-Klassen:gelingt integrativer: Unterricht nicht
einmal imi Ansatz. In ,betrifft: integration” 4/98,-aus: BIDOK(Stand
99/08/30), http:/ /bidok.uibk.ac.at/bi/bi498-unzulaenglichkei-
ten.html

1:.-Sertl;Michael:: Mehr: Chancengleichheit durch:postmoderne Pad-
agogik? In: Preglau, Max/ Richter, Rudolf: Postmodernes Oster-
reich: Konturen des Wandels in Wirtschaft, Gesellschaft; Politik iind
Kultur. Wien (Signum) 1998; Seite:200.£f
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schullehrerlnnen:haben im-Rahmen ihrer Ausbildung: eh drei
Semesterwochenstunden ;Allgemeine: Sonderpddagogik”“ .
+Wenn'nun Voraussetzungen fiir einen integrativen: Unterricht
den angehenden Lehrpersonen nut theoretisch (nicht als Hal-
tung) tibermittelt werden, kommen sie zumeist in Schulen mit
KollegInnen;:die in ihrer Ausbildung fast nichts dariiber gehort
haben. Die Erfahrung zeigt, daf§ die ersten drei Unterrichtsjahre
prigend fiir den Unterrichtsstil der LehrerInnen sind.. Haben sie
nun-eher mit die offenen Unterrichtsformen ablehnenden Kolle-
glnnen zu tun; und: zusdtzlich zu wenig Handlungsrepertoire,
greifen JunglehrerInnen.in der Regel auf das zuriick; was sie aus
ihirer eigenen Kindheit kennen: Das ist in:kaum einem:Fall inte-
grativer oder binnendifferenzierter Unterricht.”!

In:die Reihe der Unzuldnglichkeiten gehort, daf in der AHS-
LehrerInnen-Ausbildunig  Integration  tberhaupt noch - ein
Fremdwort ist. Gibt es in den: AHS nach' starkstem politischen
Widerstand kaum integrative Klassen (aufSer einigen Klassen in
Wien und der Steiermark), so wire ‘dennoch fiir die AHS-
LehrerInnenbildung die Berticksichtigung der Integration als
exemplarisches'Beispiel fiir  differenzierenden: Unterricht gebo-
ten: Ganz' abgesehien' davon, ‘daff- AHS-LehrerInnen  {iber. die
oOsterreichische Schulgesetzgeburng informiert sein sollten tnd
vielleicht verirren sich langerfristig: doch noch einige behinderte
Kinder in: die-AHS; atich-wenn in:den:meisten: (Iindlichen) Re-
gionen die Mehrheit der Kinder die Hauptschtile besuchen.

Bleibt noch anzumeérken; daff neben den unterschiedlich an-
gebotenen und beanspruchten Fortbildungsprogrammen der
Pidagogischen Institute in den Bundeslindern verschiedentlich
von (Integrations-)LehrerInnen das Diplom-Studium der Pad-
agogik an-den-Universititen in Anspruch genommen wird -
manchmal'nur der Karriere in der Schulverwaltung wegen, aber
ofter auch  aus inhaltlichen: Interessen.- Hier -sind die'Schwer-
punkte an den Universitaten® in Innsbruck und Klagenfurt zu

§

1 Osterreichrundschat an’ dén Padagogischen: Akademien’ (Bericht
iiber-einé-Analyse von Volker Rutte), in:';;betrifftrintegration”; 4/95,
aus BIDOK(Stand:99-08-30): :
http://bidok.uibk.ac.at/bi/495 02:html
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finden, wo jeweils eine bestimmte tind: im Studienplan veran-
Kerte Tradition der Lehre integrativer Pddagogik existiert. Das
Problem oder auch der Vorteil = je nach Sicht— ist hier, dafi diese
Studien allgemein: und theoretisch orientiert sind, wobei die
theoretische und- praktische ‘Relevanz mehr- als" sozialwissen-
schaftlich und psychosozial zu kennzeichnen ist; als dafi sie tin-
terrichtsorientiert wire. Die sozialwissenschaftliche Theoriebil-
dung und partiell psychosoziale Handlungsorientierung dieser
Teile der Diplomstudien diirfen aber auch nicht in ihrer grund-
legenden Wirkung fiir 'mtegrative Padagogik unterschatzt wer-
den. Insofern ist es richtig, von allen Osterreichischen Universi-
tdten mehr Engagement in Forschungund Lehre fiir dieIntegra-
tion einzufordern, Lehrkanzeln mit teilweisem Bezug zur inte-
grativen Padagogik wurden jiingst in'Wien besetzt und in'Graz
ausgeschrieben. Was dies fiir die' Entwicklung der Initegration'in
Forschuing und Lehre mit sich bringt; bleibt abzuwarten:.

Als Beispiel; wie im Rahmen der aktuell geflihrten Studien-
planung zum Diplom-Studium Padagogik an den Universititen
ein- Studienzweig: zur: Integrativen. Pddagogik - gestaltet: sein
konnte;:soll abschlieflend: ein: Arbeitspapier verdffentlicht wer-
den; das-amInstitut fiir Erziehungswissenschaften der Universi-
tat Innsbruck diskutiert wird:

Vorschlag fiir Studienzweig ,integrative Piidagogik”

Dieser Studienzweig beinhaltet die Arbeit-an der Grundlegung
einer integrativen Pddagogik und ihrer:Ausformung im Rahmen
psychosozialer Arbeit und Behindertenpadagogik. Sowohl theo-
retisch als auch praktisch stehen eine wissenschaftlich geleitete
Weiterentwicklung der Sozialpadgogik und die Kritik - der Heil-
und Sonderpidagogik im Mittelpunkt.
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WUNSCHVERSION des Studienzweigs ,integrative
Pidagogik”

Im Studienzweig ,integrative Pédégogik’; sind 18 Stunden zu
absolvieren —

4 Stunden Theorie-Praxis-Seminar als ,, Kernseminar”

2 Stunden Reflexion von Praxis (Praktikumsbegleitung)

2 Stunden allgemeine Grundlagen integrativer Pddagogik
4 Stunden entsprechend inhaltlicher Schwerpunktsetzung
weitere Stunden Wahlprogramm

In Zusammenarbeit mitdem Studienzweig,;;Psychosoziale Kon-
zeptentwicklung” sind noch folgende 6 Stunden zu absolvieren;
2 Supervision
2 Beratung
2 Organisationsentwicklung

Die Studierenden; die den Studienzweig , integrative Padago-
gik” absolvieren wollen, miissen: ein-mindestens: 4-wochiges
Praktikum'in einer sozialen Einrichtung nachweisen uind in der
LV ;;Reflexion von Praxis” reflexiv. bearbeiten:

Qualifikationsprofil fiir ,,integrative Pidagogik”

Soziale Arbeit ist: in hohem MafBe von dem Widerspruch ge-
pragt, dafl-ihr ‘Gegenstand im Rahmen psycho-sozio-somati-
scher Prozesse sozial oder gesellschaftlich produziert ist, aber
als praktische Stratégie vor allem auf ,,abweichende” Personen
mit individuellen Lebenskarrieren gerichtet sein mufs. Als Ant-
wort auf dieses Dilemma riicken Vorgehens- und Verstehens-
prozesse in den Vordergrund, die sich auf vielféltigste Theorie-
elemente der individuellen (biographischen) und gesellschaftli-
chen' (historischen) Konstruktion von Abweichung, auf Mog-
lichkeiten = praktischer Unferstiitzung und Begleitung - als
Handlungskompetenz, sowé auf selbstreflexive Vorgehenswei-
sen griinden: Diese stetig in Entwicklung befindliche Orientie-
rung ist mit dem Begriff, psychosoziale Arbeit” verbunden.

93

~Als Folie psychosozialer Arbeit ist eine integrative Padagogik
zu sehen, die theoretisch und praktisch am Prinzip der Hetero-
genitit im Sinne der Vielfalt von Lebenswelten und der persona-
len Autonomie von-allen Menschen; die-im Widerstand zu: ge-
sellschaftlichen Normungsversuchen steht; ausgerichtet ist. In-
tegrative Padagogik orientiert sich nicht an Defiziten von ,ab-
weichenden” - (z.B. behinderten): Personen; sondern' an- deren
Kompetenz (z.B. an der basalen Kompetenz, mit der Umwelt in
Austausch - Dialog - treten zu kénnen). Unterschiedlichkeiten,
Differenzen, ,, Fremdes” sind nicht padagogisierend zu bekdmp-
fen, sondern Ausgangspunkt fiir die Entwicklung von Koopera-
tionsformen‘am gemeinsamen Gegetistand/ Thema/ Projekt im
Rahmen der jeweiligen Lebenswelt. Wichtig ist, daf in-diesem
Zusammenhang:auf- nicht-lineare  Entwicklungsmodelle bezug
genommen :wird:‘Die ‘akzeptierte: Autonomie: von :Personen
(;,Selbstbestimmung”) und eine Orientierung am:sozialen Kon-
text gewinnt fiir die Umsetzung theoretischer Entwicklungskon-
zepte-entscheidenide Bedeutung:

Soziale Arbeit bzw. Sozialpidagogik ‘ist “als Hilfe, Unterstiit-
zung, Beratung, Begleitung und Bestirkung (,empowerment”)
von' gesellschaftlichen: Randgruppen (in Zusammenhang mit:
Behinderung, Obdachlosigkeit, -Armut, ,Verwahrlosung?;, Ju-
gendkriminalitit, Drogenkonsum, psychischer Behinderung
usw.) zu verstehen. Psychosoziale Arbeit erweitert-den'Blick im
Rahmen -des Pidagogikstudiums: auf soziale:Begleitarbeit:in
Theorie und Praxis mit Elementen von psychotherapeutischer
Qualifikation im Sinne des Erwerbs von Fahigkeiten. der
Selbstreflexion. Verstehensprozesse riicken als Kern psychoso-
zialer Arbeit in den Vordergrund, die sich auf vielfaltigste Theo-
rieelemente, wie sie im ersten Studienabschnitt gelehrt werden,
griinden. Zusitzlich ist als praxisrelevanter Qualifikations-
aspekt wichtig, Ansitze von Organisationsentwicklung. in das
Studium der psychosozialen Arbeit miteinzubeziehen.

Psychosoziale Arbeit, die sich schwerpunktméfiig dem Thema
der Integration von behinderten Kindern, Jugendlichen und Er-
wachsenen in allen gesellschaftlichen Lebenswelten bzw. perso-
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nalen Feldern gesellschaftlicher und kultureller Auseinanderset-
‘zung: beschaftigt: (Familie; Friithférderung; Therapie, vorschuli-
scher Bereich; Schule; Sexualitit, Wohnen, Arbeit; Freizeit; Alter
usw.), sowie psychosoziale -Arbeit . im: Bereich: von: sozialen
Randgruppen haben viele {iberschneidende Qualifikations-Be-
reiche und kénnen insbesondere auf die Berufspraxis von Sozi-
alpdadagogInnen bezogen sinnvoll miteinander verkniipft wer-
den:

Eine didaktische: Umsetzung, ‘die’ diesen’ Grundiiberlegungen
entspricht;: wird ‘in einer Mischung von: verpflichtendem. Pro-
jektstuditm -mit Berufsfeldbezug (Theorie-Praxis-Seminar) und
einer Praxisreflexion, der Absolvierung von thematisch gebiin-
delten Lehrveranstaltungen und: von:Lehrveranstaltungen mit
selbstreflexivem Charakter versucht. Fiir die thematischen Lehr-
veranstaltungen werden in-Zusammenarbeit-mit-der Internetbi-
bliothek::BIDOK : (http://bidok:.uibk.ac.at/ ) neue- universitire
Lern- und Lehrelemente im Sinne: von:;,distance education ‘and
open learning” entwickelt und eingesetzt.

Als:Analyseinstrument von Theorie- und Praxisteilen dienen
die. verschiedenen am Instituts. fiir Erziehungswissenschaften
gelehrten Forschungsansitze. Aufarbeitung und Dokumentati-
on im.Sinne wissenschaftlichen Arbeitens: unterstiitzen die Ver-
stehensprozesse integrativer Paddagogik.
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Josef Reichmayr

Offen, integrativ, ultérsgemischt
- sonst noch was?

1 Jahr Integrative Lernwerkstatt Brigittenau — Versuch einer
Zwischenbilanz

Im September 1998 wurde im-20. Wiener: Gemeindebezirk: eine
offentliche Volksschule der Stadt Wien als reformpéddagogisches
Projekt neu gestartet. ‘Alles, was:in dieser: Schule reformerisch
angegangenwird; ist nicht neu; sondern'wird an vielen-anderen
osterreichischen Grundschulen seit Jahren punktuell praktiziert.
Neu ist:aber; dass hier ini der gesamten Schule auf Basis dexr Mo-
dellbeschreibung gearbeitet, ein’,, pddagogisches Gemeinschafts-
werk” versucht wird, : :

Welchen forderlichen: und: hemmenden: Faktoren: unterliegt
die Integration im Volksschulbereich? Was sind die Wesensmerk-
male der Integrativen:Lernwerkstatt? Wie kommt im Speziellen
der integrative Aspekt der Arbeit zum Tragen? Darauf mochte
der folgende Beitrag einige Erklarungen und Antworten geben..

Forderliche und hemmende Faktoren der Integration im
Grundschulbereich

Die:Ausbreitung und: gesetzliche Verarkerung der Integration
behinderter SchiilerInnenhat - nicht ‘zuféllig im Volksschulbe-
reich urspriinglich Platz gegriffen: Das Klassenlehrersyster, der
Gesamtunterricht und die immer-schon geltende und im Lehr-
plan verankerte Devise der Individualisierung und: Differenzie-
rung haben es'engagierten LehrerInnen-erméglicht; auch behin-
derte Kirider in einer zwar jahrgangshomogenen, aber lernhete-
rogenen Gruppe (Klasse) ihren Weg gehen zu lassen,-ihre Ent-
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wicklung in breit gefdcherter sozialer Dynamik zu begleiten,
ihre Lernfortschritte zu fordern.

Diese Arbeit konnte'= jedenfalls in Wien und einigen anderen
Bundeslandern = schon seit vielen Jahren auch konstruktiv er-
ganzt und abgerundet werden durch ziffernnotenfreie Arten der
Beurteilung (verbale Beurteilung, Leistungsvorlagen, Pensenbii-
cher u.4.), die in Integrationsklassert mittlerweile eigentlich zur
Selbstverstandlichkeit gehtren (sollten).

Auf der anderen Seite standen und stehen auch betréchtliche
Schwierigkeiten und hemmende Faktoren einer erfolgreichen
Umsetzung integrativer Unterrichtsarbeit  entgegen: Unter-
schiedliche Elternerwartungen, Uberschreitung der Belastungs-
grenzen von Integrationsklassen durch Agglomeration von Kin-
dern' mit-sehr ausgepragten Zuwendungs- und ‘Forderbediirf-
nissen, dramatische Zuspitzung: des staatlichen und systembe-
dingten Selektionsauftrags gegen Ende der Volksschulzeit; aber
auch die methodisch=didaktische ‘Zwickmiihle in “eirer Jaht-
gangsklasse mit integrativem, also selbstrédend jahrgangsiiber-
greifendem padagogischen Denk-und Handlungsansatz:

Grundsétzlich st davon “auszugehien, dass “die folgenden
Uberlegungen zum Wissenserwerb aus systemisch-konstrukti-
vistischer Sicht auch fiur Kinder mit besonderen Bedlirfnissen
und- individuell hochst unterschiedlichen Ausgatigsbedingun-
gen gelten: ,, Wissenserwerb kann betrachtet werden als ein akti-
ver, selbstgesteuerter, konstruktiver, situativer und sozialer Pro-
zess. Die aktive Beteiligung: des Lernenden: wird :durch: seine
Motivation und sein Interesse am Prozess oder an dem Gegen-
stand des Wissenserwerbs charakterisiert. Der Wissenserwerb
wird dabei bis zu einem gewissen Grad vom Lernenden selbst
gesteuert und kontrolliert. Jeder Wissenserwerbsprozess ist kon-
struktiv; da die verschiedenen Formen des Wissens nur.dann er-
worben:und genutzt werden konnen;wenn sie: in-bestehende
Wissensstrukturen eingebaut und vor:dem Hintergrund-indivi-
dueller:Exfahrungen des: Einzelnen interpretiert werden. Der Et-
werb:des Wissens ist situatiy; weil eran einen spezifischen Kon-
text-gebunden ist, der-sich Qus-den kontextuellen Beziigen des
Wissens ergibt.-Aus der Eingebundenheit des.Einzelnen in eine
Gemeinschaft resultiert-auch Wissen; das aus sozialen Aushan-
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delungsprozessen erwachsen ist::Die:genannten Prozessmerk-
male bilden die Grundlage; nach der verschiedene:Ansitze zur
Forderung des Wissenserwerbs: geordnet werden kénnen. !

Die Zwickmiihle Jahrgangsklasse

Sowohl aus der Sicht bekannter reformpadagogischer Vordenke-
rInnen? (Petersen; Montessori u.a.). wie auch aus dér intiereit Lo-
gik der Integration behinderter Kinder® stellt sich die seit Einfiih-
rung: der allgemeinen: Schulpflicht dominierende: jahrgangsma-
Bige Gruppierung der SchiilerInnen* als pidagogisch kontrapro-
duktive Zwickmiihle dar. Es war also nur folgerichtig; dass nach
der prinzipiellen Konsolidierung der Integration im Grundschil-
bereich die Jahrgarngsklasse theoretisch; vor allem aberatich prak-
tisch-in Frage gestellt wird: Was lange Zeit bestenfalls Alternativ-
schulprojekten® oder historischen bzw. ausléndischen Modellen
vorbehalten war, breitet sich seit der zweiten Hilfte der neunziger

1 ,Konstruktionen iiber Wissenserwerb und Lernwege bei Lernen-
den”, E. Kosel / H. Scherer in: Die Schule neu erfinden - System-
isch-konstruktivistische Anndherungen an Schule und Pidagogik,
Hrsg. R. Vo8, Luchterhand, Berlin 1996, 5.-105 f.
Vgli:; Lebendige Reformpadagogik”; schulheft 80/1995; uw.a; H: Ei-
chelberger, ;,Reformpéddagogik ~vier Modelle*; S. Z ff;
Diese. , innere Logik” bezieht sich.vor allem auf die Tatsache; dass
die verschiedenen Formen der korperlichen und/oder geistigen Be-
hinderung des heranwachsenden Kindes in’ den meisten Fallen mit
einer im Verhéltnis zu seinem Lebensalter mehr oder weniger deut-
lich' verzégerten: Entwicklung der Gesamtpersdnlichkeit oder atich
nur bestimmter psychischer, motorischer, sensorischer Bereiche ein-
her geht —insofern also_eine Integrationsklasse als Jahrgangsklasse
einen Widerspruch in sich darstellt.
Ausnahmen stellten und stellen hiebei noch am ehesten die niedrig
organisierten, kleinen: Land-. odet ‘Dorfschulen dar.:Einige: dieser
Aspekte des Lernens in-altersgemischten Gruppen; erganzt-um die
Problematik der zweisprachigen Schuleim stidlichen Karnten schil-
dert sehr anschaulich das Biichlein ;, Lepena: Ein Dorf macht Schule”
von Brigitte Busch: Drava-Verlag; Klagenfurt 1996.
5.:.Siehe dazu:;Grofie Freiheit fiir kleine: Monster? = Kinder an: Alter-
nativ- und-Regelschulen..Ein: Vergleich”:: M. Fischer-Kowalski -/ J.
Pelikan / H: Schand], BMUK, Wien 1993, S. 32 ff.
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Jahre im Bereich der &ffentlichen Volksschulen Wiens ~ anfangs ' Lernwerkstatt Brigittenau. In der-Anfang 1998 formulierten Mo-
ganz vereinzelt, mittlerweile zusehends vehement = aus: Reform- dellbeschreibung heifit es:
pidagogisch orientierte Mehrstufenklassen.! ,Das Modell Tntegrative Lernwerkstatt' verfolgt mit seiner ge-
Diese Pioniersarbeit korreliert im tibrigen aufs engste mit den samten Arbeit und insbesondere mit den nachstehend aufgefiihr-
aktuellen ministeriellen Reformschritten zur Offnung der Schu- ten inhaltlich-organisatorischen Gewichtungen und Schwerpunk-
leingangsfase und der damit mdglichen Transformation des ; ten die Entwicklung einer anregenden und differenzierten Lern-
~Schulbrutkastens - Vorschulklasse”. in- eine altersgemischte ; ~ umgebung, um den &uflerst unterschiedlichen Ausgangsbedin-
Gruppe der SChulanﬁingerInnen von 6+ 8, Das dariiber hinaus ‘ gungen der:‘Schiilerlnnen (soziale und:intellektielle Reife’
gehende Besondere'der Mehrstufenklassen ist der: Versuch, die- kérperliches und geistiges Entwicklungsniveau, sprachliche Vor-
ses Prinzip der fiir die gesamte Volksschulzeit zu bewahren und . aussetzungen;, Lebensalter, familidre Anregungen, individuelle
fiir-die ersten 4 bis 5:Schuljahre den Kindern:ein: hochdifferen- Interessen und Begabungen) den értlichen Ressourcen und Gege-
ziertes methodisch-didaktisches Elementarsetting - zu - bieten. i benheiten entsprechend gut Rechnung tragen zu konnen:
+Wegen der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder gibt es ¢ Stammgruppen (= integrative Mehrstufenklassen) in alters-
viel-Lehrkompetenz bei den Kindern fiireinander. Dies gilt schon fiir ei- und leistungsheterogenener Zusammensetzung sollen als Be-
ne normale relativaltershomogene Klasse, um wie viel mehr fiir alters- reicherung und Lernstimulans fiir alle Beteiligten wirken.
heterogene Gritppen: Die Erfahrung hat es avsreichend bewiesen; dass Die (alters- und leistungs-) heterogenen Stammgruppen bedin-
Kinder-einander Sachverhalte verstindlicher und oline den vorgegebe- gen eine sehr weit gehende Individualisierung des Unterrichts
nen-Zeitdruck so erkliren kinnen, dass sie am Ende wirklich verstan- und sollten die Akzeptanz der Schiilerlnnen untereinander fiir
den werden, weil man sich so lange zu fragen traut.” ® unterschiedliche Entwicklungs- und Lernniveaus fordern.
: Die nicht einem Vierjahres-Rhythmus unterliegende, linger-

Altersuemischte. intearative Lern- und Erfahrungsaruppe fristige Kontinuitdt der altersheterogenen Stammgruppe
9 » Inte ¢ gsgruppen (jahrlich wird ‘ca. 1/4 der Gruppe durch neu hinzu kom-

Es liegt natiirlich sehr nahe, den Ansatz: der Mehrstufenklasse menide SchiilerInfien nachbesetzt) kann das soziale Verant-
mit der Integration behinderter Kinder zu kombinieren. Freilich wortungsgefiihl und die soziale Kompetenz der jeweils dlte-
ist dies im Moment in unseren Landen trotz des Siegeszuges der ten SchitlerInnen fordern und fordern und den jiingeren das
Integrationspadagogik, des Offenen Lernens und der Montes- Einleben in die Gruppe erleichtern.
sori-Padagogik noch ein schwieriges. Terrain, viel an Erfahrun- Die Betreuung jeder Stammgruppe durch 2 LehrerInnen in
gen, Hilfestellung und praktisch erworbenem Know-how muss gleich berechtigter Teamarbeit sowie die flexible Einrichtung
erst akkumuliert werden::Als einer der Generatoren dieser span- noch kleinerer Binheiten (= Basisgruppen) innerhalb einer
nenden (Grundschul-) Entwicklung versteht sich die Integrative Stammgruppe soll den Kindern (insbesondere jiingeren, labi-
k . len, behinderten, verunsicherten) mehr emotionale Fé')rde-
Jahrgangsiibergreifende Klasse mit reformpidagogischem Schwer- rung und psychische Stabilisierung erméglichen.”!
punkt”;ini: Schulversuche-an-allgemein bildenden Wlener Schulen :
oy S”'hul]ahr 1998/99,8.109 . . Y In‘den 7 Stammgriippen der Lernwerkstatt Brigittenau mit fast
Aus denprtikel "Lemeng s aktive Aneignung von Welt”, K. Gar- 130 SchiilerInnen hat diese Modellvision seit einem dreiviertel

nitschnig, in:,,Nehmt euclff Zeit — und- nicht die Lust am Lernen”,
Medienbegleitheft ‘des: Meglienservice: BMUK zum- gleichnamigen
Video, Zt}sammengestellt von A.Eigner / K. Garnitschnig / J. Reich- 1::Modellbeschreibung: ; Integrative Lernwerkstatt” J: Re1chmayr,
mayr; Wien 1996, 5.9 Fassung, Wien 1998, 5. 1 f.
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Jahr konkret: Gestalt anzunehmer begonnen. Es ist-an-dieser
Stelle nicht méglich urid-auch noch zu friih; eine griindliche Bi-
lanz der bisherigen Erfahrungen zu ziehen. Es kann aber schon
Einiges Konstatiert werden:

Die Stammgruppen® haben sich zu pulsierenden sozialen Or-
ganismen entwickelt; die Integrationskinder? sind nicht nur in ih-
rer- Stammgruppe, sondern auch bei den anderen SchiilerInnen
und LembegleiterIrneri (= LehrerInnen und Betreuerlnnen) -, an-
gekommen?; die Konkretisierung “individueller Entwicklungs-
und Forderplane steht' = wie die gesamte Unterrichtsdifferenzie-
rung = noch-am'Beginn, es gibt aber sehr ermutigende und: viel-
versprechende 'Ansitze; ‘die” Gesamtkomposition®der-Lernwerk-
statt-Arbeit—insbesondere die Wechselwirkung zwischen der Ar-
beit in Stammgruppen und-einem erginzenden Kursgruppensy-
stem —~bewegt sich ebenfalls noch im Bereich der Ouvertiire:

Stammgruppen — Kursgruppen: Erste Anndherungen

,Das Lernen der Schiilerlnnen in der Lernwerkstatt erfolgt
iiberwiegend im Rahmen der Stammgruppe. Samtliche Gegen-
standsbereiche des Lehrplans sind elementar innerhalb der
Stammgruppenarbeit: abzudecken.: Erganzende Arngebote ‘aus
der Interessens- und Kursgruppenarbeit heraus (siehe unten)

1...Von den 7 Stammgruppen-des ersten Jahres sind immerhin 4 vom
Start weg mit SchiilerInnen aller, Volksschulaltersstufen besetzt ge-
wesen. In den restlichen 3 waren es {iberwiegend Schulneulinge und
einige Kinder im 2. Lernjahr. Mittlerweile sind auch diese Gruppen
bereits in einem unterschiedlich fortgeschrittenem Stadium der Al-
tersmischung. :

2. Dies sind in unserer Praxis nicht nur die Kinder mit bescheidméfig
ausgewiesenem Sonderpddagogischen Forderbedarf .— darunter
mehrere Kinder mit Down-Syndrom, ein autistischer Bub, Spastike-
rInnen; Kleinwiichsige u.v.a. - sondern auch zahlreiche psycho-so-
zial verunsicherte Kinder (sog. Forderklassen- oder Mosaikklassen-
schiilerInnen) ‘ebensowie in:ihrer-Lernbiografie :verzégerte oder
blockierte :Kinder (QuereinisteigerTrinen ‘aus ‘anderen : 6ffentlichen
Schulen; aber auch aus alter%:civen Schulprojekten).

3 Verstirktund erléichtert durgh eine relativ offene und flexible Orga~
nisation der Nachmittagsbetreuung im Ralimen des Wieriet Modells
der Offenen Volksschule.
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sollen die Stammgruppenarbeit bereichern und das Uben und
Anwenden erlernter Fihigkeiten:-und Fertigkeiten zum Nutzen
aller Stammgruppenschiilerlnnen forcieren: ...

Ein Teil des Liérngeschehens an der Lernwerkstatt etfolgt im
Rahmen:von Interessens- und Kursgruppen:

Interessensgruppen werden aus den Stammgruppen heraus
bzw. durch Kooperation einzelner Stammgruppen gebildet.

Interessensgruppen umfassen insbesondere  die Arbeit an
Projekten sowie kiinstlerisch-kreative, handwerkliche, musische
und- sportliche* Angebote und Initiativen. Interessensgruppen
sind ‘selbstverstindlich -altersheterogen, aber- interessen-, the-
men- und schwerpunktbezogen. Die Einbeziehung von Kindern
mit sonderpadagogischem Forderbedarf und eingeschranktem
Entscheidungsvermdgen ist bewusst und mit grofSer Sensibilitat
fiir die Stimmigkeit und Wirkung auf diese Kinder anzustreben.

Kursgruppen sind ebenfalls altersheterogen, aber tendenziell
leistungshomogen und bedarfsorientiert einzurichten. Kursgrup-
pen werden schuliibergreifend ftr die Kinder aller Stammgrup-
pen angeboten und sollen gezielte, methodisch-didaktisch wohl
vorbereitete und dosierte Impulse bei der Einfiihrung in die Kul-
turtechniken, bei der Sprachbegegnung sowie im Rahmen geziel-
ter therapeutischer Angebote darstellen. Sie konnen ebenso zur
vertiefenden Arbeit im mathematischen oder (schrift-) sprachli-
chen Bereich, flir enger umgrenzte Einschulungen (etwa in der
Arbeit am PC, in der Bentitzung der Bibliothek u.4.) oder aber zur
gezielten Vorbereitung auf Schularbeiten dienen.

Die Gruppengrofie kann — soferne es die organisatorischen
und ridumlichen Bedingungen zulassen — durchaus die maxima-
le Anzahl der SchiilerInnen innerhalb einer Stammgruppe tber-
steigen, ebenso gut aber zwischen verschiedenen Kleingruppen-
formen und: (im’ Falle therapeutischer- Angebote) Einzelarbeit
mit einem Kind variieren.”*

Die Anniherung an diese Modellskizze ist bisher im Wesentli-
chen auf 3 Ebenen erfolgt:

1. Modellbeschreibung;, Integrative: Lerriwerkstatt”, J. Reichmayr, 3.
Fassung, Wien 1998, 5.5 £,
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. Durch den Einsatz der SpezialistInnen (=-LehrerInnen mit be= pen geplant und — soweit irgend méglich - unter Teilnahme al-
sonderen: Qualifikationen und Schwerpunkten =:im: Unter- ‘ ler Kinder: (grofie < kleine, dngstliche = mutige; behinderte -
schied zu den Stammgruppenlehrerlnnen). nicht-behinderte, ;schlimme: — brave): mit duflerst positivem

. Durch eine Menge kleinerer und groferer Projekte, die zum Echo umgesetzt-wurden.

Teil und in unterschiedlicher Intensitit in offener Koopera- ‘
tion zweier oder mehrerer Stammgruppen abgelaufen sind.

. Durch sog. ,Tage der offenen Tiir”, die auf Beschluss des
Schulforums im: letzten Drittel des ersten Schuljahres in’der

Lernwerkstatt Brigittenau organisiert wurden. ,
Einige kurze Erliuterungen dazu: - Unter dem Titel , Kurse und Projektangebote” hat das Schulfo-

: rum einen Beschluss gefasst zur.,, Durchfithrung monatlicher. Tage
Ad 1. Darunter fallen vor allem die Lehrerin fiir Werkerziehung, der. offenen Tiire zur versuchsweisen Erprobung stammgruppen-
deren Arbeit sich auf verschiedenen Ebenen konkretisiert: Einer- iibergreifender Aktivititen am Vormittag, Zumindest eine Wo-
seits Werkstunden im landldufigen Sinn in Kooperation mit den . che vor dem jeweiligen Angebotslerntag soll der Ubersichtsplan
StammgruppenlehrerInnen - in diesem Rahmen sollen alle Kin- ‘ fiir allfillige spezifische Angebote fertig.sein (WER: LehrerIn /
der gewisse Grundfertigkeiten erwerben und vielfaltige Mate- . Eltern /: Fachleuite; WO: Raum / Bereich; WAS: Thema:/ Inhalt
nalerfahrungen sammeln, Dartiber hinaus offene Angebotsstun- /. Voraussetzungen zur Teilnahme./ Unterlagen und Hilfsmittel;
den; in denen Kinder aus unterschiedlichen Stammgruppen auf ~ WANN: 1. und /oder 2. Lernzeitblock). Die Termine der ersten 3
fre1w1111ger Basis im. Rahmen des offenen Unterrichts, aber mit ’ Tage der offenen Tiire bis.zum Ende des Schuljahres 1998/99
gezielter raumlicher, materieller und personeller Hilfestellung - sind: Do., 29.4. = Fr. 28. 5. - Di. 22. 6. 1999).”

ihre Werktatigkeiten ausweiten und vertiefen: kénnen. Sowie
schliefilich fallweise Projekte; ebenfalls unter Einbeziehung von
SchiilerInnen aus verschiedenen Stammgruppen und immer
wieder auch mit besonderer Berticksichtigung von Integrations-
kindern (z.B. Schulhausdekoration, Transparente f fur das Schul-
erdffnungsfest u.d.m.).

Eine weitere Spezialistin setzt in unterschiedlichen Gruppen—
konstellationen Angebote in Richtung kreativen Ausdruckstan-
zes, Rhythmus, Kérper- und Bewegungsarbeit unter teilweise
Einbeziehung afrikanischer Kiinstler um. Bin Teil dieser Arbeit
erfolgt gezielt mit Integrationskindern.

Schliefilich eine (auch freiberuflich tdtige): Lehrerin mit redu-
zi('erte?‘ Lehrverp.ﬂichtung, die Gruppen fiir das Phﬂo.sophieren 1~ Auswahl aus den Angeboten: ,Der grofle Stern verneigt sich. vor
mit Kindern anbietet und auch auf andere Art und Weise Spuren dem Kleinen Stern” / Seidentiicher / Tattoos / Kleine bzw. grofe
in der Schule hinterldsst (,Hat der Himmel ein Ende?” = Beispiel Multiplikation = Division /., Konferenz der Tiere” / talking drums /
eines Frageimpulses, ausgehdngt im Schulhaus). Brot backen / Nahmaschinenfiithrerschein /-Kreisgeschichten /-Be-

~ wegungsbatistelle = Dschungelspiel im Turnsaal'/ Hilfsaktivititen
Ad 2. Herausragend dabei sind: Projekttage und -wochen; die fiir, Menschen am Balkan = mit einet: Vertreterin dés Roten Kreuzes

bereits gegen Ende des ersten Jahres von fast allen Stammgrup- u.a.n.

Ad 3. Tage der offenen Tiir

Tage der offenen Tur ~ fiir die Schiilerlnnen

An den ersten beiden Tagen der offenen Tiir, die unter maf-
geblicher Beteiligung einzelner Miitter vorbereitet und organi-
siert wurden, gab es eine breite Palette von interessens- und be-
diirfnisorientierten Angeboten! als Ergénzung zur Méglichkeit
fiir jede/n SchiilerIn, in der eigenen Stammgruppe zu bleiben
oder eine andere Stammgruppe zu besuchen. Spontane Riick-
meldungen von Kindern ergaben ebenso wie eine systematische
und schriftliche Befragung aller SchiilerInnen eine hohe Akzep-
tanz dieser besonderen Angebote, mehr als 90% winschen sich
eine Fortsetzung. Diese Tage stellen einen wichtigen Nukleus
und ungeheuer wertvollen Erfahrungspool des in der Modellbe-




104

schreibung fiir die-Integrative ‘Lernwerkstatt skizzierten Kurs-
und - Interessensgruppensystems dar.--Auch-an-diesen::Tagen
konnte beobachtet. werden; dass: die Integrationskinder relativ
gut in dem Organisationsgefiige:,, mitschwimmen . Freilich be-
diirfen Einzelne einer besonderen Betreuung oder Animation,
die aber durchaus auch von MitschiilerInnen sehr aktiv und wir-
kungsvoll gesetzt werden kann. Unentwegt gehen Eindriicke,
Einflussnahmen und. Entscheidungen auf der sozial-organisato-
rischen und. psychisch-emotionalen Ebene. Hand in Hand mit
Lernentwicklungen, sodass man Huschke-Rheins Behauptung
unterstreichen muss, ,dafl ‘gerade heute der von der Schule als
Lernleistung erwartete System-Output in Frage gestellt ist, wenn
die mitlaufenden psychischen Prozesse ausgeblendet werden
aus 'der Didaktik und der Methodik oder der Schultheorie. (...)
Die Erziehungsfrage und die psychische Dimension des Unter-
richts konnen nicht langer aus der Schule als System herausge-
halten werden; die Schule wird sich’den Zumutungen und den
Erwartungen stellen.” Aber iiber diesen Prozess wird sich ‘die
Schule als System selber neu konstruieren. Das ist ihre Chance.”!

125 Neue Schulen - mit kIeinergn piddagogischen Lasten’; R. Huschke-
Rhein;. in:Schulvisionen: Hrsg:: R. Vo, Carl-Auer-Systeme Verlag,
Heidelberg 1998, S. 61 f.

Monika Haider

Statistische Rechenspiele im
gemeinsamen Unterricht

Allgemeine Erkenntnisse aus dem Schulalltag lassen sich in
Zahlen niederschreiben. ‘Anhand dieser statistischen Auswer-
tung werden Bewertungen fiir die Praxis vorgenommen, und
fast jede Fragestellung 146t sich in Zahlen auswerten. Aber wel-
che Auswirkungen haben diese fiir die Praxis, insbesondere fiir
den gemeinsamen Unterricht?

Erfahrung Nr. 1 und Interpretation Nr.: 1

Die jahrelangen Erfahrungen von SchulpsychologInnen z.B. bele-
gen, dat rund 10:% aller Schiilerlnnen ;,erhohten Forderbedarf”
besitzen. Sie benétigen iiber einen anschaulichen, handlungsori-
entierten Unterricht hinaus-eine Stiitze, eine Begleitung in ihrem
personlichen LernprozeB. Das Ministerium handelt nicht mit die-
sen Zahlen; sondern rechnet mit einem Schliissel von2,7% aller
Kinder mit spF. Sonderpddagogischer Forderbedarf bedeutet
dann; daf eine Behinderung psychischer und physischer Art vor-
liegen muB: Von dieser Grundhaltung ausgehend miissen Kinder
eingestuft, Ressourcen verteilt werden. Die Kluft zwischen der
Einschitzung der Schulpsychologlnnen und dem Berechnungs-
schliissel des Unterrrichtsministeriums 188t sich nicht zur Génze
mit dem zusitzlich vom System her zur Verfligung gestellten
Stiitzen; wie Begleit= und BeratungslehrerInnen;: beheben. Das
146t den Schluf zu, daf} eine nicht verschwindend grofle Anzahl
von Kindern nicht zu der Férderung komimt; die sie ben6tigt.

Zu Erfahrung Nummer 1 die Interpretation Nr.: 2

Die Erfahrungen der Schulpsychologinnen decken sich nahezu
mit den:Erkenntnissen aus der:Vorschulérziehung. Rund 20.000
Kinder mit Behinderungen besuchen in Osterreich einen Kinder-
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gatten, das sind 9,4% aller Kindergartenkinder. Wenn mit Schul-
beginnnur mehr 2,7% aller schulpflichtigen Kinder vom Ministe-
riumi her-eine Behinderung, also sonderpadagogischen Forderbe-
darf- haben, erzielt der Kindergarten. offensichtlich préventive
Wirkung. Das ist wirklich erfreulich. Bleibt nur die Frage, wohin
jene Kinder einzustufen sind, deren ,,Behinderung erst im Laufe
ihrer Schullaufbahn ersichtlich wird. Darunter fallen eine grofie
Atizahl von Lern+; Wahrnehmungs- und Entwicklungsstérungen.

Zu Erfahrung Nummer 1 die Interpretation Nr.: 3

Mit der Verabschiedung der Gesetze fiir den gemeinsamen Un-
terricht in der Volksschule (1993) wurde eine Begriffsverdnde-
rung vorgenommen. An die Stelle von ,Sonderschulbediirftig-
keit” trat der ,Sonderpidagogische Forderbedarf (spF)”. Wih-
rend das Mirnisterium weiterhin vom Schliissel 2,7 % aller Schii-
lerInneén nun mit spF ausgeht, sehen LehrerInnen in-der Praxis
tibér die Neudefiniton endlich einen’ Weg, Ressotrcen fiir jene
Kinder zu ordern; die bisher tinter'den Rost:fielen. Moglicher-
weise sind: das jene Kinder, dié die Spanne zwischen:Ministeri-
umsschliissel und jenem der SchulpsychologInnen ausmachen.
Tatsache ist; dafl mit Einfithrung der Integrationsgesetze die An-
zahl der Kinder mit spF enorm gestiegen ist. :

Bei genauem Abwiegen lafst sich jeder-dieser Uberlegungen et-
was abgewinnen; urnid das Ministerium hat seit der Cesetzgebung
1993 mit einem explosionsartigen Anstieg an Kindern mit spF zu
kampfen: ; :

Weriden wir uns:daher objektiveren Bereichen zu; wo Zahlen
eine Hilfe sind und eingesetzt werden kénnen, z.B.wenn es um
Bestandsaufnahmen ‘geht; wa. wie viele Kinder mit-spF Oster-
reichweit Integrationsklassen besuchen.: Senkt sich*die-Anzahl
der Kinder mit:Behinderungen-in Sonderschulen?: Verringert
sich daher die Anzahl der Sonderschulklassen? So kénnen Schii-
lerstrome erkannt und Riickschliisse auf die Gesetzgebung ge-
zogen werden. ‘ ‘

+Das.war: lange Zeit fiir ‘ien gemeinsamen. Unterricht nicht
leicht méglich. Denn: die Zahl der Kinder mit spF in ,normalen
Schiilen” war bis vor zwei Jahren-kein Abfragekriterium fiir die

fenmaterial herauszu
nen zusammengetragen, is .
Behorden mit unterschiedlichen Zahlen hantierten. So gibt es
mehrere Ergebnisse -aus ei
nachdem: ob die Daten-aus dem Ministerium, der Landes-,
sirksschul- oder Schulbehorde vorort angefordert werden.

Die Realisation von Integration in den Bundesliindern in
Zahlen ausgedriickt: ' |
Ein Versu;:h, trotz der derzeit noch unterschiedlichen Quellen

einen Verlauf s ; : lich
Ien sind noch notwendig, da 1996/97 keine dlesbezughchen D:f\—
ten in der Schulstatistik erhoben wurden und fiir 1998/99 die

ssterreichische Schulstatistik erst ausgewertet werden mufi.

gsterreichische Schulstatistik. Mit dieser Erweiterung an Kriteri-

en ist der mithsame Weg,

tionsklassen zu erlangen, L e
gestaltet sich nimlich die Arbeit, den jeweiligen Behorden Zah-

Zahlen von SchiilerInnen aus Integra-
erleichtert. Wahrlich schweiBtreibend

locken. Sind dann endlich die Informatio-
ist festzustellen; daf3 unterschiedliche

n-und - demselben Bundesland, ‘je
Be-

ichtbar zu machen. Die unterschiedlichen Quel-

Kinder mit spF im Schuljahr 1996/97

5000
4500
4000
3500
3000
2500
2000
1500
1000
500

s K TYirol: stmk [ele} NO_ . Wien
(Quelle Weissbuch Integration, Integration : Osterreich)

Schilerlnnen mit spF in Sonderschulen und in Regelschulen im
Schuljahr 1997/98

Bgd.  Kaor  NdOst ObOst.  Slzbg. Stmk. " Tiol Vhg.  Wien {sterr.

ReSth. 5813 2623 1559 30,09 2477 16 1550 2084 2059 2545

SoSch. 41,87 7377 8441 6991 7528 5583 8450 79,16 7941 745

(Quelle: sterreichische Schulstatistik)
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Schiilerlnnen mit spF in Sonderschulen und in Regelschulen
im Schuljahr 1998/99

Bgld: Kamt. - NdOst:~ Oblst. = Slzbg: Stk Tirok Vbg: = Wien ™ Oiterr
ReSch: 66,89 47,08 - 27,48° 5495 341 6579 39,85 21:28 35,22 42,25
SoSeh, ©33,11° "52,92 - 72,52 4505 659 33,2 60,15 78,72 6478 57,1

(Quelle:. Meldungen der LandesschulinspektorInnen fiir. Sonderpidagogik.an
das BMUK)

Schon auf den ersten Blick 1dBt sich' der Trend hin zu einem ge-
meinsamen Unterricht von behinderten und nicht behinderten
Kindern: erkennen.. Wir.nahern uns. der. 50% Grenze,. Wahr-
scheinlich sind bereits im nédchsten Schuljahr die-Halfte aller
Kinder mit spF in Integrationsklassen anzutreffen.

Die divergierende Grofe an Integrationsschiilerlnnen kann
mit den unterschiedlichen Bemiihungen der Landesregierungen
und jeweiligen initiierten. Landesgesetzen in Verbindung ‘ge-
bracht werden. Dabei spielen auch lokale Bedingungen und In-
teressensgruppen eine Rolle, und dementsprechend unter-
schiedlich ist das. AusmafS schulischer Integration in den: einzel-
nen Bundeslidndern: Es lassen sich drei Gruppen unterscheiden:
Mit. 66,89% hat das Burgenland.die meisten.Kinder. integriert.
Das beruht mdglichetrweise auf einem unterentwickelten Son-
derschulsystem: Schliefllich begann in Burgenland aus diesemn
Grund die Integrationsentwicklung, vor allem Eltern wehrten
sich gegen die langen Schulanfahrtswege flr ihre behinderten
Kinder, die oft mit einer Internatsunterbringung in benachbar-
ten Bundeslindern einhergehen mufite. Mit: 65,79% liegt die
Steiermark an zweiter Stelle. Das 148t sich auf die schulpoliti-
schen Weichenstellung durch den fritheren Prasidenten des Lan-
desschulrates Schilcher zurtickfiihren, sowie auf der gegenwir-
tigen Entwicklungsarbeit der Landesschulinspektorin Petritsch.
Die Steiermark kann als das einzige Bundesland bezeichnet
werden, das eine Landesschulinspektorin mit-eindeutigem Ein-
satz fiir die Integration zu V§Srzeichnen hat. In den tibrigen Bun-

deslandern teilt die Schulaugsicht wohl parititisch ihren Einsatz
fiir die Integrations- und Sonderschulentwicklung, Das Mittel-
feld bilden Oberdsterreich (54,95%) und Kéarnten. (47,08%). In
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Oberdsterreich wird der Weg zum: gemeinsamen  Untetricht
stringent aufgebaut, wihrend Kérnten vom ehemaligen Schluf-
licht aufgestiegen ist;

Unter: dem &sterreichischen Durchschnitt liegen Wien
(39,85%), Niederosterreich  (27,48%), Salzburg (34,1%), Tirol
(39,85%) und Vorarlberg (21,28%). Auffallend ist die Steigerung
an- Integrationsschiilerlnnen vom letzten zum- diesjihrigen
Schuljahr aus Tirol zu verzeichnen: Méglicherweise ist sie da-
durch erkldrbar, dafl-als Grundlage der letzten Erhebung die
Meldungen: der LandesschulinspektorInnen genommen wur-
den?

Nicht:aus den'Daten‘auszumachen ist- die Qualitdt der Pad:
agogik in den Integrationsklassen. Wird wirklich integrativer
und ‘somit kihdgerechter Unterricht’geboten; wenn behitiderte
und nicht-behinderte Kinder gemeinsam unterrichtet werdén?
Die-Anzahl an Telefonanrufen verzweifelter Eltern in der Béra-
tungsstelle von Integration:Osterreich 148t uns das bezweifeln.
Gerade iin Sekundarbreich werden vielerorts Leistungsgruppen
aufrecht erhalten, Kinder mit spF in einer eigenen ; vierten” Lei-
stungsgruppe zusammengefafit. Es kommt vor, daB8 in jedem
Gegenstand eine andere Padagogln fiir Kinder mit Behinderun-
gen die senderpddagogische:Forderung -;wahrnimmt?: Und =
und - und, ... Ubrigens: der gemeinsame Unterricht in der Se-
kundarstufe I findet fast ausschlielich an Hauptschulen statt. In
nur 9 AHS Gsterreichweit sind Integrationsklassen eingerichtet.

Diesen Zahlen ebenfalls nicht zu entnehmen ist der alarmie-
rende Trend der Schiilerstromverteilung 1996 zwischen Volks-
schule, allgemeiner Sonderschule und den zahlreichen Sparten-
sonderschulen. Wahrend, auf ganz Osterreich bezogen, die Zahl
der Kinder an den Allgemeinen Sonderschulen riicklaufig ist,
hat sie in den diversen Spartensonderschulen und insbesondere
an der ,Sonderschule fiir schwerstbehinderte Kinder”; alse der
Sonderschule fiir Kinder mit geistiger Behinderung, zugenom-
men, und zwar weit {iber das Ausmaﬁ des allgememen Schuler-
wachstums hinaus:

Diese Schiilerstromanalyse legt den Schltif hahe, daf dle all-
gemeine Sonderschule Kinder an die Volksschulen abgibt. Auf-
grund der-wachsenden Zakhil von Kindern mit spF an den Volks-
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schulen und deren Behinderungen ist-auch der Schlufs:zulassig,
daf} die Spartensonderschulen Kinder:an-die-Volksschule abge:
ben.

Gleichzeitig aber: diirften ‘sie-sich -als: Ersatz: fiir verlorene
Schiiler Kinder. von den Allgemeinen Sonderschulen holen, da-
her deren klarer Schiilerschwund, und das relativ ,;erfolgreich”,
so daf die Spezial-Sonderschulen in Summe wachsen, was na-
tiirlich’ den- gesetzlichen ‘Intentionendiametral entgegensteht
(Quelle : Wahrnehmungsbericht der Lebenshilfe Wien, 1996):

Wir haben bisher keine Daten gefunden;:die diese Interpreta-
tion widerlegen.: Nach: wie: vor-sind:- mehr: Kinder.mit spF:in
Schiilen zu finden als vor-der Integrationsgesetzgebung, die An-
zahl der:Spartensonderschulen ist gestiegen. Trotz :des Schiile-
rinnenschwunds an-der Allgemeinen:Sonderschule wissen wir
nut von'drei Sonderschillen ohne SchiilerInnen: ‘

Daraiis: 143t sich- entnehmen; dafl das System:Schule:(hoch)
Wege weif3, Integration und Sonderschule:nebeneinander beste-
hen'zulassen ‘ .

Ein Aushlick in Zahlen nach der Schule

In Osterreich ist in der Altersgruppe der 15-24-jghrigen fast jede
sechste Person korperlich beeintrachtigt.-Ein Drittel der 345.000
standig behinderten Menschen istjiinger als 60 Jahre. Von: den
4.7 Mio:-OsterreicherInien: im erwerbsfahigen Alter sind 17%
korperlich beeintrdchtigt. Die Zahl der+geistig *behinderten
OsterreicherInnen kann in Anlehnung an 1nternat10nale Berech—
nungen auf rund 47.000 geschatzt werden.

+In'den letzte zéhni Jahrén ist auch in Osterreich eine Zunahme
der Behindertenarbeitslosigkeit zu verzeichnen: Betrug der Zu-
gang von vorgemerkten behinderten Menschen im - Arbeits-
marktservice 1993:58.644 Personen, stieg der Zugang von psy-
chisch; ‘physisch;  geistig ‘und sinnesbehinderten: Personen im
Jahr 1996 bereits auf 76.309 an. Diese Entwicklung ist charakteri-
siert durch eine Verschlechtgrung der Arbeitsmarktchancen von
behinderten Arbeitslosen'voy allenyin der Gruppe der 15:bis 24~
jéhrigen. Dariiber hinaus nimmt die:Zahl-von langzeitarbeitslo-
sen behinderten Menschen zu. (Quelle: Bundessozialamt)

H1

Wer heutzutage einen Arbeitsplatz finden mochte; mufs gute
Qualifikationen: vorlegen konnen. Eine Qualifikation reicht sel-
ten-aus, um im Berufslebén bestehen zu konnen. Jeder mufs be-
reit sein sich weiterzubilden. Jugendliche mit spF haben derzeit
nur-die Moglichkeit, hochstens 2 Jahre tber die allgemeine
Schulpflicht die Sonderschule zu besuchen oder nach 9 Pflicht-
jahren die Integrationsklasse zu verlassen. Bis zur 8. Schulstufe
gibt es die Integrationsgesetze, das 9. Schuljahr ist nur dann
moglich, wenn der Jugendliche das Gliick hat, eine integrative
Polytechnische” Schule' im ' Schulversuch' gefunden zu" haben.
Diese jungen Manner und Frauen erhalten iber die neun Schul-
stufen hinaus keine schulische Qualifikation und bringen zu we-
nig'“Voraussetzungen mit, um-in der Arbeitswelt bestehen zu
konnen, ... Aber die'Bundesregierung bemiiht sich ja"... denken
wir ‘an den Nationalen Aktionsplan fiir Beschiftigung Oster-
reich.

Statistik hin, Statistik her. Aus den Zahlen lassen sich zumin-
dest Trends ableiten. Der Trend zum gemeinsamen. Unterricht
ist uniibersehbar. Dafs nach-der Pflichtschule erst integrative Le-
bensbereiche aufbereitet werden miissen; auch.

Literatur;

2 Jahre gemeinsamer Unterricht behinderter und nichtbehinderter Kin-
der — Wahrnehmungsbericht an den Nationalrat; Aktion Menschen-
rechte fiir Staatsbiirger mit geistiger Behinderung, 1996 . .

Meldungen der Landesschulinspektorlnnen  fiir Sonderpddagogik,
BMUKA, 1998

~Miteinander fiir alle ~'Integration im"Kindergarten und in anderen

_ Kinderbetreuungseinrichtungen; 1999, Integration:: Osterreich

Osterreichische Schulstatistik, BMUKA und Osterreichisches Statistische
Zentralamt, 1997/98 .

»Weissbuch Integration”, Erziehung heute Heft 3, 1998, betrifft : integra-
tion, Sondernummer 3b,.1998
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Herbert Kern

Methodischer Zugang integrativer Padugoglk in
der Sekundarstute

Die folgende Darstellung der verschiedenen Aspekte der metho-
dischen Moglichkeiten, die der Einsatz des Offenen Unterrichts
bietet, entstand als fachdidaktische Reflexion meiner vierjahri-
gen Lehrtdtigkeit in der Integrationsklasse an der Sporthaupt-
schule Wendstattgasse 5/2 in einem sehr engagierten Team, das
gemeinsam an der schwierigen aber erfolgreichen Umsetzung
dieses Ansatzes arbeitete. ‘

Dies kann als Leitfaden durch die vierjahrige Integration gel-
ten,

Offener Unterricht

Das Attribut ,offen” ist.genauso. wie ,,gesamt?, nganzheitlich?,
»Arbeit”,, Erlebnis”, jexemplarisch” zuindchst einmal ein Anti-
oder besser ein Relations-Begriff. Er definiert sich erst in Rela-
tion zu jenem Prinzip, gegen das er antritt. Damit sind diese Be-
griffe aber auch historisch relativ; sie. werden: verstindlich ‘aus
dem Kontext ihrer Zeit, in der sie sich reformerisch gegen eine
bestimmte didaktische Fehlentwicklung wendeten.

Hin zu so viel Freiwilligkeit wie irgend moglich,

hin zu Lern- und Arbeitssituationen, in denen moglichst viele

zustimmende Personen vereinigt werden.

FreieArbeit und Wochenplanunterricht

Differenzierender und individualisierender Untérricht

Projektunterricht :

Spiel, Aktion, dsthetische Erfahrungen

Unterricht tiber Unterticht

Die Andersartigkeit kindlz'c}%r Welt- und Selbstsicht ist auf jeder
Stufe als eigenstindige Erfahrungsweise anzuerkennen und
zur Geltung zu bringen

o Die-Autoritit-von. Erwachsenen;. der.: LehrerInnen- als--Verwalter
und Vermittler eines objektiven Geistes verliert ihre Selbstverstind-
lichkeit: Sie muss sich im Hinblick-auf eine gemeinsame:Welt,
die es zu verstehen gilt, erst beweisen.

o Der-Weg des Lernens; die: Genese von Erfahrungsstrukturen, tritt
bewusst vor das Resultat, die Fihigkeit zu lernen:vor das Resul-
tatwissen, Lernen wird in erster Linie als Prozess, ein fortlau-
fender; gemeinsamer: Prozess :des: Sinnstiftens;: des: Anrei-
cherns und Rekonstrujerens des.inneren Weltmodells, das je-
des Individuum schon-aufgebaut hat; verstanden:

o . Offene Lernprozesse beinhalten. gemeinsame: Anstrengungen. umn
die Ergebnisse.unter- Achtung. der Beitrige der.anderen. Insofern
tendieren offene Lernwege eher auf ein‘’kommunikatives Ge-
schehen-als-auf einen richtungsbestimmenden, sachstruktu-
-rell festgelegten Lehrgang.. -

Planungsarheit

Folgende Bereiche haben bei einer Offnung des Unterrlchts ge-

plant zu werden:

o Abteilungsunterricht mit verschiedenen férdernden Mafinah-
men

o spezielle Hilfen durch den Klassenlehrer

¢ spezielle Aufgabenstellungen

* spezielle Ubungen bis hin zu

o -therapeutischeri Mafinahmen bei Behitiderungen

o Ko-Unterricht; dhnlich dem -Abteilungsunterricht: mit: einer
zweiten Lehrkraft; gegeberienfalls mit einem Stiitzlehrer.

o Peer-Unterricht, in didaktischér Verschrankung von:Lehren
und Lernen unter den SchiilerInnen, mit moglicherweise den
gleichen Strukturmerkmalen wie beim Abteilungsunterricht
oder wie bei der Form der Freien Arbeit.

» Freie Arbeit, auf der Basis von Tages- oder Wochenplanen und
in'Verbindung mit Kreisgesprachen

* Gruppenunterricht, als arbeitsgleicher Unterricht auf der Basis
des Projektunterrichts

».. Projektunterricht;::als - komplexe - didaktische  Organisations-
form
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e Biicherei, wenn ein-Schiiler gezielt mit Blichern umgehen‘soll, -

musser-im Stande sein; eine Auswahl unter:den Biichern sei-

““nem:momentanen Bedarf: entsprechen: treffen:zu: konnen,

.. Dies kann dadurch geférdert werden; dass die Biicherei nach

 einem bestimmten System geordnet ist, sodass eine Ubersicht
iiber die vorhandenen Biicher leicht moglich ist.

Im Zentrum der Bemiithungen sowohl fiir integrativ férdernden
Unterricht als auch zur Offnung des Unterrichts im Sinne von
Partizipation; Selbstbestimmung und Selbstverantwortung steht
die ,;Freie Arbeit”;

Gunzheiﬂichkeit des Unterrichts

Nicht zuletzt unter-dem Einfluss ‘der Gestalt: Struktur- und
Ganzheitspsychologie wurde ,Ganzheit” zum Zauberwort und
erschien in vielerlei Gestalt:

s .als Ganzheit der Person, als Einheit der personalen Krifte von
Kopf, Herz und Hand, als Integration-ven Geist; Korper-und
Trieb, ‘gegen' vorzeitige “Abspaltungdes ‘Intellekts: und-des
Willens :

sals Ganzheit von Person und.Sache, als Einswerden von Ich-und
Welt vor allem im gefiihlsbetonten Erlebnis und imiintuitiven
Umgang mit Dingen und Lebeweésen »

s--als Ganzheit von Wakirnehmiingsgegenstinden ,

' als Ganzheit aller: Unterrichtssfoffe: in urigeficherter Gesamt-
schau oder facherintegrierendem Stoffganzen; in Bildungs-
einheiten; gegen fachliche' Zersplitterung und Isolierung der
Lerninhalte , :

o als Ganzheit einer Wertordring oder eines geschlossenen Weltbil-
des, einer festert Weltanschauung, gegen den desorientierten
Widerstreit: heterogener Weltansichten: und Wertsysteme in
den einzelnen Fachern:

Innere Differehzierung

Mit inhnerer Differenzierung bezeichnet man dann: eine Unter-
richtsorganisation, wenn. dabei innerhalb der Klasse Arbeits-
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gruppery,. Arbeitspartner oder . einzelne Kinder - verschiedene
‘Aufgaben bearbeiten und der Lehrer einigen Kindern besondere
Hilfestellung zum Erreichen der Lernziele leistet.

Wenn' bei innerer Differenzierung alle Arbeitsaufgaben fest-
gelegt sind;: treten: keine - begrifflichen Uberschneidungen mit
dem Konzept des , offenen Unterrichts” auf, wenn dagegen bei
den Lernaufgaben oder bei der Bearbeitungsform Wahlmoglich-
keiten bestehen, kénnen innere Differenzierung und offener Un-
terricht gemeinsame Merkmale haben.

Primérziel ist die Unterstiitzung: der freien Entfaltung der
Personlichkeit-auf der. Grundlage autonomen. Lernens und der
spontanen Auseinandersetzung mit der Umwelt,.In diesen Rah-
men.sind. Ziele der: Selbststdndigkeitsentwicklung. und der so-
zialen Kompetenz eingeordnet.

Beobachtung als piidagogische Chance

Beobachtung im padagogischen Kontext.ist ein: sozialer Prozess,

der durch subjektive:Erfahrungen, situative Erfahrungen und

Befindlichkeiten, Erwartungshaltungen aller an der Situation

Beteiligten gepragt ist.

e Das Bezichungsgefiige in seinen mittelbaren. und unmittelba-
ren-Abhingigkeiten muss von mir reflektiert werden; damit ich
beurteilen: kann,. ob.und.inwieweit Lernentwicklungen fiir
die SchiilerInnen stattgefunden haben, verhindert.-und blok-
kiert worden sind

e Beobachtung.der Lernsituationen, in:denen die SchulerInnen
ihre Erfahrungen, Fahigkeiten und Schwierigkeiten nicht nur

.. zeigen, sondern in der-aktiven Auseinandersetzung mit Per-
sonen-und Sachen ihren Wissensstand kontrollieren und er-
.- weitern konnen..

e Kontinuierliche Dokumentation freier und gezielter Beobachtungen
-als Kontrolle fiir. den Lernprozess in Abhanglgkelt vom pid-
agogischen Kontext.
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Renate Braun

Integration in der Polytechnischen Schule (PTS)

Die Polytechnische Schule kann von nichtbehinderten Schiile-
rInnenals eine von vielen Moglichkeiten im netinten Schuljahr
besucht werden. Fiir behinderte Jugendliche gibt es hingegen
kaum eine Alternative, und sie¢ werden so in eine sehr enge Aus-
bildungsschiene gedringt. Trotzdem bietet die PTS viele Mog-
lichkeiten, schon auf Grund thres sehr praxisorientierten Lehr-
plans. Mit wenigen Zusétzen wire dieser Lehrplan zum integra-
tiven Lehrplan umzuarbeiten; da es in der allgemeinen Sonder-
schule sowieso keinen eigenen Lehrplan fiir die 9. Schuilstufe
gibt. Ich mochte hier-auf einige:Punkte eingehen, die mir im
Hinblick auf Integration in der Polytechnischen Schule als be-
sonders problematisch erscheinen.

1. Die Schillerzusammensetzung:

Die PTS wird fiir viele als letzter Ausweg bezeichnet. Wer nir-
gends mielir genommen wird tind noch ein Jahr der Schulpflictit
abzusitzen hat, der geht ins Poly. So entstelit schon von Anfang
an eine Situation, die ich als , nicht tragfahig fiir Behinderte” be-
zeichne. Die Jugendlichen'sind durchwegs it einer labilen psy-
chischen Verfassung und fiir schulische Aktivitdten kaum an-
sprechbar. Sie werden meist von der Familie in keiner Weise ge-
fordert, gefordert oder gar bei der‘Arbeitsfindung begleitet und
unterstiitzt. Diese Anhiufung von problematischen Bedingun-
gen erfordert von LehrerInnen ein auflerordentliches Fingerspit-
zengefiihl bei ‘der Motivation der SchiilerInnen. In diese Situa-
tion, ‘die auflerdem nur-ein Jahr besteht, denn Wiederholen gibt
es nicht im Poly, werden nun zusétzlich behinderte Jugendliche
integriert,. die meist in der Entwicklung um einige Jahre nach-
hinken oder genau in diesem%,. Schuljahr beginnen, Spaf$ am
Lernen zu haben und sehr wissbegierig neuen Unterrichtsststoff
aufnehmen mochten:: Schiilerlnnen, die: viele Jahre gemeinsam
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unterrichtet wurden, werden mit anderen: Jugendlichen zusam-

“‘men in eine Klasse gestopft. Da man davon ausgehen kann, dass

ein Kennenlernprozess ungefdhr ein Jahr dauert, ist-dieses:Jahr
eigentlich ausschlieflich' dem Kennenlernen gewidmet. Haben
die Nichtbehinderten vorher nie mit Behinderten zu tun gehabt,
ist die Problematik der Asthetik ebenfalls zut bedenken. Der fol-
gende Leitspruch wird zum uniiberwindlichen Berg.an Ableh-
nung und kann nur mehtin intensiven Einzelgespréachen seinen
Sinn fiir die Schiiler entfalten: ;I am what I am!:Ich binich! Mit
meinen positiven Aggressionen, meinen Trieben und nieinen in-
neren Kriften.” Der korperbewusste Jugendliche ist mit sich so
beschiftigt; dass er jede Abweichung von der Norm als stérend
und’ korrekturbediirftig empfindet. Dies gilt in gleicher Weise
fiir Behinderte und Nichtbehinderte. Nur die grenzenlose Liebe
zu' uns. selbst wie zum Mitmenschen kann positive: Gewalt in
uns wecken und Gewaltiges hervorbringen! Die Schwiachen ei-
nes Hinzelnen verleiten den Jugendlichen, Macht iiber ibn aus-
zittiben, Aber wo Macht ist; da ist auch Gewalt sehr nahe! Wie
kann verhindert werden, dass Macht.iiber jemanden ausgeiibt
wird?
¢ Durch Bildung?
* Durch Interesse?
» Durch eigene Machtausiibung iiber andere?
¢ Durch verbergen von Schwiéchen?
* Durch standige Hilfbereitschaft und Aufopferung fiir an-
dere?
- Durch Erzeugen von Schuldgefiihlen bei anderen?

Uber tatséchlich oder im Rollenspiel Erlebtes muss in Diskussio-
nen mit Jugendlichen ‘zu diesen: Fragen unbedingt reflektiert
werden, um Situationen bewuflt zu machen. Nachdem ich in ei-
ner 8. Schulstufe in einer Integrationsklasse mit jungen Men-
schen gesprochen hatte, welche Punkte fiir einen behinderten
Menschen erfullt sein missen, um ein selbstbestimmtes Leben
fithren zu konnen, meinte ein Madchen sehr {iberrascht: ,,Aber
das gilt ja alles auch fiir mich; und ich bin'nicht behindert.” Da-
mit ist- wohl-in einem Satz erklart, dass ein Eingehen auf die Be-
diirfnisse der:Behinderten im Unterricht auch den Nichtbehin-
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derten zu Gute kommt."Meine Uberlegungen als Lehrerin zur
Unterrichtssituation der: Behindetten: schafft ‘somit atch eine
verbesserte Unterrichtssituation fiir-die Nichtbehinderten:

2. Lehreraus- hzw. -forthildung:

Die Lehrerausbildung der PTS-LehrerInnen ist nicht bedarfsge-
recht. D. h., dass jeder HS-Lehrer mit einer Zusatzpriifurig’in
der PTS unterrichten kann. Er muss nie in eiriem handwerkli-
chen Beruf gearbeitet haben, keine auBerschulische berufliche
Erfahrung aufweisen. Es gibt kein geeignetes Fortbildungsange-
bot fiir PTS-LehrerInnen. So kann der Unterricht nicht leberis-
nah; d.’h. den Bediirfrissen der Jugendlichen entsprechend ge-
staltet werden. Es findet keitie Absprache mit Bettifschullehre-
rInnen oder Lehrherren und —fratien statt, um in Erfahrung zu
bringen, welche Fahigkeiten in der Arbeitswelt von Vorteil wa:
ren oder iiberhaupt gefragt sind. AuBerdem ist in den meisten
PTS offener Unterricht vollig unbekannt. Angebote in*der Fort-
bildung fiir diese Schulform gibt es derzeit nicht. Die LehrerTn-
nen haben Angst, ihre autoritire Rolle in der Klasse aufgeben
und als Folge Disziplinlosigkeit hinnehmen zt miissen

3. Pru)gistqge, die mit 11 Unterrichtseinheiten praktische
Ferhgkelten und Interessen fiir hestimmte Berufe
entwickeln sollen: :

Die Praxistage sollen den Schiilerfrinien helfen; in ihrem gewahl-
ten Berufsbereich Erfahrungen zu sammeln oder einfach Aktivi-
taten: auszuprobieren: Nut st es i vielen PTS nicht moglich,
den behinderten Jugendlichen die Bereiche it gleicher Weise
auswahlen zu lassen wie den nichtbehinderten. Es gab Kkeinie
Méglichkeit; sie in verschiederien Gruppen zu betreuen und im
Team 'z unterrichten: So wiirden alle 5 behinderten SchiilerIn-
nen'meiner damaligen-Klasse in die Bai: Holzgruppe geschickt.
Dort-war das Verhiltnis Behinderts zi Nichtbehinderte 1:1, was
eine ungewéhnlichbelastend%ituation war. Der Arbeitswoche
in den Betrieben ging fiir die behinderten Schiilerfnnen und der
Integrationslehrerin:eitie aufwendige Suche nach Betrieben; in

* stelligt werden. Wenn unsere Kinder im Denken foleranter und

denen. die Behinderten arbeiten konnten, voraus: Vorgesehen
war fiir alle. I-Kinder nur der Besuch einer Einrichtung der:Be-
schaftigungstherapie:
Soziale Integration kann nicht durch Aussonderung bewerk-

im Handeln humaner werden sollen, ist hier wohl der beste Weg
iiber die Integration gegeben. So ist es maglich, soziale Kompe-
tenzen im Tun zu erwerben und, es ist unnotig, kiinstlich Situa-
tionen zu schaffen; die zum Erlernen:dieser Kompetenzen von
Noten sind. Leider mussten wir feststellen, dass. die Schiilerln-
nen zu.Beginn des Schuljahres mit jhren alltiglichen Dingen so
ausgefiillt-waren; dass sie unfdhig erschienen; auch nur einen
winzigen: Teil dieser sozialen: Kompetenzen. zu: erwerben.. Sie
wollten alles hier und:jetzt, was.ihnen gerade Spaf8 machte..So
war:es: ihnen unmoglich; einen Mitschiiler in seiner. Andersar-
tigkeit zu sehen, ihn zu verstehen oder gar auf ihn einzugehen.
Diese:Situation: hat sich im: Laufe des Jahres wesentlich. veran-
dert. Gegen Ende:des Schuljahres. beobachteten die Schiilerin-
nen seht:genau, was der-Andere machte; wie-er-arbeitete oder
was:er: brauchte; um weiterzulernen oder.etwas: zu verstehen.
Sie schauten hin; wenn jemand ein Plakat fiir die Klasse gestalte-
te:oder etwas vortrug. - ,

Manche wiirden nun sagen:;,Das kann:doch . wohl nicht:alles
sein?” Nein, da gibt es noch tausende Kleinigkeiten; die tdglich
in der Klasse passieren und die in.ihrer Gesamtheit die Integrati-
on.ausmachen: Gemeinsam wurde-z.B. in unserer Klasse.ein:Le-
sebuch erstellt, das als Nachschlagewerk fiir die I-Kinder dient.
Zu fast allen Themenbereichen, die im Lauf des Schuljahres in
den verschiedenen Gegenstanden bearbeitet wurden, gibt es ei-
ne Zusammenfassung in.diesem Lesebuch, die im Niveau und
im Umfang den Lesefdhigkeiten der I-SchiilerInnen angepasst
ist. Jedes I-Kind besitzt eine Kopie dieser Lesemappe.

Das Annehmen der behinderten MitschiilerInnen, so wie sie
sind, hat auch den nichtbehinderten Jugendlichen dazu verhol-
fen sich. selbst:mit all ihren Stirken aber auch mit den Schwi-
chen zu akzeptieren,
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Judith Pannos

Die Integrationsheratungsstelle des
Stadtschulrats fir Wien

Als in Wien 'die: erste - Volksschulintegrationsklasse 1986 im
Schulversuch- startete, wurde atich tiberlegt, wie dieser.Schul-
versuch betreut und begleitet werden sollte. Anfangs wiirden
dafiir einige Stunden vom. Pddagogischen :Institut- der Stadt
Wien zur Verfligung gestellt. Nachidem die Zakl der I-Klassen ini
den folgenden Jahren rasch anstieg, wurde die Integrationsbera-
tungsstelle des SSR personell aufgestockt. Neben der Aufgabe,
die Klassen mitzuorganisieren und zu betretien; kam den Mitar:
beiterlnnen der Integrationsberatungsstelle die Aufgabe der
»Wissenschaftlichen Begleitung der Schulversuche zur Integra-
tion” - zu.Dieser Aufgabenbereich fiel in die Kompetenz. des
BMUEK; jedes Bundesland wurde aufgefordert, einen‘Mitarbeiter
zur Wahrnehmting dieser Aufgabe zu nominieren.

Nachdem anfangs mehrere Kolleglnnen™ in" unterschiedli-
chem Stundenausma8 in der Integrationsberatungsstelle mitar-
beiteten (Dr.” Viktor Ledl, Richard Felsleitner, Dr. Edeltraud
Wedl, Claudia Siegel, Charlotte Hauenschild), iibernahm Mag.
Lilo Brandstetter diese Aufgabe bis 1991 allein und wiirde dann
von Brigitte Morwald abgelost. 1994 kam als weitere Mitarbeite-
rin ‘Mag. Judith Pannos hinzu. Seitdém arbeiten diese beiden
KollegInnen einerseits fiir die Integrationsberatungsstelle und
andeterseits als.,,Wissenschaftliche BetreuerInnen fiir die Schiil:
versuche zut Integration”.

Im Schuljahr 1998/99 werden in Wien insgesamt 484 I-Klas-
sen geftihrt. Davon fallen 237 Klassen in den Bereich der Grund-
stufe, 233 Klassen in den Bereich der Sekundarstufe I und 14
Klassen in“den Bereich der Sekundarstufe II. Alle Klassen von
der 1. bis. einschlieBlich dexg 6.:Schulstufe sind im Schuljahr
1998/99 Regelschulklassen, die 7., 8. und 9. Schulstufe (integra-
tive. Klassen. an. Polytechn: Schulen) ist noch im: Schulversuch,
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die 7. und:8. Stufen: werden-aber in-zwei Jahrenauch als Regel-
Klassen gefiihrt werden: Lediglich Klassen der Sekundarstufe 11
(9. Stufe) werden aus heutiger Sicht im Schulversuch verbleiben;,
wobei moglicherweise auch hier-eine gesetzliche Regelung ge-
troffen: werden wird, um sie ins Regelschulwesen tiberzufiihren;

Im Polgenden werden die Aufgabenbereiche der Integrati-
onsberatungsstelle des SSR fiir Wien, die in manchen Bereichen
gleichbleibend, in anderen einem starken Wandel unterworfen
sind; beschrieben:

1. Zusammenarbeit und Vernetzung mit unterschiedlichen
Personen und Behgrden

An erster Stelle.ist die intensive Zusammenarbeit mit dem di-
rekten Vorgesetzten, dem . Landesschulinspektor fiir. Sonder-
schulen und Integration, LSI Gerhard Tuschel zu nennen. Regel-
méBig werden anfallende Probleme besprochen und-alle weit-
reichenden Entscheidungen im Zusammenhang mit Integration,
die nicht von.den MitarbeiterInnen der Integrationsberatungs-
stelle: oder den regionalen SPZ.(Sonderpadagogischen Zentren)
geféllt werden: kénnen, werden:.von LSl Tuschel ‘getroffen.
Ebenso.ist enge Zusammenarbeit mit dem Bezirksschulinspektor
zur.integrativen. Betreuung: von .verhaltensauffilligen: Kindern
und Spartensonderschulen, BSI:Richard. Felsleitner gegeben; so-
ferne Anfragen in diesen Bereich fallen:' Auch mit den ortlichen
BSI werden je nach Notwendigkeit Kontakte gepflogen.

Unerlaflich sind die Kontakte zu den LeiterInnen der SPZ. In
Wien haben alle DirektorInnen von Sonderschulen neben dieser
Funktion-auch die:Aufgabe der Leitung eines SPZ. Die SPZ be-
treuen bestimmte ‘Regionen hinsichtlich aller Belange; die mit
Integration zu tuin: haben: Elternberatung und Organisation von
I-Klassen in Zusammenarbeit mit den értlichen BSI und Regel-
schulleiterInnien: fallen in-den Aufgabenbereich der SPZ, sowie
die Aufgabe der Begtitachtung von Kindern, fiir die der sonder-
padagogische Forderbedarf in Betracht gezogen wird. Die Mit-
arbeiterInnen der Integrationsberatungsstelle klinken sich in die
Arbeit der SPZ ein, wenn Unterstiitzung bei regionsiibergreifen-
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der Arbeit oder: beim Kontakt zu anderen Institutionen er-
wiinscht ist.

Auch mit-anderen:Institutionen; wie z.B: der MA 56 (Schuil=
ausstatter), Jugenddmtern, Ambulatorien fiir Entwicklungshilfe,
Elterninitiativen u.a.m. steht die Integrationsberatungsstelle in
Kontakt.

2. Beratung und Konfliktmanagement

Eltern- und: LehrerInnenberatung nimmt einen - wesentlichen
Teil der Aufgaben der Integrationsberatungsstelle ein. Sehr hiu-
fig suchen Eltern von Kindern, die voraussichtlich éinen sonder-
pédagogischen Forderbedarf beanspriichen werden; Erstkon-
takt mit der Integrationsberatungsstelle, um sich iiber gesetzli-
che Grundlagen und Beschulungsmdglichkeiten ihrer Kinderza
informieren. Ublicherweise werden ausfiihrliche Erstinforma-
tionen am Telefon gegeben tind ‘die Eltern an die regionalen SPZ
verwiesen. Bei Unklarheiten oder offenen Fragen kontaktieren
immer wieder auch LehrerInnen und ‘SchulléiterInnen die Trite:
grationsberatungsstelle. Wenn aufgrund der Komplexitit eines
Falles mehrere Stellen ‘bzw. Personer ziisammenarbeiten miis:
sen, libernimmt die Integrationsberatungsstelle hdufig die Orga-
nisation dieser-Treffen; Oftmals ist ‘atich éine Mitarbeiterifi bei
diesen”Gesprachen als Moderatorin anwesend. Da es immier
wieder offene Fragen und Konflikte im Zusammenhang mit in-
tegrativer ‘Beschulung gibt, werden die Mitarbeiterlnnen atich
6fter zu Krisenbesprechungen gebeten, tim bei'der Suchiehach
fiir alle befriedigenden Lésungen behilflich zu sein.

3. Teambildung und Teamfindung

Wesentliche Voraussetzung des Gelingens von Integration ist
die gute Zusammenarbeit eines LehrerInnenteams (Regelschul-
lehrerIn und Sonderpadagogln). Sobald der Integrationsbera-
tungsstelle Standorte von [-Klassen fiir das kommende Schul-
jahr bekannt sind, an denen SpnderpadagogInnen benotigt wer-
den; werden Kolleglnnen; die sich fiit diesen Einsatz:interéssie-
ren, an die betreffenden Schulen vermittelt. So solltén sichiziim
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moglichst frithesten Zeitpunkt: LehrerInnen :kentienlernen; die
kunftig zusammenarbeiten werden. Damit ist auch die Moglich-
keit gegeben, die gemeinsame Arbeitin der Klasse frithzeitig zu
konzipieren:

4. Datenverarbeitung und -pflege

Einen grofen Teil der-Arbeit macht die Datenerhebung und -
pilege aus. Zujeder I-Klasse gibt es mehrere Datensitze (Stand-
ort, zustdndiges SPZ, LehrerInnenteam:..), die erthoben, eingege-
ben;zu-aktuellen Statistiken verarbeitet und graphisch aufberei
tet werden miissen: Diese Daten' werden jedes Schulyahr aktuali-
siert.

5. Verteilerstelle

Jedes T-Klassenteam und SchulleiterInnen von Standorten mit.I-
Klassen erhalten von der Integrationsberatungsstelle aktuelle
Informationen; ‘schriftliche - Anfragen,  Fortbildungsangebote
u.vim. zugesandt. So:ist die Integrationsberatungsstelle Vertei-
lerstelle fiir Informationen an unterschiedliche Personen und: In-
stitutionen, die mit schulischer Integration zu tun haben.

6. Oﬂentllchkeltsurbelt

Allem voran ist die Herausgabe des ,,Integratlons]ournals , ei-
ner Fachzeitschrift zur integrativen Beschulung mit einer Auf-
lage von 1500 Stiick, zu nennen. Artikel werden zumeist von
LehrerInnen zur Verfiigung gestellt. :
Oftmals ergehen auch Finladungen zu Referaten: oder zur
Teilnahme an Fachveranstaltungen :andie:Integrationsbera-
tungsstelle: Solche Einladungen werden gerne: zur Weitergabe
von:Informationen und zur Diskussion gentitzt. :

7. Internationale Zusammenarbeit

Seit Osterreich Mitglied der EU ist, verstirkt sich auch die inter-
nationale Zusammenarbeit: Einerseits ist:Frau:Morwald Mitar-
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beiterin der;;, BEuropean Agency”, andererseits finden internatio=
nale Tagungen und Konferenzen stait; die sich mit unterschied-
lichsten Bereichen; bezogen:auf Personen mit sonderpddagogi-
schem. Forderbedarf, befassen. :Teilweise- ist es: moglich;::an
solchen Tagungen- selbst teilzunehmen, teilweise werden- Be-
richte und Ergebnisse als schriftliche Informationen an die Bera-
tungsstelle weitergegeben. ‘

8. Forthildung

Einen' ganz:wesentlichen: Teil-der- Arbeit der Integrationsbera~
tungsstelle nimmt die Organisation: von Fortbildungsangeboten
fiir LehrerInnen ein. Dabei unterliegt dieser Bereich Anderun-
gen, die sich aus der Entwicklung der integrativen Beschulurig
ergebern.

Vor einigen Jahten noch war es wichtig, schwerpunktmafie
Einfiihrungsseminare fiir ‘die’ Arbeit in I-Klassen anzubieten.
Schulische Integration war weitgehend Neuland; viele KollegIn-
nen hatten sehr unklare Vorstellungen von derArbeit in T-Klas+
sen. Dreitigige Blockseminare gaben einen ersten Uberblick
iiber ‘gesetzliche Grundlagen und  tiber die: Grundsatze ‘der
(praktischen) Arbeit in [-Klassen: So war es:in den ersten Jahren
auch die Arbeit in der Grundschulintegration, die zentrales The-
ma der Fortbildung war. Der Schwerpunkt verschob sich spiter
in den Bereich der Sekundarstufenintegration. Neben Blockver-
anstaltungen gab es auch eine Vielzahl von zumeist 2-stiindigen
Veranstaltungen; die sich vorwiegend mit der praktischen; d:h:
methodisch=didaktischen Umsetzung des:Unterrichts in:der I
Klasse befafSten. Jahrelang wurde das Fortbildungsangebot-allen
LehrerInnen im Pflichtschulbereich zugénglich gemacht.

In den letzten beiden Jahren wurden diese Fortbildungsange-
bote immer weniger angenommen, Daher wurde jetzt die Struk-
tur verdndert. Das neue Konzept geht dahin, dass an den Stand-
orten-einzelner Regionen (Inspektionsbezirke) der konkrete Be-
darf an Themen erhoben wird, zu denen KollegInnen Fortbil-
dung.- wiinschen. -Diese Th%\en werden -aufgegriffen urid
speziell den Kolleglnnen einer bestimmiten Region angeboten:
Noch:gibt es weiterhin auch: Einfithrungsblockveranstaltungen;

7z denen sichizu einem grofen Teil KollegInnen aus dem Se-
kundarstufenbereich anmelden. Es ist allerdings anzunehmen,
dass auch diese allgemeinen Einfithrungsveranstaltungen zu-
gunsten schul- bzw. bezirksinterner Fortbildungsveranstaltun-
gen reduziert werden konnen:

Seit dem Sommersemester 1999 gibt es erstmals auch speziel-
le Fortbildungsangebote fiir KollegInnen, die I-Klassen an einer
AHS fiihren. Auch diese wurden: mit grofler Akzeptanz ange-
nommen und die Riickmeldungen sind erfreulich positiv.

Einen wichtigen Ausschnitt der Fortbildungsangebote neh-
men jene ein, die sich mit Teamarbeit und Fallbesprechungen
bzw. Supervision befassen. Gelungene Teamarbeit ist das Herz-
stiick jeglicher Arbeit in einer I-Klasse. Wie ein Team idealerwei-
se zusammenarbeitet, welche gemeinsamen Vereinbarungen ge-
troffen und eingehalten werden miissen, wie Konflikte in einem
Team bearbeitet werden konnen u.a.m. bildet den Schwerpunkt
dieser Seminare.

Genauso wertvoll sind im-Rahmen der Fortbildung Stunden
zur Fallbesprechung, an denen idealerweise ganze Teams unter
der Moderation einer ausgebildeten Supervisorin teilnehmen:

Unerwihnt soll im Bereich der Fortbildung nicht jener: blei-
ben, der sich mit Spezialfragen beschaftigt — z.B. fiir LehrerIn-
nen; die in:der I-Klasse mit Kindern mit autistischer. Wahrneh-
mung arbeiten:

Der Bereich der Fortbildung tragt wesentlich zur Qualitatssi-
cherung der Arbeit in I-Klassen bei und wird auch weiterhin ei-
nen zentralen Stellenwert in der LehrerInnenbildung einneh-
men. Samtliche Fortbildtingsveranstaltungen, die von der Inte-
grationsberatungsstelle organisiert und koordiniert werden,
werden von den Piadagogischen Instituten finanziert (der Stadt
Wien, der Erzdiozese): :
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Autorinnenkollektiv

Arbeit und Behinderung
Arbeit als Ort der Identifikation

Der Begriff Arbeit” hat im Laufe:der Geschichte einen-Wandel
vollzogen: Arbeit diente lange Zeit ausschliefshich dem.Zweck der
Existenzsicherung und war nicht vom ;; Privaten” getrennt. Arbeit
bedeutet heute viel mehr: Arbeit ist zwar scharf vom Privaten ge-
trennt; ist-aber der wichtigste: Quell fiir.die Teilhabe am: gesell:
schaftlichen Leben, fiir Selbstwert und Ort der Identifikation. Ar-
beit und beruflicher Status bewirken: Respektind Anerkennung..

Die Sprachwissenschalft leitet das Wort:Arbeit aus dem indo-
germanischen Wort ,,orbho? (verwaist) ab, aus dem:das germa-
nische - Wort arbejo” wurde. Die Bedeutung dieses Wortes: 1463t
sich:mit ;,Ich bin ein verwaistes und darum zu harter Arbeit ver-
dingtes Kind“ beschreiben.! :

Rechtlich gesehen ist-Arbeit seit:1949 in bestimmten: Gesell-
schaften ein. Grundrecht des:Menschen.:Die von: den: Vereinten
Nationen 1949 beschlossene Erklarung der Menschenrechte be-
sagt im:Artikel 23:, Jeder Mensch hat das Recht auf Arbeit.”

Arbeit und Behinderung:

Die europiische Sozialcharta, die 1961 in  Turin beschlossen tind
1969 von Osterreich ratifiziert wurde beschaftigt sich dezidiert
mit dem Recht auf Arbeit fiir behinderte Menschen. Jeder:behin-
derte Mensch hat das Recht auf berufliche Ausbildung und beruf-
liche Fingliederung, unabhéngig von der Art der Behinderung,

Dieses sozialpolitische Instrument: soll. Gleichberechtigung
und Chancengleichheit herstellen.

1. DUDEN:1989: 43 und KLUGE 1957:29, vgl. dazu: Diplomarbeit-von
Mag? Sabine Hojnick, Uni Wien

127

Auch fiir behinderte-Menschen: bedeutet Erwerbsarbeit Exi-
stenizsicherung und damit’eine Basis fiir ein unabhingiges und
selbstbestimmtes: Leben. Sie ist weiters eine wesentliche Grund-
lage fiir die Teilhiabe am: gesellschaftlichen Leben, starkt das
Selbstbewufitsein: 'und- gibt:Raum fiir: Perspektiven und Ent-
wicklungsmoglichkeiten.

Behinderung wird allgemein auch als verminderte Fahigkeit,
Erwerbsarbeit zu ‘erlangen und zu erhalten, verstanden. Nicht
die Stirken sondern-die:Einschrankungen stehen im Zentrum
der Betrachtung:. o ‘

Dazu zdhlen korperliche Beeintrdchtigungen; Sinnes- und
mentale Einschrankungen. Auch Menschen, deren Sozialverhal-
ten nicht den gesellschaftlichen Erwartungen entspricht, wer-
den vermehrt aus dem Erwerbsleben ausgeschlossen:

‘Zusatzlich dazu wirkt der, durch die Globalisierting und Li-
beralisierungder” Arbeitsmadrkte verstdrkte Arbeitsdruck seg-
mentierend. Immer mehr Fahigkeiten und Fertigkeiten werden
vorausgesetzt, wenn es um die Erlangung und Erhaltung eines
Arbeitsplatzes geht. Dadurch werden immer grofiere Gruppen
aus dem Berufsleben ausgegrenzt. -

Sozialpolitische und gesetzliche Regelungen:

Bis.zur Mitte des 19, Jahrhunderts wurden die Bediirfnisse be-
hinderter Menschen nicht als sozialpolitisches Anliegen begrif-
fen, Die Armutsfiirsorge war daftir zustédndig, die elementarsten
existentiellen Bed{irfnisse abzudecken. Im Zuge der Arbeiterbe-
wegung riickten die Probleme mit Invaliditat aufgrund von At-
beitsunfallen in den Blickpunkt des politischen Interesses. Dies
fithrte “zu' der Verfassung: erstet - Sozialversicherungsgesetze.
Auch hierbei ging es noch um existentielle Versorgung von ar-
beitsunfihig gewordenen Menschen.' ’

Das 1920 durch.die sterreichische Nationalversammlung be-
schlossene Invalidenbeschiftigungsgesetz beinhaltete ein.Recht
auf berufliche Ausbildung und ein Recht auf Arbeit fiir soge-

1 Vgl dazu: Dissertation Dr. Fatmir Haliti
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nannte begiinstigte Personen. Aus diesem Gesetz entstand 1988
das Behinderteneinstellungsgesetz (BeinstG). Zusitzliche Mittel
aus dem-Ausgleichtaxfond:wurden fiir die:Ausbildung und:Be-
schiftigung von behinderten Menschen bereitgestellt.! 1998 er-
fuhr es die letzte Novellierung. Es kann nur dann wirksam wer=
den, wenn eine Festlegung der Behinderung erfolgt und diese
mindestens 50 % betrégt.

Das. BeinstG .‘beinhaltet: regulative.. Instrumentarien - zur
Gleichstellung;. wie die Beschéftigungspflicht; die Ausgleichsta-
xe, monetire Anreize und auf der rechtlichen Ebene:den: erwei-
terten Kilindigungsschutz.

Nach § 1 Abs: 1 BeinstG sind alle DienstgeberInnen verpflich-
tet, auf jedeN 25. Dienstnehmerln eine Dienstnehmerin mit Be-
hinderurnig einzustellen.

Im Jahr: 1995 kamen nur etwa: ein Viertel der einstellungs-
pflichtigen Betriebe dieser Verpflichtung nach,

Im Falle der: Unterschreitung der: vorgeschriebenen Quote
mufs der/die DienstgeberIn fir jede nicht besetzte Pflichtstelle
eine Ausgleichstaxe zahlen. Aus diesem Fond werden verschie-
dene Mafinahmen zur beruflichen Integration behinderter Men-
schen gefordert.

Das: BeinstG wirkt trotz aller Intentionen Arbeitspldtze fiir
behinderte Menschen zu schaffen und: diese langfristig abzusi-
chern segmentierend und-einer wirklichen Gleichstellung entge-
gen. Personen, die einen Grad der Behinderung von mindestens
50% aufweisen, haben zwar einen besseren arbeitsrechtlichen
Schutz (Kiindigungsmoglichkeit von seiten des/der Dienstge-
berIn nach dem 3. Beschiftigungsmonat nur mit Zustimmung
des Bundesamtes fiir Soziales und Behindertenwesen) werden
jedoch durch das Stigma der Behinderung mit grofieren Einstel-
Jungsbarrieren konfrontiert.

Ein umfassendes  Antidiskriminierungsgesetz,  wie in den
USA im ADA(Americans With Disabilities Act) verwirklicht,
das uneingeschrankt den gleichen Zugang zum Arbeitsmarkt,
unabhingig von Geschlecht, etl-glscher Herkunft'und individu-

1 Vgl dazu:-Behinderteneinstellungsgesetz, Gesetze und Kommen-
tare / 149, Verlag des OGB
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ellen Einschrinkungen zum Ziel hat und mit Sanktionsmoglich-
keiten‘ausgestattet ist, wire im Sinne der Chancengleichheit von
behinderten tind nichtbehinderten Menschen eine adéquate sozi-
alpolitische Antwort auf die zunehmende Ausgrenzungspolitik.

Beratungsstelle INTEGRATION WIEN
Triiger: Verein ,Gemeinsam Leben — Gemeinsam Lernen”

Der 1984 begonnene Kampf fiir Integration und gegen Ausson-
derung war anfangs ein zumeist sehr personlicher. Im Erken-
neti, dafl durch die Artikulation personlicher Betroffenheit sich
nur dann Verinderungen abzeichnen, wurden die Forderungen
nach veranderten sozialen Rahmenbedihgungen auf eine politi-
sche Ebene gebracht. 1986 kam es zur Vereinsgriindung mit dem
klaren Ziel: Behinderte und nichtbehinderte Kinder sollen die
Moglichkeit bekommen, miteinander aufzuwachsen und mit-
einander zu lernen. In der Volksschule und in der Sekundarstuife
1 diirfen sie es mittlerweile, nach der Schule werden sie wieder
ausgeschlossen.

Dieses Wissen fithrte 1993 innerhalb des Vereins zu der Ent-
scheidung, beim Arbeitsmarktservice tum ‘eine'§ 18A Einrich-
tung mit zwei inhaltlichen Schwerpunkten anzustuchen:

Beratung und Begleitung in der Schulischen und Beruflichen
Integration.

Weitere Verhandlungspartrier waren das BSB und die MA 12 in
Vertretung der Gemeinde Wien. 1995 wurde die Beratungsein-
richtung offiziell anerkannt, geférdert von den erwahnten Ver-
handlungspartnern und unterstiitzt aus Mitteln des ESF. Das
BSB finanziert die berufliche Integration durch Arbeitsassistenz.
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Berufliche Integration = eine logische Forisetzung der
schulischen Integration

Im UN-Ubereinkommen iiber die Rechte der Kinder ist die Ver-
pilichtung der Staaten festgehalten, .sicherzustellen;.dafi ;; Erzie-
hung, Ausbildung, Vorbereitung auf das Berufsleben ....”” dem be-
hinderten Kind tatsdchlich in einer Weise zuginglich sind, die
der méoglichst vollstindigen sozialen Integration und individu-
ellen Entfaltung des Kindes ..... forderlich ist.” (Art. 23; Abs. 3).
Osterreich hat das Ubereinkommen ratifiziert und damit die In-
tegration behinderter Kinder als Recht der Kinder bzw als
Pflicht des Staates anerkannt:

Derzeitige Realitét ist jedoch;, daf3 Jugendliche mit besonde-
ren Bediirfnissen, welche in Integrationsklassen verschledener
Schultypen (Hauptschule, Schulversuch Neue Mittelschule,
AHS, Polytechnische Lehrgange) ihr 9. Pﬂlchtschul]ahr absolvie-
ren,-bis dato nicht die Moglichkeit erhalten, durch weitere schu-
lische Angebote Erlerntes zu festigen und in qualitativer Beglei-
tung, Berufswiinsche und -méglichkeiten artikulieren resp. um-
setzen zu kénnen, : ‘ e

Neun Jahre schulische Integration, um dann Behindertenein-
richtungen als einzige Perspektive angeboten zu bekommen?

Mit den derzeit gegebenen und mit einem groffen Manko ver-
sehenen:schulischen Voraussetzungen werden unsere Mitarbei-
terlnnen von den uns aufsuchenden Jugendlichen und deren El-
tern konfrontiert: Jugendliche mit besonderen Bediirfnissen; die
ihre Schulpflicht absolviert haben, wollen keine , Sonder-Wege
sondern Unterstiitzung und Hilfe fiir selbst zu bestimmende
Wege, die in die Berufs- und Erwachsenenwelt fithren.

Wir reklamieren diese Unterstiitzungswege fiir jede Art von
Behinderung als Dienstleistung fiir jeden jungen Menschen mit
besonderen Bediirfnissen, der sie braucht und will.

Gehoéren zu einem integrativen Schulbestch ganz wesentlich
differenzierte Rahmenbedingungen, so gilt dies erst recht im be-
rufsbildenden Bereich:

ARBEITSASSISTENZ und RADAGOGISCHE Assistenz als
integrative. Rahmenbedingungen. fiir-den Weg-in-die Ausbil-
dungs-, Berufs und-Arbeitswelt ist eine fiir Menschen mit beson-

deren:Bediirfnissen addquate und eine ihren Wiinschen entge-
genkommende.

INTEGRATION IST UNTEILBAR —:das Wissen darum: gab
uris und gibt uns immer wieder die Kraft und den Mut, weiter-
zukimpfen und: in-Ansétzen eine Utopie witklich werden zu
lassen: Jeder Mensch hat das Recht, sich:in seinem Sein zu ent-
wickeln und wir haben'die Pflicht, ihn'in seinem Sein zu respek-
tieren und: Zu akzeptieren und:ihm jene Hllfestellungen anzu-
bieten; die er individuell benétigt.

Arheitsassistenz — Was ist dus?

Arbeitsassistenz unterstiitzt und begleitet Menschen mit beson-
deren  Bediirfriissen in ihrem Bemiihen; einen Arbeitsplatz:am
Ersten:Arbeitsmarkt zu erlangen oder zu erhalten.

Die:Berufliche Integration ist Teilbereich der Beratuingsstelle Intfe-
gration Wien und- bietet Arbeitsassistenz fiir Menschen' mit be-
sonderen Bediirfnissen an.In'ihrer Arbeitsweise orientiert sich
die Berufliche Iritegration: an-der aus den-USA stammenden Me=
thode des ;;Supported Employment”. Das Erarbeiten von perso-
nen=und bediirfnisorientierten Losungswegen, die Entwicklung
von Stirken tind nicht die Kompensation der Schwéchen, sowie
deroffene Zugang zurMoglichkeit‘der Unterstiitzten Beschéfti-
gung sind die Eckpfeiler dieses Modells; dessen Wurzeln it der
Selbstbestimmt-Leben-Bewegung zu findensind: '

Berufliche Integration — konkret

Seit dem Bestehen der Beruflichen Integration’ liegt ein Schwer-
punkt unserer Arbeit in der Begleitung von jugendlichen Schiil-
abgingerInnen: Immer mehr Jugendliche aus Integrationsklas-
sén stehen am Ende ihrer Schullaufbahn und- entscheiden sich
fiir den weiteren‘integrativen Weg ins Arbeits- und Berufsleben.
Fiir sie steht fest: ,Ich will in keine Beschiftigungstherapie. Ich
mochte arbeiten und mein Geld selbst verdienen.”

Am Beginn eines Begleitungsprozesses steht immer das ge-
meinsame Herausarbeiten der Ziele und -Wiinsche des jungen
Menschen. Die erste Phase der Berufsberatung und -orientie-
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rung dient dazu; bisherige Lern- und Arbeitserfahrungen, Inter-
essen und Starken und Berufswiinsche zu erheben und sichtbar
zuw-machen. Hat'sich:ein konkreter Wunsch herauskristallisiert,
werden die Voraussetzungen und: Hiirden des-Wunschprofils
erarbeitet. Im Anschluf8 daran folgt die Erprobungs- und Uber-
priifungsphase. in Form von Schnuppertagen und Praktika:in
der betrieblichen Realitdt. Die Arbeitsassistenz begibt sich auf
die: Suche:nach-einem geeigneten Praktikumsort. Ist dieser ge-
funden; wird mit dem Betrieb der Praktikumsablauf organisiert
und:wahrend dieser Zeit durch Arbeitsassistenz im Betrieb be-
gleitet. Im Austausch mit-allen Beteiligten werden die Erfahrun-
gen reflektiert und ausgewertet. Verlduft ein Praktikum erfolg-
reich, kann:eine Verldngerung:ins Auge gefafit werden:mit-der
Perspektive ; Arbeitsplatzentwicklung”:

Es ist jedoch selten so; dafl der erste Praktikumsplatz in einen
Arbeitsplatz miindet. Oft hat sich der junge Mensch das Arbeits-
feld; die Arbeitsanforderungen oder die:Arbeitsinhalte:anders
vorgestellt: Wir werten: dies jedoch nicht als MifSerfolg; sondern
als:wertvolles Instrument der Erfahrung und Prazisierung:in
der Berufsorientierung.

Gerade bei Jugendlichen sind oft vielseitige Lernerfahrungen
notwendig; bevor in- einem Bereich: an die: ErschlieSung: eines
Atbeitsplatzes: gedacht werden kann. Dies gilt verstarkt fiir ju-
gendliche - Pflichtschulabgédngerlnnen . mit.- sonderpadagogi-
schem Forderbedarf (spF) aus Integrationsklassen§ Da ihnen
nach dem 9. Schuljahr das Recht auf einen weiteren integrativen
Schulbesuch verwehrt wird, ist der Ubergang vom Schulalltag
in die Arbeitssuche besonders krafs und fiir ihre Bediirfnisse oft
verfriiht. Von der Arbeitsassistenz ist hier gefordert auch klei-
nen Entwicklungsschritten Raum und Zeit zu geben.

1+ vgl.dazu: Berufliche Integratmn durch:Arbeitsassistenz = Jahresbe-
richt: 1997

i
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Voraussetzungen fiir eine gelungene
Arheitsplatzentwicklung

Dazu Mag? Marietta:Schneider;: Projektentwicklerin der Bera-
tungsstelle:. ,,Der.. Prozef :der: Arbeitsplatzentwicklung kann
dann als gelungen betrachtet werden, wenn die jeweiligen Stir-
ken und Interessen des Menschen mit besonderen Bediirfnissen
mit.einem sinnvollen und .notwendigen Arbeitsauftrag im Be-
trieb. zusammentreffen. Dieses.Zusammentreffen ist nicht - von
vornherein vorhanden; es. mufS.von allen beteiligten PartnerIn-
nen entwickelt werden.”?

Die Herangehensweise der:Arbeitsassistenz. kann: sich: also
nicht-darin erschépfen;:rein- instrumentell: nach: vorhandenen
Arbeitspldtzen zu suchen =:so-wiirden wir bei det. derzeitigen
Arbeitsmarktlage auch kaum fiindig werden. Unser. Kernansatz
in der Arbeitsplatzentwicklung besteht: darin; individuelle-Ein-
satzgebiete zu finden und die fiir die Arbeitsplatzaufnahme not-
wendigen strukturellen Rahmenbedingungen im Betrieb zu eta-
blieren. Dafiir ist es notwendig, daf8 der/die ArbeitsassistentIn
den innerbetrieblichen Lernprozefs vor Ort begleitet,:zum einen
als ArbeitshelferIn fiir den betreffenden Menschen, zum ande-
ren als Stiitze fiir die Entwicklung des innerbetrieblichen Umfel-
des. Sobald sich die neu gewonnenen Strukturen in einem Be-
trieb stabilisieren, kann sich die Arbeitsassistenz sukzessive:aus
der Arbeitsbegleitung. zuriickziehen - die. Unterstiitzung bleibt
weiterhin aufrecht. durch Beratung und der regelméfiigen Teil-
nahme bei Arbeitsgesprachen. ~

Ein Grundsatz der Beruflichen Integration lautet: ,,Der Mensch
mit besonderen Bediirfnissen muf$ nicht die vielfaltigen rehabili-
tativen Kurs- und Schulungsmafinahmen durchlaufen, bevor er
tiberhaupt an eine Arbeitsplatzaufnahme denken kann: Er. soll
und kann das; was er.zu.erlernen hat, dort lernen, wo die Arbeit
passiert, namlich im Betrieb.”

LvMag? Marietta Schneider. Berufliche Integration:durch-Atbeitsassi=
stenz — Jahresbericht 1997
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Natiirlich sind-Ausbildung und Qualifikation wichtig; aber sie
sind kein Garant fiir eine Beschéftigung: Hinzu kommt, daf be-
stehende - Qualifizierungsmafnahmen . hinsichtlich - ihrer Zu-
gangsbestimmungen und: des ‘Angebotsspektrums  fiir Men-
schen mit geistiger Behinderung: sehr eingeschrankte Mdglich-
keiten bieten. Der Ansatz der Qualifizierung am’Arbeitsplatz
durch; learning by ‘doing” macht-in-seinenErgebnissen eine
breite: Palette ‘qualitativ- vielfdltiger ‘Arbeitsbereiche fiir Meh=
schen mit besonderen Bediirfhissen sichtbar.

Unsere Erfahrung Zeigt schliefllich, daf3‘der Prozef$ der beruf-
lichen Integration personliche Lebensfragen: von Menschen mit
besonderenBediirfnissen nicht “ausschliefen kann:: Wiinsche
nach eigenstindigeren Wohnformen auflerhalb des: Elternhauses
odernach- Moglichkeiten einer: integrativen: Freizeigestaltung
werden von den Jugendlichen in den Beratungsprozef hinein ge-
tragen. Die individuelle Zukunftsplanung und:-findung ist, im
Sinne eines ganzheitlichen Verstindnisses-von Arbeitsassistenz,
ein wichtiger Bereich in unserer Arbeit mit jungen Menschen.!

Ein Beispiel fiir berufliché Integration aus Sicht eines'Betriebes:

.Sind Sie eine gbte Unternehmerin?”

Eine Frage, die sich mir als Inhaberin einer Buchhandlung
zwar immer wieder mahnend aufdrangt, die aber jetzt von einer
ORF-Journalistin in einem bestimmten Zusammienhang an mich
gestellt wird: wir befinden uns mitten in einem Interview zum
Thema , Ein junger Mann mit Down-Syndromals Anlernhng in
einer Buchhandlung™. ~

In‘meiner ndmlich und vielleicht ist ' man nach herkémmli-
chen Kriterien ja wirklich keine gtite Unternehmerin, wenn man
sich auf das waghalsige Abenteuer der Integratlon am Arbeits-
platz einldfSt. ,

Aber der Reihe nach:

1 vgl.: Reinhard Burtscher: Berufljche Integration ohne Emanzipation
ist:ein: MiBverstindnis 1998 http:// b1dok uibk:ac.at/texte/weiss-
emanzipation.html
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Die ‘Lehrerin ‘einer-HS-Integrationsklasse. wandte sich an
mich; ‘weilssie fiir die Berufsschnupperwochen fiir alle Schiile-
rInnen’ bereits ‘einen Platz gefunden hatte:mit Ausnahme des
16jahrigen Dieter. Und ob wir nicht vielleicht ... ja, und Dieter
hatte Down-Syndrom...

.Eine kurze:Besprechung mit den Mitarbeitern ergab, dal
diese Zeit kein Problem sein sollte. Vier Wochen lang wurde
Dieterim 9Uhr mit dem:Auto ‘der Eltern gebracht und mittags
wieder abgeholt: Einen festen Arbeitsplatz gab es'nicht fiir-ihn;
sonderii et half mit beim Bekleben und Stempeln der Kataloge,
er hielt Kunden die Tiir-auf (und kiite'manchen {iberraschten
Damen die Hand dabei). Die Verstindigung war oft nicht leicht
mit ihmn, weil er haufig die gleichen Sdtze wiederholte tind sich
dadurch bei uns eine gewisse Scheu einstellte; auf ihn.einzuge-
hen.

Als es dann darum ging, aus diesen Schnupperwochen ein
einjihriges, vom AMS finanziertes, Arbeitstraining werden.zu
lassen, gab es grofie Widerstinde bei den Mitarbeitern:

,»Wir kennen uns nicht mit Behinderten aus, wir kénnen Die-
ter deshalbnichtangemessen férdermn” und ;, Wir habenmniclit die
Zeit, uns um ihn zu kiimmern’.

Schwerwiegende, verstindliche Argumente, d1e ich mcht ent-
kraften’konrite: Trotzdem stellte ich Dieter-ein, in der Hoffniihg,
der Arbeitsalltag 'mit'seiner Realitat wiirde schon das Seine tun.
Gottseidank tat‘er es:und Dieter entwickelte'sich zusehends zu
einem von allen anerkannten Firmenmitglied.

Seit Dezember 1998 ist er-als Anlernling:20 Stunden pro Wo-
che ‘angestellt mit einem Lohnkostenausgleich  von seiten des
Landes Wien:

Auch'die sprachhchen Probleme sind keine mehr; entweder
sind Dieters Sprachschatz oder unsere Fahigkeit zuzuhGren gro-
Ber geworden:: An: dieser Entwicklung haben allerdings mnicht
nur-wir unseren ‘Anteil; soridern es gab fiir tins von Anfang:an
eine ganz handfeste Unterstiitzung von ;Integration Wien®.

«Sie-stellten uns einen ‘Arbeitsassistentenzweimal pro-Woche
zur: Verfiigung, der Dieter: solange: mit neuen:Arbeitsablidufen
vertraut rachte und:mit:ihm iibte; bis sie ihm selbstverstandlich
waren;,
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Wir haben eines ‘gelernt: auch ein geistig behinderter Mensch
ist:vor allem:erst einmal eine Personlichkeit'mit:'dem Wunsch
nach:Kontakt;: Kommunikation “und der"‘enormen- Fahigkeit;
selbst zu:lernen. Natlirlich:mufSten wir im Vorfeld bestimmte
Arbeitsabldufe so strukturieren, daf§ sich Dieter ohne grofie An-
leitung: selbst zurechtfinden konnte. Heute packt er die Bestel-
lungen fiir den Versand, d. h. er vergleicht zuerst'die‘Rechnuti=
gen mit den beiliegenden Biichern;, sucht das passende Packma-
terial heraus:-und:schreibt die ‘Anschrift selbst auf die Paketauf-
kleber:: Zwischendurch ‘geht er fiir- uns: auf die: Bank zum
Wechseln und:macht: natiirlich‘auch: immer -wieder langweilige
Arbeiten wie Kataloge stempeln.-

Dieterist ‘nicht ‘mehr" unser:,Mitarbeiter mit Down—Syn—
drom*”; sondern einfach Dieter. :

Sigrid Ilgner und MitarbeiterInnen
~Padagogischer Buchversand”

Arbeit und Leistung — Behinderte und Leistung ein
Gegensatz in der dffentlichen Debatte?

Leistung mufs sich wieder lohnen - dieser Slogan klingt ver-
traut. Wer nichts leisten oder nicht genug leisten kann fallt her-
aus aus der Arbeitsgesellschaft und damit gleich aus sehr vielen
gesellschaftlichen Beziehungen und Bezligen:

Menschen mit besonderen Bediirfnissen werden vorrangig
nach: ihren: Defiziten beurteilt, weshalb auch der Schlufs nahe
liegt,” daf3- keine besondere Leistung‘sféihigkeit gegeben ist, ja,
dafs Behinderung und Lelstung geradezu einen Gegensatz dar-
stellen,

Stellt man anstelle:des Defizitblicks den Ansatz der Starken
und versucht-die Fahigkeiten: der einzelnen: Menschen heraus-
zuarbeiten, so wird*deutlich; dafs: besondere Fahigkeiten und
Starken: zu finden sind: Ist es bgi Franz die Geduld; die optimi-
stische Grundhaltung: und das%ngagement, woftir er bei den

Kindern: sehr:beliebt ist;:so ist es: beispielsweise bei Karin der
Ehrgeiz, der Lerneifer, der sie zu einer ziemlich guten Schiilerin
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der Oberstufe macht, oder bei Paul die Genauigkeit, die Gewis-
senhaftigkeit-und- die: gute Merkfahigkeit, die ihn-z.B. beféhigt
die Ablage genaut zu kennen und genau im Uberblick zu haben.

Ganz normale Menschen in Schule und Beruf?

Ja und doch nein.

Von Franz kénnte man sagen, dafd er stark sehbehindert ist,
von Karin, daf$ sie Spastikerin ist und Paul ist Epileptiker.

-.Stempel und: Stigmata; die die sogenannten normalen Men-

schen verteilen um auszugrenzen, den. jeweils:betroffenen Lei-
stungsfahigkeit abzusprechen und damit die Fahigkeit und das
Recht auf Integration in den Arbeitsmarkt:

Die Wirklichkeit gibt es nicht. Erst wenn wir:die Bilder in un-
seren Kopfen revidieren; konstruieren wir eine andere Wirklich-
keit, die auf Starken achtet und nicht Defizite sucht.
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Nabg. Theresia Haidlmayr, Behindertensprecherin der Griinen

Stellungnahme der Griinen

Nachdem die Integration in der Volksschule und der Sekundar-
stufe —'wenn auch teilweise unbefriedigend — gesetzliche gere-
gelt'ist — gibt es solche Regelungen fiir Oberstufe bzw. berufsbil-
dendes*Schulwesen ‘nicht: Die*Griinen sind-der Meinung - daf3
Kinder und Jugendliche mit Behinderungen ein Recht auf 14n-
gere integrative Bildungsmdglichkeiten ‘békommen miissen.
Das Ende der schulischén Integration mit der 8. Schulstufe stellt
einen krassen Verstofi: gegen den 1997 ‘beschlossenen G1e1ch-
heitsgrundsatz in der Verfassung.

Die Vielfalt an Moglichkeiten, die nicht behinderte ]ugendh~
che ganz selbstverstiandlich haben, sollen Kinder mit speziellem
Forderbedarf iiber die allgemeine Schulpflicht hinaus durch ein
integratives Angebot bekommen. Das bedeutet eine Offnung
des bestehenden Schulsystems und die Entwicklung eines di-
daktischen Modells; welches:auch ‘dem besonderen: Forderbe-
darf eines schwerstbehinderten Jugendlichen im Rahmen einer
sozialen Gemeinschaft gerecht wird.

Prinzipiell sollte der Unterricht nach dem Lehrplan des jeweili=
gen: Schultyps-erfolgen; wobei aber:Abweichungen in Form von
individuellen Férderplanen beriicksichtigt werden miissen. Diese
Abweichungen werden fiir jeden behinderten Jugendlichen an-
ders aussehen; da eine Einteilung nach Kategorien wie ,;schwerst-
behindert”, lernbehindert; horgeschadigt; etc. dem ausgeprégten,
individuellen: Férderbedarf nicht gerecht wird: Zumal die Lehr-
plane der jeweiligen: Sonderschule nur bis zur: 8. Schulstufe vor-
liegen, kann diese Situation als Chance genutzt werden, um indi-
viduelle Férderpline fiir jedes Kind zu ermdglichen:

Der. Lernprozefs: soll: in individuell ausgewahlten Modulen,
die.jeweils erweiterbar und ergénzbar sind; gestaltet werden
konnen.. So: ein. Modulsystem kpmmt wiederum allen Kindern
zugute. l?

Teamteaching ist eine wesentliche Voraussetzung: fiir: gutes
Gelingen von integrativem Unterricht. Dazu gehort auch eine ge-
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meinsame Planung; wie: gemeinsame: Vorbereitung. Formaljuri-
disch:sind SonderschullehrerInnen fiir Kinder/Jugendlichen mit
speziellem Forderbedarf zustindig. Auch in den weiterfiihren-
den Schulen sind Personen aus padagogischen Naheberufen fiir
sonderpéidagogische Férdermafinahmen notwendig. Damit eine
diszipliniibergreifende Zusammenarbeit ermoglicht wird, bedarf
es einer Miteinbeziehung der am Lernprozefs beteiligten Perso-
nen. (z.B. Gebdrdendolmetsch, paddagogisches Hilfspersonal; .:.) ;

Die Partnerschaft zwischen Schule, SchiilerIn und Eltern muf3
wahrscheinlich. intensiver gepflegt werden, da bei manchen Ju-
gendlichen. moglicherweise. eine : stirkere Unterstiitzung. auf
dem Weg zur Selbstindigkeit notwendig ist. In einigen Berei-
chen: bedarf. es. zusétzlicher unterstiitzender. Angebote ' (Job-
coach, Ergotherapie. personliche Assistentln; ...). Dafiir ist eine
Kldrung der Kompetenzen des unterstiitzenden Personals not-

wendig, entsprechende: Aufgaben und Tétigkeitsprofile sind zu
erstellen.

Um: die Unterstiitzung des integrativen Unterrichts zu ge—
wiihrleisten, miissen unterschiedliche Integrationsprozesse zu-
gelassen werden: Zur. Zeit haben Sonderpddagogische:Zentren
diese Aufgaben. Sonderpadagogische Zentren sind Koerdinati-
onsstellen die neben der padagogischen und didaktischen auch
therapeutische, diagnostische und. praventive Maflnahmen: er-
greifen. Die Griinen sind der Meinung, daf die Bezeichnung
Sonderpadagogisches Zentrum . in. Pddagogisches Zentrum ab-
zuéndern ist, Die Betreuung von Integrationsklassen nach der
8. Schulstufe soll durch Pédagogische Zentren gesichert sein.

Nachdem nach.der Pflichtschule verschiedene: Bereiche zu-
stindig sind, ist es notwendig,: daf8 die jeweiligen: Vertreter: der
zustidndigen Stellen in einer Art iiberministeriellen Arbeitsgrup-
pe zusammen kommen und gemeinsam. an Konzepten und ih-
ren Durchfithrungen arbeiten.

Ein ganz wichtiges politische Ziel der Grinen ist die: Schaf-
fung eines umfassenden Gleichstellungsgesetzes fiir behinderte
Menschen.. In diesem Gleichstellungsgesetz soll auch das Recht
auf schulische Integration bis hin zur Universitdt. und Berufs-
ausbildung enthalten sein.
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Claudia Krieglsteiner, Landessekretirin der KPO-Wien

Behindert werden — von Anfung an,
ein Leben lang?

Integration von Kindern und Jugendlichen mit besonderem
Forderungsbedarf” deutet - in *zweifacher Weise bereits - die
grundlegende Problematik an: Menschen sollen/miissen inte-
griert werden, weil sie grundsétzlich ausgegrenzt wurden bzw.
werden und die Definition, wem solche besonderen Mafinah-
men  zugedacht werden sollen; bereitet Schwierigkeiten. Auch
Kinder und Jugendliche anderer Staatsbtirgerschaft — eigentlich
anderer Muttersprache — sind mit diesem Begriff oft mitgemeint
und ‘'der -, besondere Forderungsbedarf’, der in Osterreichs
Schulen heute {iber private Nachhilfe gedeckt wird, ist volks:
wirtschaftlicher Faktor mit Milliardenumsatz geworden. =

Selbstverstindlich ist die KPO fiir die Ausweitung der Inte-
grationsmafinahmen auf die Oberstufe und den berufsbilden-
den Bereich. Dazu sirid gesetzliche Bestimmungen zwar die Vor-
atissetzung, reichen aber keineswegs aus, um eine sinnvolle Pra-
xis zu gewdhrleisten. Bereits mit den bestehenden Regelungen
ist ja‘auf Grund von Sparpaketen und ressourcenmaﬁlgen Ein-
schrankungen im Bﬂdungsberemh keine befmedlgende Praxis
moglich.

Der Kampf gegen die Ausgrenzung behinderter Menschen
aus dem offentlichen Leben — am Arbeitsplatz, in den offentli-
chen Verkehrsmitteln, beim Einkaufen und Wolinen, vom Kul:
turkonsum und der Kunstproduktion, in den verschiedenen
Freizeitbereichen und nicht zuletzt aus dem Bildungssystem -
ist Jahrzehnte alt und wird doch nach wie vor, wenn liber-
haupt, als' Randproblem der Gesellschaft wahrgenommen,
Vielleicht hat die Verschdmtheit der Diskussion in unserem
Land mit der Geschichte der ;,Normalen?” zu tun; die — mit we-
nigen Ausniahmen ~ vor weniger als 60 Jahren die Entfernung
von Behinderten aus dem gesunden Volkskorper durch Mord
geschehen liefen:
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In einigen Bereichen kam es- durch politischen Druck der Be-
hindertenbewegung in den: 80-er Jahren zu gesetzlichen Festle-
gurigen: gegen konkrete Ausgrenzungen und Diskriminierun-
gen. Engagierte Eltern und Lehrerlnnen konnten.auch in den
Kindergérten und den Schulen Integrationsmafinahmen durch-
setzen. Der Zugang zu Schulen und Bildung ist fiir behinderte
Kinder und Jugendliche immer noch auf wenige Bereiche: be-
schrankt, aber selbst dort ist die Integration von den:konkreten
Bedingungen her oft fragwiirdig geblieben.

Ersten sind die tatsichlichen Zugangsmoglichkeiten in den
Bundeslandern - sehr unterschiedlich; - auch die: Situation ‘am
Land oder in den ‘Stadten ist ‘anders: Zweitens fehlen in"den
Schulen, in denen es Integrationsklassen gibt, oft Voraussetzun-
gen fiir eine optimale Situation fiir alle Beteiligten. Die Tendenz
zur Festlegung von speziellen:, Integrationsschulen” verschérft
das Zugangsproblem. Der- freie Bildungszugang fiir behinderte
Menschen ‘wiirde namlich an allen Schulen und Kindergérten
batiliche, personelle, medizinische uind strukturelle*Vorausset:
zingen erfordern; die insbesondere in: Zeiten des neoliberalen
Kahlschlags in Sozial- und Bildungsbudgets, gar nicht mehr dis-
kuatierbar erscheinen: Zu dem kommt von Seiten konservativer
und reaktiondrer BildungspolitikerInnien-oft der-Einwand, daf}
umfassende’ Integrationsmafinahmen’ auf eine ,Gesamtschule
durch die Hintertiir” hinauslaufen konnten. Richtig daran ist,
daf dadurch der - fiir alle Kinder und Jugendlichen wirksamen
— Selektionsauftrag an das Bildungssystem ein wenig behindert
wiirde.

Es: zeigt sich, daf§ die Forderung nach Ausweitung von ge-
setzlichen Festlegungen zur Integration auf die Oberstufe und
im-berufsbildenden Schulwesen: wichtig ist.-Aber: gleichzeitig
miissen:in allen:Bereichen ‘ernsthafte Voraussetzungen:fiir-die
Praxis geschaffen werden: zum Beispiel in der:Ausbildung der
Unterrichtenden; in der‘berateriden Begleitung ihrer Tatigkeit;
durch massive personelle Aufstockung bzw. Verkleinerung der
Klassen und Gruppen.

Auch wenn Schule nicht auf'die Zunchtung fiir den Arbeits-
markt reduziert ‘werden ‘darf; hat Qualifikation:und ‘Bildung
auch immer im Hinblick auf berufliche Tatigkeit ihre Funktion:
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Die Integrationsmoglichkeiten am Arbeitsmarkt < an die viele
andere Bereiche des Sozialsystems gekniipft sind = erfahrt aber
gerade flir: Behinderte in den:letzten Jahre arge: Riickschritte:
Wahrend sehr viele Menschen an Arbeitsiiberlastung: und Freis
zeitmangelleiden; fithrt Arbeitsplatzmangel zu schweren gesell-
schaftlichen und individuellen Problemen fiir immer groBere
Teile der Bevolkerung. Der Konkurrenzdruck unter den Arbeit-
suchenden und:Beschiftigten nimmt immer starkerzu. Und ge-
nau in dieser Situation-hat das ArbeitsMarktService auf Grund-
lage des:Nationalen :Beschiftigungsplanes. der Regierung zwar
etlicheMillionen: zur. Unternehmerférderung. lockergemacht;
aber gleichzeitig.die Fordergelder fiir die: Integration: behinder:
ter Menschen halbiert.

Wenn Linke und demokratisch Gesinnte nicht-entschiedenin
den: gesellschaftliche:Diskurs iiber Behinderung versus Norma=
litdt, {iber Ausgrenzung versus Integration; iiberBrutalisierung
versus - Solidaritat, -liber:Reichtum: versus : Unfinanzierbarkeit
von: humanistischen: und sozialen ‘Anliegen und Rechten ein<
greifen und konkrete Anderungen in Politik und Gesellschaft
durchsetzen; bleiben nicht nur:Behindertenrechte auflen: vor,
sondern:auch die:Chancen-auf:menschenwiirdiges:Leben und
Zusammenleben fiir alle ungentitzt:

NAbg. Maria Schafenrath;, LIF

Liberale Forderungen zur schulischen
Integration behinderter Kinder

Das: Liberale. Forum fordert. seit. Jahren. im Hinblick:auf ..die
Dauer des Schulbesuchs die volle Gleichstellung aller Schulkin-
der: behinderter und nichtbehinderter. Ein entsprechender Ent-
schliefungsantrag im Parlament: wurde mit den Stimmen von
SPO, OVP und FPQ abgelehnt. Damit wird die Diskriminierung
und Ausgrenzung fortgesetzt.

Integration ist ein Menschen- und:ein Kinderrecht, Fiir Kin-
der mit sonderpadagogischem Forderbedarf ist der Besuch einer
Volks- und Hauptschule, aber auch die Méglichkeit zum Besuch
einer: AHS oder berufsbildenden Schule eine wesentliche Vor-
aussetzung fiir eine Gleichberechtigung in unserer Gesellschaft.
Die sozialen Erfahrungen, die behinderte und nicht behinderte
Kinder durch die Integration machen, sind wesentliche Baustei-
ne fiir eine offene, gleichberechtigte Gesellschaft. Zwar wurde in
den letzten Jahren auf gesetzlicher Ebene einiges in dieser Rich-
tung weitergebracht, doch gibt es weiterhin wesentliche Hemm-
nisse, die einer Gleichbehandlung und Integration nach wie vor
im Wege stehen.

In der derzeitigen Praxis ist die Integration eine
»Bildungssackgasse”.

Die Bremishaltung: der: Schulblirokratie: verursacht Kinderleid.
Trotz:des: Rechts.‘eines behinderten Kindes: auf: Besuch:einer
Volks-und Hauptschule werden durch die Praxis:des Gesetzes-
vollzugs die: Eltern: meist zu Bittstellern: degradiert und: sind
vom: guten Willen: der Behérden -abhingig. Wegen' der unter-
schiedlichen-Ausfithrungsbestimmungen der Bundeslander ent-
scheidet letztlich-der:-Wohnort dariiber, ob.¢in-Kind mit spF eine
Regelschule besuchen kann:oder es in-eine:Sonderschule abge-
schoben und separiert wird.
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Die Haltung des Unterrichtsministeriums lafst sich in einem
Satz - zusammenfassen:,, Fiir: . Behinderte: miissen -neun: Jahre
Schule reichen.” Jeder Schiiler darf insgesamt 16 Jahre (inklusive
dreimaligem Repetieren) die Schule besuchen. Allerdings nur
»mormale” Kinder. Fiir ,;Behinderte?, fiir Kinder mit sonderpad-
agogischem Forderbedarf (spF) in Integrationsklassen, gilt das
nicht. Fiir sie ist nach neun Jahren das Lernen in der Schule vor-
bei. Dann'gibt es nur-ein zuriick-an ‘die Sonderschulen. Nach
neun-Jahren Integration; gemeinsamen Lernens mit Anderen,
werden diese Kinder wieder separiert und in ihren Chancen
und: Entwicklungsméglichkeiten eingeschrankt. Weiterbildung
wird:ghadenhalber noch ein Jahr gewahrt: zur Berufsvorberei-
tung in einer Sonderschule.

Die berufsbildenden Schulen bleiben fiir Kinder mit spF ge-
schlossen. Jegliche :Ansuchen engagierter Eltern um Weiterbe-
such der Integrationsklassen iiber das 9. Pflichtschuljahr hinaus
werden  generell ‘abgelehnt.. Manche Schulbehdrden scheuen
sich auch nicht; dies mit den dadurch entstehenden Kosten zu
begriinden. So kommt-es derzeit zur grotesken, aber fur die
Osterreichische Schulpolitik nicht uncharakteristischen Situati-
on, daf ‘jahrlich 40.000-50.000 SchiilerInnen das Schuljahr we-
gen ein oder zwei Nichtgeniigend wiederholen miissen und da-
mit Kosten in der Hohe von ca. 3 Mrd. pro Jahr entstehen, wo-
hingegen einigen wenigen Kindern mit spF der weiterfithrende
Schulbesuch mit dem Kostenargument verweigert wird! Gerade
der Besuch berufsbildender Schulen betrifft nur wenige Kinder
mit spF, aber fiir jene ist diese Entscheidung. von existenzieller
Bedeutung fiir ihre personliche Entwicklung und ihren weiteren
Lebensweg.

Die bestindige Weigerung Elisabeth Gehrers; diese diskrimi-
nietendeniind ausgrenzenden: Regelungen ‘endlich - zu beseiti-
gen, widerspricht klar'dem:Artikel:7-der:Osterreichischen: Bun-
desverfassung:;.::.Niemand darf wegen'seiner Behinderung be-
nachteiligt -werden.:Die Republik: (::.) bekennt sich: dazu, die
Gleichbehandlung von behindgrten tund michtbehinderten Men-
schen:in allen Bereichen des té%ichen Lebens zu gewahrleisten.
Daf:der Unterrichtsministerin die Integration behinderter Schii-
lerInnen nicht besonders wichtig ist, beweist atch die Tatsache;
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daf§ dem Parlament bis heute kein Bericht iiber die Moglichkei-
ten und Erfahrungen im Zusammenhang mit-der Integration von
Kindern mit spF in Regelschulen seitens des:Ministeriums vorge-
legt wurde: Ein solcher Bericht ist seit vier (!) Jahren {iberfallig:

Liberale Forderungen. Das Liberale Forum hat bereits vor zwei
Jahren in-einem- EntschlieBungantrag im' Parlament die volle
Gleichberechtigung von Schulkindern ‘mit’ spF beziiglich der
Schulbesuchsdauer und der Integration in die Sekundarstufe II
gefordert: SPO, OVP und Freiheitliche lehnten dies ab! Wir wer-
den. daher -nach- der Wahl parlamentarisch :einen weiteren
Schwerpunkt. zum. gemeinsamen - Unterricht - behinderter und
nichtbehinderter SchilerInnen setzen.-Wesentlichste Forderung
ist die Integration von Kindern mit spF in berufsbildende Schu-
len aber auch in die Oberstufe der AHS. Alle Kinder sollen:im
Schulsystem: geférdert. werden, um-ihr.individuelles Potential
entwickeln zu kénnen und mit dem- Ziel, die soziale Integration
zu verwirklichen. Integrativer Unterricht-wird nur dann-erfolg-
reich sein, wenn die LehrerInnen dementsprechend ausgebildet
werden. Trotz des Rechtes von Kindern auf schulische Integra-
tion (§8a Abs. 3 SchPflG) stehen Integrationspadagogik und -di-
daktik nach wie vor nicht:am.Lehrplan fiir StudentInnen: Nur
eine umfassende und bestmogliche Ausbildung:in: diesem:Be-
reich hilft bestehende Angste und Unsicherheiten im Zusam-
menhang mit der Integration behinderter SchiilerInnen-bei allen
Beteiligten abzubauen. Auch die Abschaffung der Ziffernnoten,
die gerade bei Kindern mit spF keine-Aussagen iibet ihre jewei-
ligen Leistungen und individuellen Fahigkeiten treffen konnen,
ist. dringend notwendig. Kommentierte Leistungsvorlagen oder
Pensenbiicher geben hingegen beste Auskunft iiber die tatséch-
lichen Stirken und Schwichen der SchiilerInnen und sind tiber-
aus motivierend fiir die Kinder. Die Einrichtung:von:Sonder-
pidagogischen Zentren an den. Regelschulen; die Abschaffung
der. Sonderschulen und-eine bundeseinheitliche Regelung: der
Integrations-Bedingungen in den Schulen sind eine unbedingte
Voraussetzung zur Gleichstellung. behinderter Kinder:und. Ju-
gendlicher. Denn. die. Zufélligkeit des Geburtsortes darf nicht
dafiir: ausschlaggebend sein, welche Integrationsbedingungen
Kinder mit spF an den Schulen. vorfinden.
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Tntegration in die allgemeine Schule ist fiir Kinder mit spF

ein wesentlicher ‘Schritt-in: Richtung’ Chancengleichheit. und
selbstbestimmtes Leben.:Daher: miissen behinderte Kinder je
nach Potential anallen Phasen unseres: Bildungssystems: teilha+
ben konnen: Kindergarten; Pflichtschulen, AHS und. berufsbil-
denden Schulen. Durch unterschiedliche Lénderausfiihrungsbe-
stimmungen und den willkiirlichen Vollzug wird aber letztlich
auch das:bereits Brreichte, die Integration.in. die Pflichtschule
unterlaufen, Das Recht wird in der Praxis wieder zur Gnade.
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Generalsekretirin:Abg. z. NR Maria Rauch-Kallat

Integration geistig/ korperllch hehinderter
Menschen mit hesonderem Forderungsbedurf

An der Schwelle zuim 21; Jahrhundert ist unsere Gesellschaft viel
miehir als friiher von Leistunigsdenken gepragt und von einem
unerreichbaren Idealbild des ewig-jungen; erfolgreichen, gut—
aussehenden und gesunden Menschen besessen:

Tch halte diesen Trend fiir gefahrlich und mdéchte mit einem
Satz aus:dem Grindsatzprogramm der Gsterreichischen Volks-
partei erkldren, warum: ;Fiir uns ist die Wiirde des Menschen
unabhingig von Alter und Gesundheitszustand. Eine Gesell-
schaft; die Behinderung aus ihrem BewuBtsein verdrangt ver-
liert ihren-humanen Charakter”. :

Ich werde mich immer fiir eine solidarische Gesellschaft ein-
setzen; die in der Achtung, Toleranz und Verantwortung fiirein-
ander nach ethischen und christlichen Werten lebt. Das bedeu-
tet; daf3-auif alle Menschen inihrér Verschiedenheit eingegangen
werden muf und ‘keiner ausgegrenzt ‘werden darf. Und das
muf3 frith beginnen: Behinderte Kinder: sollen als vollwertige
Mitglieder, iri'der Schule wie auch in allenanderen Situationen,
ein weitgehend selbstbestimmies Leben fiihren kénnen.

Meine politische Laufbahn hat mit dem Kampf um die schu-
lische Tntegration meiner #lteren Tochter begonnen und da, wo
ich-anfangs gegen. Windmiihlen zu. kdmpfen-schien, habe ‘ich
mittlerweile - einiges. erreichenkénnen. ‘Es: freut: mich -daher,
wenn ich heute lese, daf} sich das grofite Minus bei:den Schiiler-
zahlen aufgrund massiver schulischer Integration: behinderter
Kinder: in:den Sonderschulen:abzeichnet, ‘es freut mich daher,
wenn ich Integrationsklassen:besuche ‘und:-sehe, mit welcher
beispielhaften Selbstverstandlichkeit und Riicksichtnahme die
Kinder miteinander umgehen.

Obwohl ich. immer:eine-der groften: Befirworterlntien: der
schulischen Integration gewesen bin, denke ich doch, daf8 man
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fiir jedes einzelne Kind den besten Weg suchen muf; eine beson- .

dere Foérderung kann nicht a priori als schlechterer Bildungsweg
gewertet - werden,. Wir sollten’ unbedingt die" Vielfalt: im " Bil-
dungsangebot erhalten: da es kein Einheitskind ‘gibt, wiinschen
wir uns:auch keine Einheitsschule, sondern Schulen; die auf den
individuellen Bedarf so gut wie moglich eingehien konnen. -

Wenn Behinderung in unserer Gesellschaft nicht verdringt
werden soll, dann mufl man flir die Betrofferien ‘die- gleictien
Rahmenbedingungen: schaffen wie  fiir nicht-behinderte. Men-
schen und vor allem die Wiirde des Individuums in‘den: Vorder-
grund stellen, das heif3t; statt des Behindetten im Menschen den
Menschen im Behinderten zu.sehen. Der Staat ist dazu aufgefor-
dert, die. gesetzlichen Eckpfeiler. fiir die Verwirklichung dieses
Ideals zu schaffen;.der wahre.-Umbruch findet aber:in unseren
Kopfen: statt und.deshalb-halte ich die schulische Integration
auch fiir so wichtig. Die mafigebende Verfassungsbestimmung
aus dem Jahr 1997, die.die Gleichbehandlung behinderter und
nicht-behinderter Menschen in allen Bereichen des tiglichen Le-
bens: verlangt, wird auch: an.den- Osterreichischen:Schulen zu
weiteren positiven Verdnderungen fithren.

Als’ ehemalige Lehrerin. weifs. ich, daf im:Mikrokosmos der
Schulklasse fiir den Makrokosmos des spiteren Lebens geprobt
wird und daf hier'das soziale Miteinander erlernt wird.

+;Der Mensch wird zum Menschen allein durch die menschli=
che Gemeinschaft.”, besagt ein Satz von Natorp. Und diese
Moglichkeit; .in: einer-wielschichtigen: Gemeinschaft zu leben;
darf keinem vorenthalten werden.

%

Natorp, P.: Sozialpadagogik. Theorie der Willensbildung auf der Grund-
lage der Gemeinschaft, Stuttgart:1998:
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NAbg: Heidrun Silhavy, Behindertensprecherin der SPO

Iniegrutidhspolitische Forderungen der sPO

Bereits 1992 hatdie Bundesregierting im sogenannten ,Behin-
dertenkonzept” das Ziel einer umfassenden Eingliederung be-
hinderter Menschen in moglichst allen Lebensbereichen formu-
liert. '

In einer Gesellschaft, in der Individualismus und Mobilitit
einerseits und Anpassungsfdhigkeit andererseits immer mehr
an Bedeutung gewinnen; bergen Handicaps eine verstdrkte Ge-
fahr der gesellschaftlichen Ausgrenzung, E

Das gilt vor allem auch fiir den Bereich der Integration!

Laut Aussendung des BMUK 'sind derzeit 10.700 Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in Volks- und Hauptschu-
len integriert. Dennoch werden {iber die Halfte jener Kinder,
namlich 57,7 % noch immer in Sonderschulen unterrichtet. Hier
wirkt sich der, an sich schon problematische, hohe Differenzie-
rungsgrad nach der vierten Schulstufe noch stirker aus. '

Noch problematischer gestaltet sich fiir Betroffene che Inte-
grationsfrage im Kindergartenalter.

Hier hingt es oft davon ab, wo jemand wohnt und ob tiber-
hatupt eine Chance fiir den Kindergartenbesuch gegeben ist. Die
Moglichkeit der Integration muss schon moglichst frith gegeben
sein um die Entwicklung zu fordern und faire Chancen fiir die
Zukunft zu ermdglichen.

Im Bildungsprogramm bekennt sich die Sozialdemokratische
Fraktion zu einer Bildungspolitik, die sich in erster Linie an den
Interessen der betroffenen, vor allem der Kinder orientiert.

Fiir die SPO besteht Qualitit auch im Abbau von selektiven
Massnahmen und in der Sicherung von Bildungsabschliissen,
die sowohl die Entwicklung der Personlichkeit als auch den Er-
werb von bestméglichen breiten Qualifizierungen erlatuben.

Das Bildungsangebot muf8 die Moglichkeit der individuellen
Begabungsentfaltung fiir jede einzelne/jeden einzelnen schaf-
fen. Dies erfordert das eingehen auf unterschiedliche Lernvor-
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aussetzungen tind unterschiedlichstes Lernverhalten; wobei die

Kompensation von Benachteiligungen: und-Erschwernissen-die
Grundlage fiir.ein chancenglelch zuganghches Bildungssystem
darstellt.

Dazu gehort unter anderem:

1. Eine umfassende vorschulische Forderung und . Elternbil-
dung..

2..Eine: stiarkere  Berticksichtigung 1nd1V1dueller Begabungen,
Féhigkeiten, Bediirfnissen und Interessen und die Férderung
der Kreativitat im gesamten Bildungsangebot

3..Eine; den unterschiedlichen Voraussetzungen angepafite D1f-
ferenzierung und Individualisierung der Lernprozesse

4. Lebensbegleitendes Lernen erfordert mehr. Durchlédssigkeit
zwischen den einzelnen Bildungssektoren. Deshalb miissen
Schule, Berufsausblldung, Hochschulen und Erwachsenen—

_ bildung in Zukunft besser aufeinander abgestlmmt und mit-

einander vernetzt werden; .

Die SPO fordert daher:

1. Das Recht auf einen Kindergartenplatz unmvin der Folge auch
Integration im Vorschulalter zu gewdhren

2. Einen verstdrkten Ausbau des Schulverbundes

3. Schultypeniibergreifender Einsatz des Lehrpersonals

4, Verstarkte Integrahonsmoghchkeﬁen ab der 9.’ Schulstufe,
insbesonders im Hinblick auf lebensbegleltendes Lernen und
Vermeidung von Bildungssackgassen
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Ernst Reiffenstein

Integration an berufshildenden
PHlichtschulen in Wien

Rahmenhedingungen im dualen System der Berufsaushildung

Wie es die Bezeichnung bereits vermuten 1a8t; wird die Berufs-
ausbildung im Wege der Lehre von zwei Ausbildungspartnern
getragen; Der Dritte im System ist der.Lehrling, der aufgrund
seines Engagements, Willens und seiner Leistungsfahigkeit
ebenfalls maBigeblich zum Erfolg der (meistens) beruflichen
Erstausbildung beitragt.

Das: Verhiltnis an der gesamten Ausbildungszeit der beiden
Partner belduft sich-auf ca. 1/5 Berufsschulzeit und 4/5 betrieb-
liche Ausbildungszeit.

Grundsitzlich kénnen, gemas § 46 des Schulorganisationsge-
setzes, in-den Berufsschulen nur dann Schiler aufgenOmmen
und: ausgebildet werden, wenn sie Lehrlinge im Sinne des Be-
rufsausbildungsgesetzes sind. Dies bedeutet, dass sie sich in ei-
nem aufrechten Lehrverhdltnis befinden oder in einem dem
Lehrverhaltnis gleichgesetzten Ausbildungsverhaltnis in einer
besonderen selbstindigen Ausbﬂdungsemnchtung ausgeblldet
werden.

Im Unterschied zur Ausbildung an einer berufsbildenden
mittleren oder hoheren Schule bzw. der allgemeinbildenden ho-
heren Schule (Oberstufe) erfolgt der Besuch einer Berufsschule
nicht freiwillig, sondern es ergibt sich'aus den oben angefiihrten
Bestimmungen eine Schulpflicht. Der ,Eintrittsschein” in diese
Schule ist, vereinfacht gesagt, der Lehrvertrag. '
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Vorhildung der Lehranfiinger

Schuljhr Schuljahr
1996/97 1998/99
Hauptschule 4, Klosse - 22,66% 2249%
andere Klusse 076% 0,26 %
Sonderschule 8. Schulstufe - 1.26 % 0.77Y%
andere Schulstufen 0,24 % TNy
Polytechnischer nach Houptschule 3431 % 2989 %
Lehrgang . S
{98/99 Schule) Sonderschule 0,15% 0,35%
Andere Schulen 40,62 % 46,13 %
{Berufsschulen,
BMHS, AHS;...)

Die aktuellen Zahlen zeigen eine. durchaus gleichmédfSige Ent-
wicklung der Schiilerpopulation in den Berufsschulen, mit einer
leichten . Verschiebung aus dem Bereich der Polytechnischen
Schulen hin zu Schilern der mittleren und hoheren Schulen. Fiir
die Berufsschulen bedeutet dies durchaus eine Fort;schrelbung
der bisherigen Situation.

Die schulische Vorbildung der Berufsschiiler kann. uber Jahre
zurlick verfolgt werden. Die Erhebungen belegen, dass es schon
immer stark benachteiligte Jugendliche gab, die. den Weg in die
Berufsausbildung iiber die Lehre fanden. Somit waren die Wie-
ner Berufsschulen auch tiber all die Jahre mit der Tatsache kon-
frontiert, Berufsausbildung behinderter Lehrlinge zu organisie-
ren. Anders als im allgemeinbildenden Pflichtschulsystem wa-
ren keinerlei Hilfen (Begleitlehrer, Sonderpadagogen, u. &) in
den Berufsschulen vorgesehen. Berufsschullehrer meldeten sich
meist freiwillig, um diesen orgdnisatorischen Nachteil mit enor-
men Engagement auszugleiche?‘
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Schulversuche fiir hehinderte Lehrlinge

Seit dem Schuljahr 1997/98 gibt es die Moglichkeit, Schulver-
suchsklassen zur Integration behinderter Lehrlinge zu fiihren.
Als behinderte Lehrlinge gelten Berufsschiler, die in einer dafiir
speziell eingerichteten Institution gemaf Lehrvertrag einen
Lehrberuf erlernen und/oder entsprechend den gesetzlichen
Bestimmungen die erhéhte Familienbeihilfe fiir Behinderte be-
ziehen. ‘ '

Im Kern sieht die Schulversuch vor, dass in:bis  zu vier
Pflichtgegenstanden Begleitlehrer - eingesetzt -werden konnen
und gleichzeitig: der leistungsdifferenzierte Unterricht ausge-
setzt wird. :

Das Ziel ist einerseits die Integration behinderter Lehrlinge
im Klassenverband und anderseits das erreichen eines positiven
Berufsschulabschlusses. Dieser ersetzt den schriftlichen Teil der
Lehrabschlusspriifung und stellt daher eine wesentliche Entla-
stung: fiir die Jugendlichen dar. Der praktische Nachweis iiber
die berufliche Ausbildung im Betrieb und das Fachgesprach im
Rahmen der kommissionellen Priifung zur Fachkraft runden die
Ausbildung ab und beenden fir alle Léehrlinge den ersten Ab-
schnitt ilirer beruflichen Karriere. ;

Wird die Moglichkeit einer Ausbildung im dualen System als
besonders anstrebsam empfunden, muss an dieser Stelle darauf
hingewiesen werden, dass damit die Erreichung eines bestimm-
ten Ausbildungszieles in der dafiir vorgesehenen Lehrzeit vor-
ausgesetzt wird. Ich meine, dass sich dieser Weg -auch nur fiir
entsprechend  leistungsfahige Jugendliche offnen wird, ohne
Frustrationserlebnisse zu produzieren. Daneben muss es andere
Angebote geben.

Andere FordermaBinakmen an Wiener Berufsschulen

Neben. behinderten Lehrlingen ‘werden - auch noch andere be-
nachteiligte Gruppen von Jugendlichen an Wiener. Berufsschu-
len gefordert.

So gibt es seit-den kriegerischen Auseinandersetzungen im
ehemaligen Jugoslawien einen Schulversuch, welcher die Inte-
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gration von: Schiilern mit nicht deutscher Muttersprache zum
Ziel hat. Auch hier wird der Einsatz von Begleitlehrern forciert.

Im neu anlaufenden Schuljahr erhalten Jugendliche die keine
Lehrstelle erhalten, wie bereits in den beiden abgelaufenen
Schuljahren, iiber Mainahmen aus dem Nationalen Aktionsplan
fiir Beschéftigung in Lehrlingsstiftungen, Berufslehrgingen und
der Vorlehre gemeinsam mit ausbildenden Institutionen (Ju-
gend am Werk, BFI, WIFI) und Lehrbetrieben in den Berufsschu-
lenihre berufliche Erstausbildung.

Vorsichtiger Aushlick auf die niichsten Jahre

Alle beschriebenen Mafinahmen, von der Integration behinder-
ter Lehrlinge bis zu den zuletztgenannten, oft euphemistisch be-
zeichneten', Modernisierungsverlieren” haben eines gemeinsam
- sie stehen und fallen mit einem Lehrvertrag | bzw einem gleich-
gestellten Ausbildungsvertrag.

Daraus ergeben sich aus meiner Sicht nachfolgende Forde-
rungen, wenn die Integration auch im Bereich der Fachkrafte-
ausbildung erfolgreich sein soll: ‘

Es muss Lehrbetriebe geben die bereit sind Ausblldungsplat—
ze zur Verfiigung zu stellen.

Eine Anderung des § 46 des Schulorganisationsgesetzes, wel-
che ein Angebot fiir Jugendliche ermoglicht, die kelnen Lehrver-
trag erhalten und trotzdem' eine Fachkrafteausbﬂdung anstre-
ben, :

Individuelle Betreuungssyteme gekoppelt mit Berufsorientie-
rung, ohne den Druck der Vermittlungsquoten auf Ausbil-
dungs- oder Arbeitsplitze, wie sie im derzeitigen System von
Subventionsgebern aufgestellt werden (miissen?).

Ausbildungsgidnge und -mdglichkeiten, die sich an der Lei-
stungsféhigkeit der Jugendlichen orientieren: ;

Kluge Vernetzung von bestehenden Ressourcen (keinen par-
allelen Aufbau von Strukturen), um mit den vorhandeneni Bud-
getmitteln einer moglichst ‘gipBen Gruppe von Iugendhchen
Chancen zur Berufsausblldungzu geben. ‘
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Petra Flieger

,Dunn mach’ ich halt die niichste Mafinahme.”

Eine kritische Analyse von Projekten zur Integration am
Arbeitsmarkt

Diskussionen iiber arbeitsmarktpolitische Mafinahmen sind. ein
innenpolitischer Dauerbrenner. Der folgende Beitrag befafit sich
kritisch mit Projekten zur beruflichen Integration von Personen
mit Behinderung. Ein erster Einstieg in das Thema, das ,Sehen”,
erfolgt durch Ausziige aus einem Interview, das die Autorin mit
der® Teilnehmerin einer solchen Mafinahme gefiihrt hat. Der
zweite Teil, das ;, Verstehen?, skizziert die Situation von Perso-
nen mit Behinderung am &sterreichischen: Arbeitsmarkt und
stellt Querverbindungen zum Bildungssystem her. Hier stellt
sich die Frage nach der Rolle von Projekten zur Arbeitsintegra-
tion, der in einer kritischen Analyse jener Bedingtingen, Eigen-
schaften und Strukturen, die solchen Projekten zu Grunde lie-
gen, nachgegangen wird; Der Teil:, Verdnderungen” schliefSlich
entwirft Ansitze zur konkreten Umgestaltung.

1. Sehen

Frau Susanne Pichler!, 1973 im Burgenland geboren, qualifiziert
sich gemeinsam:mit 11.anderen Erwachsenen mit Behinderung
in einem Projekt als Biirohilfskraft. Sie absolviert einerseits theo-
retische Kurse, andererseits auch Praktika in Betrieben. Durch
gezielte Stellenaquisition und —vermittlung strebt das Projekt
an, mindestens 50% der TeilnehmerInnen auf reguléire Arbeits¥
platze am ersten Arbeitsmarkt zu vermitteln.

Das Gesprach mit Frau Pichler {iber ihre Schul- und Berufs-
laufbahn fand im Mai’ 99 statt. Der Veroffentlichung an dieser
Stelle liegt ein partizipativer sozialwissenschaftlicher Ansatz zu
Grunde. Frau Pichler hat so die Gelegenheit; sich mit ihren eige-

1. Name gedndert
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nen Worten auszudriicken, und wird nicht als objetivierter Fall:

beschrieben. Bourdieu betont in diesem Zusammenhang, , dafl
diejenigen, die fiir gewGhnlich nicht die Change dazu haben,
nur dann wirklich zu Wort kommen, wenn man ihre Worte auch
so beldfit, wie sie sind.” (Bourdieu, 1997, S. 798).. Daher wurde
davon abgesehen, die Sprache der jungen Frau ins Hochdeutsch
zu iibertragen.

Frau Pichler, konnien Sie sich noch erinnerr, wie Sie in die Schule ge-
kommen sind? ‘ ‘

Ja, mei Mutta wollt mi eigentli in da Volksschul anmelden, het,
also, da haben’s mi leider net g"nommen, da hab i miissen leider
in die Sonderschul gehen.

Und warum haben sie Sie nicht genommen?

Weil ich doch die Behinderung hab.

Was haben Sie fiir eine Behindemng?

Eine spastische Diplegie

exe 1

Und weil Sie die Behinderiing haben, haben Sie in die Sonderschule ge-
hen miissen?

Ja, da haben’s mich nicht g'nommen, weil’s g“sagt haben; sie ha-
ben zu viele Kinder. Und nachher dann, wie’s zu wenig Kinder
g habt haben, wollten’s mich wieder zuriick haben.

Hat das filr Sie irgendwelche negativen Folgen gehabt, daf Sie'in der
Sonderschule waren?

Ja schon, weil mit der Sonderschule hast eher weniger Chancen,
einen Arbeitsplatz zu bekommen.

Wie war das, wie Sie dann mit der Schule fertig waren? Was wollten
Sie dann machen? Oder was haben Sie gemacht?

Ja, dann war ich zu Hause, und 1991 hab ich eine Anlehre be-
gonnen als Waschewarenerzegigerin.

1 ...=Auslassung
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Wie sind Sie g rade auf diesen Beruf gekommen?

Durch das Arbeitsamt. Da haben’s mir das-angeboten; net?
War das das, was Sie werden wollten?

Ich mein, ich wollt’s.probieren; net?

Was haben Sie denn fiir Berufswiinsche gehabt? Damals, wie Sie mit
der Schule ...

Ja, mein Traumberuf ware Tierpflegerin.
Ja, und da hat’s keine Chance gegeben?

Na:

Wegen Ihirer Behinderiung? Oder..

Keine Ahnung.

Hat Ihnen nie wirklich jemand g sagt?

Und durch die Ausbildung haben wir auch probiert; eine Praxis-
stelle in einer Tierhandlung zu bekommen, net: Aber:war nichts:

Also, dann haben Sie 3 Jahre lang Wiischewarenerzeugerin Anlehre ge-
macht? Und dann?

Ja, dann war ich schon sehr lange zu Hause.
Was haben Sie denn dagemacht, wie’S zu Hausewaren?

Den Haushalt g halten.'Aber das war katastrofiircht... immer zu
Hause, das'is nix.

Beim Schnuppern, was haben Sie da gemacht?

Da habe ich gendht, so: kleine Sdckchen fiir Spielzeuge gendht.
Fiir kleine Kinder:
War: das eine schone Arbeit?

Ja, schon. Und dann; am letzten Tag; warich in der Tischlerei.

Und dann, was haben. Sie danach gemacht?

Ja,ichthab dann'noch Praktikum gemacht, ich habe nur meistens
Praktikiim g'macht. In'am Gastgewerbe hab ich’s probiert. Und
dann in einem Altersheim hab:ich’s probiert: Zweimal da. Und
SO.
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Und wie sind Sie danin-eigentlich hierher gekommen?

Ja, ich war: vorher in: Lanzendorf, in so einer Tagesheimstatte,
net?

Und was haben Sie dort gemacht? »

Da habe ich Seiden gemalt oder Industriearbeit gemacht.

Wie war das?

Ja schon, aber es war nix fiir mi.

Is nix? Warum is das nix fiir Sie?

Ich waBl net; i hab mi net wohl g’fiihlt, das war net mei-Ding;
Und dann hab®i g"hort; die Arbeitsassistentin hat g'hort, dafs es

da einen Kurs gibt zur Ausbildung.
Dann hab i’s halt probiert.

Im:abschliefenden Plaudern nach dem Interview, das auf Ton=
band aufgenommen wurde, meint Frau Pichler auf die Frage,
was sie tun mochte, sollte sie keinen Arbeitsplatz finden: ;Dann
mach” ich halt die ndchste Mainahme.”

2. Verstehen

Die durchaus 16bliche-Absicht, den Dingen persénlich und:-von
nahe auf den Grund: gehen zu wollen; verleitet marnichmal dazu,
dort nach den Erklarungsgriinden fiir die beobachteten Realité-
ten zu suchen, wo sie gar nicht (zumindest nicht in jedem Fall)
zu finden sind, also am Ort der Beobachtung selbst.” (Bourdieu,
1998, S. 207) SR

Daf} Projekte zur beruflichen Integration von Personen mit.Be-
hinderung;in Osterreich boomien; ist nicht zuletzt auf die finari-
ziellen Ressourcen zurlickzufiihren, die der Européische Sozial-
fonds (ESF) dafiir bereitstellt. Ziel dieses Strukturfonds ist die
Vermitilung von ArbeitnehmetInnen, die besonders benachtei-
ligt sind; auf den ersten Arbejtsmarkt;:sei es durch: Unterstiit-
zung am-Arbeitsplatz; durch Qualifizierung oder finanzielle Be-
schiftigungshilfe (vgl. ESF-Handbuch, BMAGS, 1997). '
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Personen mit -Behinderung werden-am- ésterreichischen ‘Ar-
beitsmarkt diskriminiert. Im Bericht {iber die:soziale Lage:stellt
das:Bundesministerium fiir :Arbeit; Gesundheit-und:Soziales
1998 fest: , Die Integration von behinderten Menschen in das: Er-
werbsleben: gestaltet:sich:weiterhin schwierig: Die Zahl der als
arbeitsuchend vorgemerkten Behinderten ist nach wie vor: sehr
hoch.” (BMAGS; 1998; S. 17). Ein Blick auf die Arbeitslosenstati-
stik:derletzten:Jahre-verdeutlicht: dies: im*Durchschnitt ist die
Arbeitslosenrate unter:Personen’mit Behinderung mindestens
doppelt: so -hoch wiejene ‘von-Personen ‘ohne Behinderung
(Quelle: http:\\www.bizeps.or.at). Demgegeniiber fallt auf, daff
Betriebe: ihrer gesetzlichen: Pflicht, ArbeitnehmerInnen mit Be-
hinderung einzustellen, nicht nachkommen: 1997 wurde die Be-
schiftigungspflicht nur zu 61% erfiillt (BMAGS; 1998). Anstatt
eine’Mitarbeiterin bzw: einen Mitarbeiter mit:Behinderung ein-
zustellen; ziehen:es:39% der Unternehmen vor,-eine Ausgleichs-
taxe zu entrichten; die 1999 knapp 68 2.000.- pro- Monat betidgt.
Der . aus. diesen Mitteln entstandene Ausgleichstaxfonds speist
zu eitiem wesentlichen. Teil Projekte zur beruflichen Integration,
die jenen Unternehmen; die:keine Personen:init- Behinderung
beschiftigen; welche zu vermitteln versuchen: Ein Umweg; der
sich lohnt-und: Erfolg verspricht? Mitnichten, stellt- doch - das
BMAGS bereits.1996 erniichternd fest:;, Trotz des:-hohen Finsat-
zes von Forderungsmitteln gestaltet sich die Integration: von be-
hinderten Menschen ins Erwerbsleben nach wie vor.als schwie-
rig:“(BMAGS;1996; 5. 44). o

Als zentrale Ursache fir die'schlechte: Arbeitsmarktsituation
vonerwerbsfahigen  Personen: 'mit-‘Behindertung stehen: ihre
mangelnde berufliche Bildung und Qualifikation an erster Stelle
(vgl: Leichsenririg/ Stritmpel,1997). - Auch-der ESE stiitzt seine
Aktivitdten, deren zentraler Schwerpunkt die Qualifizierung
Arbeitsuchender bildet; auf diese ‘Annahme. Diesen Tatsachen
und den gesellschaftlichen Bemithungen um Schulintegration
zum-Trotz bleibt das Gsterreichische Bildungswesen dem Prin-
zip: der: Aussonderung verhaftet.: Sei es; dafl immer noch der
Grofiteil aller Kinder und Jugendlichen mit:Behinderiung Son-
derschulen besuchen (vgl. den:Beitrag:von Haider in diesem
Band); sei es; daf¥ auch:in:Integrationsklassen nach Lehrpldnen
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der Sonderschule unterrichtet: wird. Aussagen des Unterrichts-
ministeriums. in der Offentlichkeit vermitteln-den Eiridruck; als
wolle sich die Schule der beruflichen Qualifikation von: Jugend-
lichen mit Behinderung tiberhaupt entledigen: So-heifit-es etwa
in Bezug auf berufliche Bildung in-der Tageszeitung-Det:Stan-
dard am 1. Mérz 1999: ,Die Schule kann keine Aufbewahrungs-
stétte geistig behinderter Kinder sein”, und:;,Es muf8 jedenfalls
auch andere verantwortliche Institutionen geben als-die.Schule.
Dort kann nicht alles: durchgetragen werden.” Jugendlichen:mit
Behinderting und vor allem Jugendlichen mit allen Formen ko-
gnitiver Beeintréchtigung ist der-Besuch einer-Hoheren Schule
verwehrt. Bei Lehrberufen finden vor: allem jene SchiilerInnen
eine:Stelle; die Lehrplananspriiche: der. Berufsschulen: erfiillen
konnen. Jugendlichen mit kognitiver Behinderung bleibt anstel-
le einer Berufsausbildung. in: den meisten Fallen praktisch:-nur
der: Weg: in Einrichtungen der Beschiftigungstherapie, wo sie
fiir ein Taschengeld; als. nicht:sozialversicherte KlientInnen; In-
dustrie- oder Kreativarbeiten erledigen. ‘

Projekte zur beruflichen Integration voiiPersonen mit Behin-
derung stellen dieser scheinbar natiirlichen Struktur eine Alter-
native ‘entgegen und wollen Sand in:ihr Getriebe stretien. Wel-
che Rolle spielen-diese Projekte in: einem Szenario zu;wo sich
mit bewdhrter Sicherheit ein System; die Schule, auf das andere,
die Wirtschaft, beruft, und umgekehrt? Andern sie wirklich et-
was? Fin genauerer Blick auf die Eigenschaften und Funktions-
weisen der Projekte; auf die ihnen zugrundeliegenden Struktu-
ren und Paradigmen soll der Beantwortung dieser Fragen die-
nen. Dabei dient es sowohl der‘Anregung als auch der konkre-
ten: Veranschaulichung;. einen. Bezug: zur.::Geschichte. Frau
Pichlers: herzustellen. -Wohlgemerkt geht es bei ‘dieser Analyse
nicht: dartum, das konkrete Projekt;-an: dem Frau Pichler teilge-
nommen: hat; schlecht:zu machen; sondern vielmehr darum, ex-
emplarisch deutlich-zu machen, was typischerweise in Projekten
zurArbeitsintegration geschieht:

neoliberalen Grundstimmung statt die vermehrt Individuali=
tét, Selbstverantwortung und: den Abbau'staatlicher Wohl-
fahrtspolitik propagiert: Im Wettkampf um finanzielle Mittel

¢ Projekte zur beruflichen Inteération finden in einer globalen
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auis:dem ESF konnen sich dieses Trends auch innovative Pro-
jekte; denen es um- die: Befdhigung:benachteiligter sozialer
Gruppen geht; nicht erwehren.;;Alle spekulieren auf euro-
paische - Strukturforidsmittel; . jedes . Beschaftigungsprojekt
steht in Konkurrenz mit jedem anderen um die knappen und
nochmals gekiirzten EU-Gelder.” (Schunter-Kleemann, 1999,
S..3)-Dafi den Projekten strenge Erfolgskriterien, wie etwa
eine Vermittlungsrate von mindestens 50% aufetlegt werden,
verschirft fiir- sie den-Druck und- unterwirft sie:einem. lei-
stungs-'weil profitorientierten Wettbewerb.

Fiirdie Teilnahmie anIntegrationsprojekten werden Personen
mitBehinderung anhand bestimmter Kriterien; die direkt mit
ihrerBehinderurng: zusammenhéangen, ‘ausgewéahlt: Die mei-
stent Projekte: wenden sich gezielt-an Personen mit einer be-
stimmten Form von:Behinderung. Frau' Pichler mufste z.B.
eine sogenannte geistige Behinderung vorweisen und dar-
iiber: hinaus gewisse Mindestleistungen im Bereich:der Kul-
tirrtechniken: erbringen: Es kommt also zu Aussonderungen
bzw. zu Feststellungen wie etwa; daf$ eine Person nicht inte-
grationsfahig oder job-ready sei;, dabei vatiieren:die Etikettie-
rurigen von Projekt zu Projekt. Deutlich: wird zweierlei; er-
stens liegt diesemn: Vorgehen ein an Defekten orientiertes Pa-
radigma zugrunde: Zweitens erfolgt gerade fiir Personen mit
geistiger Beliinderung: die Legitimierung -ihrer:Behinderung
haufig durch den Nachweis des Besuchs einer Sonderschule
bzw: dadurch, daf} eine Person nach dem Lehrplan einer:Son-
derschuile gebildet-wurde. Integrative Projekte bauen so auf
dem Urteil eines Systems auf, das sich:an Defiziten orientiert,
und die Annahme liegt nahe, dafl sie, latent; dessen-Funkti-
onhsweisen wenn auch nicht direkt kopieren so doch {iberneh-
men. Sprich;: die Selektionsfunktion  des: Bildungssystems
wirkt in Projekten zur beruflichen Integration weiter:

S0 entstehern TeilnehmerInnengruppen; denen eine Homoge-
nisierung. zugrunde liegt = ein 'wesentliches Charakteristi-
kum aussondernder Bildungsformen (vgl. Feuser, 1995). Dar-
atis: exrwéchst eine:paradoxe. Situation: Projekte, die Integra-
tion zuin Ziel haben; basieren:-nicht nur auf Aussonderung,
sondern reproduzieren sie.:
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.- Typischerweise -streben' Qualifizierungen  danach; Defizite
und Defekte: einzelner Personen wettzumachen. Defizite, die
als Eigenschaften der Person und-nicht etwa als benachteili=
gende Bedingung oder unangemessene Forderurig- des: Um-
felds verstanden werden:

¢--In den Projekten geht es also-vorrangig darum; Personen mit
Behinderung zu dndern, und meist erst an zweiter, weit un-
bedeutenider Stelle darum, Aufklarungsarbeit vor Ort, in Un-
ternehmen und- Betrieben zu:leisten. Dies erstaunt umso
mehr, als die' einschldgige Fachliteratut betont; dafl ‘es'we-
sentlich von den konkreten Erfahrungen det:Betriebe mit be-
hinderten ArbeitnehmerInnen; von der Information iiber Bei-

~ hilfen und von praktischer Unterstiitzung vor Ort abhangt,
ob:sie Personen mit Behinderung einstellen (vgl Leichsen-
ring/Striimpel, 1997). s

*  Beiden MitarbeiterInnen der Projekte handelt es sich zumeist
um Personen ohne Behinderung. Sie sind diejenigen, die fiir
ihre Teilnahme finanziell ‘entschddigt werden: Im Falle Frau
Pichlers trifft dies auf alle’ ProjetkmitarbeiterInnen zu; deren
Uberlegenheit sich auch auf der Entscheidungsebene spie-
gelt:yim-allgemeineti sind ‘és die Beteiligten ‘ohne Behinde-

#rung, die das:Projekt entwickeln und realisieren: So halten
die Projekte jene sozialeri Ungleichheiten, denen sie per Defi-
nitionem entgegenwirken sollen und wollen, selbst aufrecht
und reproduzierensie; Den: TeilnehmetInnen mit ‘Behinde-
rung; das sei‘hier am Rande bemerkt; wird dadtirch die Mog=
lichkeit genommen, sich mit addquaten Rollenmodellen, also
berufstitigen Personen mit' Behinderung; identifizieren zu

“konnen: : ' :

" Bei'der Erzdhlung von Frau Pichler fallt im Zusammeénhang
mit bertflichen Mafinahmen - atif; dafd sie immer wieder nete
Schulungen und Projekte durchliuft;*deren Inhalte von au-
fien betrachtet unmotiviert und willKiirlich wirken. Es hat
den Anschein, als wire Frau Pichler viel mehr aufgrund der
Tatsache einer kérperlichen Beeintrachtigung und nicht ent-

wzsprechend ihren eigentlicherglnteressen, Fahigkeiten und Be-
gabungen vermittelt worden. Wie anders kann plausibel er-
Klart'werden; daf8-eine junige Frau, die am liebsten mit Tieren
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arbeiten’ mdéchte, eine:Anlehre:‘als: Waschewarenerzeugerin

sowie Praktika::in:Altenheimen,Gastbetrieben und :einer

Tischlerei ‘absolviert: und nach einem=Abstecher in die Be-

schaftigungstherapie in:einem Kurs' fiir Burohilfskréfte lan-

det? Diese Beobachtung deckt sich mit'den Ergebnissen einer

Studie, die zu dem Schluf8 kommt, ,,daf8 nur ein sehr geringer

Teil der befragten Personen ausreichend. tber kiinftige-Be-

rufsmdglichkeiten informiert wurde,” (Schabmann/Klicpera,

1998; 5. 53). :

o Trotz kontinuierlicher spezieller BildungsmaBnahmen war es
Frau Pichler nicht méglich;, iiber Praktika hinaus auf Dauer
einen reguldren Arbeitsplatz zu finden. Erschwerend wirkt in
ihrem Fall, dafs sie im Stidburgenland aufgewachsen ist, einer
strukturell sehr schwachen Region; die allgemein mit hoher
Arbeitslosigkeit zu kdmpfen hat. Dafl sich Frau Pichler mit
dem System der Mafinahmen arrangiert hat, wird in ihrer re-
signierenden Aussage: ,,Dann mach ich halt die ndchste Mafs-
nahme”; mehr als deutlich: Doch tiber eine Sache ist sie sich
im Klaren: lieber endlos Mafinahmen absolvieren als in der
Beschiftigungstherapie zu landen. Wenigstens diesen ‘Ent-
scheidungsprozef$ konnte sie fiir sich abschlielen:

Bei der niheren Betrachtung von Projekten zur beruflichen Inte-

gration von Personen mit Behinderung dréngt sich der Vergleich

mit schonheitschirurgischen Eingriffen auf:-an:der Oberfliche
wirken sie verjlingend, aber am wahren Alter-der PatientInnen
andern sie nichts. Die Projekte fiigen sich in‘die vorherrschen-
dern;an Leistung und Wettbewerb-orientierten Strukturen; seien
es jene:der Schule oderjene der Wirtschaft. Daff Menscher dabei
an ihrer Verwertbarkeit fiir den Profit gemessen werden; wird:in
der Geschichte Frau: Pichlers an-zwei Stellen deutlich: erstens,
als die Regelschule; wie 'sie zu wenig Kirider hatte, plotzlich
doch Interesse: an ihr zeigte, und zweitens bei den zahllosen

Praktika, die Frau Pichler in den vergangenen Jahren ohne Be:

zahlung in etlichen Betrieben der Wirtschaft absolvierte.

Das Resiimee ist erniichternd: Projekte zur beruflichen Inte-
gration behinderter Menschen wirken zwar oberflachlich inno-
vativ, doch bei naherer Betrachtung entpuppen sie sich einer-
seits als Fortsetziing bzw. Liickenbiiser des selektiven Bildungs-
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systems; und-andererseits als-Tropfen-auf den heilen Arbeits-
markt, - der sich Personen+mitBehinderung, entgegen allen
Forderbemiithungen, immer mehr:verschliefit.

3. Veriinderungen?

Der Versuchung zu ‘widerstehen; in Anbetracht dieser negati-
ven' Gesamtbeurteilung resignativ atifzugeben; ist nicht leicht.
Je tiefer der Blick geht, umso komplexer aber atch unv so aus-
sichtsloser-erscheint das Ziel der Integration, zu perfekt arbei-
ten’die aussonderriden Mechanisimen, Lichtblicke sind in die-
seri Momenten Kkleine Fortschritte im Alltag, sei es die‘erfolgrei-
che Intégration in die*Arbeitswelt, die in einzelnen Arbeitsassi-
stenzprojekten doch immer wieder gelingt (vgl. die konkrete
Geschichte von Integration:Wien in diesem Band), seien es wis-
senschaftliche Beitrige, wie etwa jener:bereits erwahnte von
Schabmann und' Klicpera. Die ‘Autoren haben' bertiflich inte-
grierte ArbeitriehmerInnen mit geistiger Behinderung befragt,
wie diese ihre Berufstitigkeit erleben, und konstatieren, bei al-
len Schwierigkéiten, eine sehr hohe Zufriedenheit, sowohl bei
denPersonen mit Behinderung als:auch bei ihren Angehorigen.
Dies zahlt umso mehr; als ‘die liberwiegende Mehrheit der Be-
fragten Erfahrung in Einrichtungen der Beschiftigungsthera-
pie hatten und daher einen relevanten Vergleich zwischen Inte-
gration und Sondereinrichtung ziehen konnten (vgl. Schab-
marnn/Klicpera, 1998). Optimistischer gestimmt wird daher ab-
schliefend der Versuch unternommen, konkrete Ansatzpunkte
fiir notwendige Verdnderungen ‘auf verschiedenen Ebenen zu
formulieren:.

e Die Politik ist gefordert, tiber Lippenbekenntnisse hinatis den
gleichberechtigten Zugang - aller * Gesellschaftsbereiche  fiir
Personen’ mit ‘Behinderung sicherzustellen und dies durch
konkrete, einforderbare Mafsnahmen auch umzusetzen. Es
mufl endlich Schlufd damit sein, an der Oberfliche herumzu-
Kkratzen, wie etwa bei der Jerabschiedung der Schulgesetze
zur Integration, die in der gealitﬁt von Behorden kontrapro-
duktiv umgesetzt werden (vgl. Weisbuch Integration, 1998),
oder wie bei der Einfiihrung einer liacherlichen Ausgleichs-
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taxe zum: Freikaufen von: der Verpflichtung zur Einstellung
von-ArbeitnehmerInnen mit Behinderung;

* Die Schule mufy ihrem- gesellschaftlichen- Auftrag:nach: Inte-
gration umfassender und ernsthafter nachkommen. Auch Ju-
gendliche mit kognitiven Beeintrdchtigungen miissen die
Chance haben, aus der Vielfalt beruflicher Bildungsmdoglich-
keiten die ihnen entsprechende Richtung wahlen zu kérnen
und ihren Bediirfnissen entsprechend eine berufliche Qualifi-
zierung zu erhalten. Konkret bedeutet dies; dafs auch hoher
bildende und berufsbildende Schulen Modelle zur: Integra-
tion. entwickeln miissen. Dafi dabei von:den Lehrpersonen
und vom Bildungssystem viel Kreativitdt und Veranderungs-
bereitschaft erforderlich ist, steht auffier Zweifel. Aber schlief3-
lich: warum sollen sich immer nur die Kinder und Jugendli-
chen mit Behinderung anpassen und verindern?

* . Projekte zur beruflichen Integration missen in Bezug auf ihre
innere, strukturelle Qualitdt hin reflektiert und entsprechend
verandert werden. Das kann' beispielsweise bedeuten; dafl
nicht von vornherein selektive Auswahlkriterien angewandt
werden, oder dafs. vermehrt MitarbeiterInnen mit. Behinde-
rung Zugang zur aktiven Projektebene erhalten.

o Verbunden mit der bindenden gesetzlichen Verpflichtung zur
Einstellung von Arbeitnehmerlnnen mit Behinderung miis-

_sen vermehrt Initiativen zur Information von ArbeitgeberIn-
nen gesetzt werden, um das.Veranderungspotential auf die-
ser.Seite zu niitzen und einzufordern.

Zusammenfassung

Der Beitrag setzt sich anhand einer personlichen Geschichte, die
eine Frau mit Behinderung selbst erzahlt, kritisch mit Mafinah-
men zur beruflichen Integration von Personen mit Behinderung
auseinander.-Anhand einer Analyse jener Strukturen und Me-
chanismen; die integrative Arbeitsprojekte typischerweise cha-
rakterisieren; - kommt: die ‘Autorin -zu: -einem “erntichternden
Schluf$: Projekte; die sich die: Beseitigung sozialer Ungleichhei-
ten zum-Ziel gesteckt-haben, reproduzieren diese Ungleichhei-
ten-einerseits:durch ihre Einbettung in wettbewerbsorientierte
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Forderprogramme; und andererseits durch ihre strukturellen Fi- '

genschaften und Funktionsweisen: Konkrete Ansétze zur Veran-
derung schlieflen den Beitrag ab.
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Heidemarie Nalis

Jasmin, Schiilerin der BAKI 10.

Integration an einer Berufshildenden Haheren Schule

Im Frithling 1998 lag auf meinem Schreibtisch in der Direktions-
kanzlei der Bundesbildungsanstalt fiir Kindergartenpadagogik
ein Brief, in dem mich Eltern tiber deren verzweifelten Versuch
fiir ihre 15jahrige mehrfachbehinderte Tochter einen weiterfiih-
renden Schulplatz zu finden, informierten und die nun bei mir,
trotzdem ihnen die Aussicht eher gering erschien, um. Auf-
nahme ihrer Tochter ansuchten. Schlagartig wurde mir bewuf,
wie viel aber auch wie wenig in den letzten Jahren im Bereich
Integration geschehen ist.

Vor 14 Jahren habe ich in dieser Zeitschrift iiber ein Pilotprojekt
tiber die Integration bzw. Wiedereingliederung von mehrfachbe-
hinderten ]ugendlichen im Rahmen der Psychiatriereform unter
dem Titel , gemeinwesenintegrierte Wohnformen fiir geistig- und
mehrfachbehinderte Jugendliche aus dem PKH" geschrieben.

Von 1884 — 1991 wurden im Rahmen dieses Projektes ca. 20
Jugendliche aus dem PKH ,entlassen” und in Wohngemein-
schaften und Einzelwohnungen untergebracht. Zeitgleich ent-
standen tagestrukturierende Einrichtungen fiir diesen Personen-
kreis: In Kreisen der ortsanséssigen , Elite der Heil- und Sonder-
padagogik” stie die Betreuung unter dem Gesichtspunkt der
Normalisierung auf Unverstdndnis bis Ablehnung.

Die vorherrschende Meinung wat::

Behindérte Menschen brauchen besondere Bedingungen; beson—
dere Erzieher und Lehrer; besondere Therapeuten und Arzte
und dies ist'am besten in-einer-besonderen Einrichtung gewahr-
leistet. Integriert karin nur werden, wer vorher, mit den jeweils
einer bestimmten Behinderungsart entsprechenden: Methode,
therapiert, geférdert und-in-einem Schonraum Selbstbewufstsein
erworben hat. :
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1999 ist dies alles;;,Schnee von gestern”. Es gibt in:Wien mitt-
lerweile iiber 1000 Wohnplétze. fiir behinderte Jugendliche und
Erwachsene. In allerndchster Zeit werden alle behinderten Men-
schen aus dem PKH entlassen und in Wohnungen oder Wohn-
gemeinschaften weiter betreut werden. Damit werden viele
Menschen, die vor Jahren ,Opfer” der spezialisierten Behinder-
tenférderung wurden, weil sie nidmlich keine ,Spezialbehinde-
rung“ hatten, die mit einer bestimmten Methode therapierbar
gewesen wire, und weil sie dariiber hinaus ihre Bedirfnisse mit
nicht ganz angepassten Kommunikationsmitteln durchsetzen
wollten, in die Gesellschaft zurlick entlassen und konnen mit in-
dividuell abgestimmter Betreuung und Hilfestellung ein selbst-
bestimmtes Leben in der eigenen Wohnung leben.

Integration im Kindergarten und Pflichtschulbereich wurde
rechtlich erméglicht — Jugendliche im Alter von 14 — 19 Jahren
haben jedoch kein Recht auf eine Lebensfihrung, wie sie ihrem
Alter entsprechen wiirde.

In diesem Alter {iberlegen normalerweise Eltern mit ihren
Kindern, welche beruflichen Vorstellungen mit welcher Ausbil-
dung verwirklicht werden konnten. Vielen Jugendlichen fillt es
schwer, sich aus den vielen Mdglichkeiten das Richtige auszusu-
chen — behinderte Jugendliche und ihre Eltern haben diese Pro-
bleme nicht; es gibt ndmlich keine weiterfithrenden Ausbil-
dungsmoglichkeiten. Im sekunddren Schulbereich sind behin-
derte Kinder nicht vorgesehen! !

Diese Anklage stand im oben erwéhnten Brief.

Seit ich Schuldirektorin bin, bin ich mit den Sorgen und Noten
von Eltern, deren Kinder spezielle Férderung brauchen, nicht
mehr unmittelbar in Kontakt gekommen. Theoretisch = in der
Ausbildung von SonderkindergirtnerInnen = praktisch aber nie.
Mit diesem Brief war dies-anders geworden: Wie'sollte ich mich
verhalten ? Jahrelang habe-ich mich fiir die Integration einge-
setzt = auch im Bereich der-Ausbildung:zur Kindergartnerin:
Sinnes- und kérperbehindertejSchiilerInnen hétten meiner Mei-
nung nach-auf jeden Fall das §echt zur Ausbildung zugelassen
zu-werden = die Eignungspriifungsverordnung lat dies jedoch
nicht zu. Es ist mir bisher nicht gelungen, auch nur eine breiter
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gefiihrte Diskussion in Gang zu bringen und jetzt sollte ich mich
mit -der: Aufnahme : einer: geistig-- und: mehrfachbehinderten
Schtlerin: auseinandersetzten. Ich:habe nichtlange:gebraucht;
mijch zu entscheiden: Wir sollten es probierent

Jasmin, Schiilerin der BAKI 10, Ettenreichgasse.
Jasminverbrachte ihre Bildungslaufbahn bis zur 4. Klasse
Hauptschule in der Ettenreichgasse. Zuerst im Ubungskinder-
garten, dann in der Ubungsvolksschule und zuletzt in der
Ubungshauptschule: Das Gebaude war ihr daher vertraut und
noch viel entscheidender: sie kannte zwei zukiinftige Lehrkréfte
personlich; die Klassenvorstandin und die Ubungskindergért-
nerin; bei der sie die Praxiszeiten: verbringen-sollte.

Diese:beiden Lehrkréfte ergriffen-nun-die Initiative und er-
kundeten vorerst in ;;Pausengespriachen” die Stimmung bei den
KollegInnen.” Durchwegs positiv. gegeniiber einer-Aufnahme
von Jasmin fiel die Riickmeldung aus: Eine-erste Klassenkonfe-
renz,; zu der die Eltern und eine Lehrkraft von Jasmin eingela-
den wurden beschloss; Jasmin versuchsweise aufzunehmen.

Die Zustimmung durch den SGA erfolgte einstimmig:

Die +Landesschulingpektoren “standen dieser Entscheidung
positiv:gegeniiber und so wurde am 11:5:.1998 folgendes: festge-
halten: i+, Die:Schiilerin'.....i: wird: an-der BBA fiir'Kindergarten-
padagogik in Wien 10-im Rahmen eines fdchertibergreifenden,
sozialpddagogischen Unterrichtsprojektes betreut werden..Ziel
des:Projektes ist die Ausbildung der Schiilerin mit soniderpad-
agogischem Forderbedarf fiir einen-geschiitzten Arbeitsplatz:in
einem Kindergarten: Die-Dauer des:Projektes ist vorlaufig mit
einem Schuljahr festgesetzt.

Jasmin sitzt'somit mit 31 weiteren SchiilerInnen seit Septem-
ber in der 1A der BAKI 10. Ihr:Stundenplan unterscheidet sich
von den MitschiilerInnen: geringfiigig. So nimmt sie z:B.:in er-
ster Linie anden berufspraktischen und musisch-kreativen Fa-
chern ‘am reguldren Unterricht teil, wahrend sie in den allge-
meinbildenden Fachern teilweise von: der Sonderkindergdrtne-
rin~ihrem eigenen: Lehrplan: entsprechiend unterrichtet wird,
bzw: ihre bewegungstherapeutischen Ubungen mit der Physio-
therapeutin (bezahlt durch die: Krankenkassa): macht. Sie sitzt
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aber auch in Englisch;, Deutsch; Biologie und Geographie in der
Klasse: Nicht immer:ist ganz klar, wieviel sie:, mitkriegt” und
was-ihr der Unterricht ,;bririgt”; aber:das scheint.eherunser-als
ihr Problem zu seiti: Sie:kommt jedenfalls gerne in die Schule!

Also alles problemlos und sofort auf alle Schulen iibertragbar
—oder?

Nein! Es gab. natiirlich Probleme und vor allem immer wie-
der die Frage: ,was bringt es; wenn sie bei tuns an der:Schule
sitzt und . doch die Ausbildung nie mit-einer Reife- und Diplom-
priifung ‘abschliefen: wird?- Antworten ‘wurden: in: vielen Ge-
sptichsrunden gesucht;: Die Schiilerlnnen wochentlich:mit der
Klassenvorstandin, die’ Lehrkrifte in:Pauseri; Fréistunden und
regelmédBigen Klassenkonferenzen: ,

Vorige:Woche fand ‘die letzte: Klassenkonferenz in diesem
Schuljahr zum Thema ,, Antrag auf Verlangerung des Projektes
., Jasmin’ statt. Im folgenden zusammengefasst das Ergebnis:

Die SchiilerTnrien efarbeiteten mit:zwei auflenstehenden Mo-

dératorInnen ihre Entscheidung:

Von 31 Schiilerlnnen sind:25 dafiir; dass Jasmin weiterhin in
der Klasse bleibt. In'den schriftlichen Stellungnahmen, die jede
Schiilerin anonym' abgegeben-hat, kommt durchgehend zum
Ausdruck, dass es einerseits mit Jasmin anstrengend:ist ;; ...
sie stort durch: Schreien uind: Hertimfahren; Brermisen auf= und
zuklappen, ist oft sehr stur, muss in'den 2. Stock getragen wer-
den, beschiftigt Lehrkréfte oft'so lang; dass wir nicht drankom-
men,” andererseits , .....stort sie, glaube ich, so keinen richtig, sie
hat sich hier schon gut eingelebt und auch gelernt, wie man sich
benimmt, sie ruft schon lange nicht mehr invden Unterricht hin-
ein'und-eigentlich fallt sie in den meisten Stunden gar nicht-auf,
ich: finde;:sie soll bei uins bleiben; denn:so lernen wir:den Um-
gang mit behinderten Menschen.”

Die Lehrkréfte der Klasse sind alle dafiir, dass Jasmin bleibt
und die UbungskindergértnerInnen, die eine Stellungnahme zu
Jasmins beruflichen: Charicen:abgeben: sollten, mdchte ich hier
ebenfalls auszugsweise zitierdn: ,, ..;Als Hilfskraft fiir unseren
snormalen’: Kindergartenalltdg: kann :Jasmin nicht eingesetzt
werden, da sie selbst noch viel auf Aufmerksamkeit und person=
liche Zuwendung angewiesen ist: Sie ist aber gut in der Gruppe
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integriert und bringt Stdrken mit, die wir nicht an:Fakten-und
aufzéhlbaren Kriterien messen kénnen. Wir kénnen uns gut vor-
stellen, dass sie weiterhin als Schiilerin in derGruppe bleibt und
wir werden sie dabei unterstiitzen, eigene Wiinsche zu erken-
nen und ihr ein grofitmogliches Mafs an Selbstandigkeit ermog-
lichen.”

Die Klassenkonferenz ist also der Meinung, dass Jasmin wei-
ter bei uns bleiben soll. Warum auch: nicht? Auch die anderen
SchiilerInnen haben 5 Jahre:Zeit; ihr Lernziel zu erreichen: Der
SGA hat einer Verlingerung des Projektes zugestimmt. Im SSR
haben noch keine Gespréche beziiglich einer Verldngerung statt-
gefunden. Ich bin jedoch zuversichtlich — ist dieses Projekt doch,
wie es 50 schon heifit, kostenneutral.

Daher binich atich der Meiniing, dass'sich diese Erfahrung
nicht verallgemeinern ldsst, da“zu viele spezielle Faktoren zu-
sammenspielen:
¢ - Jasmin und ihre Lebensgeschichte in unserem Haus;,
 ‘unser ‘Schultyp mit einer Reihe von ausgebildeten Padago-

gnnen und SonderpéddagogInnen im Lehrkorper,

* der Ubungskindergartert im Haus und nicht zuletzt
* meine eigenen Erfahrungen und meine personliche Einstel-
lung zur Integration.

Wir sind zu neuen Ufern aufgebrochen — wohin ist noch linge—
wiss, aber die Erfahring fiir uns-alle ist die Reise wert!
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Adressen

Integration:Osterreich; Elterninitiativen fiit gemeinsames Leben behin-
derter und nicht behinderter Menschen

Wurzbachgasse 20/8, 1150 WIEN, Tel.: 01/7891747, Fax: 01/7891746,
e-mail: integration.oesterreich@magnet.at

Homepage: http:/ /bidok.uibk.ac.at

BUNGIS, Behinderte und Nichtbehinderte gemeinsam in Schulen
Gabriele Huterer, Nr. 312, A~7411 MARKT ALLHAU
Tel:: 03356/7864 /15; Fax: 03356 /777212

Arge BIK = Behindertenintegration Karnten
Bahnhofstr. 47,/ A-9020- KLAGENFURT
Tel.:. 0463 /312560

Kunterbuntes Segelboot
Hildegard Hans; Ahornweg 2, A-9400 WOLFSBERG
Tel.: 04352/30940; Fax: 04352 /35763

Dachverband NO Elterninitiativen

Peter Hecht, Raiffeisenstr. 10, A-2801 KATZELSDORE
Tel.: 02622 /78198 (auch Fax)

e-mail: hecht@netway.at

Haus der Zuversicht

Mag. Martin Hetzendorfer, Monika Litschauer
Badgasse 5,°A=3830 WAIDHOFEN/ THAYA
Tel.: 02842/ 53706; Fax: 02842./53706/9

Verein Miteinander

Mag: Peter Paar, Peter Schwarzenbacher, Dipl. Ing. Bernhard Peham
Rechte Donatstr.7;:A=4020. LINZ, Tel.::0732/782000 ! :
Fax: 0732/782000/33

Kindergarten fiir Alle, Martina Graf
Humboldtstr.. 19, A-4020 LINZ
Tel.: 0732 /662262

Leben mit Down = Syndrom, Uschi Breuer
Wasserweg 3, A-4210 GALLNEUKIRCHEN
Tel.: 07235/63917

Integration: Salzburg, Josef Huber
Oberweifiburg 115, A-5582 ST. MICHAEL
Tel.: 06477/8407

Diakonieverein Salzburg, Integra@re Montessorischule
Mag. Volker Toth, Asperngasse 23, #-5020 SALZBURG
Tel.: 0662/884872

|
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ISI ~ Initiative soziale Integration
Theresia Rosenkranz

Idlhofgasse 20, A-8020 GRAZ
Tel.: 0316/760240

Zentrum fiir integrative Begleitung (ZiB)
Klusemannstrafie 21, A-8053 Graz
Tel.: 0316/26 17 81/12; Fax.: 0316726 10 50

TAFIE - Tiroler Atbeitsgemeinschaft fiir integrative Erziehung
Karl Sporschill

Riedgasse 19, A-6020 INNSBRUCK

Tel.: 0512/286267

TAFIE Innsbruck Land

Reinhard Hug

Bahnhofstrafie 1, A-6112 WATTENS
Tel.. 05224 /55638; Fax: 05224 /55637
e-mail: tafie-innsbruck-land@magnet.at

TAFIE Aufserfern, Michael Liener
Bahnhofstr. 19, A-6600 REUTTE
Tel.: 05672/ 62486

e-mail: projekt.oase@tirol.com

AIV - Arge Integration Vorarlberg
Dr. Adriane Feurstein

Lange Gasse 1, A-6850 DORNBIRN
Tel.: 05572/35331°

Integration: Wien, Gemeinsam leben — gemeinsam lernen
Christa Polster

Waurzbachg. 20/7, A-1150 Wien

Tel.: 01/7892642; Fax: 01/7892642/19

Integrationsberatungsstelle des Stadtschulrats fiir Wien
Gasgasse 8-10, 1150 Wien
Tel: 01/89 134/15 192 oder 15193

BIZEPS - Behindertenberatungszentrum
Zentrum fir' Selbstbestimmtes Leben
Kaiserstrafie 55/3/4a, A=1070:Wien

Tel.: 01./:523:89:21Fax: 01 /:523:89 21:20
mailto:office@bizeps.oriat

BIZEPS-INFO: http://www.bizeps.or.at/
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Zeitschritten

(Auf Anfrage mailen/faxen wir gerne auch Adressen: ausldndischer
Publikationen — e-mail an: jzuber@xpoint.at)

Behinderte in Familie, Schulé und Gesellschaft
1% fiir behinderte Kinder und Jugendliche
Albertstrafie 8

8010 Graz

Behindertenpidagogik.
Verlag Jarick Oberbiel
Postfach-30

D-35:602 Solm/Lahn

betrifft:integration

Rundbrief von Integration:ésterreich
Wurzbachgasse 20/8

‘A-1150 Wlen

Heilpadagogik

Hrsg.: Heilpddagogische Gesellschaft Ostetreichs
Burggasse 14

1070 Wien

Integration in der Praxis

Gemeinsainer Unterricht behinderter und mchtbehmderter Kinder.”
BM{UK. Zentrum fiir Schulversuche und Schulentw1ck1ung, Abteilung I
des BMfUK. ’
Universititsstrafse 70 ‘

9020 Klagenfurt ‘

Projekt bidok; BehindertenIntegration-Dokumentation

Am _Institut fir Erzichungswissenschatten der Universitat Innsbruck
wird die international erste Volltextbibliothek im Internet zu Fragen der
Integtation behinderter Kinder, Jugendlicher und Erwachsener errichtet.
Die Bibliothek ist ohne Beschrankung unter folgender URL zu finden:
http:/ /bidok.uibk.ac.at, Texte konnen nicht nur-gelesen; soridern-auch
in den éigenen Computer heruntergeladen werde, Derzeit stehen schon
weit iiber 500 Texte zur verfligung, darunter zeitschriftenartikel, bisher
unverdffentlichte Projektberichte, Diplomarbeiten; Biicher usw.
Liebeneggstrafie 8, A-6020 Innsbruck, Tel.: ++43-0512/507 4038

e-mail: integration-ezwi@uibk.ac.
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Avtorlnnen

AUTORINNENKOLLEKTIV: ‘

Gabrle Susanne,

Sozialpadagogin, Arbeitsassistentin bei Integration Wien

Pichler Susanne,

Diplomierte Sozialarbeiterin, sechssemestrige Ausbildung als Sozial-
managerin und Organisationsentwicklerin, Erfahrung in Projektmana-
gement und in der Leitung von Sozialorganisationen, Arbeitsassistentin
bei Integration Wien

Polster Christa,

seit 1993 Vorsitzende des Vereins ,,Gememsam Leben-Gemeinsam
Lernen”, seit 1997 Geschiftsfiihrerin von Integration Wien

Roessler Marianne,

D1p10m1erte Sozialarbeiterin, Soziologin, Orgamsatlonsberaterm, Super-
visorin, Erfahrung in Projektmanagemerit und Organisationsberatung
Scherzer Maria; ‘

Diplomierte Sozialarbeiterin, Sonder- und Heilpddagogin, ehren-
amtliche Mitarbeit beim Verein fiir Sachwalterschaft, Arbeitsassistentin-
bei Integration Wien

BERGER Hans, Univ. Prof., Kinderpsychiater, Psychotherapeut,
Neurolog. Krankenhaus Rosenhtigel, Inititerting und Begleitung von
Integrationsprojekten

Riedelgasse'5, A-1130 Wien, e-mail: bee@knr.magwien.gv.at

BINTINGER Gitta, Mag,., Pddagogin an der Piddagogischen Akademie
des Bundes in Wien
Ettenreichgasse 45a, A-1100 Wien

BRAUN Renate; seit 1983 Sonderschullehrerin fiir lern- und geistig Be-
hinderte in Wien, 1985 Ausbildung zur Begleitlehrerin, ‘seit 11 Jahren'in
Integrationsklassen tatig; nun das 2:Jahr in der:AHS-Integration,
Waltergasse 5, 1040 Wien ‘

FEUSER Georg, Prof. Dr., Universitdt:Bremen, FB 12, Stg Behinderten-
pidagogik :
Postfach 330440, 28334 Bremen

FLIEGER: Petra, Mag; phil., ist als freie Journalistin, Wissenschafterin
und Pddagogin in Wien titig. Ungargasse 12a,:A-1030 Wien;, petra flie-
ger@univie.ac.at
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HAIDER Monika, Mag., Sozialpddagogin, 9 Jahre Tatigkeit am
Bundesinstitut fiir Gehérlosenbildung, Studium der Piadagogik/
Sonder- und Heilpddagogik, seit 1992 hauptberuflich in der "Integrati-
onsbewegung' tatig; 6 Jahre lang Lehrtatigkeit am Institut fir
Sozialpddagogik; Lehrauftrag an der Universitéit Innsbruck.

HAIDLMAYR Theresia, Nabg. Der Griinen, Behindertensprecherin

HOVORKA Hans, Mag.art., Dr.phil., Univ. Prof. fiir Sonder- und Heil-
padagogik am Institut fur Erziehungswissenschaft und Bildungsfor-
schung der Universitit Klagenfurt, Leiter der Abteilung fiir Integrati-
onspadagogik und Soziales Umfeld. Lehrer an der Bundesakademie fiir
Sozialarbeit St. Plten (seit 1980) und Wien (seit 1990). Mitbegriinder des
Wiener Instituts fiir Soziales Design (1975) und ‘seit ibet 20 Jahren lei-
tend mit integrations- und umfeldbezogenen Forschungs- und Lehrauf-
gaben befafst:

Universitat Klagenfurt, Institut fiir Erziehungswissenschaft und Bil-
dungsforschung, Abteilung fiir Integrationspddagogik und Soziales
Umfeld

Universititsstrafie 65-67, 9020 Klagenfurt, e-mail: Hans. Hovorka@uni-
klu.ac.at

]AGER Maria, Berufsschullehrerin, Studium der Slawistik, Geschichte,
Padagogik und Soziologie,
Biirgergasse 16-20/2/13, A-1100 Wien

KERN Herbert, Mag:, - AHS- und HS-Lehrer, unterrichtet seit Jahren.in
Integrationsklassen, derzeit in der Mittelschule Wien Hornesgasse
Lerchenfelderstrafie 122/4/4 /80, A-1080.Wien s9

KRIEGLSTEINER Claudia; Landessekretirin der KPC)—Wien

LENER Gabriele, Mag. Dr.; Lehramt fiir Volks- und Sonderschulen, Stu-
dium der Soziologie und Padagogik an der Uni Wien, Integrationslehre-
rinin einer Wiener Volksschule, Arbeitsschwerpunkte: integrative und
interkulturelle Padagogik

LESKOVA Elisabeth; Besuchsschiillehirerin an der UHS der Padak des
Bundesin Wien; LehrerIhnenaus= und <fortbildnerin an der Padak und
am PI;'seit 12 Jahren im Bereich der Integration tétig

Meiselstrafse 35/16; 1150 Wien

NALIS Heidemarie, Dr.; &
Krausegasse 7a, A-1110 Wien
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PANNOS Judith, Mag., Sonderschullehrerin; graduierte Heil- und Son-
derpddagogin und Supervisorin, Mitarbeiterin der Integrationsbera-
tungsstelle des SSR fiir Wien,

Jenneweingasse 19, 1210 Wien

RAUCH-KALLATH Maria, Nabg. der OVE, Behindertensprecherin

REICHMAIER Josef, Direktor der Integrativen Lernwerkstatt
Brigittenau
VS Vorgartenstrafie 50, A-1200 Wien

REIFFENSTEIN Ernst, Berufsschullehrer; Pddagogischer Referent Abt.
111, SSR fiir Wien
Prinzgasse 1/29, A-1220 Wien

RIBOLITS Erich, Ing: Dr., Univ.-Doz.; 96 Habilitation an der Uni Wien,
Lehrbeauftragter an Piad. Akademien, Uni Graz und Wien.
Linzerstrafie 464, A-1140 Wien

RUTTE Volker, Sonderpddagoge, Schulbuchautor, Mitglied der Integra-
tionsberaturngsstelle des Landesschulrates fiir Steiermark, Wissenschaft-
licher Begleiter sozialintegrativer Schulversuche in der Steiermark,
Lehrbeauftragter im Rahmen der Zusatzausbildung fiir Integrationsleh-
rer(innen) an der Pddagogischen Akademie der Diozese Graz-Seckau.

SCHAFFENRATH Matia, Nabg. des Liberalen Forum

SCHONWIESE Volker, A.b.UniV.—Prof., Institut fiir Erziehungswissen-
schaften der Universitit Innsbruck mit- Arbeitsschwerpunkt ,,Behinder-
tenpadagogik/ integrative Pddagogik/ psychosoziale Arbeit”

Institut fiir Erziehungswissenschaften Universitat Innsbruck
Liebeneggstr: 8, A-6020 Innsbruck Volker.Schoenwiese@uibk.ac.at
Behindertenintegration Dokumentation http://bidok.uibk.ac.at/

SERTL Michael, Dr., Prof. an der Pddagogischen Akademie des Bundes
in Wien.
Lassallestrafie 20/23, 1020 Wien

SYLHAVY Heidrun, Nabg. der SPO
ZUBER Johannes, Berufsschullehrer, Beratungslehrer, Schulpsychologi-

scher Dienst an den Wr. Berufsschulen, Schulbuchautor
Wehlistrafle 311/14, 1020 Wien, e-mail: jzuber@xpoint.at
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